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RESUMO

COSTA, Eliane Miranda. A Formacéo do Educador do Campo: um estudo a partir do
Procampo. 2012. 189 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade do Estado do
Para, Belém, 2012.

Este estudo tem como objeto o Programa de Apoio a Formacgdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (Procampo). O objetivo central consistiu em analisar se 0 processo
formativo inicial em desenvolvimento no curso de Licenciatura Plena em Educacdo do
Campo (LPEC) promovido pelo Instituto Federal de Educacdo e Tecnologia do Para (IFPA),
por meio do Procampo, atende as necessidades formativas dos/as educadores/as do campo, e
refletir acerca da qualidade da experiéncia de formagdo em desenvolvimento neste curso.
Buscou-se analisar como se materializa a formacdo dos/as educadores/as do campo,
formandos do curso de LPEC em Portel na Regido de Integracdo do Marajos (RIM); refletir
sobre a concepcdo e os principios pedagogicos que orientam essa formagdo e constatar os
desafios enfrentados e as estratégias utilizadas pelos sujeitos envolvidos na implementacao da
referida licenciatura. Trata-se de um estudo de caso de tipo Unico de abordagem qualitativa
realizado na turma de LPEC ancorado em varias fontes e consubstanciado pela incurséo
bibliografica que da base tedrica ao estudo em tela. Utilizou-se da observagdo ndo-
participante, entrevista semiestruturada com 12 colaboradores e questionario fechado para
coletar os dados em campo. Os eixos tematicos emergiram da base tedrica, da analise de
documentos e do material coletado em campo por meio da técnica da analise de contetido. Os
resultados apontaram que a formacdo inicial em desenvolvimento em Portel tem dificuldades,
limites de ordem pedagdgica e estrutural que, de certo modo, compromete em parte a
qualidade da formacdo, porém, sua implementacdo representa para a educacdo do campo
neste municipio a possibilidade de reconhecimento da realidade do campo e dos sujeitos como
sujeitos de direitos. Trata-se de uma importante acéo afirmativa para a educacdo do campo na
Amazonia paraense e marajoara, visto que é uma possibilidade concreta de se construir e
efetivar na pratica uma educacdo capaz de romper com a visdo urbanocéntrica, que had muito
tempo permeia a educacdo dos povos que habitam a area rural, a fim de tornar-se uma
educacgdo do e no campo.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Educacdo do Campo. Politicas Publicas.



ABSTRACT

COSTA, Eliane Miranda. Teacher Training to the Rural Area: a Procampo study. 2012.
189 f. Dissertation (Master's in Education) —University of Para, Belém, 2012.

The current study has as object the Support to the Program in Higher Level of Education to
the Rural Area (it’s called - Procampo). The central purpose was to examine if the initial
training process developing in Degree Course in Rural Education promoted by the Federal
Institute of Education and Technology of Para, by means of Procampo, it attends the rural
teachers training needs, and reflecting on the quality of the training experience in developing
in this course. It sought to analyze how it materializes the teacher training to the rural area,
graduators from Degree Course in Rural Education in Portel, Region of Integration from
Marajé; thinking about the conception and the pedagogical principles that guide this teacher
training and verify the challenges facing and the strategies used by the persons involved in the
implementation of this degree. It is a case study of one type of qualitative approach
accomplished in a class from Degree Course in Rural Education connected in various sources
and set out in the incursion literature that gives a theoretical basis for the current study. We
used the non-participant observation, semi structured interviews with 12 partners and closed
questionnaire to collect data in the rural area. The main themes emerged from the theoretical
basis of the analysis of documents and materials collected in rural area through the technique
of content analysis. The results showed that the initial training developing in Portel has
difficulties, limits such as pedagogical and structural which in parts or everything they
compromise the quality of training, however its implementation represent to rural education in
this municipality the possibility of recognition of reality rural and persons as persons with
rights. Refers an important affirmative action in rural education in the Amazon, mainly
Marajo in Para since it is a real possibility to build and implement in practice an education to
be able to break a center urban vision that has long permeated the education of people who
inhabit the rural areas in order to become an education from and to rural people.

Keywords: Teacher Training. Rural Education. Public Politcs.
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Procampo

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tem a forma do
NOSSO COrpo e esquecer 0s Nossos caminhos que nos levam sempre aos Mesmos
lugares. E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado, para
sempre, a margem de nds mesmos (FERNANDO PESSOA).

A epigrafe me conduz a ousadia de dizer que inicio aqui uma travessia. Minha
travessia, simbolicamente epistemoldgica. Nessa travessia, tenho como objeto de estudo o
Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo), aprovado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 2006, no ambito da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), com apoio da Secretaria de
Educacdo Superior (SESU) e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), a
fim de incentivar as Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES) a criar e ofertar cursos
regulares de Licenciatura Plena em Educacdo do Campo (LPEC) que forme e habilite
docentes por area de conhecimento, em regime de alterndncia pedagdgica para atuagéo
docente nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio em escolas do campo.
Comecou a ser desenvolvido por meio de um projeto piloto no ano de 2007, nas universidades
federais de Brasilia, Minas Gerais, Sergipe e Bahia (UnB, UFMG, UFS, UFBA) a convite do
MEC.

No ano de 2008, este Ministério tornou publico, em ambito nacional, a
institucionalizacdo deste programa ao convocar as universidades publicas brasileiras, por
meio do edital n°02/2008, para apresentarem projetos de LPEC. No Estado do Para, ao
participar desta chamada, o Instituto Federal de Educacdo e Tecnologia do Para (IFPA)
aprovou junto ao MEC seu respectivo projeto pedagdgico para a oferta da referida
licenciatura. Em 2009, com o segundo edital (n°09/2009), essa instituicdo ampliou a citada
oferta a outros campis e polos incluindo, assim, a Regido de Integracdo dos Marajos' (RIM),
em especial, os municipios de Sdo Sebastido da Boa Vista (SSBV) e Portel, l6cus deste
estudo. Com esse segundo edital a Universidade Federal do Pard (UFPA), também passou a
ofertar a licenciatura em questdo no Campus de Abaetetuba.

O interesse em pesquisar 0 Procampo justifica-se pela caréncia de estudos sobre a
formacdo de educadores/as que atuam em escolas do campo e, principalmente, pela

possibilidade de pensar a formacao desses sujeitos a partir da prépria dindmica do campo, o

1 A expressdo Marajés da-se em virtude de compreendermos com base em Pacheco (2006) que se trata de uma
regido composta por diferentes e diversificadas formas de saberes, culturas etc que precisam ser valorizadas e
evidenciadas nos atos e praticas educativas.
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que inclui as condicBes de trabalho e os limites impostos a profissionalidade do/a educador/a
do campo. Também se justifica pela importancia de colocar em evidéncia o Procampo como
uma politica publica que se insere no sentido de contribuir com o reconhecimento do direito a
educagdo da populacdo do campo, historicamente alijada pelas ac6es implementadas pelo
Estado. Referido descaso do poder publico tem se refletido na falta de condi¢des estruturantes
de acesso — falta de escolas, falta de professores, e tantas outras faltas —, e mesmo quando é
permitido o acesso, as condi¢bes de permanéncia ndo Ihes sdo garantidas com qualidade, com
respeito a diversidade e a diferenca, como assevera a Constituicdo Federal de 1988.

E um estudo que resulta de meu envolvimento com a educagio do campo no Para,
sobretudo na RIM, desde 2005, quando participei do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educagdo do Campo da Ilha do Marajé (GEPERIM)?2. Tal grupo era vinculado ao Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amazonia (GEPERUAZ). Este, com a
colaboracdo do GEPERIM e apoio da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Portel
realizou no decorrer do ano de 2006 neste municipio encontros, seminarios e oficinas com
educadores/as do campo relativos a pesquisa “Curriculo e Inovacdo: transgredindo o
paradigma multisseriado das escolas do campo” vinculado ao Instituto de Ciéncias da
Educacdo da UFPA, no periodo de 2005 a 2007, com apoio do CNPq.

Neste mesmo ano ingressei como profissional da educacdo na condicdo de
coordenadora pedagogica na SEMED do citado municipio em que orientei, acompanhei e
coordenei o trabalho didatico-pedagdgico dos/as educadores/as das escolas do campo,
incluindo uma turma do Programa Saberes da Terra®, bem como participei das atividades
realizadas pelos grupos acima mencionados. Tais agdes me possibilitaram maior aproximacao
com a realidade do campo, o que fez acentuar meu interesse pela educacdo do campo e,
consequentemente, pela tematica da formacéo docente.

Outra importante contribuicdo para a construcdo do meu objeto de estudo veio do
curso de Especializacdo em Educacdo do Campo, Desenvolvimento e Sustentabilidade que
cursei na UFPA. Nesse curso realizei uma pesquisa que teve como foco as politicas publicas

educacionais e a formacdo inicial de educadores/as do campo do municipio de Breves®. Nessa

? Este grupo ndo existe mais.

® Programa nacional de educacdo de jovens e adultos integrada a qualificagdo social e profissional para
agricultores e agricultoras familiares, promovido pelo MEC (HENRIQUES, 2007).

* O municipio de Breves é o maior municipio da Regido de Integracio dos Marajés em termos populacionais. E
também o municipio mais desenvolvido dessa regido. Na sede, espaco urbano, localizam-se os principais 6rgdos
e instituicbes federais e estaduais presentes na referida regido tais como, Regional de Salde, 13* Unidade
Regional de Ensino do Estado, campus do IFPA e da UFPA, além de bancos, casa lotérica e outros.
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pesquisa evidenciei a necessidade e a importancia de uma formagéo docente pautada em uma
politica educacional que possibilite aos educadores/as do campo contribuir de forma
significativa com o reconhecimento e a valorizacdo do campo como espaco de producgéo
material e de vida, a fim de superar a imagem atribuida a este como lugar do atraso e celeiro
de matéria prima (MUNARIN, 2006).

Essa evidéncia demonstra que a formagdo do educador e da educadora do campo é
elemento chave para a constru¢do de outro projeto de educagdo e de sociedade, 0 que me
ajudou a reafirmar o interesse por essa tematica de pesquisa. Assim, diante do interesse
anunciado e contribuigdes supracitadas propus-me a realizar esse estudo, tendo como
problematica o seguinte questionamento: em que medida a formacéo inicial promovida pelo
Procampo, por meio do curso de LPEC em Portel na RIM, contribui para que os/as
educadores/as, formandos do curso, possam colaborar com a valorizagdo do campo e de sua
populacdo? E a0 mesmo tempo indago de que forma o Procampo na condigdo de politica
publica reconhece o campo como espaco de construcdo de conhecimentos, e 0S povos que
vivem e trabalham no campo, como sujeitos de direitos a ter direitos?

Essa problematica busca apoio nas seguintes questdes norteadoras: a politica que
respalda o curso de LPEC atende as necessidades formativas do/a educador/a do campo na
RIM? Como vem se materializando a formacéo dos/as educadores/as do campo no curso de
LPEC promovido pelo IFPA por meio do Procampo em Portel na RIM? Qual a concepcao e
0s principios pedagdgicos que orientam essa formacdo? E quais os desafios, estratégias e
perspectivas enfrentadas na implementacédo da licenciatura em Portel?

Diante desses questionamentos, tem-se por objetivo geral: Analisar se o Procampo
como politica publica implementada em Portel atende as necessidades formativas dos/as
educadores/as do campo envolvidos no curso, bem como refletir acerca da qualidade da
experiéncia de formacdo em desenvolvimento no curso de LPEC. De forma especifica busca-
se: 1) analisar como se materializa a formacdo dos/as educadores/as do campo de Portel na
RIM, por meio do Procampo; 2) refletir sobre a concepcdo e os principios pedagogicos que
orientam essa formacdo e 3) constatar os desafios enfrentados e as estratégias utilizadas pelos
sujeitos envolvidos na implementacdo da referida licenciatura.

Este estudo tem como locus uma turma do curso de LPEC ofertada pelo IFPA, por
meio do Procampo em Portel. A opc¢do por esse municipio justifica-se por ser um dos
primeiros municipios marajoara a vivenciar a experiéncia com a referida licenciatura, somado

a facilidade de acesso. O referido curso comegou a ser desenvolvido nesse municipio em
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2010, e no momento de realizacdo dessa investigagcdo, a turma em estudo encontrava-se
cursando o 3° Tempo Académico (TA). Esse tempo/espaco educativo juntamente com o 3°
Tempo Comunidade (TC) — cursado de agosto a dezembro de 2011, apds o término da coleta
de dados — integraliza o 3° semestre do curso que no geral é composto por oito semestres.

Os dados acima demonstram que 0 curso € uma experiéncia em processo e com pouco
tempo de implementagdo no referido municipio, o que nos impde certos limites e nos
impossibilita de fazer uma inferéncia mais totalizante do curso. Caso, tivéssemos 0s 0ito
semestres concluidos, poderiamos sugerir se o curso, de fato, sera uma referéncia na RIM.
Além disso, lembramos que o estudo de uma turma ndo abarca a totalidade das turmas deste
curso ofertado pelo IFPA e nem é essa a intencéo da pesquisa.

Desse modo, as reflexdes apresentadas integram uma dimensdo processual,
construidas com base no que, até o momento foi vivenciado no desenrolar desta licenciatura,
sobretudo no 3° TA, além da anélise da organizac&o curricular. E esta materialidade analisada
parcialmente no desenvolver de seu percurso que, de algum modo, podera contribuir para
acumular experiéncias, saberes e conhecimentos importantes na construcdo de uma formagéo

que colabore com a constituicdo de uma educacgdo do/no campo na RIM.

1.2 - Travessia Metodoldgica

A pesquisa adota como estratégia metodoldgica o estudo de caso, em virtude deste
permitir realizar uma investigagdo que preserva as “caracteristicas holisticas e investigativas
dos acontecimentos contemporaneos dentro do contexto da vida real” em que “o pesquisador
tem pouco ou quase nenhum controle” (YIN, 2005, p.26). E mais, “como estratégia de
pesquisa, utiliza-se o estudo de caso [...], para contribuir com o conhecimento que temos dos
fendmenos individuais, organizacionais, sociais, politicos e de grupo, além de outros
fendmenos relacionados” (Ibidem, p. 20).

De acordo com Chizzoti (2010, p.102),

Estudo de caso é uma caracterizagdo abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de varios casos a
fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalid-la
analiticamente, objetivando tomar decisdes a seu respeito ou propor uma acéo
transformadora.
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Chizzoti demonstra com isso que o0 estudo de caso pode ser de dois tipos: o particular e
o0 de vérios casos. De igual modo, Yin (2005) assevera que o estudo de caso pode ser Gnico ou
multiplo. O estudo de caso multiplo e/ou de varios casos sdo aqueles compostos por mais de
um caso Unico. Ja o estudo de caso Unico e/ou particular constitui-se de descricbes complexas
e holisticas de uma realidade, que envolve um grande conjunto de dados. E mais indicado
para aumentar a compreensdo de um fendmeno do que para delimitd-lo. Também pode
representar uma importante contribuicdo a base de conhecimento e a construcdo de teoria,
assim como ajudar a direcionar investigacdes futuras em uma area inteira. Ambos 0s casos
podem incluir evidéncias qualitativas e quantitativas, dependendo do levantamento que se
faca (PEREIRA; COSTA, 2008).

De modo especifico, o estudo de caso € um método adequado para responder as
questdes "como" e “por que", que sdo questdes explicativas e tratam de relacdes operacionais
gue ocorrem ao longo do tempo mais do que frequéncias ou incidéncias. Assim sendo, cabe
ao pesquisador ndo somente descrever o fendmeno, mas, sobretudo, explica-lo, pois a
finalidade de uma pesquisa néo é so ver o fendmeno, mas essencialmente, compreendé-lo. A
propdsito, Shulman (1989) nos ensina que o estudo de caso ajuda o investigador a interpretar
a realidade estudada, dando-lhe oportunidade de refletir sobre as experiéncias dos outros e
constituir assim, uma valiosa ferramenta de investigacé&o.

Com base nos autores citados anteriormente definimos esta pesquisa como um estudo
de caso do tipo unico de abordagem qualitativa em que delimitamos dentro da situacao
particular do IFPA, um espaco, mais particular ainda, ou seja, a turma de LPEC em Portel que
esta inserida em um contexto contemporaneo da vida real. E esse “ndo € apenas o cenario € o
ambiente geografico ou ecoldgico” onde o fendmeno se manifesta, mas “é também o contexto
historico, o tempo e a transformacdo” deste fendmeno (GAMBOA, 1996, p. 122). Dessa
forma, realizamos um levantamento de dados qualitativos que procuramos descrever e
interpretar a fim de compreender o processo formativo dos/as educandos/as da licenciatura em
tela promovida pelo IFPA via Procampo na RIM.

Na perspectiva de Minayo (1994, p. 22) uma investigacdo de abordagem qualitativa
tende a responder questdes especificas, devido preocupar-se “com o universo de significados,
motivos, aspiracles, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos”. Compactuamos, com Chizzotti

(2010, p. 79) que “a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacéo
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dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto,
um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”.

Assumimos a tese deste autor ao entender que “o sujeito-observador € parte integrante
do processo de conhecimento e interpreta os fend6menos, atribuindo-lhes um significado”
(Ibidem, p. 79) tendo em vista que “o objeto esta possuido de significados e relagdes que
sujeitos concretos criam em suas agdes” (Ibidem, p. 79). Nesse sentido, compreendemos que 0
pesquisador ndo tem como assumir a perspectiva de mero expectador, pois ndo tem como se
colocar fora do contexto social que vive.

Os mesmos autores demonstram que a pesquisa de abordagem qualitativa lida com um
universo que ndo pode ser quantificado, tendo em vista os fendmenos investigados
envolverem questdes e elementos possuidores de significados construidos a partir da acao
reciproca entre sujeito e objeto, logo, ndo podem se configurar como dados ou fatos isolados,
como no caso deste estudo. A pesquisa qualitativa de acordo com Pereira e Costa (2008)
apresenta algumas caracteristicas essenciais, das quais destaca o ambiente natural como fonte
de dados, em que o pesquisador assume o papel principal na coleta das fontes. Soma-se a isso
o fato de ser uma pesquisa de cunho descritivo e interpretativo, em que o pesquisador tende
analisar os dados de forma mais indutiva que dedutiva.

Desse modo, ressaltamos que nesta investigacao, o estudo de caso é concebido como
sendo um estudo dos acontecimentos, dos fatos ocorridos, das eventualidades, dos contextos e
conjunturas, das hipdteses, das circunstancias e provaveis causas compreendidas dentro da
totalidade e ndo como um fenémeno isolado. Corrobora para tal entendimento o pensar de
Gamboa (2008, p.101):

A compreensdo de um fenémeno sé é possivel com relagdo a totalidade & qual
pertence (horizonte da compreensdo). Ndo ha compreensdo de um fenémeno
isolado; uma palavra sé pode ser compreendida dentro de um texto, e este, num
contexto. Um elemento é compreendido pelo sistema ao qual se integra e,
reciprocamente, uma totalidade s6 é compreendida em fun¢éo dos elementos que a
integram.

Assim, ao partir da ideia de que cada fendmeno faz parte do todo, e que para
compreender a parte é preciso compreender o todo, visto que a totalidade se cria na interacéo
das partes, e ndo em sua separacdo é que canalizamos nossos esforcos para trilhar por um
caminho que nos possibilite compreender a formagdo do educador e educadora do campo
como um elemento integrador do contexto sdcio-historico-politico-educacional em nivel

nacional, regional e local.
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Desse modo, adotamos como tendéncia epistemolégica a abordagem critico-dialética
baseada em Gamboa (2008). Para esse autor tal perspectiva questiona de forma fundamental a
visdo estética da realidade, ja que tem como principio fundante a descoberta das contradi¢cdes
internas da realidade por meio da produgdo cientifica como ‘“construgdo que serve de
mediacdo entre o homem e a natureza, uma forma desenvolvida da relagdo ativa entre o
sujeito e o objeto, na qual o homem, como sujeito, veicula a teoria e a pratica, o pensar e agir,
num processo cognitivo-transformador da natureza” (GAMBOA, 2008, p. 101).

A perspectiva critico-dialética prop6e uma nova concepcao de investigacao a partir do
materialismo histdrico dialético e “busca apreender o fendmeno em seu devir historico € em
suas inter-relagbes com outros fendmenos, buscando compreender 0s processos de sua
transformacéo, suas contradi¢fes e potencialidades de mudanga” (GAMBOA, 2007, p. 173).
Cabe mencionar que o materialismo historico dialético concebe o conhecimento como algo
construido na e pela praxis, no movimento do pensar e agir.

Esse movimento esta vinculado ao contexto historico-social e leva a entender o
fendmeno em um constante processo dialético alicercado no principio da totalidade em que o
objeto e o fendmeno estdo ligados entre si. I1sso implica entender que objeto e fendmeno néo
sdo partes isoladas, mas integrantes, que estdo em movimento, visto que as coisas ndo sdo
estaticas, ao contrario, estdo sempre em transformacao e que, portanto, 0 conhecimento nao
pode ser compreendido como algo puro e acabado, mas sim como aproximacdes reais de
determinada realidade. Tais transformacfes sdo possiveis pela coexisténcia de elementos
contraditérios, pois a contradicdo é a esséncia da dialética (GADOTT]I, 2003).

Diante do entendimento desses autores que mostram ser esse processo dialético de
contradicdo e critica foi que buscamos apreender o fendmeno em estudo a partir de seu devir
histdrico, isto €, no periodo de 2004 a 2011, momento em que a formacdo do/a educador/a do
campo passa a ganhar outra dimensdo no cenario educacional brasileiro com a proposicdo de
um plano especifico de formacédo docente, a partir da Il Conferéncia Nacional de Educacéo do
Campo (CNEC) que possibilitou a criacdo, aprovacao e implementacéo do curso de LPEC via
Procampo.

Esse periodo além de ser uma opcdo por acontecimentos histéricos importantes para o
gue nos interessa aprofundar, ou melhor, uma insercdo histérica realizavel do ponto de vista
do objeto investigado, é também uma escolha politica, de analise de um periodo que tem
levado os sujeitos do campo a lutar para materializar suas conquistas e inserir suas propostas

educativas na seara das politicas publicas. Desse modo, em busca de pistas, vestigios que nos
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ajudassem a apreender o fendbmeno em estudo, ou seja, que nos possibilitassem chegar as
respostas de nossos questionamentos e alcancar os objetivos propostos desenvolvemos esta
investigacdo com base nas seguintes etapas concomitantes: incursdo bibliogréafica, analise de
documentos, pesquisa de campo e tratamento do material coletado.

No primeiro momento realizamos uma incursdao bibliogréfica para identificacdo da
literatura e construcdo do corpus tedrico da pesquisa. Essa etapa consistiu de contribuicdes
valiosas de autores sobre o fendmeno em estudo, dando assim embasamento tedrico a esta
investigacdo nos colocando em contato direto com o que foi produzido e registrado a respeito
do tema (LAKATOS; MARCONI, 2001). Nesse processo, destacamos duas producdes que
foram bastante significativas. Trata-se do livro “Educa¢do do campo: desafios para a
formacdo de professores”, organizado por Maria Izabel Antunes-Rocha e Aracy Alves
Martins e o livro “Licenciaturas em educagdo do campo: registros e reflexdes — piloto
(UFMG; UnB; UFBA e UFS)”, organizado por Monica Molina e Lais Mourdo Sa. A primeira
obra nos convida a pensar a formacdo do educador do campo enquanto um desafio a ser
construido nos cursos de LPEC em desenvolvimento no pais. Na mesma perspectiva se
assenta a segunda obra ao apresentar reflexdes e analises sobre as experiéncias pilotos
desenvolvidas desde 2007 nas quatro universidades anteriormente citadas.

Simulténea a essa etapa de incursdo e a pesquisa de campo realizamos a analise de
documentos. De acordo com Ludwig (2009), a analise documental configura-se como um
recurso que consiste em conferir uma liberdade de interpretacdo muito grande ao pesquisador.
Com base nesse aspecto analisamos 0s documentos que deram origem e embasaram a criacao,
aprovacdo e implementacdo do Procampo, que sdo: Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena (Parecer CNE/CP 9/2001); Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo (Resolucdo 1, de 3 de Abril de 2002); Licenciatura (Plena) em
Educacdo do Campo (Minuta original do MEC/Secad); Edital n° 2, de 23 de Abril de 2008;
Edital de Convocacdo n° 09, de 29 de Abril de 2009 e Edital n° 026/2010 que disp&e sobre o
processo seletivo do curso de LPEC/IFPA.

Além desses documentos, priorizamos também a andlise do Projeto Pedagdgico do
curso de Licenciatura Plena em Educacdo do Campo — area de concentracdo ciéncias da
Natureza e Matematica e area de concentracdo Ciéncias Humanas e Sociais — (PPCLPEC) do

IFPA. Essa fase da pesquisa nos possibilitou um aprendizado bastante rico que teve por
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finalidade a compreensdo do que dizem os documentos levando-nos a entender os limites e
desafios postos a organizacéo deste programa.

Nossa incursdo a campo ocorreu no més de julho de 2011 durante o 3° TA da turma do
Procampo em estudo. Destacamos que a pesquisa de campo permite ao pesquisador conseguir
informacGes e/ou conhecimentos acerca de um determinado problema para o qual se busca
uma resposta em seu proprio meio ambiente, ou seja, no local onde acontecem os fenémenos,
0 que faz deste o principal instrumento de investigacdo (SEVERINO, 2007; LUDWIG, 2009;
MARCONI, 2009). Compactuamos com Cruz Neto (1994, p. 51) que afirma “o trabalho de
campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma aproximagdo com
aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da
realidade presente no campo”.

Para tanto, na coleta de dados em campo utilizamos como instrumento a observagéo
ndo-participante, a entrevista semiestruturada e o questionario fechado. A opc¢do pela
observacdo deu-se em virtude desta ajudar o pesquisador a identificar e a obter informacgdes e
dados a respeito de objetivos que muitas vezes ndo tem consciéncia, mas que acabam por
orientar seu comportamento sem interferir na situacdo observada (MARCONI, 2009). Desse
modo, a observagdo ndo-participante foi efetivada com base em um roteiro (apéndice F) com
um conjunto de questdes e conceitos amplos e flexiveis, de carater geral que nos auxiliou a
registrar os dados gerados nas observacdes realizadas in loco durante 20 dias corridos do més
de julho de 2011 no 3° TA da turma de LPEC em Portel. Referidas observacdes foram
anotadas em um diario de campo que se constituiu em um importante instrumento de coleta de
dados.

Quanto a entrevista semiestruturada explica-se por permitir ao pesquisador trabalhar
com questdes flexiveis ao privilegiar um roteiro aberto que possibilita o transcorrer do
discurso de forma natural (ROSA; ARNOLDI, 2008). Soma-se a isso o fato de valorizar a
presenca do investigador e oferecer ao informante as perspectivas possiveis para que se
alcance a liberdade e espontaneidade necessaria a fim de enriquecer a investigacdo
(TRIVINOS, 1995), e ainda, por possibilitar o fornecimento de um “material empirico rico e
denso o suficiente para ser tomado como fonte de investigagao” (DUARTE, 2004, p, 216) o
gue requer um tratamento rigoroso, visto que ao se tratar de uma pesquisa cientifica, qualquer

técnica escolhida exige rigor e disciplina por parte do pesquisador (DUARTE, 2004).
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Ao atentar para as recomendagOes e esclarecimentos dos autores realizamos as
entrevistas mediante agendamento com os participantes. Em cada entrevista utilizamos como
guia um roteiro flexivel (apéndices C, D e E) que passou por um pré-teste.

As entrevistas foram gravadas (mediante autorizagdo) e transcritas na integra. Cabe
ressaltar que entregamos aos colaboradores uma declaracdo de sigilo ético-cientifico
(apéndice A) esclarecendo que os dados coletados (entrevistas e imagens) tem a finalidade de
responder aos objetivos da pesquisa. Além disso, todos os entrevistados assinaram o Termo de
Consentimento Esclarecido (apéndice B), o que nos autoriza a fazer uso das informacdes de
acordo com o rigor ético e cientifico. Apos as transcricdes, as entrevistas foram devolvidas
aos colaboradores, algumas por e-mail e outras impressas.

As entrevistas foram direcionadas a 06 discentes, 04 docentes e 02 coordenadoras
pedagdgicas. Os discentes foram selecionados a partir da aplicagdo de um questionario
fechado (apéndice G) junto a turma com o intuito de tragar o seu perfil. Como critério para
esta selecdo, estipulamos a experiéncia docente exercida pelo formando com no minimo 03
anos com a multissérie e/ou nos anos finais do ensino fundamental por meio do Sistema
Modular de Ensino de Portel (SIMEP), além da disposicdo para participar da pesquisa. Vale
informar que, no periodo da pesquisa, dos 08 docentes que ministraram aula, 04 foram
selecionados e entrevistados com base nos seguintes critérios: terem ministrado aula para
educadores/as do campo, conhecerem o projeto pedagogico do curso de LPEC e
disponibilizarem-se a colaborar com a pesquisa. Em relagdo a coordenacdo optamos por
entrevistar tanto a coordenadora estadual como a regional.

Os discentes estdo identificados no texto como Educador-Formando (EF), os docentes
como Professor-Formador (PF) e a coordenacdo como Coordenacdo Pedagogica (CP). Dos
discentes 04 sdo mulheres e 02 sdo homens, ja os docentes 03 sdo do sexo feminino e 01 do
sexo masculino. Desses docentes, 01 tem doutorado em Histéria Social (PUC/SP), 01 dispde
de pos-graduacdo latu sensu e 02 possuem mestrado em Sociologia (UFPA). Em relacdo ao
vinculo institucional temos a esclarecer que 50% dos citados docentes pertencem ao quadro
efetivo do IFPA e 50% estdo na condi¢cdo de colaboradores convidados do Procampo.

Quanto a coordenacdo pedagogica, as duas coordenadoras pertencem ao quadro de
servidores do IFPA, ambas possuem como formacdo mestrado, sendo 01 em Agricultura
Familiar e Desenvolvimento Sustentavel (NEAF°/UFPA) e 01 em Ciéncia Animal (UFPA).

Em relacdo a experiéncia com a educac¢do do campo, uma das coordenadoras pertence ao

® Nucleo de Desenvolvimento Agrérias e Desenvolvimento Rural.
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Forum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC) e j& ministrou aula para turmas do Programa
Saberes da Terra, assim como do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(Pronera) e Procampo. A outra coordenadora participou desde o inicio do processo de
elaboracgdo e implementacdo do Procampo no Estado do Pard, no ambito do IFPA.

Como complementagdo dos dados, fizemos uso da fotografia. Essa, conforme nos
indica Martins (2008), serve ndo apenas como um documento ilustrativo ou tdo-somente um
instrumento para pesquisar, mas também como elemento construtivo da realidade
contemporanea que pode ser objeto e sujeito a0 mesmo tempo. Assim sendo, neste estudo a
fotografia além de ilustrar, também nos fornece informag6es valiosas sobre a realidade.

Os dados gerados em campo foram analisados com base na técnica da analise de
conteudo a partir de ideias basicas de Bardin e Franco. Na perspectiva de Franco (2005, p.14)
essa técnica de analise “assenta-Se nos pressupostos de uma concepgao critica e dindmica da
linguagem” em que a “linguagem ¢ entendida como uma construcdo real de toda a sociedade e
como expressdao da existéncia humana”. A autora (Ibidem, p. 16) ainda relembra que “a
analise de contetdo requer que as descobertas tenham relevancia tedrica” e que “os resultados
devem refletir os objetivos da pesquisa” (Ibidem, p.24). Ja Bardin (1977) afirma que a analise
de conteldo prevé uma atitude de vigilancia critica que exige o rodeio metodolédgico e o
emprego de técnicas de ruptura tdo Uteis quanto a propria familiarizacdo do investigador com
0 objeto.

Com base nessa perspectiva para realizar a analise dos dados coletados procedemos
com o processo de lapidacéo e interpretacdo da pesquisa. Primeiro realizamos as transcricao
das entrevistas, digitacdo das observacdes contidas no diario de campo e a organizacdo dos
dados obtidos nos questionarios. Em sequéncia sistematizamos em um quadro as entrevistas,
as observacdes e os documentos a fim de fazer a triangulacdo dos dados. A partir da leitura
desse material coletado e organizado, 0s eixos tematicos da pesquisa emergiram.
Compreendemos eixos tematicos como uma ideia central que envolve um conjunto de temas
e/ou categorias evidenciadas tanto da teoria como do processo da pesquisa de campo. Assim
sendo, constituem eixos tematicos desta investigacdo 0s que nomeamos a seguir:

1) Formacdo do Educador do Campo (ARROYO, 1999, 2004, 2011, 2012;
CALDART, 2002, 2004, 2011; FRIGOTTO, 2011; GATTI, 2004; GATTI; BARRETO, 2009;
HAGE, 2005, 2010, 2011; KUENZER, 2011; MOLINA, 2003; 2011; MONTEIRO; NUNES,
2007, 2010; MUNARIM, 2006, 2011; NOVOA, 1992, 2000, 2009; SANCRISTAN, 1999;
SCHEIBE, 2003, 2010; TARDIF, 2002; VEIGA, 2002; VEIGA; VIANA, 2010); e 2)
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Politicas Publicas educacionais para a educagdo do campo (DOURADO, 2001; FRIGOTTO,
2003; GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011; MAUES, 2003; SILVA, 2008; OLIVEIRA, 2010,
2011;).

Os eixos teméticos que emergiram da analise de documentos e pesquisa de campo
foram: 1) Formacéo especifica: docéncia multidisciplinar; &rea de conhecimento e alternancia
pedagogica no curriculo e 2) Teoria e pratica educativa para a qualidade da educacéo e do
ensino.

Além da introducdo, a organizacdo e sistematizacdo do resultado desta pesquisa
encontram-se estruturadas em trés seces. Na secdo 2 Educacdo do campo e as politicas
publicas para a formacdo inicial docente - apresenta a discussdo histérica e tedrica da
educacdo do campo e da formacdo docente no contexto das politicas publicas. A secdo 3
Procampo: uma politica para a formacéo inicial do docente do campo - socializa o
resultado do processo de construcdo e implementacdo do Procampo no Brasil e no Estado do
Pard, em especial em Portel na RIM.

Na dltima secdo: A Licenciatura Plena em Educacdo do Campo em Portel nos
Marajos: uma experiéncia em construcdo — trata da materialidade em processo da
licenciatura em educacdo do campo, ao enfatizar o percurso formativo em que destaca 0s
elementos que regem essa formacdo, bem como concep¢do e principios e 0os modos de
producdo do conhecimento. Também se evidenciam os limites, desafios, estratégias e
perspectivas em relacdo ao processo de implementacdo do Procampo em Portel. No fim dessa
travessia provisoria, apresentamos consideracdes que ponderamos como inconclusas
destacando o Procampo como uma importante politica publica para afirmacdo e
reconhecimento da formacdo do educador do campo e, por conseguinte, da educacdo do
campo na Amazdnia paraense e marajoara, embora se caracterize como uma politica pontual e

néo permanente.
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Educacdo do campo ndo é somente um projeto educativo, uma modalidade de
ensino, ela é uma perspectiva de transformag&o social, um horizonte de mudanca
nas relagdes sociais ndo s6 no campo, mas na sociedade brasileira, projetada pelos
sujeitos coletivos de direito que a protagonizam (MOLINA, 2011, p. 107).

A educacgdo do campo é um paradigma, uma categoria dialética e contra-hegemdnica
que vem sendo construida desde o final da década de 1990, quando 0s movimentos sociais e
sindicais do campo em mobilizacdo criaram a Articulagdo Nacional por uma Educacdo do
campo, passando, assim a demandar por uma educacdo que se identifique com os sujeitos do
campo e se contraponha a escola rural que historicamente nega a identidade desses sujeitos.
Trata-se de uma categoria, desde entdo, discutida por varios intelectuais, dentre os quais se
destacam Arroyo, Caldart, Molina, Munarim, Hage, entre outros.

Esses estudiosos juntamente com os movimentos sociais, em especial, 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) conseguiram inserir a educa¢do do campo como
categoria de pesquisa no ambito da universidade. E, embora ainda seja uma categoria que se
apresente de forma timida nas pesquisas académicas em comparacao a educacdo urbana, ja
dispde de uma significativa producdo cientifica. Portanto, (re)escrevé-la e interpreta-la ndo é
uma tarefa facil, ao contrario nos impde limites e desafios, assim como nos possibilita
reinventa-la, ressignifica-la, visto que como uma categoria dialética, esta sempre em
movimento e construgéo.

Nesse movimento construtivo, a compreensdo da educacdo do campo ndo pode se dar
alheia ao que vem sendo denominado de sua triade estruturante, que é: campo, politica
plblica e educacdo. No dizer de Molina (Informacéo verbal)® campo é o espaco/territorio de
luta dos trabalhadores e trabalhadoras rurais, portanto, configura-se como dimensdo central
dessa triade constituindo-se na especificidade e novidade da educacdo do campo. Para esta
autora, 0s sujeitos do campo lutam e se organizam no sentido de construir uma determinada
compreensdo de educacdo e de processos formativos vinculados as condi¢bes sociais de
garantia da propria (re)producdo enquanto forca de trabalho no campo a partir da relagdo com

a terra, o que faz dessa ponto central de discussdo da educacéo do campo.

® Ideias expressas pela autora na Conferéncia: Desafios atuais da educacio do campo nas politicas, nas pesquisas
e na formagdo de educadores, proferida no dia 29 de agosto de 2012 no | Seminério da Licenciatura em
Educacdo do Campo do Para e Amapa e Il Encontro de Pesquisa em Educacdo do Campo do Estado do Para,
realizado na UFPA.
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Dai enfatizar que sdo as condicBes materiais de vida e o trabalho no campo que
compdem a especificidade e a identidade dessa educagdo. Uma identidade no dizer de Caldart
(2004, p. 149) marcada pela “luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o
seu direito a uma educa¢do que seja no e do campo”. Isso faz das politicas publicas
educacionais ferramenta indispensavel na construgdo e afirmacéo desta educagao.

Ao tratarmos dessas politicas, observamos que antes dos anos 1990 ndo era um tema
de grande interesse dos pesquisadores, sobretudo, as politicas docentes (GATTI, BARRETO;
ANDRE, 2011). Tal tema passou a ganhar maior relevancia como objeto de estudo a partir
das reformas educativas curriculares empreendidas nos anos 1990 e 2000, o que corrobora
com a existéncia de poucos estudos sobre as politicas educacionais, em especial acerca da
politica docente cujo educador do campo permanece a margem.

Assim sendo, tratar da politica pablica da formacdo desse educador € tratar de uma
tematica bem mais silenciada. Discuti-la € ter a possibilidade de contribuir com a construgédo
de uma categoria capaz de ajudar a reconhecer e valorizar tanto esses profissionais como a
educagdo do campo. Para Arroyo (2004, p.101) “falar em politica publica da Educacdo do
Campo € equacionar novas posturas, novas estratégias, novas diretrizes e, sobretudo, novas
bases capazes de alicercar o que o velho tratamento nunca garantiu: a educacdo como direito
aos povos do campo”.

Nessa perspectiva, procuramos situar na subsecdo 2.1 a contextualizacdo do objeto de
estudo em que apresentamos reflexdes acerca dos aspectos histéricos e teoricos da educacédo
do campo e das politicas publicas educacionais, em particular, as que tém relacdo com a
formacdo do/a educador/a do campo. Nossos esforcos concentram-se, primeiro, em elaborar a
contextualizacdo quanto aos aspectos historicos, legais e conceituais das politicas pablicas
voltadas para a educacdo do campo em que destacamos as principais caracteristicas dessa
educacdo como possibilidade de transformacdo social conforme anuncia Molina na epigrafe
desse texto. Na sequéncia discorremos sobre as politicas educacionais para formacgédo do

educador do campo, a fim de identificar concepcéo e principios que balizam esta formacao.

2.1- Educacdo do Campo: aspectos historicos, legais e conceituais na construcéo de

politicas publicas

A educacdo do campo desde o final da década de 1990 vem sendo construida e

ampliada como um paradigma que se contrapde ao modelo educacional de referéncia
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urbanocéntrica transplantado para o campo. Referida educagcdo dentro de outro paradigma
nasceu como pressdao dos movimentos sociais e sindicais do campo a fim de se contrapor a
dispersa e decadente estrutura da escola rural, o que se pode comprovar ao visitar os dados do
Censo Escolar/INEP/2011 que revela: 89% das escolas do campo ndo possuem biblioteca,
90,1% ndo tem acesso a internet, 15% ndo contam com energia elétrica, 10,4% ndo dispdem
de agua potavel, 99% sem laboratério de ciéncias e 14,7% ndo apresentam esgoto sanitario.

Cabe ainda mencionar que muitas dessas escolas ndo tém prédios proprios, por isso,
funcionam em espagcos cedidos, tais como: igrejas, centros comunitarios, casa do professor, e
outros que no geral apresentam uma estrutura precaria e inadequada. Nesse espaco agregam-
se alunos de diferentes niveis de aprendizagem e faixa-etaria configurando-se assim em
classes multisseriadas (HAGE, 2005). Além disso, tem, também, o fato do curriculo ser
deslocado da realidade do campo, professores e alunos sofrerem com longa distancia, lidarem
com a falta de acompanhamento pedagdgico das Secretarias de Educacéo e com o0 avango da
politica de nucleacdo’ atrelada & politica do transporte escolar (Ibidem, 2005).

E contra essa estrutura probleméatica e desigual que a educacdo do campo luta no
sentido de garantir a populacdo do campo o direito em ter acesso ao conhecimento como
instrumento politico a fim de romper com a historica condi¢cdo de subordinacdo ao capital.
Também se luta pelo reconhecimento das préaticas, saberes e identidade da populagcdo do
campo que, até entdo, SO existia nas estatisticas dos orgaos oficiais. A educacdo do campo
com categoria dialética, ampla e complexa procura abarcar e valorizar as diversas identidades
dos sujeitos do campo, tais como ribeirinhos, caicaras, quilombolas, pequenos agricultores,
extrativistas, povos indigenas, pescadores, assentados, camponeses, povos das florestas,
caipiras, roceiros, meeiros, sem-terra, agregados, caboclos, e outros (CALDART, 2002).

No entendimento de Munarim (2011, p. 10) “Educagdo do Campo trata-se de uma
concepcao forjada a partir da luta pela terra e por politicas puablicas empreendidas pelos
movimentos sociais do campo”. Para este autor “o principal berco de origem ¢ a luta dos
trabalhadores rurais sem terra, que desde a década de 1980, reivindicam escola publica em
cada acampamento ou assentamento da Reforma Agraria” (Ibidem, p. 10). Ele adverte que “a
Educacdo do campo significa, antes de tudo um territério de cidadania que vem sendo
construido e disputado tanto no ambito das praticas pedagdgicas quanto no das politicas

publicas ou da relacdo Estado e sociedade civil organizada” (Ibidem, p. 30).

" A politica de nucleacéo tem provocado o fechamento das escolas multisseriadas nas pequenas comunidades
rurais e transferido os alunos dessas escolas para as “escolas nucleadas, também chamadas de escolas reunidas,
localizadas em comunidades rurais mais populosas ou nas sedes dos municipios” (HAGE, S/D, p. 14).
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De igual modo, Caldart (2011a, p.147/148) assevera que,

A Educagdo do Campo é um movimento real de combate ao atual estado de coisas
produzido pelos trabalhadores “pobres”, trabalhadores sem-terra, sem trabalho, sem
escola, disposto a reagir, a lutar, a se organizar contra o formato de rela¢fes sociais
que determina esta sua condicao de falta (Grifo da autora).

E ainda, acrescenta;

A educacdo do campo nasce das lutas sociais pelo direito a educacdo, configurada
desde a realidade da luta pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por
condi¢es de uma vida digna de seres humanos, no contexto de uma sociedade
capitalista, com as caracteristicas especificas que assume a formacao historico-social
brasileira (Ibidem, p. 148).

Arroyo (Informacdo verbal)® alerta que 0o modelo de educacdo do campo que vem
sendo construido ndo € para melhorar a escola rural, ndo foi essa a op¢éo, ao contrario a opgéo
foi mais radical, isto é, foi para se contrapor a histérica e decadente escolinha rural. Trata-se
de um projeto de escola colado & mesma dindmica, tensdes, contradicdes do movimento por
terra e Reforma Agraria, em que 0s sujeitos responsaveis por essa construgcdo sao 0s proprios
trabalhadores e trabalhadoras do campo, ou seja, “sujeitos que nao haviam antes ocupado a
cena educacional brasileira” (MOLINA; FREITAS, 2011, p. 18) que organizados e
articulados passaram a protagonizar nacionalmente o Movimento de Educacéo do Campo.

Com Fernandes (2004) apreendemos que a educacdo do campo €, ainda, um conceito
cunhado com a preocupacdo de se delimitar um territdrio tedrico e epistemoldgico que nos
permita compreender o mundo desde suas raizes. Na perspectiva desse autor faz-se necessario
defendermos o direito de pensarmos o mundo a partir do lugar onde vivemos, pois quando
pensamos 0 mundo tendo como referéncia um lugar que ndo temos vivéncia, idealizamos um
mundo ndo vivido, ou seja, vivemos um ndo lugar. Para esse autor € isso que tem acontecido
com os povos do campo, uma vez que historicamente essa populacédo tem sido levada a pensar
o mundo e o préprio lugar tendo por base a cidade. Esse modo de pensar compromete a
formacdo cultural do individuo, condicdo fundamental para construcdo da propria identidade.

Ao comungar das ideias expressas por esses autores entendemos a educacdo do campo
como uma acdo coletiva protagonizada pelos sujeitos do campo para contrapor-se a

precariedade e desigualdade de acesso a educacdo escolar por esses sujeitos e garantir o

8 Ideias expressas pelo autor na palestra: “Educacio do Campo: desafios politicos e epistemoldgicos” proferida
no dia 16 de novembro de 2011 no Il Semindrio de Pesquisa em Educacdo do Campo: desafios tedricos,
realizado na UFSC.
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direito desses em ter acesso a uma educagdo que valorize os saberes, as experiéncias, 0sS
processos de socializacio e producdo de trabalho e modos de vida no campo. E uma educagéo
que busca construir uma nova teoria e epistemologia capaz de romper com a colonialidade do
saber em grande parte impregnada por tendéncias e concepcdes assentadas no paradigma de
racionalidade e sociabilidade urbanocéntrica, de forte inspiracdo e orientacdo eurocéntrica
(SANTOS, 2010).

Com base nisso, entendemos que 0 que esta em questdo é a educacdo da classe
trabalhadora. Dai ser um desafio que nos exige primeiro conhecer a luta histérica da educacédo
do campo e sua atuacdo contra-hegeménica na conquista de politicas publicas, no ambito do
Estado, para que assim, possamos contribuir com a construcdo de um novo projeto de
sociedade. Antes, porém, faz-se necessario definirmos aqui a concepcdo de Estado que
adotamos neste estudo, embora ndo seja nossa intencdo aprofundar reflexdes tedrica e
filosofica acerca deste tema.

Destarte, com base em Hall (2003, p. 163) entendemos Estado como “uma formagao
contraditéria, o que significa que ele possui distintos modos de acdo, atua em diferentes
locais: € pluricentrado e multidimensional”. O autor nos possibilita enfatizar que o Estado ndo
apresenta um carater Unico, ou seja, atua a favor apenas de uma classe, a dominante, ao
contrario, o Estado é complexo e compreende diferentes tendéncias e formas de dominacao,
porém, permanece cOmo um importante instrumento de reproducédo do capital.

O Estado ¢ assim uma “instancia de atuacdo de uma condensagdo que permite a
transformacéo daquele ponto de intersecdo das praticas distintas em uma préatica sistematica
de regulacdo, de regra e norma, e de normalizagdo dentro da sociedade” (Ibidem, p. 163). E
mais “o Estado condensa praticas sociais muito distintas e as transforma em operagdes de
controle e dominio sobre classes especificas e outros grupos sociais” (Ibidem, p. 163).

Nesse processo desenvolve-se a chamada hegemonia. O conceito de hegemonia de
acordo com Gruppi (1978, p. 03) foi ampliado por Gramsci e apresentado “como algo que
opera ndo apenas sobre a estrutura econémica, e sobre a organizacdo politica da sociedade,
mas também sobre o modo de pensar, sobre orientacdes ideoldgicas e inclusive sobre o0 modo
de conhecer”. A hegemonia ¢ assim, “entendida ndo apenas como dire¢do politica, mas
também como dire¢do moral, cultural, ideologica” (Ibidem, p. 11).

Na interpretacdo de Gruppi (Ibidem, p. 05) “a hegemonia ¢ concebida como direc¢do e
dominio e, portanto, como conquista, através da persuasdo, do consenso, mas também como

forga para reprimir as classes adversarias”. Com Torres (1997, p. 235) aprendemos que:



34
COSTA, Eliane Miranda. A Formacdo do Educador do Campo: um estudo a partir do
Procampo

Os apontamentos de Gramsci sobre a hegemonia desenvolveram-se através do
estabelecimento de uma distin¢do analitica crucial por intermédio da qual o Estado
parece ser a esfera da coercdo organizada ao passo que a sociedade civil é o dominio
do consentimento espontaneo a lideranca geral que as classes dominantes impdem a
vida social.

Este autor nos possibilita demonstrar que Gramsci concebe hegemonia como uma
categoria que se constitui na relacdo com a superestrutura politica e ideoldgica, cultura e
também com a estrutura social, o que significa entender que hegemonia ndo é um fenémeno
exclusivo e inerente as questdes econdmicas e politicas. Isso nos permite definir hegemonia
como um combinado de lideranga, com dominacéo exercida, por meio do consentimento e da
forca, ou melhor, da imposicdo e/ou coercdo e da concessdo de e entre classes que se
apresenta de forma instavel para assim possibilitar a contra-hegemonia.

Nesse processo, Gramsci (1989) entende o Estado, como sendo forga e consenso. Dai
dizer que, o Estado ndo se mantém apenas pela forca e coercdo legal, mas também pelo
consentimento. Dessa forma, a nogdo geral de Estado compreende elementos comuns a
sociedade civil indo assim além do aparato de governo em que se demonstra que a relacéo
entre sociedade politica e sociedade civil ocorre por meio da coercdo e do consenso. Assim
sendo, o Estado corresponde ao equilibrio interno a superestrutura das funcdes de hegemonia
ideologica e dominacdo politica, com vista a assegurar a ascendéncia do grupo dirigente sobre
toda a formacdo social (GRAMSCI, 2006).

Evidenciamos com isso, em parte a figura de um sujeito politico a servico, sobretudo,
dos grupos dominantes, o que contribui para acentuar a diferenca entre as classes e, assim,
consolidar um campo de poder, uma estrutura de poder em beneficio do capital, podendo ser
constantemente contestado pela classe dominada. Diante dessa estrutura Torres (1997, p. 321)
explica que “o Estado ¢ tanto um espaco para a classe dominante se organizar
estrategicamente em relacdo as classes dominadas, como uma arena para uma luta na qual, as
condicdes politicas e historicas adequadas, os movimentos sociais podem prevalecer”. Tal
acepcao torna-se relevante, ao considerarmos que € por meio da pressao social que as classes
trabalhadoras articuladas e organizadas poderdo contrapor-se ao poderio dominante e lutar
pelo direito de ter acesso aos bens culturais e sociais que historicamente tem servido para
sustentar o status quo das classes dominantes.

E com base na pressdo social que se podera exigir do Estado decisdes e acdes de
carater publico, como salde, educacdo etc. Em outros termos, significa entender a luta social

por direitos como possibilidade para a conquista de politicas pablicas e, por conseguinte, do
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espaco publico, o qual historicamente tem se apresentado a servi¢o do capital. Com Santos
(2009, p. 21) compartilhamos a compreensdo de que “o espago publico se afirma e se amplia a
partir de dois movimentos que se complementam: a luta social pelos direitos e a acdo
propositiva sobre o Estado no sentido de tensionar as decisdes acerca das politicas que dardo
consequéncia aos direitos”. Trata-se de lutar pela aprovacdo de politicas publicas e ao mesmo
tempo pela obrigacéo do Estado em garanti-las.

Tal compreensdo coaduna-se com Munarim (2011, p. 32) quando enfatiza que o
Estado moderno ndo pode ser pensado somente como um espaco de disputa entre classes, uma
vez que, no contexto do capitalismo “o Estado, materializado em instituigdes, governos, leis,
burocracia e outros instrumentos, tem de ser pensado na perspectiva de complexas
determinagdes”. Segundo este autor (Ibidem, p. 32), o Estado ndo “¢ exclusivamente um
instrumento utilizado pelos capitalistas em favor de seus empreendimentos privados” € nem
“guardiao exclusivo da moral e da razdo ou promotor do bem comum”.

Enguanto instrumento multidimensional, a funcdo do Estado depende muito das
circunstancias historicas que os orientam. Nesse sentido, o0 mesmo autor (lbidem, p. 32)
defende que o conceito de Estado carece ser apreendido dialeticamente remetendo-se assim ao
conceito de “Estado como espaco ampliado das lutas sociais, no qual se materializam
conquistas de direitos de cidadania e de privilégios de classe ou de segmentos de classe”. Em
nosso entendimento tais conquistas dependem da organizacao das proprias classes como nos
ensinou Gramsci.

N&o ha duvida de que esse entendimento levou as classes trabalhadoras do campo a se
organizarem, no final dos anos 1990, em defesa de terra, Reforma Agréaria e educacdo como
um direito a ser conquistado no ambito do Estado moderno capitalista. A partir da
organizacdo dos movimentos sociais, a educacdo do campo, na esfera do Estado brasileiro,
comegou a ser construida como uma categoria contra-hegemdnica, no momento em que esse
passava por profundas mudancas em seu modelo de governanca provocadas por reformas
politicas. Nas palavras de Veiga e Viana (2010, p. 16) tais reformas vém atender “as
exigéncias do projeto neoliberal, sob a orientacdo dos organismos internacionais,
capitaneados pelo Banco Mundial”.

Diante desse aspecto, o Estado em virtude de maior atuacdo do mercado tem suas
funcbes sociais minimizadas no tocante as politicas publicas, especialmente, em algumas
areas (saude, educagdo, seguranga, entre outras) cujos beneficiarios sdo as classes pobres e

trabalhadoras que delas necessitam. Mas, o Estado fortalecido ao maximo passa a garantir
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ainda mais os interesses do capital (DOURADO, 2001; FRIGOTTO, 2003; PINI; MELO,
2011), em nosso entendimento isso evidencia a sutileza e eficacia do Estado como esfera da
coercao organizada.

Veiga e Viana (Ibidem, p. 16) enfatizam ainda que de forma mais especifica as
reformas efetivadas elegeram “uma concepcdo de gestdo, de curriculo e de escola” para
atender as necessidades da politica do Estado minimo. Nessa l6gica, a educacdo precisou se
adequar ao novo modelo de sociedade para formar outro tipo de trabalhador de acordo com as
novas exigéncias do mercado. Sob essa orientagdo as reformas do Estado brasileiro no
contexto dos anos 1990 e 2000, em especial, no governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC) — 1995 a 2002 — foram marcadas pela descentralizacdo administrativa, financeira e
pedagdgica, bem como pela estabilidade econdmica, desestruturacdo do Estado e privatizacdo
do patriménio publico em afirmacdo do projeto monetarista fiscal proveniente do
neoliberalismo (PEIXER, 2011).

No campo educacional, em particular, o foco das politicas publicas recai sobre a
produtividade, eficiéncia, qualidade total e equidade social. Compde ainda esse repertorio “a
avaliacdo compreendida como padrbes ou indicadores, a descentralizacdo e a autonomia, a
privatizacdo e a orientacdo para uma formacdo de recursos humanos, a fim de aumentar a
competitividade internacional das economias nacionais” (PINI; MELO, 2011, p. 41). O
Estado assume assim a caracteristica de avaliador, descentralizador e regulador das relagdes
capitalistas.

A materializacdo dessas reformas tem inicio com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/96. Com essa lei no entendimento de
Dourado (2001, p. 50) “as formas de gestdo da escola, os padrdes de financiamento, a
estrutura curricular, as formas de profissionalizacdo e a estruturacdo dos niveis e modalidades
de ensino” foram redirecionados, configurando-se como novas formas de centralidade,
regulacéo e controle do Estado.

Esse processo se acentua mais ainda com a Emenda Constitucional n® 14/96 que altera
a Constituicdo em relacdo a obrigacdo dos estados e municipios para com a educacdo,
instituindo o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Nacional e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) substituido, em 2007 pelo Fundo para a Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e da Valorizagdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB) (PINI; MELO, 2011). Estes fundos séo tidos como principais formas de regulacéo



37
COSTA, Eliane Miranda. A Formacdo do Educador do Campo: um estudo a partir do
Procampo

dos recursos destinados aos docentes da educacgdo basica instituido apds a promulgagdo da
LDB (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

Outra forma de regulacdo que também se destaca nesse contexto é o Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Esse programa transfere recursos e responsabilidade do
governo para a escola publica. Soma-se a esse processo de regulacdo, o Sistema Nacional de
Avaliagdo (SAEB, Provdo, hoje ENADE e ENEM, mantidos e ampliados no governo Lula,
com a institucionalizagdo da Provinha Brasil; Prova Brasil e, em 2007 a Avaliacdo CAPES).
Na perspectiva de Oliveira (2011), esses instrumentos avaliativos configuram-se como novos
modos de controle, vigilancia e regulacdo impostos tanto ao campo da formacdo quanto ao
das politicas publicas.

A partir de 2007, com o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB),
estratégia criada pelo Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) para medir a qualidade
da educacéo, os instrumentos avaliativos em destaque ganharam maior relevancia, reforgando
assim o status de avaliador do Estado sob a justificativa da obtencdo da qualidade na
educacdo. Qualidade essa que incide a ser indicada pelo resultado quantitativo da avaliacao.
Temos assim, a prevaléncia de uma pedagogia dos resultados (SAVIANI, 2007) voltada para
elevar os indicadores de avaliacdo e assim acentuar o status de regulador do Estado brasileiro.

Na interpretacdo de Oliveira (2011, p. 85) “o termo regulacdo oriunda da Fisiologia, é
difundido como ato ou efeito de regular, funcionar devidamente, estar bem proporcionado,
harmonioso”. E passa a ser um conceito “socioldgico a partir das contribuigdes da teoria da
regulagdo social” desenvolvido sob “influéncias funcionalistas e do estrutural-marxismo” em
que compreende a sociedade como um ‘“corpo autorreguldvel”. Com isso “o conceito de
regulagdo integra a ideia de conflito, antagonismos, contradi¢des e rupturas” (Ibdem, p. 85).

Para a teoria da regulacdo, o funcionamento das sociedades se estabelece a partir de
uma regulacdo social constituida por equilibrios mantidos e renovados, mas também de
tensBes, rupturas e contradicdes provocadas pela multiplicidade de instancias e de atores
sociais implicados. Ainda conforme Oliveira (Ibidem, p. 86) “O conceito de regulacdo
permite combinar uma analise de regras e dos efeitos estabilizadores, mas também de seu
processo de construgdo e de mudanga”. E essas “regras ndao sdo somente aquelas formais
ditadas pela hierarquia ou pelo poder politico”, pois, compreende também ‘“as regras
informais” a constitui¢do do que cada um pode contribuir.

Podemos dizer que a regulacdo depende da regra do jogo, ou seja, da relacdo

estabelecida entre sociedade civil e sociedade politica. No contexto neoliberal a regulacéo é
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estratégia de manutencao do capital. Dai o Estado assumir a funcéo de regulador no sentido
de contribuir com a reprodu¢do da ordem hegemonica. Maués (2003, p 10) afirma que “o
Estado neoliberal se instala, como uma espécie de reforco ao capitalismo como modo de
reproducdo e de vida, aumentando as divisdes sociais na medida em que incentiva a
competitividade, instituindo o darwinismo social”.

Esse se apresenta expresso na “‘escandalosa concentracdo de capital e riqueza”
(FRIGOTTO, 2011b, p. 21) nas médos da minoria dominante representada por empresarios e
latifundiarios enquanto que a maioria encontra-se vivendo na extrema pobreza, restando-lhes
além da fome, o analfabetismo, a “negacdo ao acesso a terra, moradia, saneamento bdasico,
saude, cultura, transporte publico” (Ibidem, p. 21) e no caso da educagdo lhes é reservada uma
“pifia escolaridade basica” (Ibidem, p.21). Essa desigualdade torna-se pior ainda quando nos
remetemos a realidade do campo, visto que é no campo que se encontram os piores indices de
analfabetismo, de distorcdo série-idade, escolas precarias, professores sem formacao
adequada, entre outros (OLIVEIRA; MONTENEGRO; MOLINA, 2011).

Nessa estrutura, a instituicdo escolar configura-se como instrumento de reproducéo, a
medida que passa a ter como funcdo preparar sujeitos acriticos com habilidades e capacidade
de executar as determinacdes do mercado. E possivel dizer que dentro do Estado capitalista
provedor de acBes governamentais, 0s interesses quase sempre defendidos, nem sempre sdo
conciliaveis por ir ao encontro do capital, em que a igualdade de direitos é entendida como
possibilidade de oportunidade ou privilégio para poucos que forem esforcados.

Como descrito, as reformas impdem grandes mudangas no modelo de governanca,
logo no papel do Estado. Para Gohn (2011, p. 91) referidas mudangas “implica, de um lado,
no retraimento de seu papel provedor de servicos e equipamentos sociais, e de outro, numa
maior centralizagdo do poder executivo para poder levar a cabo as reformas”, com isso tem-Se
um Estado que em sua atuacdo politica priorizard a descentralizacdo, autonomia,
flexibilizacdo e regulacdo refletidas em politicas puablicas fragmentadas e pontuais
direcionadas a demandas especificas da sociedade. E o Estado capitalista intervindo em favor
das préticas e interesses da burguesia, do mercado.

Conforme explica Gohn (2011, p. 91),

O Estado passou a patrocinar politicas de insercdo social para os individuos
excluidos do acesso ao mercado de trabalho, ou destituidos de seus direitos sociais,
por meio de politicas compensatdrias (bolsas/empregos, frentes de trabalho etc),
visando atenuar os impactos da diminuicdo de suas atividades em setores
estratégicos, o social como areas de educacdo e sadde.
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A autora confirma com isso que as politicas publicas passam a servir de mediacdo
entre 0 Estado e a sociedade civil. Tal mediagdo se estabelece em uma intrincada relagéo de
poder, uma vez que envolve disputas de interesses entre classes. Diante disso, entendemos
politicas publicas como resultado da acdo do Estado e do Governo (SOUZA, 2006). Como
acdo do Estado representa uma acdo permanente, constante e como acédo do Governo traduz-
se em programas que compreendem uma acdo emergencial, o que significa dizer ndo
permanente. Dai dizer politica de Estado e politica de Governo. Ambas sdo acdes que
produzem resultados ou mudangas na realidade (Ibidem, 2006).

Na compreensdo de Hofling (2001, p. 02) politicas publicas como resultado da acdo do
Estado, significa dizer o Estado implantando “projetos de governo, por meio de agdes
voltadas para setores especificos da sociedade”, tais como as populagdes do campo.

Todavia, como assevera a autora (Ibidem, p. 06),

As acBes empreendidas pelo Estado ndo se implementam automaticamente, tém
movimento, tém contradicGes e podem gerar resultados diferentes dos esperados.
Especialmente por se voltar para e dizer respeito a grupos diferentes, o impacto das
politicas sociais implementadas pelo Estado capitalista sofrem o efeito de interesses
diferentes expressos nas relacdes sociais de poder.

Isso significa compreender que as politicas publicas sdo definidas, formuladas,
reformuladas, implementadas com base na acdo e na forma de organizacdo das classes, de
acordo com a maior ou menor capacidade de hegemonizacdo em disputar acdo do Estado, e
com isso garantir seus interesses (SANTOS, 2009). Corroboramos com Maués (s/d, p. 01)
quando reitera, “a definicdo das politicas estd ligada a exigéncias criadas pelas mudancas
econémicas e sociais resultantes da globalizacdo, dos avangos cientificos e tecnoldgicos e do
papel que o mercado vem assumindo na esfera social”. Em outras palavras significa entender
as politicas publicas como a¢des definidas a partir dos interesses do mercado.

Em face disso, o Estado como regulador das relacGes capitalistas, implementa politicas
publicas sociais e educacionais de carater emergencial com o objetivo de compensar e
amenizar as desigualdades e ao mesmo tempo garantir mao-de-obra e consumidores para o

mercado capitalista. Ainda segundo Hofling (2001, p.10),

Em um Estado de inspiracdo neoliberal as agles e estratégias sociais governamentais
incidem essencialmente em politicas compensatorias, em programas focalizados,
voltados aqueles que, em funcdo de sua capacidade e escolhas individuais, ndo
usufruem do progresso social.
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Com apoio de Frigotto (2011b), entendemos que as a¢des e estratégias indicadas por
Hofling sdo mecanismos utilizados pelo neoliberalismo para mascarar, negar ou esmaecer 0
conflito e antagonismo de classe e estabelecer aliancas de classe na manutencao das estruturas
dominantes. Nesse processo, consenso e coercao sao usados como alternativas dominantes, ou
melhor, como alternativas para assegurar a hegemonia da classe dirigente, em que hegemonia
pode ser considerada como o equilibrio entre o consenso e a coergéo.

Para esse autor (Ibidem, p.21) o projeto neoliberal, ou “projeto de capitalismo
dependente ou desigual” promove o Estado a regulador das relagdes capitalistas, ao atribuir a
educacdo o status de mercadoria, a ser consumida como um servico, subordinada as leis de
mercado. Isso serve para demonstrar e reforcar que o Estado, como nos ensina Hall (2003, p.
163) “continua a ser um dos locais cruciais na formac¢do social do capitalismo moderno”.
Podemos dizer que a regulacdo, a descentralizacdo e a flexibilizacdo implementadas na
educacdo por meio das reformas politicas nas Gltimas décadas sdo meios e estratégias
utilizadas pelo Estado capitalista para manter a hegemonia da classe dominante.

Partilhamos do pensamento de Molina (2011, p. 115) quando indica que “na sociedade
capitalista, com a hegemonia da classe burguesa, o Estado vai estar majoritariamente
apropriado para garantir a reproducdo do capital”. Contudo, ndo podemos compreendé-lo
simplesmente como um “bloco monolitico” ou “aparelho repressor da classe dominante”. Ao
contrario, precisamos entendé-lo como “um territério em disputa, um espago heterogéneo, um
espaco de conflito, de contradigdo que ¢ possivel e necessario disputar” (Ibidem, p. 115).

Diante dessa compreensdo que as classes trabalhadoras do campo como citado
anteriormente organizadas passam a disputar espaco deste Estado para conquistar e garantir o
direito do acesso a base material reclamada por Arroyo. Base essa que em nosso entendimento
ndo se reduz a estrutura fisica, mas envolve todo um outro projeto de educacdo e de
sociedade, de perspectiva de transformacdo social (MOLINA, 2011). Nesse processo,
especial atencdo precisa ser dada ao papel do MST, tendo em vista ter conseguido se firmar e
estabelecer uma identidade reconhecida nacionalmente.

Nas palavras de Caldart (2011b, p 126) este movimento “¢ fruto de uma questdo
agraria que ¢ estrutural e historica no Brasil”. E um movimento que nasce “da articulago das
lutas pela terra que foram retomadas a partir do final da década de 70, especialmente na regido
centro-sul do pais” (Ibidem, p. 126), e foi criado formalmente no Primeiro Encontro Nacional
de Trabalhadores Sem Terra, ocorrido nos dias 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel, no

Estado do Parana.
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Souza (2006, p.31) compreende que o MST “é€ um sujeito coletivo politico com
origens organizacionais em matrizes sindicais, marxistas e religiosas, que geram a propria
autonomia do movimento social”’, que reivindica uma proposta educativa pautada na
“articulacdo entre educagdo e trabalho, dando énfase na necessidade do desenvolvimento de
valores cooperativos entre as criangas, jovens e adultos, para que isto facilite as discussodes a
respeito da organizacao das atividades produtivas no assentamento” (Ibidem, p.40).

Quando se trata de discorrer sobre a luta do MST, Gonsaga (2009, p. 14) adverte que
essa “¢ a luta dos trabalhadores, se configurando como uma politica, envolvendo diversos
segmentos da sociedade — o direito a satde, trabalho, educagao, lazer etc”, em que se entende
e defende que os povos do campo precisam de condi¢cbes materiais e estruturais para
construir-se e reproduzir-se no campo. Nessa luta, 0 MST ao reivindicar e defender uma
escola do campo contribuiu para estabelecer no cenario nacional o0 Movimento de Educacéo
do campo, cujo marco inicial € o I Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria
(ENERA), realizado em 1997 pelo MST em parceria com a UnB, Fundo das Nagbes Unidas
para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a ciéncia e a
cultura (UNESCO) e Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Aqui é preciso

considerar as ponderacdes de Santos (2009, p. 43) quando aventa que este encontro,

Para a educacdo do campo, foi a condigdo concreta para a implantacdo de acdo no
ambito da educacdo de jovens e adultos e preparagdo de educadores com visdo e
pratica pedagdgica a partir do campo, sob novos parametros e a possibilidade de, a
partir dai, afirmar-se um novo paradigma de educacéo do campo (Grifo nosso).

A partir desse encontro passou-se a desencadear uma forte mobilizacdo social e
politica para garantir aos sujeitos do campo o direito a educacédo e aos educadores, o direito a
formacdo. Como primeiro fruto dessa mobilizacdo resulta o Pronera. Ndo € nossa intencéo
aprofundar reflexGes acerca desse programa, importa, porém, ressaltar que o Pronera e 0sS
movimentos socias e sindicais do campo configuram-se no entendimento de Arroyo (2012,
p.362) como “‘sujeitos coletivos de politicas de formacao de docentes-educadores”.

Da luta desses sujeitos nasceu o curso de Pedagogia da Terra’, uma iniciativa do

proprio MST em parceria com universidades publicas, Pronera e Instituto Nacional de

°0 primeiro curso de Pedagogia da Terra comecou a ser desenvolvido, em 1998, pelo MST, em parceria com a
Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul (UNIJUI). A partir de 1999 outras universidades
passaram a promover a referida formacdo, é o caso da UFES, Universidade Estadual do Mato Grosso
(UNEMAT), UFPA, Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal de Rondénia
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Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA). Esse curso traz em sua génese a luta pela terra,
pelo direito & educacgdo, ao trabalho, o que favorece o direito de se viver no campo com
dignidade, isso, de certo modo, implicou em mudanca na formacdo do educador e da
educadora do campo que pode contribuir no sentido de superar o modelo de docente genérico.
Com base na experiéncia desse curso foi aprovado o curso de LPEC/Procampo, conforme
expressa a proxima secao.

Além da aprovagdo do Pronera, esse encontro possibilitou aos movimentos sociais e
sindicais do campo criar a Articulacdo Nacional Por Uma Educagdo do Campo composto pelo
MST, CNBB, UNICEF, UNESCO e UnB, os quais promoveram em julho de 1998, a |
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo (CNEC) realizada em Luziénia,
Goias. Essa Conferéncia representa o principal marco do Movimento de Educacéo do Campo
devido reunir diversas organizacbes e movimentos da sociedade civil, assim como
representacdes internacionais que debateram sobre a educacgédo basica do campo e fomentaram
reflexdes acerca da importancia de se lutar por politicas publicas para garantir o direito dos
povos do campo ao acesso a educacéo.

A partir dessa Conferéncia, as atividades se tornaram mais intensas no campo dos
Movimentos e na articulagdo com o Estado. Essa intensificacdo possibilitou que a educacao
béasica do campo fosse incorporada na pauta da agenda politica como um direito permitindo a
aprovacdo em abril de 2002 das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo (DOEBEC), por meio do Parecer n° 36/2001 e Resolucdo n° 01/2002. Essa
aprovacao representa para Fernandes (2004, p. 136) “um importante avango na construgao do
Brasil rural, de um campo de vida, onde a escola € espaco essencial para o desenvolvimento

humano”. Na concepg¢ao deste autor (Ibidem, p. 137) referida aprovagao significa,

Um novo passo da caminhada de quem acredita que o campo e a cidade se
complementam e, por isso mesmo, precisam ser compreendidos como espagos
geogréaficos singulares e plurais, autbnomos e interativos, com suas identidades
culturais e modos de organizacdo diferenciados, que ndo podem ser pensados como
relacdo de dependéncia eterna ou pela visdo urbanoide e totalitaria, que prevé a
intensificacdo da urbaniza¢do como modelo do pais moderno.

Na perspectiva de Molina (2003) essa aprovacao significa o primeiro fruto de uma

acdo para materializar e afirmar em todo pais a luta dos sujeitos do campo na instituicdo de

(UFRO), Universidade Estadual de Pernambuco (UEPE) e Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS), UFBA, UnB, UFS e UFMG (MOLINA, 2009; GONZAGA, 2009; MENEZES NETO, 2009).
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um instrumento politico que os apoie com o acesso e ampliacdo dos direitos de viver e
trabalhar no campo com dignidade. Com esse instrumento, 0s movimentos intensificaram as
exigéncias junto ao governo federal no sentido de aplicacdo da nova legislacdo em vigor.
Legislacdo essa que por meio de seus artigos, paragrafos e incisos apresenta elementos
importantes para a definicdo e organizagdo da identidade da escola do campo, conforme
expressa 0 paragrafo unico do Artigo 2°.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagcdo as questGes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002a, p. 02).

Propde-se assim, uma escola para ir além da escola das primeiras letras, do livro
didatico, uma escola que se contraponha a escolinha rural isolada, invisivel e decadente
(ANTUNES-ROCHA, 2009; ARROYO, 2011). A escola do campo defendida nessas
Diretrizes se enraiza na dinamica e na vida dos sujeitos. Antunes-Rocha (2009, p. 40) alarga
nosso entendimento acerca dessa escola quando assegura ser esta “um projeto de escola que
se articula com os projetos sociais e econémicos do campo, que cria uma conexdo direta entre
formacao e produgdo, entre educacao e compromisso politico”.

Em conformidade com essa escola estd a defesa de uma proposta pedagogica que

contemple e valorize a diversidade cultural do campo, conforme expressa o excerto:

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23,
26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s
seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracdo e etnia
(BRASIL, 20023, p. 02. grifo nosso).

Com as DOEBEC, a Educacdo do Campo passa a ser um conceito admitido em ambito
nacional e isso possibilitou a articulagdo “Por uma Educagdo Basica no Campo” viver outra
fase. Vérios encontros e seminarios foram realizados em todo o pais, 0 que contribuiu para
fortalecer o debate acerca da educac¢do do campo, bem como constituir-se em importantes
espacos de resisténcia, intensificacdo e reivindicacéo junto ao governo federal.

Do | ENERA até aprovacdo das DOEBEC, em 2002, Santos (2009) caracteriza como
sendo o primeiro ciclo de educagdo do campo. Para a autora este ¢ “o ciclo da afirmagdo do

direito & educacdo dos camponeses, da luta pela legitimidade das conquistas dos movimentos
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sociais do campo no ambito do Estado” (SANTOS, 2009, p. 46). No quadro abaixo elencamos

0s principais marcos historicos, tanto a nivel nacional como estadual desse ciclo.

Quadro 01 - Ciclo da Afirmacéo (1997 a 2002): marcos historicos.

Ano
1997

1998

1999

2002

Nacional

> Realizacdo do | ENERA

» Lancamento do Programa Escola
Ativa pelo MEC;

» Aprovagdo do PRONERA (Portaria
n® 10/98 do Ministério Extraordinario
da Politica Fundiéria);
da
Nacional Por Educacdo do Campo;

> Realizagdo da Il CNEC.

» Marco do Projeto Terra
Solidaria/Forum Sul dos Rurais da CUT
(FETRAF-SUL/CUT);
do

Desenvolvimento

» Constituicdo Articulagdo

inicial

Ministério do
Agrario/ MDA
(Medida Provisoria no 1.911-12).

» Criagdo

» Aprovacdo das DOEBEC (Parecer e » Criacao

Resolucdo n° 1 do CNE/CEB);
> |

Educacdo do Campo.

Seminario Nacional por uma

Estadual

» Projeto de Formacao/Escolarizacédo
em Ensino Fundamental (5a a 8a serie)
- UFPA/Campus Maraba.

> Pronera Nordeste Paraense.

do
Cidada na Transamazonica
(UFPA/ICED/Campus de

Altamira/Fundacdo Viver Preservar e

Programa Educacéo

Produzir-FVPP/Movimento que Luta

pelo Desenvolvimento da

Transamazénica e do Xingu/MDTX).

Fonte: Informagdes sistematizadas com base nas dissertacdes de Santos (2009) e Conceicdo (2010) e do site do
Férum Paraense de Educagdo do Campo.

Nesse ciclo, como anunciado anteriormente, as DOEBEC e o Pronera constituem-se

como importantes instrumentos para afirmacdo da educacdo dos povos do campo, tendo em

vista que a partir desses instrumentos intensificaram a participacdo e o didlogo com a
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sociedade civil organizada, com destaque para a parceria com a universidade. Referida
afirmacdo intensifica-se mais ainda com as acles realizadas no periodo de 2003 a 2008
considerado por Santos (2009) de segundo ciclo da educacdo do campo denominado por ela
de ciclo do avanco das agOes significativas. Compreendemos esse segundo ciclo como o
momento de disputa da acdo do Estado para garantir a conquista de importantes politicas
publicas que contribuissem com a construcdo de outro projeto de sociedade. Observamos
neste ciclo a inser¢do da educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo na esfera
societal, o que pode ser compreendido a partir dos marcos histéricos dispostos no quadro a

sequir:

Quadro 02 — Ciclo de avancos significativos (2003 a 2008): marcos historicos.

Ano | Nacional Estadual
2003 > Criacdo do Grupo Permanente de > Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e
Trabalho - GPT - Portaria n® 1.374 Adultos, vinculado a UFPA/Campus
Maraba.

» Projeto de Formacdo em nivel Médio
Agrotécnico (1a Turma) - UFPA/Campus
Maraba;

» Encontro Estadual realizado na Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal (EAFC);
» Criacdo da ARCAFAR Para.

2004 | » Criacdo da Secad; » Realizagdo do I Seminario “Educagdo

» Criacdo da Coordenacédo Geral de
Educacdo do campo;

> Realizacdo da Il CNEC;
do

Referéncia para uma politica pablica de

» Lancamento Caderno:
Educacdo do Campo pelo MEC ;

» | Pesquisa Nacional da Educacdo
na Reforma Agraria — PNERA,;

> |l

Agraria,

de Reforma
de

Plano Nacional
com a participacdo

Movimentos Sociais;

do campo e Desenvolvimento Rural na
Amazonia” que criou o Férum Paraense de
Educacao do Campo/FPEC,;

» Projeto de Alfabetizacdo/Escolarizacdo
em Ensino Fundamental (series iniciais) -
UFPA/Campus Marabd;

» | Seminario Estadual de Educacdo do
Campo — UFRA,;

» Criacdo do Programa EDUCAmMazobnia:
construindo multiculturais

Acdes no

campo;
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2004

2005

2006

2007

> Il Seminédrio do

Nacional de Educacdo na Reforma

Programa

Agraria /Pronera.

» Implementagdo do Projeto Piloto
do Programa Saberes da Terra;

» | Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo do Campo
(MEC/MDA).

» Criacdo da Coordenacdo Geral de
Educacéo do
INCRA//MDA,;
» Criacao da Proposta do curso de

LPEC-Procampo;

Projetos de Observatorio - CAPES;
» Parecer n° 01 de 15 de Marco de

2006 (reconhece os Dias Letivos

Campo no

para a aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia nos Centros Familiares
de Formacdo por Alternancia).

» Implementacdo do Projeto Piloto
do PROCAMPO (UnB, UFBA,

(Continua)

» Il seminario Estadual de Educacdo do
Campo, da Floresta e das Aguas da
Amazonia Paraense;
» Implementacéo do Programa
EducAmazonia;

» Implementacdo do Programa Saberes da
Terra no Estado do Parg;

» Execucdo do Projeto: Pedagogia das
Aguas - Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia destinado a Educadores/as da
Reforma UFPA/Campus

Abaetetuba;

Agraria -

» Criacdo do Forum Regional de Educacdo

do Campo
do Sul e Sudeste do Para- FREC.
Criacdo Diretoria de Ensino para a

Diversidade, Incluséo e Cidadania/DEDIC —
SEDUC;

» Projeto de Formagdo em nivel Médio
Agrotécnico (2a Turma) -UFPA/Campus
Marab@;

» Projeto de Formacdo em nivel Superior,
de Pedagogia/FETAGRI
/UFPA/Campus Maraba;

» Projeto de Formacdo em nivel Superior,

Curso de Letras/MST/UFPA/Campus Maraba

Curso

» Il Seminario Estadual de Educacdo do

Campo;
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2007

2008

UFS, UFMG;
> |1l Seminario do Programa Nacional

de Educagdo na Reforma Agraria
/Pronera;
» Criacdo  dos  Observatorios  de

Educacdo Superior (UnB, UFRN e UFS).

> Il Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo do Campo;

> |l Seminéario sobre Educacdo Superior
e as Politicas para o Desenvolvimento do
Campo Brasileiro

» Aprovagdo da Céatedra UNESCO de
do

Desenvolvimento Territorial;

Educacéo Campo e
Aprovacao da Resolucdo n° 2, de 28 de
abril de 2008 (Estabelece diretrizes
complementares, normas e principios de
desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educagdo Basica do
Campo);

» Ampliacéo do Programa Escola Ativa.

(Continua)
> | Seminario Estadual de Juventude do

Campo;

» Criacdo do Portal da Educagdo do
Campo do Par3;

de
Educagcdo do Campo- Tocantina Il —
FORECAT.

» Criagdo do Forum Regional

» | Encontro de Pesquisa em Educagéo
do Campo do Estado do Para;

» Realizagdo do | Seminério Estadual
para defini¢do da Politica de Educagéo do
Campo da Rede publica estadual de
Ensino — SEDUC;

» | Curso Lato Sensu de Educacdo do
Campo - UFPA/ICED/Campus Belém;

» Criacdo dos cafés pedagogicos — agédo
organizada pelo FPEC;

» Roda de Conversa Indigena - agéo

organizada pelo FPEC.

Fonte: Informagdes sistematizadas com base nas dissertacdes de Santos (2009) e Conceicdo (2010), e do site do
Férum Paraense de Educagdo do Campo.

Esses marcos constituem-se em avancos significativos para afirmacdo da educacdo do

campo no cendrio brasileiro e, por conseguinte, no Estado do Pard, lugar de onde parte essa

investigacdo. Imprescindivel refutar que no Pard, o Movimento de Educacdo do Campo, de

acordo com o0s marcos em destaques, construiu nesse periodo uma forte articulagdo dentro da

universidade e dos movimentos sociais e sindicais do campo.
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Nessa movimentacdo a expressdo maior é o FPEC, que no dizer de HAGE
(Informacdo verbal)' trata-se de um espaco de discussdo e debate da materializacdo das
politicas publicas e universalizacdo da educacdo como direito de todos. De modo geral, 0s
marcos elencados anteriormente sdo acgdes realizadas no ambito da parceira e interagdo dos
movimentos com o Estado/Governo e universidade. Ressaltamos que com a eleicdo de Lula
em 2003, a relagdo dos movimentos sociais e sindicais do campo com o Estado passa a viver
outra fase. Na concepcéo de Bof, Silva e Morais (2006, p.78) com o governo Lula,

Criou-se, assim, um momento muito favoravel e sem procedentes para o
desenvolvimento da educacéo do campo no Brasil, ndo so pela inclusdo das questdes
referentes a educacdo do campo na agenda do governo federal, mas também pelo
processo participativo instaurado por ele. Pela primeira vez 0s movimentos sociais
sdo convocados para discutir e participar da definicdo de politicas referentes a
educacdo do campo junto ao governo federal.

Dessa interacdo resulta, conforme demonstrado no quadro anterior, a criagdo do Grupo
Permanente de Trabalho (GPT)™, a criacdo da Secad, em 2004, e, no ambito desta a criagdo
da Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo, além do lancamento do caderno do MEC
“Referéncia para uma politica publica de Educa¢do do Campo”. De certo modo, essas a¢des
contribuiram para colocar a educacdo do campo em outro patamar dentro da esfera do poder
publico. Podemos dizer que, o que antes vinha sendo desenvolvido apenas pelos movimentos
sociais e sindicais do campo em muitos casos em parceria com a universidade, agora passa a
ser também realizado pelo Estado.

Nesse contexto, importa ressaltar a realizacdo de 25 seminarios de educagdo do campo
em todo pais, no periodo de 2004 a 2006, por meio da Secad em parceiras com prefeituras,
secretarias estaduais e municipais de educacdo e universidades. Tais seminarios tiveram por
finalidade provocar mobilizacdo nos estados e municipios no intuito de deflagrar acdes
conjuntas entre o setor publico, 0s movimentos sociais e sindicais do campo e organizacdes
ndo-governamentais (ONG’s) em prol da elaboragdo co-participativas de politicas publicas de
educacdo do campo, assim como disseminar as DOEBEC no sentido de institucionaliza-las

como instrumento politico.

19 1deias expressas pelo autor na Mesa redonda “Educagdo do Campo, Pesquisa e Desenvolvimento no Brasil e
na Amazénia”, proferida no dia 29 de agosto de 2012 no | Seminério da Licenciatura em Educa¢do do Campo do
Para e Amapa e |11 Encontro de Pesquisa em Educacdo do Campo do Estado do Pard, realizado na UFPA.

! Trata-se de um colegiado criado pela Portaria do MEC n° 1.374/03 com o objetivo de subsidiar a formulagéo
de politicas publicas para a Educacdo do Campo (SANTOS, 2009).
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Também se multiplicaram experiéncias de formagdo de educadores, com 0s cursos de
Magistério da Terra, Pedagogia da Terra, especialmente, no periodo de 2003 a 2008.
Evidenciam-se ainda nesse processo iniciativas e experiéncias alternativas de movimentos
sociais como o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento das
Organizac¢Ges Comunitarias (MOC), o Movimento de Educacédo de Base (MEB) e outros.

Essas ac¢Oes contribuiram para intensificar a luta por politicas publicas ao provocar a
realizacdo em 2004 da II CNEC com o tema “Por uma politica publica de educagdo do
campo”, em Luziania (GO) cujo objetivo foi ampliar as mobilizagdes sociais acerca da
educacdo do campo, para dar continuidade na articulacdo entre governo e sociedade civil,
possibilitar a socializacdo das praticas e ampliacdo das produgBes teoricas no intuito de
contribuir com a elaboracdo de um plano de Politica nacional de educacdo do campo.
(CNEC/2004).

No final dessa Conferéncia encaminhou-se ao MEC um documento contendo varias
metas. Dentre essas se destaca a implementacdo de politicas publicas permanentes que garanta
a valorizacédo e formacdo especifica para os/as educadores/as do campo com vista a respeitar a
especificidade da educacdo do campo e a diversidade de seus sujeitos (CNEC, 2004). A
defesa de uma formacdo especifica possibilitou a proposicdo de uma politica nacional de
formacdo docente especifica para os/as educadores/as do campo, 0 que demandou
posteriormente na criacdo e aprovacdo do curso LPEC/Procampo, conforme se indica na
proxima secdo deste trabalho.

Tais acOes representam pontos importantes para a afirmacéo da educacdo do campo no
interior da estrutura do Estado. S&o acOes protagonizadas pelos sujeitos coletivos que
provocaram mudancas, ajudaram a dar visibilidade ao campo e o colocaram em outro
patamar, ou seja, sdo acbes que tém contribuido a fim de romper com a ideia do campo como
espaco que sobra além das cidades, mas que dependem da continuidade das lutas e
articulacdes pelo reconhecimento da educacdo do campo, pois a aprovacdo de programas e
leis € um passo importante, mas, nao suficiente para que se materialize essa educacao.

Como nos ensina Mészaros (2005, p.11) “o simples acesso a escola ¢ condigdo
necessaria, mas ndo suficiente para tirar das sombras do esquecimento social milhGes de
pessoas cuja existéncia s6 ¢ reconhecida nos quadros estatisticos”. Esse autor nos permite
dizer com isso, que aprovacdo de leis, programas, projetos € essencial para o reconhecimento
da educacédo dos povos do campo, porém é necessario ir além, é fundamental que as leis sejam

de fato materializadas e que 0s programas e projetos sejam transformados em politicas
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publicas permanentes, superando assim o status de politicas pontuais. Em outras palavras, que
as acles instituidas cheguem ao chdo da escola publica do campo e permanegam com
qualidade, sejam acompanhadas, avaliadas e reformuladas quando necessarias.

Todavia, é imprescindivel atentarmos para o alerta de Molina (2011, p. 10) ao
enfatizar que “é preciso manter o vinculo e o protagonismo dos sujeitos coletivos
organizados”, ou melhor, “é preciso ser parte da luta da classe trabalhadora do campo por um
projeto de campo, sociedade e educagdo” (Ibidem, p. 106). Na mesma direcdo Barreto e Leher
(2003, p. 57) aconselham que “para fazer frente a tempestade neoliberal, os educadores e,
mais amplamente, 0s movimentos sociais terdo de resistir ao encanto da simbiose,
movimentos sociais € governo”. Para os autores a autonomia dos movimentos sociais é
condicdo para o enfretamento das politicas dominantes. Na acepcdo de Gramsci (2006),
podemos concluir que a autonomia dos movimentos sociais e sindicais do campo é condi¢édo
fundamental para contrapor-se a hegemonia dominante.

Molina (2011, p. 109) denuncia que vem se percebendo “um certo recuo, uma
diminuicdo da pressdo por parte dos sujeitos coletivos do campo para a conquista de politicas
publicas de educacao”. Isso porque “mobiliza¢des nacional e coletiva envolvendo uma grande
diversidade de organizacdo tiveram seu ultimo grande ato no processo de elaboragédo e
realizagao da I CNEC, 2004 (Ibidem, p. 109). Desde entdo, as agdes e articulagdes tem sido
feitas de forma desarticulada, isolada, sem aglutinacdo entre 0s movimentos sociais e
organizagdes parceiras como as universidades. Constatacdo essa também feita por Caldart
(2011) ao indicar o citado recuo como um retrocesso historico para a classe trabalhadora e,
portanto, para a educacdo brasileira do campo.

De igual modo, Munarim (2011, p. 22) considera a referida constatacdo como um
“estagio de refluxo”, pois, o que tem ocorrido ndo passa de palidas mobilizagdes e um
consequente afrouxamento nas estratégias de pressao sobre o aparato estatal. O autor atribui
essa questdo a interacdo dos movimentos com o Estado, em que organizacGes sociais
passaram ocupar espaco nas esferas do poder publico e com isso, o Estado transfere a
responsabilidade com a pauta da agenda da educacdo do campo a essas representacées, 0 que
contribuiu para desarticular a movimentacdo e manter a hegemonia do capital.

Diante do exposto podemos considerar que a educacdo do campo Vvive nesse contexto
0 3° ciclo iniciado em 2009, que pode ser compreendido de acordo com que manifestam
Molina e Caldart como ciclo do recuo ou estagio de refluxo conforme assinala Munarim.

Refutamos com isso que, a educacdo do campo vive um momento delicado e complexo que
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de certa forma demonstra fragilidade do movimento e habilidade do capital em fazer do
Estado instrumento de suas relages.

Molina e Hage (Informagdo verbal) denunciam que este momento histdrico para as
classes trabalhadoras do campo é téo dificil e complexo, em virtude, do avango do capital no
campo. Esse tem proporcionado aos sujeitos do campo um processo de precarizacdo, negacao
e violacdo dos direitos por conta da consolidacdo do agronegécio. Segundo Hage (Informacéo
verbal) o agroneg6cio refere-se a alianca entre os grandes proprietarios de terra, o capital
estrangeiro e o capital financeiro com o apoio do Estado.

Para o citado autor essa politica tem provocado consequéncias que se reproduz na ndo
realizacdo da Reforma Agraria, na ndo demarcacdo e reconhecimento de territdrios indigenas
e quilombolas, entre outros, o que contribui para aumentar a fragilidade e vulnerabilidade dos
sujeitos do campo que em muitas situacdes sdo expulsos de suas proprias terras. De acordo
com o relatorio da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) de 2010 aos 04 primeiros meses de
2012, 75 pessoas foram assassinadas e 347 encontram-se ameagadas por conflitos agrarios.
Conforme dendncia da CONTAG, no Estado do Para, em 2010 e 2011, 23 pessoas foram
assassinadas em conflitos no campo.

Esses dados ajudam a denunciar o processo de precarizacdo, desigualdade, negacéo e
violacdo de direitos a que as pessoas do campo sdao submetidas. Ao considerarmos o acesso a
educacdo basica, observamos que esse processo acentua-se mais ainda. De acordo com o
IBGE/2010 e Censo Escolar/INEP/2011 dos 29.830.007 milhdes de pessoas no campo, apenas
6,3 milhGes encontram-se matriculadas nos niveis e modalidades de ensino da educacéo
bésica, o que significa dizer que apenas 21% tém acesso a educacéo.

No municipio de Portel dos 27.320 (vinte e sete mil e trezentas e vinte) pessoas do
campo somente 11.200 (onze mil e duzentas), ou seja, menos de 50% estdo matriculadas na
educacdo basica (Tabela 01). Temos assim um expressivo nimero de sujeitos com o direito
negado, no momento em que, lembra Hage (Informacdo verbal), se discute educacéo ao longo
da vida. Tais estatisticas denunciam o quanto as pessoas do campo tém sido excluidas e
impedidas de ter acesso a um direito basico que € a educacdo. Na tabela abaixo evidenciamos
por nivel e modalidade o atendimento da educacao basica no campo, tanto no pais, como no
municipio de Portel. Nesse municipio nota-se que menos de 1% tem acesso ao ensino médio,

0 que ratifica a excluséo e o impedimento do direito anteriormente anunciado.
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Tabela 01: Taxas de atendimento da Educagéo Béasica no Campo

BRASIL PORTEL
Nivel/Modalidade % %
Educagdo Infantil /Creche 6,98 2,90
Educacdo Infantil/Pré-Escola 66,80 3,68
Ensino Fundamental 91,96 82,41
Ensino Médio 18,43 0,63
EJA — Ensino Fundamental 4,34 10,99
EJA — Ensino Médio 3,10 -

Fonte: Censo escolar INEP/2011

Os dados expostos na tabela (n° 01) retratam o que estamos anunciando ao longo desse
estudo, ou seja, a precarizacdo, silenciamento, descaso e negagdo de direito aos povos do
campo em ter acesso a educacdo basica. Como demonstrado, o ensino fundamental, é a Unica
etapa que apresenta um percentual relevante tanto no pais como no municipio em estudo, ja a
educacéo infantil, em especial, o nivel de creche e o ensino médio indicam um percentual que
reafirma a negacdo historica para com a educacgédo dos povos do campo.

Com o apoio de Arroyo (2011) entendemos que nessa conjuntura faz-se necessario
(re)pensar e (re)politizar a educacdo, a politica, a formagéo na luta pela conquista e garantia
da base material para a consolidacdo do projeto, chamado educacdo do campo. Essa
compreensdo € partilhada pelos movimentos sociais e sindicais do campo, universidade
publica, intelectuais, os quais tém contribuido com a organizacdo e desenvolvimento de
importantes acdes neste terceiro ciclo, com o intuito de contribuir com reflexdes positivas
sobre a importancia da continuidade da construcdo da educacdo do campo.

No quadro a seguir sintetizamos alguns desses acontecimentos ocorridos no Estado do
Pard, e no pais, em que pontuamos a criacdo do Férum Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC), a inauguracdo da Catedra UNESCO, a criacdo da Comissdo Nacional de Educacéo
do Campo (CONEC), o Encontro unitario dos trabalhadores e trabalhadoras e povos do
campo, das aguas e florestas e outros. Essas a¢Ges nos ajudam a denunciar a gravidade,
complexidade e desafio desse momento para a educacdo do campo no ambito das politicas

publicas, assim como da pesquisa e da formacdo de professores.
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Quadro 03 - Ciclo do recuo ou refluxo (2009 a 2012): marcos histdricos.

NO

NACIONAL

2009 > Inauguracdo da Cétedra UNESCO de

Educacdo do Campo e Desenvolvimento

Territorial cedida a Universidade
Estadual de Sao Paulo;
> Criacdo da Comissdo Nacional de

Educacéo do Campo (CONEC).

ESTADUAL

» Aprovacédo do Parecer no 605/2008 que
reconhece a metodologia da Pedagogia da
Alternancia;

» Aprovagédo da Resolugéo n° 01 de 09 de
janeiro de 2009 (Estabelece normas para
0 reconhecimento e regulamentacdo da
pedagogia da  alterndncia  como
metodologia de organizacdo do ensino
CEFFAS e

estabelecimentos de ensino da

para 0S demais
rede
publica e particular, referente a Educagéo
Basica.)

» UFPA passa a integrar o Observatorio
da Educacéo Superior do Campo;

» IV Conferencia de Educagdo do Campo
do Sul e Sudeste do Para;

» Criacédo do curso de Especializacdo em
Educacao do Campo, Desenvolvimento e

Sustentabilidade — ICED/UFPA;

» Implementacao do Curso de
LPEC/Procampo - UFPA/Campi
Maraba/Abaetetuba;

» Implementacdo do  curso  de
LPEC/Procampo — IFPA em 06 campi:
Altamira, Abaetetuba, Braganca,
Castanhal, Conceicdo do Araguaia,

Maraba e Santarém;
> Cafés

chamar Tapiri Pedagdgico;

pedagdgicos passam a se
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2009

(Continua)
» Participacdo no Forum Social Mundial |

Tapiri Pedagogico e Trilha Sociocultural
(Parque do Utinga);

» Seminério de Projetos Pedagdgicos de
Educacdo do Campo: (Re) Construcao
Coletiva;

2010 | > Il Encontro Nacional de Pesquisa | » IV Seminario Estadual de Educacdo do

2011

em Educacdo do Campo, o Il
Seminario sobre Educacdo Superior e
as Politicas para o Desenvolvimento
do Campo Brasileiro e o | Encontro
Internacional de Educacdo do
Campo;

» Criagdo do Forum Nacional de
Educacdo do Campo (FONEC);

» Programa de Iniciacdo a Docéncia
— PIBID Diversidade/ CAPES;

» Decreto 7.352/2010 (DispGe sobre
a politica de educagdo do campo e 0

Pronera).

» Apresentacdo da Catedra da
UNESCO em Educag¢do do Campo e
e Desenvolvimento Territorial pelo
professor Bernardo Macano no 2°
Seminario “O Trabalho no Século
XXI:

» Marcha das Margaridas (Reuniu
100 mil mulheres trabalhadoras rurais
de todo o pais em Brasilia);

> Il Pesquisa Nacional de Educacao

na Reforma Agréria — Il PNERA;

Campo e Il Seminario Estadual de
Juventude no Campo;

» 11 Encontro de Pesquisa em Educagéo do
Campo do Estado do Para.

do de
LPEC/Procampo no Marajo (Portel e S&o

Sebastido da Boa Vista);

» Implementacéo curso

» Criacdo do Forum Marajo.

» X e Xl Tapiri Pedagogico.


http://www.mutiraodesociologia.com.br/?p=773
http://www.mutiraodesociologia.com.br/?p=773
http://www.mutiraodesociologia.com.br/?p=773
http://www.mutiraodesociologia.com.br/?p=773
http://www.mutiraodesociologia.com.br/?p=773
http://www.mutiraodesociologia.com.br/?p=773
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(Continua)
2011 | » Langamento da campanha

“Fechar escola é crime” pelo MST.
2012 > 18° Grito da terra: por um | > Grupo de Trabalho em Educagdo do
Desenvolvimento rural, sustentavel e | Campo (GPT);
solidéario; » Xl e XIII Tapiri Pedagogico.
» Marcha em defesa da pesca
artesanal do Brasil;
» Encontro Unitério dos
trabalhadores, trabalhadoras e povos
do campo, das &guas e das florestas
(10 mil trabalhadores marcharam em
Brasilia, por terra, territorio e
dignidade);
» Encontro do Forum Nacional de
Educacéo do Campo (FONEC);
» Programa Nacional de Educagdo no
Campo (PRONACAMPO).

Fonte: InformacBes sistematizadas com base nas dissertacdes de Santos (2009) e Conceicdo (2010), site do
Férum Paraense de Educacdo do Campo e Observatdrio de Educacdo do Campo.

Interessa ressalvar que nesses 15 anos o Movimento de Educagdo do Campo,
conforme demonstrado nos quadros anteriormente citados, apresenta avancos significativos
que envolvem a obtencdo de marcos legais, como as DOEBEC e o Decreto n° 7.353/2010.
Esse decreto no entendimento de Molina e Freitas (2011, p. 21) “alcou a Educa¢do do Campo
a politica de Estado, superando os limites existentes em sua execucdo apenas a partir de
programas de governo, sem nenhuma garantia de permanéncia e continuidade”.

Além desses marcos, compreende-se ainda a conquista de programas, a articulacao
com diferentes movimentos sociais e a insercdo desta educacdo como temas na agenda de
pesquisa de muitas universidades publicas. Isso indica que o Movimento de Educacdo do
Campo construiu ao longo desses 15 anos um patriménio histérico. Esse tem sido
constantemente ameacado pelo modelo de desenvolvimento imposto pelo agronegocio e elites

que representa (MOLINA, 2012), sobretudo quando presenciamos nos Gltimos anos um
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processo que desconfigura e afasta 0 Movimento de Educacdo do Campo da materialidade de
origem da educacdo do campo, como as condicGes de vida e trabalho no campo.

Analisamos que até o momento as conquistas obtidas pelo Movimento de Educacao do
Campo foram importantes para afirmacdo da identidade dessa educagdo, mas néo o suficiente
para superar o quadro de precariedade em que vive 0s povos do campo, tendo em vista a falta
de condicGes de toda ordem em decorréncia dos insuficientes investimentos no campo, até
porque as politicas implementadas ainda ndo ultrapassaram o status de programas, 0 que
demonstra a habilidade do Estado como instrumento de regulacéo do capital.

Estudos feitos (HAGE, 2005, 2010; OLIVEIRA; MONTENEGRO; MOLINA, 2011)
tém denunciado as dificuldades enfrentadas pelos educandos e educadores nas escolas do
campo, sobretudo nas classes multisseriadas justamente por falta de acbes mais enérgicas, de
politicas publicas que contribuam para tornar concreta uma base material que ajude a superar
a pifia escolaridade bésica que ndo tem permitido as criancas, jovens e adultos do campo
avancar na escolarizagdo no proprio local, devido a falta de oferta educacional, uma vez que a
referida oferta, em grande parte ndo ultrapassa 0s anos iniciais do ensino fundamental quase
sempre organizadas em classes multisseriadas.

A existéncia da multissérie € justificada pelo fato de ndo se ter alunos o suficiente para
organizar turmas seriadas como na cidade, ja que seria desperdicio de recursos manterem
turmas com menos de dez alunos, assim a saida é a multisseriacdo. Na perspectiva de Hage
(2011, p. 141) as escolas do campo sdo implantadas seguindo a légica do custo/beneficio, em
que “o namero reduzido de estudantes que vivem nas pequenas comunidades rurais nao
justificam a criacdo de uma turma por série, resultando por esse motivo a criacdo de inimeras

escolas multisseriadas”. Este autor denuncia que,

Parte significativa das escolas multisseriadas possui infraestrutura precaria e
funcionam, em muitas situacdes, sem prédio proprio, na casa do professor, de um
morador local ou em salBes de festas, barracBes, igrejas, etc; sem energia, agua,
equipamentos e dependéncias necessarias para o funcionamento adequado (HAGE,
2010, p. 465).

A escola multisserida tem levado os/as educadores/as a atuarem em mdltiplas séries
concomitantemente, desenvolvidas em uma Unica sala de aula, onde os alunos apresentam
diferentes niveis de aprendizagem e faixa etéaria. Além disso, tem o fato desses educadores
enfrentarem uma sobrecarga de trabalho, uma vez que “além das atividades docentes, sdo

forcados a assumir outras fungdes, na escola, como: faxineiro, diretor, secretario, merendeiro,
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e na comunidade, como: lider comunitério, agente de saude, parteiro etc.” (HAGE, 2010, p.
466).

Ao referir-se a precariedade das classes multisseriadas, Oliveira; Montenegro e Molina
(2011, p. 74) explicam que essa ndo se deve a forma de organizagdo da multissérie, “mas a
falta de capacitacdo dos professores designados para esse tipo de atendimento”, assim como
“a inadequagdo da infraestrutura e procedimentos pedagdgicos que possibilitem a oferta
educacional de qualidade nessa forma organizativa” (Idem, p. 74). As autoras nos ajudam
demonstrar que o problema maior das classes multisseriadas estd na condi¢cdo dada pelo
sistema educacional para o0 respectivo desenvolvimento, o que inclui falta de
acompanhamento pedagdgico por parte das Secretarias de Educacdo, espacos improvisados e
inadequados, professores sem ou com pouca formacao para lidar com realidade do campo, e
outros que contribuem para demonstrar o papel marginal da educacdo do campo no ambito
das politicas publicas (HAGE, 2011).

Nesse sentido que, a educacdo do campo, como perspectiva de transformacao social,
ndo pode ser construida apenas em termos de ideais, sonhos e teorias (ARROYO, 2011;
MOLINA, 2011). Educacdo do campo precisa de estrutura concreta, isto €, de uma base
material — 0s povos do campo sdo sujeitos que tém necessidade de comer, beber, vestir,
relacionar, entre outras necessidades —, o que implica entender que a educacdo do campo
precisa de professores com formacgéo adequada para atuar no campo, pessoal de apoio, escolas
com boa estrutura fisica, transporte escolar adequado e seguro que possibilite o acontecer de
fato dessa educacdo. Para Arroyo (Informacéo verbal) esse é o grande desafio que se coloca
no presente seculo para a educacdo do campo.

Um desafio que exige (re)pensarmos a politica de formagdo do docente do campo, 0
que inclui revermos os critérios para valorizar esse profissional, os quais ndo podem se
resumir a titularidade para atender os preceitos da LDBEN (Lei n° 9.394/96). Ao contrario, a
formacdo desse profissional precisa estar articulada a dinamica do campo, envolvendo assim
as condicOes de trabalho, salario, carreira, entre outros (ARROYO, 1999).

Entendemos que o professor exerce papel essencial na construcdo de um outro projeto
de campo e sociedade. Isso demanda um profissional formado a partir de uma concepcao
emancipatdria, que compreenda a importancia do campo, como lugar que tem saberes, valores
e identidade e 0s sujeitos como seres histérico-sociais. Um profissional que contribua para
materializar uma pedagogia da resisténcia. Essa compreensdo fez da formacdo docente

bandeira de luta do Movimento em Educacdo do Campo, bem como das universidades na
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conquista de politicas publicas educacionais que respondam de forma satisfatoria as
necessidades e especificidades inerentes aos povos do campo.

Para adentrar na formagéo do professor, na subsec¢do seguinte, 0 nosso olhar perscruta
0 conceito de formagdo docente, formacdo humana e as politicas educacionais para a

formacdo do professor.

2. 2 - A Formacao Inicial do Educador do Campo no contexto das Politicas Publicas
Educacionais

Formar educadores/as que contribuam com a construgdo da educac¢do do campo como
paradigma contra-hegemonico, e também, com outro projeto de campo e de sociedade tem
feito da tematica formacgdo um dos grandes temas de interesse do Movimento de Educacdo do
Campo, bem como das universidades que discutem a educacdo do campo. Tal movimento em
conjunto com as universidades e intelectuais na luta pela conquista de politicas publicas
conseguiu inserir esta tematica na agenda governamental ao defender e propor a instituicao de
uma politica nacional de formacao docente especifica para 0 campo ancorada em concepcdes
e principios emancipatérios capazes de ajudar na valorizacdo e no reconhecimento da
identidade dos diversos sujeitos que formam a populacdo do campo.

No sentido de melhor compreender a formacdo inicial, tratamos da concepgéo e dos

principios como aspectos basicos dessa formacao.

2.2.1- Aspectos basicos da formacdo: concepcéo e principios

Com o apoio de Veiga e Viana (2010, p. 19) partimos do entendimento de que “ndo é
possivel pensar e construir uma proposta formativa sem ter por base a clara concep¢do de
formacao e seus principios fundantes”. Para pensarmos a forma¢ao do educador do campo
adotamos neste estudo a concepcao de formagcdo humana, por compreender a formacdo como
um processo reciproco, de troca, de relagbes, coadunando assim com o pensamento de Freire
(1996, p. 23) quando assegura que “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado”.

A formacdo docente como formacdo humana, no entendimento de Veiga e Viana
(2010) envolve os seguintes principios: a) a pratica € o ponto de partida e de chegada do

processo de formacgéo; b) a formacdo deve preparar o professor para a atualidade, isso envolve
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conhecer os conflitos e contradi¢fes que embasam a educacdo e a sociedade; c) a formacéo
deve integrar-se ao processo de desenvolvimento da escola, isso reforca a ideia de Ndovoa
(1992) quando enfatiza que a formacdo ndo deve se dar alheia ao territorio de atuacdo do
educador; e d) a formacédo deve ser entendida em seu contexto histérico.

Os principios em destaque nos permitem dizer que a concepcao de formacdo humana é
fundamental para pensarmos na constru¢do da educacdo e da escola do campo. A formacao
humana contrapbe-se a ideia da fragmentacdo, da dicotomia entre teoria e pratica, uma vez
que valoriza a prética social coletiva e a formacdo como acdo emancipatdria e democrética
(VEIGA; VIANA, 2010). Com isso defendemos um processo formativo inicial que possibilite
ao educador do campo intervir e participar criticamente na producdo do conhecimento.

Com a contribui¢do de Novoa (1992, p.18) entendemos que “a formagao do professor
€ 0 momento-chave da socializagdo e¢ da configuragdo profissional”. E nesse processo,
compreendemos a formacdo inicial como momento impar para o desenvolvimento cientifico,
cultural, social e pedagogico do professor (VEIGA, 2002). Desenvolvimento esse que, no
caso do educador do campo ao seguir 0 pensamento de Arroyo (1999) apreendemos que
precisa estar articulado e sintonizado com as matrizes culturais do campo.

Para Gatti, Barretto e Andre (2011, p. 89),

A formacdo inicial de professores tem importancia impar, uma vez que cria as bases
sobre as quais esse profissional vem a ter condi¢Bes de exercer a atividade educativa
na escola com as criangas e 0s jovens que ai adentram, como também, as bases de
sua profissionalidade e da constitui¢do de sua profissionalizac&o.

Em Scheibe (2003, p. 179) essa etapa inicial ¢ “o momento chave da construcao de
uma socializagdo e de uma identidade profissional”. Portanto, precisa de uma base teorica ¢
epistemologica solida que nao asfixie ao contrario que possibilite o professor avancar na
relacdo com o saber. Sheibe (2010) assevera que o professor carece de uma formacéo sélida e
cultural, que extrapole a disciplina que é, ou sera docente, indo além do contetdo pedagdgico.
Todavia, como alerta Garcia (1992, p. 54) “ndo se deve pretender que a formagdo inicial
ofereca ‘produtos acabados’, encarando-a antes como a primeira fase de um longo e
diferenciado processo de desenvolvimento profissional”.

Novoa (1992, p. 19) apoiado em Eusébio Tamagnini identifica “trés dimensdes
essenciais a formacdo de qualquer professor: preparacdo académica, preparacdo profissional e

pratica profissional”. Interpretamos a partir disso que a formagdo deve envolver o
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conhecimento da teoria, da pratica e da atuacao profissional ndo de forma dicotomizadas, mas
unidas, entrelagadas.

Advertimos que essas dimensdes podem ser traduzidas como “saber, saber-fazer e
saber-ser” (MONTEIRO; NUNES, 2010, p. 267), as quais orientam a base dos modelos
formativos presentes nas universidades, centros e institutos responsaveis pela formacdo do
educador brasileiro. Tais dimensdes tém ocorrido nos cursos de formagdo de modo geral, de
forma fragmentada e desconexa da realidade em que o professor ird atuar, principalmente,
quando a realidade a tratar refere-se ao campo.

Ao referirmos a realidade do campo, nos indagamos que saberes devem permear a
formacdo do docente do campo? Dentre as possiveis respostas destacamos a pratica docente
na relagdo com a dinamica do campo, o que porventura podera orientar o perfil docente e, por
conseguinte, o processo formativo. De acordo com Tardif (2002, p 36) “pode-se definir o
saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”.

Para esse autor (2002, p.39), o saber profissional corresponde ao saber transmitido
pela universidade, o saber disciplinar refere-se aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispde a sociedade que se encontram integrados as universidades em forma de
disciplina, o saber curricular alude aos discursos, objetivos, conteudos e métodos que a
instituicdo escolar seleciona, ¢ o saber experiencial “brota da experiéncia e sdo por ela
validados”, incorporando “a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades de saber-fazer e saber-ser”.

Na perspectiva de Novoa (1992) a formacdo ndo se dissocia do saber e nem pode ser
alheia ao territério de atuacdo profissional, que é a escola. Essa ndo pode mudar sem o
empenho dos educadores e educandos, igualmente, esses ndo podem mudar sem a
transformacdo das instituicdbes. A mudanca na formacdo dos educadores tem de estar
articulada com a mudanca de escola e projeto de sociedade.

Esse entendimento nos ajuda a afirmar que a formacdo do educador do campo nao
pode se dar alheia a realidade da escola do campo em toda sua estrutura, que vai muito além
do espaco fisico. Trata-se de um territério de cidadania e formacdo humana. Dai compartilhar
do pensamento de Caldart (2000, p. 50) quando afirma que “olhar a escola como um lugar da
formacgdo humana significa dar-se conta de que todos os detalhes que compdem o seu dia a

dia estdo vinculadas a um projeto de ser humano, estdo ajudando a humanizar ou desumanizar
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as pessoas”. Para essa autora (Ibidem, p. 50) “quando os professores se assumem como
trabalhadores do humano, formadores de sujeitos, muito mais do que apenas professores de
conteudos de alguma disciplina, compreendem a importancia de discutir”, e acrescentamos de
ensinar e aprender.

Diante disso, vale lembrar o que nos aconselha Névoa (2009, p. 229), isto &, “os
docentes devem ser formados, ndo s6 para uma relacdo pedagdgica com os alunos, mas
também para uma relacdo social com as comunidades locais”. Tendo em vista que “educar e
ensinar é, sobretudo, permitir um contacto com a cultura, na acepcdo mais geral do termo;
trata-se de um processo em que a propria experiéncia cultural do professor ¢ determinante”
(SACRISTAN, 1999, p. 67).

Com base nos autores acima evidenciamos que, a formacdo docente carece de um
curriculo que valorize também os saberes da experiéncia e da vivéncia tanto dos educandos
como dos educadores na relagdo com o contexto, neste caso, 0 campo. De acordo com Arroyo
(2011, p. 128) “os curriculos e seus conhecimentos para serem interessantes € instigantes tém

de ser traduziveis em experiéncias”. O que ndo tem acontecido nos curso de formacao

docente, no ambito das licenciaturas conforme relata Jesus (2010, p. 410),

Os curriculos oficiais dos cursos de licenciatura ndo tém destacado as questfes
pertinentes aos conhecimentos e préticas sociais oriundas do meio rural. Séo
curriculos que privilegiam contetdos, ricos na sua especificidade, mas pouco
sensiveis ao atendimento das reais necessidades de conhecimento e cultura dos
diversos grupos étnicos como indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e
trabalhadores da agricultura, que historicamente foram excluidos como capazes de
pensar e de agir.

Essa constatagao ¢ corroborada por Arroyo (2011, p. 83) quando explica que “um dos
conhecimentos nao reconhecidos nos curriculos de formacdo € aquele produzido nas
experiéncias da docéncia, do trabalho docente, 0 que leva ao ndo reconhecimento dos
professores como sujeitos de conhecimentos”. Além disso, esse curriculo também ndo leva
em conta os conhecimentos dos educandos produzidos na relacdo com a familia, com o
trabalho, com a vida na comunidade (Ibidem, 2011).

Essas colocacBes nos forcam a afirmar: enquanto a formacdo do educador se fizer
distante da realidade de atuacdo, a formacdo pouco contribuira com o desenvolvimento de
uma pratica educativa reflexiva em que os elementos teoria e pratica sejam compreendidos e

trabalhados de forma integrada.
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Shén (1992) nos fala da importancia de uma prética reflexiva para a formacdo do
professor. Para esse autor no desenvolvimento de uma pratica reflexiva é importante juntar
trés dimensbes: a compreensdo das matérias pelo aluno (como compreende o assunto? Como
interpreta?); a interlocucdo interpessoal entre o professor e o aluno (Como o professor
compreende e responde aos educandos?) e a dimensdo burocratica da pratica (como o
professor vive e trabalha na escola e procura refletir sobre isso com liberdade?).

Nesse sentido compartilhamos da ideia de Névoa (1992, p. 25) ao dizer que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacdo participada. Estar em formacao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os projectos proprios, com vistas a construcdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional.

Toda essa discussdo contribui para reclamarmos que a formacdo do educador do
campo ndo pode se dar de qualquer jeito, de qualquer forma, ndo pode se dar alheia ao
movimento de construcdo do paradigma de educagdo do campo, que envolve como assinala
Arroyo (2011), toda a dinamica de tensdo, contradi¢do, conflito. Trata-se de uma formacéo
que prescinde de elementos ontoldgicos, epistemoldgicos, metodologicos e axioldgicos na
relacdo com as matrizes historicas e culturais do campo.

Dessa forma, definimos a formacéo inicial do educador do campo como um momento,
uma etapa imprescindivel para a construcao da identidade sociocultural e da profissionalidade
docente no e do campo. Para tanto, depende de uma politica que o reconheca como tal,

conforme discorremos a seguir.

2.2.2. As politicas educacionais do campo para a formacdo do educador

A formacdo do educador brasileiro, de acordo com o percurso histérico, ocorre
inicialmente no ambito das Escolas Normais de nivel secundario (médio), em cursos
especificos voltados para formar professores para o ensino das “primeiras letras” (GATTI;
BARRETO, 2009, GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011). No campo, parte dessa formacdo se
da sob a orientacdo do Movimento Ruralista'?, que defendia a proposta de uma instituicdo
para formacdo especifica para professores do meio rural, no d&mbito das escolas Normais

Rurais.

12 Correspondente ao Ruralismo pedagdgico.
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A primeira escola organizada sob esses moldes foi a Escola Normal Rural de Juazeiro
do Norte, implantada em 1934, e assumida pelo poder publico somente em 1958. Antes,
porém, nos anos de 1940, os cursos normais rurais foram transformados em cursos normais
regionais com base na Lei Organica n® 8.530/46, sob a influéncia do Ruralismo Pedagégico™
(WERLE; METZLER, 2010). E imperioso ressaltar que a tentativa de uma formagio
especifica ndo prevaleceu, e 0 que se estabeleceu foi uma formacédo de carater generalista sob
o julgo de que os professores deveriam ser capacitados para “desenvolver os mesmos saberes
e competéncias do ensino fundamental, independentemente da diversidade de coletivos
humanos” (ARROYO, 2012, p. 361).

Com base nessa rapida digressdo histérica, lembramos ainda que no inicio do século
XX se deu certa preocupacao com a formacao de professores para o secundario (corresponde
aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio), em cursos regulares e
especificos. 1sso provocou mais tarde a criacdo de universidades e, portanto, a existéncia de
um profissional com formacdo em nivel superior (licenciatura) para atuar nesses niveis de
ensino, visto que até entdo vinha sendo exercido por profissionais liberais ou autodidatas.
(GATTI; BARRETO, 2009; GATTI; BARRETO, ANDRE, 2011). Essa situacio se explica
por ser um periodo de escassa escolarizacdo destinada a poucos, assim como de reduzido
nimero de escolas secundarias e um diminuto ndmero de alunos, logo, uma formacéo,
também para poucos professores do campo, 0 que gera uma formacao reduzida as escolas de
primeiras letras.

Uma importante questdo a destacar € que a formacéo do educador brasileiro, conforme
denuncia o enredo historico, tem ocorrido de forma separada, ou seja, formacdo para 0s
professores dos anos iniciais e formacdo para os professores de disciplinas especificas, e essa
separacdo conforme Gatti, Barretto e Andre (2011, p. 97) estendeu-se por muitos anos
também ao nivel escolar, isto é, os professores dos anos iniciais “eram formados em nivel
secundario (hoje, médio)”, e os professores das disciplinas especificas eram formados, “em
nivel superior, em cursos isolados por area de conhecimento, nos chamados bacharelados”.

De modo geral, a formacdo docente passa ao longo do século XX por transformacoes
ligadas ao desenvolvimento do capital. Nesse processo, a formacéo do/a educador/a do campo

é submetida ao siléncio. Com as reformas politicas, conforme visto nesta secdo a partir dos

il

3 Movimento que “discutiu, elaborou e divulgou proposicdes para a educagdo escolar das populagdes rurais’
(ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 130), com o objetivo de arrefecer o esvaziamento populacional das zonas rurais,
evitar os problemas sociais nas cidades e fixar o homem no campo (WERLE; METZLER, 2010; BELTRAME;
CARDOSO; NAWROSK, 2011).
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anos 1990 a politica educacional articulada as determinagdes dos organismos internacionais,
com destaque para o Banco Mundial produziu mudancas na educagéo e, por conseguinte, na
formacdo do educador brasileiro. Para Veiga e Viana (2010, p. 16) o eixo norteador dessa
mudanga ¢ a LDB (n° 9.394/96), a qual passa a “exigir um professor que tenha curso
superior”. Isto é, um profissional “preparado para trabalhar com uma nova concepg¢do de
curriculo, de avaliacdo e de gestdo” (Ibidem, p. 16) visando formar o aluno competente para
atender com qualidade as exigéncias do mercado de trabalho.

Nesse sentido, essa lei dedica um titulo especifico para tratar dos profissionais da
educagdo, ao induzir alteragdes no ambito das instituicdes formadoras e dos cursos de
formacdo de professores, especialmente com a indicacdo de um novo l6cus para a formacéo,
tanto no aspecto organizacional com a inser¢do dos Institutos Superiores de Educacgéo (ISE),
quanto no aspecto pedagogico com o curso Normal Superior (CAMARGO; HAGE, 2004).

Cabe ressaltar que a introducdo desse novo locus foi regulamentada, pelo Decreto n®
2.306/97 e Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30/09/1999. Essa resolucdo provocou muita
preocupacdo por parte das entidades que participam do campo da formacdo docente, ao
considerarem que nesta lei ndo se tinha uma definicdo clara do que seriam os Institutos, além
disso, esses fortaleceriam a separacdo entres ensino, pesquisa e extensdo (CAMARGO;
HAGE, 2004), elementos necessarios a formacdo humana multidimensional, omnilateral, na
expressao de Marx.

Na interpretacdo de Dourado (2001, p. 52-53), essa Resolucéo,

Negligencia as experiéncias bem sucedidas de formacdo de professores em
universidades, particularmente no que se refere a formacéo de professores para a
educacgdo infantil e séries iniciais oferecidas em cursos de pedagogia, visando
alterar, substantivamente, a politica de formacéo de professores.

Para esse autor, quando a Resolugcdo em questdo caracteriza os ISE como instituices
de carater profissional acaba por implementar acdes que vdo na contramdo do que o
movimento nacional engendrado por universidades publicas e entidades como a Associacdo
Nacional pela Formac¢ao dos Profissionais da Educacdo (Anfope) defendem que ¢ a “docéncia
como base da formagado de todo educador” (DOURADO, 2001, p. 53).

Temos assim um modelo de formacdo com foco na quantidade, voltada para melhorar
os indicadores educacionais no tocante a titularidade do quadro docente, e, assim, responder o
que estipula a LDB em relacdo ao prazo para obtencdo de nivel superior (Art. 87, IV. §4), e

ndo, necessariamente, para uma efetiva melhoria da qualidade da formacgéo. Para Gatti e
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Barreto (2009) estipular um prazo foi importante, visto que, na época, a maioria dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental possuia formagdo em nivel médio com
Habilitacdo em Magistério, e também, havia um grande nimero de professores leigos, ou seja,
sem formacdo no ensino médio como exigia a lei, 0 que seria necessario além de tempo,
muito esforco e financiamento para garantir a formacéo desses docentes em nivel superior.

Essa questdo provocou em geral disputas acirradas e uma corrida quase que
desenfreada para obtencdo de diplomas por parte dos professores leigos, o que de certa forma
justifica a existéncia de varias instituicbes e cursos superiores de qualidade duvidosa, bem
como o foco na formacdo fragmentada e aligeirada. A partir de entdo, as politicas adotadas
pelo governo intensificaram na oferta de duas modalidades, que s&o: a criagdo do curso
normal superior no ambito dos ISE e a énfase na Educacdo a Distancia (EaD). Ambas
apoiadas na alegacédo da formacéo em servigo para atender o projeto maior de formacgédo sob a
Gtica do capital.

Assim, a obrigatoriedade da formacdo que a principio representaria um ganho
importante torna-se motivo de preocupagdo, ‘“uma vez que os cursos de qualidade
questionavel ofertados por instituicbes, tambem questionaveis, oferecem cursos aligeirados,
pautados em uma concepgao alienada de educacdo” (VEIGA; VIANA, 2010, p. 32). Com isso
a formacdo docente caminha na direcdo contraria a uma concepcao de formagdo humana cujo
compromisso deve ser com a emancipacdo do ser humano como sujeito histérico e social.
Deixa, também, de atender a caracteristica mais importante que Arroyo (Informacao verbal)
defende que € a ideia do direito, vinculado a todos os direitos que 0 povo deve desfrutar o que
ndo se reduz a participacdo e cidadania, mas a luta pela existéncia que é o proprio direito a
vida.

No ambito da lei de educacéo vigente (LDB) no seu Art. 28 é reservada a educacgédo do
campo, denominada de educacdo rural a adaptacdo de calendario, metodologia e conteddos.
Como se observa, segue a mesma logica das leis anteriores, isto €, mantém no silenciamento o
protagonismo da populacdo do campo. Isso demonstra que a politica educacional até entdo
existente no campo trata esse espaco como extensdo da cidade, em que a escola, o curriculo, e
o0 préprio professor foram transportados dessa para 0 campo. No caso do professor, a imagem
que foi historicamente atribuida é que esse ndo precisa ser educado, ja que para ensinar o bé-
a-ba qualquer coisa da (MARTINS, 2005), visto que a lida dos sujeitos do campo é com a

terra, logo, ndo precisam de muitas letras (ARROYO, 1999).
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Diante desse imaginario que as politicas pensadas para 0 campo nao ultrapassaram a
barreira da adaptacdo. Assinala Arroyo (1999, p. 24),

As politicas educacionais, os curriculos sdo pensados para a cidade, para a producéo
industrial urbana, e apenas lembram do campo quando lembram de situacGes
“anormais”, das minorias, ¢ recomendam adaptar as propostas, a escola, os
curriculos, os calendarios a essas “anormalidades”.

Isso ajuda explicar a existéncia de 160.319 professores no campo sem formacéo
superior, dos quais 156.190 com ensino médio e 4.127 com ensino fundamental
(BRASIL/INEP, 2011). No Estado do Pard, os dados do Censo 2007 demonstraram que apenas
cerca de 10% dos docentes que atuam na educacdo bésica possuem formagcdo inicial adequada as
suas funcbes (PARA, 2009). Em Portel, I6cus deste estudo, dos 459 professores do campo,
381" possuem o ensino médio o que representa um percentual de mais de 80% de professores
sem formacéo inicial em nivel superior. Esses dados refletem em parte o tratamento atribuido
ao campo no decorrer da historia, ou seja, campo como o lugar do atraso, daquilo que sobra
alem da cidade, do espaco a ser superado (MUNARIN, 2006; ARROYO, 2004). E mais,
denuncia a qualidade da formacéo das pessoas que estao trabalhando nas escolas do campo.

Todavia, precisamos dizer que a LDB avanca quando reconhece a diversidade
sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca (Arts. 3°, 23, 27 e 61), possibilitando a
educacdo do campo ir além de adaptacGes e adequagdes. Em outras palavras, significa
entender que essas questdes contribuem para a construcéo de um projeto educativo cujo ponto
de partida seja o lugar onde pisa, no caso, 0 campo em suas Vvariadas facetas, como indica
Fernandes (2004), bem como uma formacao especifica para os/as educadores/as do campo,
como vem sendo defendido pelo Movimento de Educacdo do Campo desde o | ENERA.

A partir da LDB, varias politicas que incidem sobre a formacao de professores foram
aprovadas. Nesse particular, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacéo
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacédo
plena instituida por meio do Parecer n° 009/2001, aprovado pelo CNE e Resolucdo n°1/2002

que alinhada as propostas internacionais estabelece:

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educacdo basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

I - a competéncia como concepcdo nuclear na orientacdo do curso;

14 Dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacio — SEMED de Portel em 2011.
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Il - a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor,
tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacéo e o que
dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de constru¢do de conhecimentos, habilidades e
valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual séo
colocadas em uso capacidades pessoais;

C) os conteidos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formacdo, que possibilita o
diagndstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcangados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificagdo das mudancas de percurso
eventualmente necessarias.

Il - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como
compreender o processo de construgdo do conhecimento (BRASIL, 2002b, p 02).

E ainda,

Art. 7° - A organizacdo institucional da formacdo dos professores, a servigo do
desenvolvimento de competéncias, levara em conta que:

I. A formacéo devera ser realizada em processo autbnomo, em curso de licenciatura
plena, numa estrutura com identidade propria;

I1l. As instituicdes constituirdo direcdo e colegiados proprios, que formulem seus
proprios projetos pedagogicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a
partir do projeto, tomem as decisfes sobre organizacdo institucional e sobre as
questBes administrativas no &mbito de suas competéncias;

V. A organizacao institucional preveré a formac&o dos formadores, incluindo na sua
jornada de trabalho tempo e espago para as atividades coletivas dos docentes do
curso, estudos e investigacdes sobre as questdes referentes ao aprendizado dos
professores em formacédo (Ibdem, p.03).

Conforme Gatti e Barreto (2009, p. 47) “essa resolucao € o guia basico para os cursos
de formacdo de professores, devendo as demais Diretrizes Curriculares especificas de area
toméa-la como referéncia”. André (2009, p. 271) acentua que essa Resolugdo traz medidas que
“atribuem grande responsabilidade aos cursos de formagdo de professores e despertam muitas
expectativas em relagdo aos seus resultados”. No dizer de Camargo e Hage (2004, p. 266-267)
com essa Resolugdo “o governo d4 um passo fundamental em direcdo ao avanco nas reformas
que vinham implementando no campo da formag¢ao do educador”.

De acordo com o Parecer n° 009/2001 foi dado énfase a formacdo por area de
conhecimento, em virtude de favorecer “0 desenvolvimento de propostas de trabalho
interdisciplinar, na educagdo basica” (BRASIL, 2001, p.47). Defende-se a partir desse eixo
uma atuacdo docente integrada, com vista de superar a fragmentacédo do curriculo. Para tanto,
entende-se que esse precisa “contemplar espagos, tempos ¢ atividades adequadas” que
contribuam para facilitar aos professores em formagao “fazer permanentemente a transposi¢ao

didatica, isto é, a transformacdo dos objetos de conhecimento em objetos de ensino” (Ibidem,
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p. 56). Com base nessa dimensdo do presente parecer foi possivel a criagdo do curso de
LPEC.

Nesse Parecer do CNE de n° 009/2001 o Art. 5° § Unico, define: “a aprendizagem
devera ser orientada pelo principio metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela agéo-
reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situacBes problema como uma das estratégias
didaticas privilegiadas” (BRASIL, 2001, p.63). A triade acao-reflexdo-agdo nos faz retomar o
principio dialético proferido por Freire (2005) na chamada préxis educativa. Para esse autor o
fazer pedagogico docente critico envolve todo um movimento, a0 mesmo tempo, dindmico e
dialético entre o fazer (acdo) e o pensar (reflexdo) sobre o fazer (a¢do) e isso ndo se dar alheio
ao rigor epistemolégico e metodoldgico que a construcdo do conhecimento exige.

No processo dialético, o conhecimento é construido e reconstruido a partir do encontro
entre o saber e o fazer. Isso requer a ligacdo da agéo (pratica) com a reflexéo (teoria), em que
a teoria se apresenta como referéncia para acao e ndo uma doutrina, visto que para a dialética
todas as coisas estdo em movimento e entrelagadas (GADOTTI, 2001). Como bem salienta
Frigotto (2008, p. 81) “a reflexdo teodrica sobre a realidade ndo é uma reflexao diletante, mas
uma reflexdo em fungdo da agdo para transformar”. Enquanto elemento constitutivo para
transformacéo, a praxis envolve principios éticos que permeiam tanto o pensar como fazer,
uma vez que tanto o pensar como o fazer ocorre com e a partir dos sujeitos como seres
historicos que se constroem na relagdo com o outro e a natureza (OLIVEIRA, 2006).

Entendemos que analise mais sistematica da lei registrada anteriormente demonstra
que o processo formativo centra-se em competéncias definidas nacionalmente, as quais estdo
ligadas a avaliacdo dos resultados, deixando assim patente que as politicas educacionais das
Gltimas décadas correspondem a atos pensados e articulados por um estado que faz do setor
econémico o modelo de controle de qualidade e eficacia dos sistemas educativos, adotando
medidas interventoras de regulacdo do trabalho escolar e docente por meio de estratégias
COMO 0S exames nacionais.

Na mesma direcdo destacamos o Plano Nacional de Educacdo (PNE), tanto o anterior
(n°. 10.172/2001) como o atual (PL n° 8.035/2010). O plano anterior tracou metas para 10
anos (2001-2010) no sentido de avancar na melhoria da educacdo de qualidade e evidenciar a
formagdo como estratégia fundamental. Nesse, embora se tenha definido “tratamento
diferenciado para as escolas do campo” (HENRIQUES, 2007, p. 17), prevaleceu a

manutengdo do carater da educacdo capitalista, tendo em visto comungar com as acgdes
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estabelecidas no Forum Mundial de Educacéo, realizado em Dakar, em 2000. As metas desse
plano, na maioria ndo sairam do papel.

O PNE (PL n° 8.035/2010) apresenta como proposi¢do 20 metas e 10 diretrizes que
foram tracadas para serem materializadas no periodo de 10 anos. Trata-se de um plano que
segue 0 modelo de visdo sistémica da educacdo estabelecida em 2007, com a criagéo do PDE,
em que tem por defesa melhorias na qualidade da educacdo. Qualidade essa, balizada pela
elevacdo das médias do IDEB ao patamar das utilizadas no nivel de educagdo dos paises mais
desenvolvidos do mundo, tais como, Finlandia, Noruega, Estados Unidos, entre outros, no
qual, pretende-se atingir até 2021 nos anos iniciais do ensino fundamental a nota 6,0; nos anos
finais a nota 5,5 e 5,2 no ensino médio (Meta 07), conforme expressa a tabela abaixo:

Tabela 02 — Médias para o IDEB.

IDEB 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do ensino fundamental 4,6 4,9 5,2 5,5 5,7 6,0
Anos finais do ensino fundamental 3,9 4,4 4,7 50 5,2 55
Ensino médio 3,7 3,9 4,3 4,7 5,0 5,2

Fonte: PNE/2011-2020

Vale lembrarmos que a qualidade &, nesse sentido, medida pela quantidade, pois séo os
nameros obtidos, isto é, o valor do indicador que vai dizer se a educacdo é de qualidade ou

ndo. Essa realidade imposta retrata o que asseveram Lessar e Tardif (2009, p. 264)

E dificil ndo ver aqui, o trabalho de uma racionalidade tecnicista e administrativa, de
um funcionalismo que reduz o debate sobre as finalidades educativas a uma questao
de indicadores e o desenvolvimento cultural a rendimentos medidos por padrdes e
comparacoes internacionais.

Também nédo deixa de refletir a afirmagdo de Enguita (2002, p. 135) “a ‘qualidade’
tem um papel destacado neste processo como um de seus fatores centrais, de acordo com a
énfase que se dé a cada periodo do desenvolvimento da historia do capitalismo”.

Ao seguir a “qualidade” que tais autores denunciam, concordamos com Lima (2006, p.
44) que defende:

A qualidade da educacdo tem que estar fundamentada na melhoria dos
procedimentos educacdo-aprendizagem e dos resultados que resgata a escola como
espaco cultural, valoriza os educandos como sujeitos construtores de conhecimento e
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reconhece os diversos saberes socioculturais que se interpenetram na construgao da
acdo do curriculo escolar.

A partir disso compreendemos que educacdo de qualidade ndo pode ser reduzida a
resultados de indices, que na maioria ndo reflete a realidade da escola e da aprendizagem do
aluno. Ressaltamos que a énfase nos resultados tem implicacdo direta no trabalho e na
formacdo do educador. Esse é considerado elemento chave para garantir a realizacdo da
almejada educacéo de qualidade e, assim, levar o Brasil a acompanhar as mudancas de ordem
econdmica, politica, social, entre outras, ocorridas no cenario internacional. Para tanto, faz-se
necessario garantir a esse profissional, formacéo, condicGes dignas de trabalho, entre outras
necessidades tdo presentes nas escolas do campo.

No tocante a formacdo, o PNE traca na meta 15 garantir que todos os professores da
educacdo basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura,
na area de conhecimento em que atuam. Essa meta envolve um conjunto de estratégias a serem
desenvolvidas em parceria entre os entes federados. Isso representa um passo importante para a
formac&do do educador brasileiro, no entanto, é uma questdo que precisa ser acompanhada para
nao incorrer outra vez na politica da titularizacdo. Diante disso, a Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) tem defendido a aprovacdo do PNE como
politica de Estado, pois “s6 como politica de Estado que podera ser assegurada uma educacdo
publica, democratica, laica e de qualidade como direito social para todos e todas e para o
futuro do pais” (OLIVEIRA, 2010, p. 11).

Com o exposto, consideramos que a LDB, o PNE (Lei n°® 10.172/2001) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, sdo as principais politicas educacionais
que estdo no bojo das reformas educativas. E fundamental afirmar que essas politicas
educacionais trazem certos avangos significativos a educacao brasileira, principalmente, no
que concerne a realidade da educacdo do campo e a politica de formacao docente. Entre esses
avancos, registramos a exigéncia da formagdo superior, a organizacdo curricular por area de
conhecimento e a possibilidade de criacdo de um curso de licenciatura com identidade
propria, 0 que abre perspectiva para a garantia das especificidades. Todavia, mantém
concepcOes que ainda defendem a l6gica dominante, e isso, é visivel na proposta de formacéo
docente de base generalista defendida nessas leis.

Veiga e Viana (2010, p. 17) nos conduzem a entender que com essas reformas,
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A formacgdo de professores se resumiu a transmissdo rapida de conhecimentos,
habilitacdo relampago de professores por meio do treinamento, do adestramento,
dosando e quantificando resumidamente o conhecimento até chegar a informacéao
técnico-instrumental de um que fazer acritico e alienado.

As autoras nos permitem dizer que a formacgdo nesses moldes contribui para
negligenciar e excluir a realidade do campo. Realidade essa que passa a ganhar outra
dimensdo no cenario nacional com a aprovacdo das DOEBEC em 2002, embora essa
mantenha o que estabelece a LDB, resolucdes e diretrizes vigentes no pais. Referida
DOEBEC, de certo modo, rompem com a sedimentacdo imposta e avanga no sentido de
valorizar e reconhecer a diversidade cultural e educacional do campo. Representa um
importante passo para a formacdo do docente do campo, uma vez que possibilita pensar uma

formacdo especifica para esses profissionais, a partir de dois componentes fundamentais:

Art. 13. | - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo e Il - propostas pedagdgicas que
valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de
interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicBes para a melhoria das condi¢des de
vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL, 2002).

A partir desse documento, a formacéo especifica para os docentes do campo defendida
pelo Movimento de Educacdo do campo passou a ser difundida, e isso, possibilitou a criacéo
do curso de LPEC/Procampo. Aqui, cabe destacarmos que esse curso inaugura uma nova
configuracdo no ambito da formacdo docente no campo, cuja organizacdo e metodologia
buscam teoricamente voltar-se para a valorizacdo do contexto do campo.

Salientamos que até entdo, a formacdo desse docente se resumia em grande parte ao
curso normal em nivel médio, com habilitacdo em magistério e, em nivel superior no curso de
pedagogia, com habilitacdo para docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, em que
ambos correspondem a caracteristicas urbanocéntricas. Importa salientarmos que a formacéo
especifica ndo significa retorno a ideia ruralista do inicio do século XX, nem formar
professores na mesma proposicdo da politica das especializagdes, mas formar o educador
comprometido com as matrizes histéricas, sociais e culturais do campo, conforme retrata a
proxima secao.

As DOEBEC trazem elementos que ressignificam a formacdo do docente do campo.

Contudo, s&o elementos que depende da materialidade e institucionalizagdo dessa lei na sua
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dimensdo. Essa é uma questdo importante de ser refletida frente a politica de formacéo que
vem se estabelecendo nos ultimos anos com o PDE e “Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagdo”, langados em 2007, com o objetivo de melhorar a educagdo no pais, em todas
as suas etapas, em um prazo de quinze anos, com foco prioritario na educagdo basica, que
também segue as orienta¢fes dos organismos multilaterais.

Esse plano provocou mudangas no cendrio educacional e, por conseguinte, na
formacdo do professor tanto do campo como da cidade, tendo como principal estratégia o
Plano Nacional de Formacdo de Professores (Parfor) instituido, em 2009, por meio do Decreto
n® 6.755 de 29/01/2009, sob a responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em parceria com Estados e municipios (BRASIL/2009).
O Parfor tem como objetivo fomentar a oferta de vagas em cursos de nivel superior na
modalidade presencial e a distancia para professores em exercicio na rede publica de
educacéo basica, a fim de possibilitar a esses profissionais, formagao exigida pela LDB.

Na modalidade presencial contempla “cursos de 1* licenciatura, para os que nao
possuem graduacdo; cursos de 22 licenciatura, para os licenciados que atuam fora da area de
formacdo; e cursos de formacdo pedagogica para bacharéis sem licenciatura” (GATTI,
BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 54-55). Na modalidade a distancia abrange “cursos de 12
licenciatura, para os que ndo possuem graduacdo e cursos de formacdo pedagogica para
bacharéis sem licenciatura” (BRASIL, 2011).

Corrobora com a implementacdo desse plano, na modalidade a distancia, o Programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB), que nada mais é do que um sistema integrado por
IPES, com o objetivo de oferecer cursos preferencialmente a segmentos para a populacdo que
tém dificuldade de acesso a formacdo superior, como as populacbes do campo. Tem
prioridade no atendimento, os professores que atuam na educacdo bésica, seguidos de
dirigentes, gestores e trabalhadores em geral da educacdo basica em todo o territério nacional.
Para Gatti, Barretto e André, (2011, p. 53) a UAB ¢ “um dos principais instrumentos de
execucdo das politicas de formagdo em nivel superior ao lado do Reuni®®”. A UAB vem
intensificando no pais, a formacdo na modalidade a distancia, com vistas a formar o maior
namero possivel de professores, o que entendemos significar atribuicdo de diploma.

A répida expansdo da formacdo a distancia vem sendo questionada por estudiosos
(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011; MOLINA, 2012, entre outros), sobretudo pelas

5 Programa de Apoio ao Plano de Reestruturacéo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), instituido
pelo Decreto n° 6.096/2007 a fim de ampliar o acesso e permanéncia na educagao superior (BRASIL, 2007).


http://gestao2010.mec.gov.br/marcos_legais/decree_31.php
http://gestao2010.mec.gov.br/marcos_legais/decree_31.php
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questdes relacionadas “aos cuidados pedagogicos, logisticos e técnicos, bem como em relacéo
a0s investimentos necessarios para garantia de sua qualidade” (GATTI; BARRETO; ANDRE,
2011, p. 53). Nesse tipo de formacdo outra questdo importante que vem sendo evidenciada
refere-se “ao desenvolvimento de aspectos da relacdo pedagdgica presencial, cotidiana, com
grupos de alunos, face a face” (Ibidem, p. 53).

Além disso, tem o fato dos “estudantes a distancia estarem alheios ao convivio da
cultura académica de modo geral” (lbidem, p. 53), que inclui o “didlogo direto com 0s
colegas, professores, participagdo em movimentos estudantil” e outros, que constituem a
cultura académica estudantil, os quais consideramos importantes para o desenvolvimento
profissional (Ibidem, p. 53). No caso do educador, acrescenta-se o fato de muitos ndo saberem
lidar com o computador e a internet. Estas situacdes e questdes acabam por comprometer a
formacdo desse profissional.

Nesse processo formativo importa destacarmos o papel da nova CAPES, que com a
Lei n° 11.502/2007 e Decreto n°® 6.316/2007, tem por responsabilidade coordenar a
estruturacao de um Sistema Nacional de Formacao de Professores, para subsidiar “o MEC na
formulacdo de politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte para a formacéo
docente em todos os niveis e as modalidades de ensino” (GATTI, BARRETTO; ANDRE,
2011, p. 51-52). Conforme, os escritos de Gatti, Barretto e André, (2011, p. 53), o decreto que

regulamenta esse novo papel da CAPES apresenta 12 principios, dos quais podemos destacar:

A formacéo docente como compromisso publico de Estado; a colaboragéo constante
entre os entes federados; a importancia de o projeto formativo nas IESs refletir a
especificidade da formacdo docente e assegurar a organicidade ao trabalho das
diferentes unidades que concorrem para a formacdo; a articulacdo entre teoria e
prética, entre formacdo inicial e continuada; o reconhecimento da escola como
espaco necessario de formagcdo inicial e continuada; e a consideracdo dos diferentes
saberes e da experiéncia docente.

Consideramos que 0s principios expostos contribuem para ressignificar a formacéo do
educador brasileiro o que € fundamental. Porém, precisamos atentar novamente para a
materialidade frente ao foco na titularizacdo. Observamos uma grande preocupa¢do com o
quantitativo, ou seja, formar um niimero maior de professores e, assim atingir certa demanda
em um determinado periodo. De acordo com as autoras (Ibidem, p.95) anteriormente citadas
“as politicas mais fortes do MEC estdo centradas na expansdo da oferta das licenciaturas, e
muito pouco em sua qualidade curricular”. Concordamos com as autoras (Ibidem, p. 101), ao

defenderem que “ndo basta titular professores em nivel superior, ¢ necessario e importante
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que essa titulacdo corresponda a formacao de caracteristicas de profissionalidade consistentes
com o exigido”, para o bom desempenho do trabalho docente.

Ponderamos que diante da preocupacdo com o referido quantitativo o MEC propde a
partir do PDE, fazer a formac&o inicial do educador brasileiro em duas dimensdes, o Parfor e
a EaD/UAB, e no caso do educador do campo, acrescenta-se 0 Procampo (analisado na
proxima se¢do), com a LPEC somando assim trés dimens@es. Temos aqui, uma importante
questdo que precisamos atentar em relacdo a formacéo inicial do educador do campo que € a
modalidade a distancia, que como relatado anteriormente apresenta significativas limitacdes
que contribuem com a ndo qualidade da educacéo.

Comungamos com Molina (informacéo verbal) quando assegura ser impossivel fazer a
formacdo inicial de educadores/as a distancia com qualidade. Esse é um entendimento
veementemente defendido por varios grupos da sociedade brasileira, como ANFOPE,
ANPEd, entre outros. Na perspectiva dessa autora a formacdo a distancia se contrapde ao
patrimdénio pedagdgico acumulado historicamente pela educacdo do campo, em especial, com
0s cursos de Pedagogia da Terra.

Analisamos que a formacéo a distancia ndo s6 compromete o patriménio historico da
educacdo do campo, como se assenta na perspectiva de titular o/a educador/a, 0 que coloca em
questdo a propria qualidade do ensino, ao considerar todo argumento anteriormente citado. E
como j& anunciado, para alcangarmos uma educagdo com qualidade, o professor precisa de
formacdo consistente 0 que ndo ocorre apenas com a obtencdo do diploma. Outro ponto a
considerarmos nessa seara, é a propria valorizacdo do educador, que ndo se dar alheia a
formacdo. Ao tratar da valorizacdo logo nos remetemos a questao salarial.

Nesse sentido, ainda que ndo seja nossa intencdo aprofundarmos reflexdes acerca
dessa tematica, convém mencionar que, em 2008 por meio da Lei 11.738 o governo
regulamentou um Piso salarial para 0 Magistério. Ressaltamos que incialmente, referido piso
ndo foi pago por varios municipios e estados, sob a alegacdo de ndo terem recursos, o que
gerou e continua a gerar greves e debates em todo o pais. Tal atitude s6 confirma o que
historicamente vem sendo feito, isto €, a desvalorizacdo do professor.

De acordo com Freitas (2007, p. 1204) “as condi¢des perversas que historicamente
vém degradando e desvalorizando a educacdo e a profissdo docente se mantém em nosso pais,
em niveis bastante elevados”. Embora o professor seja tido como elemento importante na
transformacdo do pais como se ventila desde as primeiras décadas do seculo XX, e

constantemente intensificado nas campanhas e discursos governamentais que ressaltam a
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importancia desse profissional, pouca coisa mudou em relagéo a sua valorizacdo, sobretudo,
quando se refere ao educador do campo. Este, alem de desenvolver a docéncia muitas vezes
em lugares improvisados, tem que dar conta de uma série de fungdes, como ja registramos.

A precarizacgdo das escolas do campo e a desvalorizacdo do professor, somado a falta
de formacdo adequada para o trabalho no campo resultam na reducdo dos investimentos
publicos na educagdo, provocada por “politicas neoliberalizantes” (FREITAS, 2007, p. 1204),
das quais a formacdo docente ndo tem se constituido como prioridade dos investimentos e
recursos orcamentarios. Isso tem se refletido na precarizacdo da carreira docente e, também da
infraestrutura das escolas. Fatores que contribuem para a profissdo docente se apresentar
menos atrativa.

De acordo com pesquisa realizada pela Fundacdo Victor Civita (FVC) em parceria
com a Fundacdo Carlos Chagas em 2009, apenas 2% dos jovens que cursam o 3° ano do
ensino medio pretende cursar pedagogia ou alguma licenciatura. Essa € uma questdo que
resulta do processo historico de desvalorizacdo a qual o educador brasileiro foi submetido. Na
perspectiva de Nunes e Monteiro (2007, p. 27)

No processo histérico da construcdo da profissdo docente no Brasil, os professores
foram submetidos, ao longo dos tempos, a uma cultura de desvalorizacdo, a divisdo
social do trabalho, & remuneracdo ndo compativel com o importante trabalho que
desenvolvem, a maior regulamentacdo das atividades pedagdgicas, a intensificacéo
do trabalho, a expansao escolar, ao aumento do numero de professores e as diversas
finalidades e funcbes da escola e da educacédo, cujos desdobramentos alteraram o
estatuto e a imagem da profissdo docente.

Acrescentam,

As politicas publicas em educacdo desenvolvidas pelos diversos governos nos
Gltimos tempos pouco tém contribuido para que torne a profissdo docente uma
formagdo prestigiada, valorizada e bem remunerada do ponto de vista, ndo sé do
discurso, mas, sobretudo de agdes concretas, condi¢cfes que combateriam a
desprofissionaliza¢do e a proletarizagdo do professorado. (Ibdem, p. 27).

As autoras nos ajudam a defender a necessidade da implementacdo de Plano de Cargos
e Carreira (PCCR) elaborados com a participacdo dos profissionais da educacdo que lhes
assegure e possibilite conquistar a valorizacdo. Compartilhamos com Kuenzer (2011, p. 672)
quando assevera que “a politica de formagdo s6 tem sentido quando integrado a estrutura de
carreira docente, a politica salarial que assegure a dignidade do professor e a garantia de
condi¢des adequadas de trabalho”. Fatores esses que tem se demonstrado distantes da

formacdo docente, sobretudo, quando tratamos do/a educador/a do campo.
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Pensar na formacdo integrada a estrutura da carreira docente, remete de modo geral a
necessidade de (re)pensar a formacdo dos educadores brasileiros. Segundo Gatti (2004) até o
momento produziu-se discussdes estéreis, acerca desse campo com foco muito nas questdes
ideoldgicas e brigas politicas. A autora vai aléem ao defender que a qualidade dos cursos de
formacdo precisa ser melhor discutida, visto que as licenciaturas até agora, ndo ultrapassaram
o formato do chamado 3+1 que, as vezes, é 2+1, o que significa formacdo basica em uma
disciplina e depois um ano de matéria de educagdo, sem o conhecimento aprofundado sobre
0s problemas da educacéo e da aprendizagem. Ela alerta que enguanto ndo se atacar a questao
da formacdo do professor, de verdade, os problemas com a formacdo permanecerdo, pois se
trata de um circulo vicioso.

Cabe destacar que em meio a isso, 0 PDE tem destacado medidas como o IDEB,
transporte escolar, luz para todos, saude no campo, censo pela internet, programa mais
educacdo, inclusdo digital (SAVIANI, 2007), acdes que imprimem mudancas tanto no campo
da formagdo quanto no das politicas pablicas. Tais a¢fes sao justificadas com o objetivo de
melhorar a educacdo, e acompanhar a transformacdo mundial. Com apoio de Saviani (2007)
podemos dizer que as acOes em evidéncia demonstram que o embora o PDE responda as
exigéncias dos organismos multilaterais configura-se como a primeira politica publica
educacional a encarar a questdo da qualidade do ensino como prioridade. Mas é s6 0 primeiro
passo. O plano precisa ser materializado na sua completude.

No geral as politicas destacadas, sobretudo, o PDE nos possibilitam dizer que no
periodo de 2004 a 2011, foco deste estudo, tanto no ambito das politicas publicas, como no
ambito da formacdo ocorreram importantes mudancas. Essas também estdo presentes na
educacdo dos povos do campo, ainda que seja em forma de programas e projetos, do qual faz

parte o Procampo, conforme expde a secdo a seguir.
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3.1 — Procampo: da construcao a implementacéo

A realidade do campo exige um educador que tenha compromisso, condiges
tedricas e técnicas para desconstruir as praticas e ideias que forjaram 0 meio e a
escola rural (ANTUNES-ROCHA,; DINIZ; OLIVEIRA, 2011, p. 23).

A epigrafe acima expde de forma clara que a realidade do campo exige um/a
educador/a comprometido/a com o0 campo, com 0s sujeitos, com a democracia ampliada, com
outro projeto de desenvolvimento de campo e sociedade, além de ter uma formacgéo tedrico-
pratica que lhes possibilite contribuir com a constru¢do de uma nova epistemologia, no
sentido de desconstruir as praticas e teorias que fizeram desse espaco ao longo do enredo
historico, o lugar da invisibilidade, da inexisténcia. Diante disso, fica evidente a importancia
da formacdo do docente do campo, mas, uma formacdo que permita a esse profissional
dialogar com a dindmica do campo, bem como contribuir com as transformacdes sociais,
educacionais, politicas, entre outras, nesse territorio.

Isso significa dizer que a formacdo do/a educador/a do campo precisa ser uma
formacdo cujas matrizes tenham como premissa basica o0 campo como lugar de conhecimento.
Arroyo (2011) adverte que a formacdo do educador do campo precisa partir da prépria
dinamica do campo, tem que ser uma formacao radical e a radicalidade maior tem que vir da
realidade em que trabalha, da especificidade do lugar, da particularidade dos sujeitos reais do
campo, de como se organizam, pensam, trabalham etc. Nessa perspectiva, Molina e Sa (2011,
p. 55) defendem que se forme um “educador capaz de se enraizar na comunidade e de se
relacionar com ela, compreendendo o mundo da comunidade (que é diferente do mundo da
escola), nele se inserindo (ndo basta apenas morar) ¢ vivenciando seus processos educativos”.

Esse € um desafio que vem sendo colocado pelo Movimento de Educacdo do Campo.
Para esse movimento, a formacdo docente é condicao basica para a conquista do direito de ter
acesso a escola e a educacdo no e do campo. E nesse sentido, que o referido movimento, ao
defender e demandar por uma formacdo especifica em parceria com universidades publicas,
intelectuais, conseguiu inserir, ndo sem embates, na agenda governamental a proposicao de
uma politica para a formac¢do do/a educador/a do campo.

Como resultado desse processo, ocorre a aprovagdo do Procampo, em 2006, pelo

MEC. Programa esse estudado nesta se¢cdo como uma politica publica promovida pelo Estado
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(Governo), no sentido de apoiar e promover a formacao inicial dos docentes do campo, no
ambito das universidades publicas. Nosso esforco, a principio, seré de evidenciar 0 processo
de construgdo e implementacdo dessa politica no cenario nacional. Em seguida, as reflexdes

centram-se no contexto paraense, de forma especifica no &mbito do IFPA em Portel na RIM.

3.1.1 — Procampo no cenario nacional

O Procampo configura-se como uma acao do Estado aprovada pelo MEC, em 2006,
por intermédio da Secad, e apoio da SESU e FNDE, em cumprimento as atribuicdes deste
Ministério em responder pela formulacdo de politicas publicas de valorizacdo da diversidade e
promocao na equidade na educagdo (BRASIL, 2008). E um programa gque tem como missio
apoiar a implementacdo de cursos regulares de LPEC nas IPES de todo o pais. Tal
licenciatura volta-se especificamente para promover a formacdo inicial superior de
educadores/as do campo, por meio da estratégia de formacao por areas de conhecimento em
regime de alternancia pedagogica para atuagdo docente nos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio nas escolas do campo (BRASIL/2009).

O Procampo resulta da luta histérica da educacdo do campo que envolveu um intenso
processo de mobilizacdo e reivindicacdo protagonizado pelos movimentos sociais e sindicais
do campo, com destaque para 0 MST, que em parceira com as universidades publicas,
intelectuais ¢ ONG’s conseguiu inserir na pauta da agenda governamental a proposicdo de
uma politica nacional de formacéo docente especifica e permanente, voltada para valorizar o0s
sujeitos do campo e suas formas de organizacdo de vida e trabalho. Essa insercdo ocorreu a
partir de 2004 por meio do documento final da Il CNEC encaminhado ao MEC, em que se
demandou pela aprovacédo e implementacdo de uma politica especifica de formacao docente
amplamente debatida desde o | ENERA e | CNEC.

Com base nesse documento o MEC, no ambito da Coordenacdo Geral de Educacéo do
Campo/Secad, primou pela proposi¢do de um Plano Nacional de Formacédo dos Profissionais da
Educacdo do Campo. Plano esse elaborado e sistematizado por uma comissao do GPT em 2006.
Neste, a formacdo é concebida como um desafio relacionado ao futuro da educacgdo bésica, que

por sua vez depende do rumo das politicas publicas, conforme se constata no excerto a seguir:

A formagdo do professor é um desafio que tem a ver com o futuro da educacéo
basica no campo. Mantida apenas a formacédo por meio de licenciaturas disciplinares
e consequentemente e organizagao do trabalho pedagdgico disciplinar nas escolas, 0
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projeto desejado e ja exclusivamente delineado neste documento néo terd condicdes
de se concretizar. Ndo temos perspectiva de que essa formagdo se realize de
qualidade e relevancia, se nao for revertido o rumo das politicas educacionais para
0 campo, no sentido da mudanca da forma de organizacéo das escolas e trato com o
conhecimento e do resgate das condi¢cdes do trabalho do professor. Assim também
nessa proposta a formacédo assume contornos de natureza politico-social, dando aos
educadores e educandos perspectivas de autonomia didatico-cientifica para a
construcao coletiva de um projeto politico pedagdgico do campo (BRASIL, 2006
apud SANTQOS, 2009, p. 54. Grifo nosso).

No trecho em destaque, o Plano enfatiza que a formagéo do/a educador/a do campo sé
se realizar& com qualidade se as politicas educacionais implementadas possibilitarem
mudanca na forma de organizacdo da escola e na valorizagdo desse profissional. Por isso, a
importancia da implementacdo de uma politica especifica. Neste plano, a acdo n° 1 refere-se a
formacdo inicial e continuada desses/as educadores/as. A materializagdo dessa acdo levou o
MEC a convidar especialistas ligados as universidades e aos movimentos sociais para
elaborarem e apresentarem uma proposta concreta de formacgdo de educadores/as do campo
(SANTOS, 2009). Para tal finalidade, formou-se uma comissdo que debateu e sistematizou a
proposicdo do curso de LPEC, apresentada ao MEC pelo GPT no inicio de 2006. Essa
comissdo definiu diretrizes, principios, metodologia, sujeitos atendidos, forma de
implementacao e instituicdes responsaveis pela execucdo, no caso, as universidades publicas
em parceria com Secad, SESU e MEC (HENRIQUES, 2007).

Caldart membro da referida comissdo relata na dissertagdo de Santos (2009), que a
criacdo do curso de LPEC envolveu uma sistematica complexa e desafiadora, balizada por um
intenso debate acerca dos impasses que surgiram no decorrer do processo de construcdo dessa
licenciatura, sobretudo em relacdo a legalidade, isso porque “o formato legal e institucional
das licenciaturas existentes no sistema educacional é expressdo de uma concepcdo de
formacdo de educadores e de escola que diverge dos debates originarios da Educacdo do
Campo” (CALDART, 2011b, p. 100). Em meio ao impasse da legalidade, o desafio foi criar
estratégias para seguir um caminho que possibilitasse construir uma proposta de politica de
formacdo de educadores exequivel, concreta, que ndo se reduzisse em apenas um documento.

Caldart (apud SANTOS, 2009) expressa ainda que nesse processo primou-se pelo
resgate da experiéncia do Pronera com 0s cursos de Pedagogia da Terra em parcerias com
universidades publicas desde 1998. E nesse movimento, especial atencdo deu-se ao curso da
UFMG, em desenvolvimento, na época, devido este voltar-se para formar o educador da

Educacgdo Bésica. Trata-se de uma formacao superior para atuagdo docente nos anos iniciais e
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finais do ensino fundamental e no ensino médio, aliados ao processo de gestdo, pesquisa e
intervencao na educagéo do campo.

Conforme assinala Antunes-Rocha (2009) a construgdo dessa proposta envolveu uma
equipe de professores e representantes do MST que debateram e refletiram sobre o perfil do
profissional a ser formado, a realidade escolar que iria atuar, assim como a forma que se
organiza, as competéncias que esse profissional precisaria desenvolver a fim de atuar nas
escolas do campo, o projeto pedagdgico para referenciar essa formacdo, o amparo legal,
dentre outros aspectos concernentes ao contexto do campo. O objetivo foi construir uma
proposta de formagdo “que respondesse as necessidades de fortalecimento e ampliagdo da
oferta da Educagdo Basica no campo” (ANTUNES- ROCHA, 2009, p. 41).

Diante do proposito anunciado emerge durante o debate o desafio de superar o0 modelo
disciplinar do curriculo, e colocar em pratica uma formacdo multidisciplinar por area de

conhecimento em regime de alternancia pedagogica, entendendo que,

A formacéo por area poderia ser um caminho para garantir o funcionamento de salas
de segundo segmento do ensino fundamental e ensino médio no campo,
constituindo-se assim como alternativa em um cenério em que a nucleacdo e o
transporte dos alunos para escolas distante de suas residéncias tém sido as Unicas
possibilidades para a escolarizacdo da educacdo do campo (Ibidem, p. 41).

Nesse sentido, a proposi¢do entdo se encaminhou para uma organizacdo curricular
voltado para a docéncia multidisciplinar por area de conhecimento, incluindo as quatro areas:
Ciéncias Naturais e Matematica; Ciéncias Humanas e Sociais; Linguagens, Artes e Literatura
e Ciéncias Agrérias, com a possibilidade de habilitar o docente em uma dessas areas. Com
isso tem-se o docente habilitado em uma area e ndo o docente de disciplinas, ou seja, 0
especialista em matematica, fisica, quimica, biologia, historia, entre outras, como ocorre nas
demais licenciaturas. Busca-se superar o0 modelo de educador que Arroyo (2012, p. 361)
chama de “protdtipo, unico, genérico de docente-educador para a educacgao basica”.

Ao considerar que a realidade do campo exige um profissional com formacdo mais
ampliada, a demanda por uma formacdo multidisciplinar exigiu o repensar dos conteudos,
tempo, espaco, propostas metodoldgicas, em que se decidiu pela op¢do da organizacdo em
regime de alternancia pedagodgica entre Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) tendo
por base a experiéncia dos cursos do Pronera, assim como dos Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia, Casas Familiares Rurais e Escolas Comunitarias Rurais. Tem-se

assim, o desenho de um curso diferente dos moldes consolidado na academia. Dai dizer que a
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proposta da UFMG lancou o desafio de ultrapassar a barreira da oferta dos anos iniciais e
ampliar a propria concepcdo do direito a educagdo que os movimentos sociais e sindicais do
campo vém construindo na processualidade histdrica, demarcada a partir da década de 90.

Apoiado nessa experiéncia nasceu o curso de LPEC, fundamentado de maneira legal
na LDB; Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolucdo CNE/CEB 1/2001 que institui as DOEBEC,;
Parecer CNE/CEB 09/2001 e Resolugdo CNE/CEB 1/2002 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Na minuta original da proposta deste
curso apresentado ao MEC, em 2006, a existéncia deste justifica-se, principalmente pela
urgéncia de acdes afirmativas em vista de reverter a situacdo educacional existente no campo,
sobretudo no que se refere a oferta de educacédo infantil, anos finais do ensino fundamental e
ensino médio.

E uma licenciatura que propde como acdo afirmativa a inclusdo de uma nova
organizacdo do trabalho pedagogico das escolas do campo, em que justifica e defende a
necessidade de “uma formacdo que articule o pensar e o fazer pedagdgico com a construgédo
de alternativas de desenvolvimento sustentavel® das comunidades do campo” (BRASIL,
2006, apud MOLINA; SA, 2011, p. 360). Com base em Santos (2009) consideramos que essa
licenciatura justifica-se também pela disposicdo de construir politicas que possibilite a
expansdo da rede de escolas publicas e, contribua para ampliar a oferta da educacao basica no
campo, garantindo, assim, a implementacdo das DOEBEC.

Na citada minuta, as diretrizes definidas para elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico desta licenciatura precisa evidenciar uma formacéo para 0s educadores do campo
em trés dimensdes, que sdo: a) docéncia multidisciplinar em uma das areas de conhecimento
proposta pelo curso: Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da
Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias; b) gestdo de processos educativos escolares,
“entendida como formagdo para educacdo dos sujeitos das diferentes etapas e modalidades da
educacao basica” (CALDART, 2011b, p. 99) e c) gestdo de processos educativos
comunitarios, que “significa uma preparac¢do especifica para o trabalho pedagogico com as
familias e/ou grupos de origem dos estudantes, para a lideranca de equipes e implementacao

de projetos e desenvolvimento sustentavel” (Ibidem, p. 99).

16 . . . . s .

O conceito de desenvolvimento sustentavel nasceu ligado aos estudos sobre mudancgas climaticas realizadas
pela Organizagdo das Nagdes Unidas/ONU, no inicio da década e 1970. O desenvolvimento sustentavel objetiva
harmonizar o desenvolvimento econdmico e a conservacgao ambiental.
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O curso pretende, assim, garantir trés ac0es para o/a educador/a do campo. No dizer de
Molina (Informac&o verbal) tais acBes consistem em estratégias importantes para mexer com
duas dimensGes centrais da escola do campo, ou seja, a dimensdo dos processos de produgéo
do conhecimento e a dimensao das relagfes sociais que acontecem nessas escolas.

Ressaltamos que no entendimento dessa autora, mexer com essas duas dimensdes da
escola do campo ¢é ter a possibilidade de dar um significativo passo para contribuir com o0s
principios fundamentais da educacdo do campo, que é de pensar a escola do campo como
territério de resisténcia, uma escola completamente comprometida com os sujeitos do campo
e com a permanéncia desses no campo com dignidade. E mais, é pensar uma escola que
entenda e defenda os processos de (re)producéo social nos quais os coletivos dos sujeitos do
campo e os educandos que ela acolhe estdo inseridos, aléem de se comprometer com o
desenvolvimento rural sustentavel (MOLINA, 2012).

Na base curricular desse curso, a minuta esclarece que o curso carece contemplar e
articular uma solida formacao pautada em principios éticos e sociais para atuacgao profissional.
Soma-se a isso a organizagdo dos componentes curriculares por area de conhecimento e
trabalho pedagdgico interdisciplinar, assim como a énfase na pesquisa, em “processos,
metodologias e postura docente que permitam a necessaria dialética entre educacdo e
experiéncia” (BRASIL, 2006 apud MOLINA; SA, 2011, p. 361-362).

Diante do exposto, observamos que a proposta apresentada ao MEC traz elementos
inovadores para o campo tedrico da formacdo docente, em especial, para a formacéo inicial,
entendida neste estudo como base impar para os docentes criarem condicdes de exercer o
trabalho educativo na escola, bem como para a construcdo da propria profissionalidade e
profissionalizacdo docente (GATTI; BARBOSA, 2009). Os elementos a que nos referimos
tratam-se na verdade de elementos essenciais dessa formacdo que deverdo ser discutidas na
materialidade da LPEC, que sdo: formacdo especifica, docéncia multidisciplinar, area de
conhecimento e o regime de alternancia pedagdgica.

A defesa de uma formacdo especifica para os/as educadores/as do campo contribuiu
para tornar a especificidade, em “categoria de fundo” (ARRUDA; BRITO 2009, p. 14) das
politicas defendidas tanto pelo Movimento de Educacdo do Campo como pelo proprio Estado
que tem incorporado nos discursos oficiais a defesa da referida especificidade quando se
reporta a0 campo. De acordo com o parecer das DOEBEC “o especifico pode ser entendido

também como exclusivo, relativo ou proprio de individuos” (BRASIL, 2001, p. 12). Isso
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representa, conforme este documento o “ir além da reivindicagdo de acesso, inclusdo e
pertencimento” (Ibidem, p. 12) as escolas publicas.

Arruda e Brito (2009, p. 42) asseveram que toda “essa argumentacdo remete a defesa
da escola diferente para o campo”, assim como da “funcdo da educagdo para o campo”
destinada a formar “um agente social especificamente voltado para 0 mundo do trabalho no
campo” (Ibidem, p. 42). Para essas autoras (Ibidem, p. 42), esse “mesmo pressuposto leva a
necessidade de se construir a ‘diversidade escolar no campo’ que contemple as realidades
especificas das populagdes do campo.

Essa é uma questdo, que segundo elas precisa ser analisada em profundidade, por
entenderem que a defesa pelo especifico € permeada por vérias perspectivas. Reafirmam que
as singularidades expostas por meio do discurso da especificidade do modo de viver no
campo sdo criacdo do proprio capital e, que, portanto ndo é exclusividade do campo. Afirmam
que a defesa do especifico fora do quadro de suas relagdes com a totalidade obscurece mais
ainda a visdo de mundo dos sujeitos.

Na argumentacdo de Caldart (2011a, p, 154)

A educacdo do campo ndo busca uma resposta especifica ao campo (seja como
projeto social ou concepcdo de escola ou de sua transformacdo), mas sim reconhece
a experiéncia especifica do campo, ou de seus sujeitos, ha composicdo da resposta
geral, que na pratica se desenvolvera a partir das condi¢Bes objetivas particulares a
cada local, seja no campo ou na cidade.

A autora nos leva entender que a defesa da especificidade ndo se resume em pensar a
escola, a politica e a formacdo docente, eixos em discussao nesta pesquisa, como proprias
apenas para atender a realidade do campo, mas para reconhecer e apreender as tendéncias de
transformacdo tanto da escola como da sociedade. Uma transformacdo pensada e articulada
desde as especificidades das praticas sociais e educacionais e do proprio debate acerca da
politica e da educacdo que vem acontecendo no campo e na sociedade de modo geral.

Essa autora (Ibidem, p. 155) alerta que a “especificidade se refere fundamentalmente
aos processos produtivos e de trabalho no campo das lutas sociais e da cultura produzida deste
processo de reproducdo da vida, de luta pela vida”. Acrescenta que ¢ “a especificidade que
garante a novidade da reflexdo politica pedagogica da educagdo do campo” (Ibidem, p. 155).
E o foco na especificidade ndo se trata de negar o universal, nem absolutizar o particular, mas
possibilitar “que o particular entre no universal ¢ assim sendo, o universal torne-se mais

universal” (Ibidem, 2007, p. 70). Para Arroyo (2012, p. 361-362)
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A especificidade da formac&o, ndo defende uma funcdo genérica nem um curriculo
Gnico com as devidas adaptages. E nem retornam & proposta do ruralismo
pedagdgico, mas superam a visdo da escola rural e do professor rural ao politizarem
a educacdo do campo em um outro projeto de campo.

Lima (2010) entende que a LPEC tem por objetivo a formagdo de professores para
atuacao nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio e, portanto, ndo uma formacédo
especifica em biologia, fisica, quimica, matematica, histéria ou geografia. Compreendemos
que a proposicdo é de uma formacao por area, e o fato de ser um curso voltado para valorizar
a realidade do campo carece ser apreendido ndo como uma formacdo especifica, mas uma
formacdo comprometida com a histéria de quem vive e trabalha no campo.

O discurso proferido pelo Estado/Governo nos documentos é que a formacdo
especifica contribuira com o reconhecimento do campo como espago de vida, conflitos,
movimentos. E uma formac&o que traz em sua bagagem cultural e social o entendimento de
que a construcdo do conhecimento ocorre na relagdo com o outro. Implica dizer que a
formacéo especifica ndo se resume em supervalorizar o saber local, a realidade e esquecer o
mundo & fora, ao contrario, essa formacdo resulta da interacdo dos saberes no processo
formativo docente para ganhar espago e trabalhar temas como: terra, renda, producéo,
trabalho, sobrevivéncia, cidadania, igualdade, entre outros.

Na educagédo do campo essa formacao representa em primeiro lugar, o reconhecimento
de uma realidade que foi silenciada pela racionalidade instrumental e burocratica. Em
segundo que as populacbes do/no campo sdo sujeitos de direitos a ter direitos e terceiro o
fortalecimento dos “coletivos feitos desiguais™’ (ARROYO, s/d) do campo, por meio de
homens/mulheres mais criticos e conscientes de seu papel na construcdo de uma sociedade
justa, igualitaria e solidaria.

Destarte, a formacéo especifica visa contribuir com a expansdo da Educacdo Basica
nas escolas do campo no intuito de superar as desvantagens educacionais Vividas
historicamente pelos sujeitos do campo e indica que a politica educacional ganha uma nova
estrutura, iSso porque 0 campo antes visto apenas como celeiro de matéria-prima, agora é

espaco de vida e historia a ser valorizado. Isso ndo significa dizer que o campo deixou de ser

o Arroyo (s/d) adverte que pensar os coletivos feitos desiguais contribui para ressignificar as formas de pensé-
los. Isso nos obriga a repensar as politicas, o Estado e as fungbes do sistema escolar. Para este autor em nome da
igualdade tem predominado “uma visdo unica, generalista e abstrata de igualdade e de politicas educativas”
(Ibidem, p. 06). Ele alerta que “essa visdo marca as politicas como instrumentos de acesso, permanéncia Unicos
para garantia da igualdade”. Nessa concep¢do se avanga em um ideal de igualdade tdo abstrato e

descontextualizado que os diferentes feitos desiguais terminardo ficando de fora.
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visto como produtor primario, esse ideario ainda permanece, e bastante forte, em especial,
com a politica do agronegdcio. Porém, a mudanca nessa logica é que os sujeitos do campo, 0
produtor de matéria-prima, € também, o produtor de vida que precisa ser tratado com
dignidade.

Na reescrita dessa historia faz-se necessario ndo sé uma formacdo especifica, mas
uma epistemologia que possibilite dialogar com outras culturas, tanto do campo como da
cidade na relacdo com o mundo. Referido cuidado se pauta no Parecer do CNE/CP 9/2001
(BRASIL, 2001, p.63), que determina:

Art. 6° § 3° - A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacéo especifica relacionada as diferentes etapas
da educacdo basica, propiciar a insercdo no debate contemporaneo mais amplo,
envolvendo questes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a prépria docéncia.

O ir além da formacéo especifica parece ser uma preocupacao da propria politica, o
gue podemos considerar positivo. O Procampo, ao propor formacgdo multidisciplinar por area
de conhecimentos corrobora com essa formacdo no sentido de desenvolver percursos de
socializacdo e sociabilidade na busca de saberes, de valores e da construcdo de identidades.
Nesse sentido, que o educador precisa assumir seu papel, sua identidade para que, entdo,
possa se reconhecer como sujeito atuante, pensante e capaz de transformar e ndo adaptar-se de
forma fatalistica a uma realidade desumanizante (FREIRE, 1996). Em outras palavras, 0s
saberes e a pratica docente do professor do campo necessitam ser articulados no sentido desse
professor se identificar com a dindmica social do campo e se assumir como sujeito que pense,
sente e age e pode contribuir com a ruptura do paradigma seriado urbano.

Em relacdo a docéncia multidisciplinar conforme Caldart (2011b, p. 107) advém de
uma decisdo que levou em consideracdo, especialmente a validade da certificacdo a ser
fornecida pelo curso. E mais, a expressdo multidisciplinar “quis resguardar o direito dos
novos licenciados em educacdo do campo de trabalhar nas escolas do campo, ainda que essas
ndo tenham seus curriculos organizados por area e antes que o novo curso pudesse influenciar
na revisdo do formato dos concursos publicos”. Mas, trata-se de uma opc¢do que esta em
aberto para ser amadurecida com as experiéncias em processo nos cursos de LPEC no pais.

Depreendemos que a citada docéncia pode contribuir para a construcdo de propostas
curriculares integradas, assim como com a formacao de profissionais ndo mais trabalhadas em

gavetas de disciplinas, tendo em vista que adota como principios formativos a
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interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Caldart (Ibidem, p. 108) explica que esses
principios “foram colocadas como objetivos da formacdo, por se entender que indicavam
muito mais perspectivas de trabalho docente do que a forma de uma habilitagdo especifica”
(Ibidem, p. 108). Identificamos que a opgdo por esses principios deu-se no sentido de superar
no curso a fragmentacdo do conhecimento, tendo em vista que tais principios buscam
trabalhar o homem em sua totalidade (FAZENDA, 2003).

Remetendo-nos os escritos de Fazenda (1994, p. 89) verificamos que a
interdisciplinaridade ndo se trata de uma “categoria de conhecimento, mas de a¢ao” entendida
pela autora como uma ““agdo politica assegurada contra a irrepreensivel contingéncia do real”
(Ibidem, p.89). Como acdo politica, a interdisciplinaridade é interpretada pela autora enquanto
um movimento pedagogico, metodologico e politico que se contrapde ao “capitalismo
epistemoldgico de certas ciéncias” (Ibidem, p. 19), ou seja, que se contrapde a especializagao
do conhecimento que limita o educando a uma unica visdo de mundo.

Como categoria de acdo o que importa na interdisciplinaridade “ndo ¢ o contetdo das

disciplinas, mas o ato de educar” (Ibidem, p. 40). A autora (Ibidem, p. 89) adverte ainda que a,

Interdisciplinaridade é mais que o sintoma de emanacdo de uma nova tendéncia em
nossa civilizagdo. E o signo das preferéncias pela decisio informada, apoiada em
visBes tecnicamente fundadas, no desejo de decidir a partir de cendrios construidos
sobre conhecimentos precisos.

Isso significa entender que a interdisciplinaridade se materializa na acdo docente, uma
acdo que deve ser planejada e desejada, pois como indica esta autora, o trabalho educativo
interdisciplinar depende, também, do querer e envolvimento do educador, assim como do
conhecimento sobre a realidade em estudo. Dai, ser “na pratica utopia, sonhada por muitos,
procurada por alguns” (Ibidem, 2003, p. 63). Ja para Jantsche e Bianchetti (2011, p. 174) “a
interdisciplinaridade ndao pode ser reduzida ao querer, a vontade (voluntarismo) de alguém”.
Contudo, carece gque os educadores estejam abertos a ela. Analisamos que esses autores nos
ajudam a reforcar o entendimento da interdisciplinaridade como uma acéo possivel desde que
sujeitos e instituicGes proponham-se e permitam-se a conhecer e reconstruir-se.

Quanto a transdisciplinaridade, Fazenda (2008, p. 24) ndo diferencia da
interdisciplinaridade, por entendé-las como categorias que “se auto-incluem e se
complementam”. De igual modo, Severino (1998, p. 43) ao entender interdisciplinaridade
como um processo que deve levar do multiplo ao uno, a compreende como uma pratica

ransdisciplinar em que esta ultima € considerada ‘“uma sintese articuladora de tantos
t d | ta lt derada t rticulad de tant
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elementos cognitivos e valorativos de uma realidade extremamente complexa, dada numa
experiéncia igualmente marcada pela complexidade”.

A interdisciplinaridade e transdisciplinaridade estdo estritamente relacionadas a
escolha da dimensdo por area de conhecimento. Conforme Caldart (2011b, p. 106) a opcdo
pela area deu-se, sobretudo porque em primeiro lugar alegou-se que seria inviavel garantir
escolas de Educacdo Baésica completa nas comunidades do campo nos moldes das
licenciaturas disciplinares, devido a “inviabilidade de manter um professor por disciplina em
escolas que nem sempre conseguem ter um nimero grande de estudantes e cuja localizacdo
torna mais dificil a l6gica de cada professor trabalhar em diversas escolas para completar sua
carga horaria”.

Soma-se a isso, que com uma licenciatura disciplinar “seria muito dificil conseguir
aprovar as subversdes necessarias da logica do curso, em vista dos objetivos formativos mais
amplos que estavam sendo discutidos” (Ibidem, p.107), que interpretamos como a propria
compreensdo e tratamento acerca da especificidade. E como a ideia de area ja estava nas
Diretrizes do proprio MEC poderia ser uma forma mais facilmente aceita. Com isso, a
formacdo por area poderia ser trabalhada na perspectiva de viabilizar a criacdo de mais
escolas no campo, além da constituicdo de equipes docentes por area, o que pode fortalecer a
proposta de um trabalho integrado em vista de superar a ldgica fragmentada do curriculo.

Ao seguir o argumento de Caldart (2011b, p. 109) compreendemos que o debate por
area necessita considerar trés questdes: a relacdo estabelecida entre a discussdo das areas e a
critica a fragmentacdo do conhecimento, o desafio de vincular a questdo de area com a
concepcao de escola e por ultimo o papel especifico da area. A primeira questdo refere-se ao
fato do modelo compartimentado do conhecimento passar a ser questionado, inclusive pelo
pensamento hegemonico, exigindo-se a desfragmentacdo. Com isso surgem as tentativas de
reintegracdo, por meio de esfor¢os interdisciplinares e transdisciplinares ligado a finalidade de
corrigir possiveis erros provocados pela ciéncia compartimentada, porém, sem eliminar as
disciplinas, mas, por meio da articulacdo entre elas, o que pode provocar mudanga ou
construcdo de novas disciplinas.

Em relacdo ao desafio de vincular a questdo de area a concepcdo de escola, a autora
nos ajuda entender que é preciso ancorar a area em pelo menos trés visdes diferentes acerca
do rumo das transformacdes da escola. Uma primeira possibilidade € a area ancorada em uma
visdo neoliberal de escola, o que pode ser entendida como instrumento de iluséo, tendo em

vista a defesa do pensamento hegeménico de uma pedagogia voltada para a desfragmentacao
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do conhecimento, mas sem efetivamente garantir uma formagdo mais ampla, com foco em
uma abordagem de totalidade. Ao contrério, prima-se por uma referéncia instrumental.

Como segunda possibilidade, a autora destaca a area ancorada em uma andlise
historico-critica da escola em que coloca a transformacdo no ambito da sala de aula, ou
melhor, na revisdo dos conteldos e métodos. E uma terceira possibilidade trata-se da
perspectiva de area que precisa ser assumida na LPEC. Esta carece contrapor-se a primeira
visdo, e incorporar reflexdes da segunda, considerando a abrangéncia da tarefa educativa da
escola em vista de compreender a necessidade de sua transformagéo mais radical.

Caldart (2011b, p. 113) adverte que,

O grande desafio curricular ndo é nessa visdo apenas garantir momentos de
contextualizacdo dos conteidos, mas sim juntar teoria e pratica, integrando, em uma
mesma totalidade de trabalho pedagogico, ndo somente disciplinas ou conte(idos
entre si, mas estudo e praticas sociais, fundamentalmente praticas de trabalho e de
organizacéo coletiva dos estudantes, totalidade inserida na luta pela criagdo de novas
relacGes sociais e na formacdo omnilateral dos trabalhadores que Ihe corresponde.

Mas, para que isso ocorra, 0s educadores precisam estar dispostos a compartilhar seus
campos de dominios e de trabalho, o que ndo € nada confortavel e facil de fazer. A terceira e
Gltima questdo levantada por Caldart (2011 b, p. 116) referente ao papel especifico da area
traz como desafio a construcdo de uma nova forma de organizagédo do curriculo, entendendo
que “organizar a docéncia por area significa prever, [...] a possibilidade de ndo ter na escola
um professor para cada disciplina, mas sim uma equipe docente trabalhando com o conjunto
das disciplinas de cada area do conhecimento”.

Na perspectiva de Molina (2011, p. 48),

A formac&o por &rea trata da organizacdo de novos espagos curriculares que articulam
componentes tradicionalmente disciplinares, por meio de uma abordagem ampliada de
conhecimentos cientificos que dialogam entre si a partir de recortes da realidade
complementares.

A autora ajuda entender que estudar por area de conhecimento significa poder
articular os diversos saberes historicamente divididos em disciplinas a partir do dialogo desses
conhecimentos com as diversas realidades de forma que se compreenda o todo ndo como
soma das partes, mas as partes como redes interligadas do todo. Tal compreensdo nos

aproxima do conceito de totalidade ventilada por Kosik (2002).
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Para esse autor a totalidade esté ligada a compreensdo da realidade como um todo que
se faz estruturado, dialético e que so pode ser conhecido de forma relacional a essa totalidade
concreta, uma vez que “um fendmeno social ¢ um fato histoérico na medida em que ¢
examinado como momento de um determinado todo” (Ibidem, 2002, p. 49). Tal pensamento
coaduna-se a defendida por Gamboa (2008) quando indica que a compreenséo de determinado
fenémeno sé é possivel com relacdo a totalidade pertencente.

Rodrigues (2011, p. 127-128) entende que “essa concep¢do de realidade, como
totalidade concreta e dialética, propde a emergéncia de uma ci€ncia unitaria”, em que “o
estudo das partes e dos processos isoladamente, por mais preciso que possam ser nao é
suficiente para a compreensdo da organizacdo, da intervencdo dindmica e estrutural da
realidade”. Assim, a reflexdo sobre os contetdos das disciplinas que compde as diferentes
areas de conhecimento, precisa estar ancorada em uma analise dialética entre a parte e o todo.

Essa interpretacdo carece dialogar entre os tempos e espacos educativos organizados
em regime de alternancia a partir da Pedagogia da Alternancia. Essa pedagogia, conforme
Ribeiro (2010, p. 292 - 293) configura-se como um método, uma alternativa metodoldgica
que alterna situacbes de aprendizagem escolar com situagdes de trabalho produtivo, “de
acordo com os sujeitos que assumem, as regides onde ocorrem as experiéncias, as condi¢des
que possibilitem ou restringem ou até impedem a sua realizagéo, e as concepcdes teoricas que
fundamentam suas praticas”.

De modo geral, essa autora (Ibidem, p. 293) afirma que “a Pedagogia da Alternancia
tem o trabalho como principio educativo de uma formacdo humana integral, que articula
dialeticamente o trabalho produtivo ao ensino formal”. No entendimento de Cordeiro (2009,

p. 60) a Pedagogia da Alternancia,

Oferece aos jovens do campo, a possibilidade de estudar, de ter acesso ao
conhecimento ndo como algo dado por outrem, mas como um conhecimento,
conquistado, construido a partir da problematizacdo de sua realidade,
problematizagdo essa que passa pela pesquisa, pelo olhar distanciado do pesquisador
sobre o seu cotidiano.

Essa autora nos permite interpretar o trabalho e a pesquisa como principios educativos
dessa pedagogia, em que se apreende o trabalho como esséncia basica do existir humano, e a
pesquisa como instrumento para problematizar a realidade e contribuir com sua

transformacéo. Cordeiro (2009, p.61) acrescenta que a pedagogia da alternancia tem por,
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Objetivo, desenvolver uma educacdo voltada as necessidades do trabalho dos jovens
no meio rural, com a participacdo das familias, fazendo periodos de uma semana na
escola e uma semana no trabalho com a familia, permitindo a continuidade do curso,
mesmo quando o aluno estd longe dos bancos escolares e volta para sua
comunidade, por ser desenvolvida sob a responsabilidade das familias e
comunidades, a0 mesmo tempo em que garante o envolvimento do aluno nas
atividades de seu préprio espaco de sobrevivéncia.

Diante disso, queremos atentar para duas questdes evidenciadas por Ribeiro (2010, p.
317-318) em relacdo ao que essa experiéncia pedagogica pode representar. Isto €, de um lado
essa pedagogia possibilita “responder as demandas historicas dos agricultores”, trabalhadores
do campo por uma educagdo que venha ao encontro de seus interesses. Por outro lado, essa
pedagogia pode assumir, também, “a forma de um disfarce para a impossibilidade do Estado
oferecer, no atual estadgio de reproducdo e acumulacdo do capital, uma educagdo bésica,
profissional e superior de qualidade, aos que vivem do trabalho da terra”.

Alem disso, com as familias, sindicatos e movimentos se responsabilizando pela
educagdo, resta ao Estado o controle, por meio de mecanismos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), ficando assim “isento de seu papel de executor, no sentido do
financiamento da politica de educacdo, mantendo, no entanto, o controle sobre as experiéncias
pedagodgicas que ameacam romper a hegemonia da escola liberal” (Ibidem, p. 318) que exclui
e segrega os trabalhadores rurais do campo como denuncia a histéria da educacao.

Essa pedagogia inserida na educacdo do campo encontra-se regulamentada pelo
Parecer CNE/CEB n° 01/2006. No Para encontra-se regulamentada pelo Parecer n° 604/2008-
CEE/PA e Resolucdo n° 1, de 09 de janeiro de 2009 e se materializa em TE/ TC.

O Tempo-Comunidade e Tempo-Escola sdo praticas criadas na luta pela terra e pela
escola, empreendida particularmente pelos movimentos sociais em suas parcerias
com universidades, organizacBes ndo-governamentais e setores das instituicoes
governamentais (CORDEIRO, 2009, p. 63).

E ainda,

O Tempo-Comunidade é também um periodo de insercdo dos alunos na
comunidade, local onde eles residem e trabalham, favorecendo assim a articulagéo
dos elementos tedricos assimilados na Universidade com a realizagdo de atividades
praticas (Ibidem, p. 64).

O exposto ajuda enfatizar que a LPEC ao adotar o regime de alternancia como um dos

principios basicos contribui para proporcionar aos educandos do campo resgatar suas



91
COSTA, Eliane Miranda. A Formacdo do Educador do Campo: um estudo a partir do
Procampo

historias, seus saberes, seus conhecimentos, a partir do dialogo e da reflexdo estabelecida
entre teoria e pratica. Ancorada nesses elementos, a referida licenciatura destina-se,
prioritariamente, aos professores em exercicio na rede publica das escolas do campo que
ainda ndo possui curso superior e aos educadores que atuam em experiéncias alternativas em
educagdo do campo sem formacdo superior, como o programa Projovem Saberes da Terra,
cursos do Pronera e outros.

Referido curso comecou a ser desenvolvido em 2007 via Procampo. Na perspectiva de
implantacdo imediata deste programa, o MEC convocou por meio de carta-convite as
universidades publicas que ja acumulavam experiéncia com a formacdo de educadores do
campo para implantar o Projeto Piloto do curso de LPEC. Desse modo, foram convidadas sete
(07*®) universidades federais, em que desse total, 04 (UnB, UFMG, UFS e UFBA)
comegaram a desenvolver o referido curso neste mesmo ano.

A partir da experiéncia desses projetos-pilotos, o0 MEC langcou em 2008 o edital
n°02/2008 convocando as IPES a apresentarem projetos de criacdo da nova licenciatura. Na
mesma expectativa este Ministério lancou em 2009 o edital n°09/2009. Nesses editais,
acentua-se como objetivo do Procampo, apoiar e fomentar “projetos de cursos de licenciatura
especificos em educacdo do campo que integrem ensino, pesquisa e extensdo e promovam a
valorizacdo da educacdo do campo e 0 estudo dos temas relevantes concernentes as suas
populagdes” (BRASIL, 2008, p. 01, grifo nosso).

Recomendam ainda que “os projetos apoiados deverdo contemplar alternativas de
organizacao escolar e pedagdgica” que venha contribuir com “a expansdo da oferta da
educacdo basica nas comunidades rurais e para a superacdo das desvantagens educacionais
historicas sofridas pelas populagdes do campo” (Ibidem, p.01). Também, se exige que o0s

projetos pedagdgicos da LPEC contemplem os seguintes critérios:

Os projetos devem prever: a criacdo de condigBes tedricas, metodoldgicas e préticas
para que os educadores em formacdo possam tornar-se agentes efetivos na
construcdo e reflexdo do projeto politico-pedagégico das escolas do campo; a
organizacdo curricular por etapas presenciais, equivalentes a semestres de cursos
regulares, em Regime de Alternancia entre Tempo-Escola e Tempo-Comunidade,
para permitir o acesso e permanéncia dos estudantes na universidade (tempo-escola)
e a relagdo prética-teoria-pratica vivenciada nas comunidades do campo (tempo
comunidade); a formagdo por &reas de conhecimento previstas para a docéncia
multidisciplinar — Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Agrérias, com definicdo pela universidade da(s) respectiva(s)
area(s) de habilitacdo; e a consonancia com a realidade social e cultural especifica

8 UnB, UFBA, UFPA, Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, UFMG, UFS, Universidade
Tecnologica Federal do Parana - UTFPR.
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das populacBes do campo a serem beneficiadas, segundo as determinacgGes
normativas e legais concernentes a educacdo nacional e a educacdo do campo em
particular (BRASIL, 2008, p. 02).

Com a emissdo desses editais o MEC torna publico, em ambito nacional, a
institucionalizacdo do Procampo e inaugura assim uma politica especifica de formacdo para
os/as educadores/as do campo no intuito de contribuir com a valorizagdo da educacdo do
campo. A partir dos referidos editais varias universidades publicas que tiveram seus projetos
aprovados junto ao MEC passaram a ofertar a LPEC. Muitas delas ja& somavam experiéncias
dos cursos de Pedagogia da Terra, o que contribuiu para a oferta da LPEC em 31
universidades publicas (anexo C) em todo pais. No Estado do Pard, a licenciatura em tela
comeca a ser implementada em 2009, ap6s aprovacdo das propostas pedagdgicas do IFPA e
também da UFPA™, por meio do campus de Abaetetuba. Na RIM, em especial, no municipio
de Portel, 16cus desse estudo, o Procampo comecou a ser desenvolvido pelo IFPA em 2010.

O quadro a seguir, sistematiza a cronologia dos marcos histéricos desta licenciatura no
pais e no Estado do Pard. Estes conferem significativa importancia a criacdo e
institucionalizacdo da referida licenciatura no cenario educacional brasileiro e na Amazonia
Paraense, constituindo-se como importantes estratégias na construcdo da politica nacional de
formacdo do docente do campo, tal como vem sendo requerido pelo Movimento de Educacao
do campo desde o | ENERA e | CNEC.

Quadro 04 - Marcos histdrico do curso de LPEC — Procampo.
ANO | NACIONAL ESTADUAL
2004 > Il CNEC;
» Plano Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo do Campo
— Proposta.

2005 | » Criagdo do Curso Pedagogia da
Terra— UFMG/MST.

19 Referida licenciatura é ofertada no campus de Marab4 (UFPA), desde 2008, por meio do Reuni.
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(Continua)
2006 | Constituicdo de uma Comissao para

criagdo do curso LPEC a convite do
MEC;
» Criacdo da proposta do curso de
LPEC.

2007 | Projeto piloto nas universidades
(UnB, UFBA, UFS, UFMG).

2008 | > Edital n°® 02/2008 de convocacdo » Implementacao do curso de
do MEC; LPEC/Procampo — IFPA em 06 campi:
> Seminario nacional de apoio ao @ Abaetetuba, Altamira, Braganca,
programa de licenciatura em educacdo | Castanhal, Conceicdo do Araguaia e
do campo - Procampo. Maraba.

2009 | » Edital n° 09/2009 convocacdo do | » Ampliacdo da oferta do curso de LPEC
MEC,; de 06 para 09 campi e 03 polos: Santarém,

Portel, S&0 Sebastiio da Boa Vista,
Tucurui, Redencéo, e Tome-a-¢u

» Implementacdo do Curso de
LPEC/Procampo - UFPA/Abaetetuba.

2010 | » Il Seminario  nacional do > Implementacdo do curso de
Procampo; LPEC/Procampo — IFPA nos Marajos
(Portel e Sdo Sebastido da Boa Vista

(SSBV)).
2011 | » Il Seminario  nacional do | » | Seminéario Integrador do Curso de
Procampo em BH /MG; Educacao do Campo/Campus

Universitario de Abaetetuba/UFPA;

» Il Seminario integrador do curso de
licenciatura em educacdo do
campo/Campus Universitario de
Abaetetuba/UFPA.
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(Continua)
2012 @ » Lancamento do Pronacampo. » | Seminério da LPEC do Par4 e Amapa

e Ill Estadual de Educacdo do Campo do
Estado Para.

Fonte: InformacBes sistematizadas com base na Dissertacdo de Conceicdo (2010), caderno de referéncia do
MEC, Forum Paraense em Educacdo do Campo e Observatorio de Educagdo do Campo.

Diante dessa linha do tempo apresentada no quadro n°® 08, podemos observar que as
acOes vém se intensificando acerca da LPEC. Isso contribui para institucionalizar a formacéo
inicial do educador do campo no ambito das universidades publicas e Institutos Federais em
todo o pais. No Estado do Para, as acBes em destaque contribuem para indicar que a
institucionalizacdo desta licenciatura é uma importante estratégia na configuracdo de uma
educacdo do campo na AmazOnia Paraense e marajoara.

De modo geral, um passo importante, nesse sentido, € a integracdo da LPEC no quadro
de cursos permanentes das IPES®. Tal integracdo constitui-se como um viés importante para
superar a politica de editais, que se mantém com o Pronacampo?. Interessa registrar que o
Procampo integra esse novo programa, que tende a se configurar como uma nova politica para
a educacdo do campo. Por tratar-se de um novo programa vale registrar a emissdo em agosto
deste ano do primeiro edital (n° 02 de 2012) convocando as IFES e os Institutos Federais para
apresentarem projetos de criacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, na
modalidade presencial, a ser desenvolvido em 03 (trés) anos.

Na subsecdo a seguir abordaremos o Procampo no contexto do cenario paraense, a

partir de reflexdes suscitadas no ambito do IFPA.

3.1.2 — Procampo no cenario paraense: reflexdes suscitada no ambito do IFPA

A aprovacdo do Procampo no ambito do IFPA foi possivel pelo fato deste Instituto
deter acimulo de experiéncias com o Ensino Superior pelo Desenvolvimento da Educacao
Profissional e Tecnoldgica em Cursos de Licenciaturas, Engenharias e Tecnologias, além de

programas de extensdao universitaria, de pesquisa e de educacdo a distancia (IFPA/2011).

20 Nas federais de Brasilia e Minas Gerais (UnB e UFMG) a LPEC integra o quadro de cursos regulares.

21 O Pronacampo, langado em marco de 2012 tem por objetivo estabelecer um conjunto de acdes articuladas para
atender escolas do campo e quilombolas em quatro eixos: gestdo e praticas pedagégicas, formacdo de
professores, educacdo de jovens e adultos e educacdo profissional e tecnolégica (BRASIL, 2012).
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Essas experiéncias possibilitaram ao IFPA responder a chamada publica em 2008 e aprovar
junto ao MEC o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em Educagdo do Campo
(PPCLPEC).

Esse projeto foi inicialmente elaborado por uma equipe de professores do Instituto,
quando esse ainda era denominado de Centro Federal de Educagdo Tecnologica (CEFET).
Porém, com a reestruturacdo e organizacdo dessa instituicdo como IFPA, o curso de LPEC
passou a ser (re)organizado. De acordo com o PPCLPEC essa sistematica envolveu a
coletividade de educadores, técnicos, alunos e dirigentes do Instituto. E pertinente salientar
que para ofertar a licenciatura em tela no Pard, esse Instituto, ao atender os critérios do Edital
n° 02 de 2008 do MEC, realizou primeiramente uma diagnose nas regides paraenses a fim de
identificar as necessidades e especificidades quanto a area de conhecimento. Essa acéo
possibilitou ao Instituto optar pela oferta da LPEC nas seguintes areas: Ciéncias humanas e
sociais e Ciéncias da natureza e matematica, areas de maior caréncia na Amazonia Paraense
(IFPA, 2011).

Assim sendo, em 2009, esse Instituto passou a promover o curso de LPEC, em 06
campi, cada um ofertando uma turma. Com o segundo edital em 2009 esse nimero passou de
06 para 09 campi incluindo 03 polos, e de seis turmas para 12 turmas, com um total de 609
alunos matriculados. Os campi e polos sdo: Abaetetuba, Altamira, Braganca, Castanhal,
Conceicdo do Araguaia, Maraba, Santarém, Portel, Sdo Sebastido da Boa Vista (SSBV),
Tucurui, Redencdo, e Tome-a-¢cu (IFPA, 2011).

Na regido de Integracdo dos Marajos esse curso passou a ser ofertado em julho de
2010, a partir da chamada de 2009 no segundo edital (n® 09/2009) lancado pelo MEC.
Conforme regras desse Ministério para a oferta do curso nos municipios marajoaras o IFPA
estabeleceu uma cooperacdo técnica (anexo B) com as prefeituras dos municipios de Portel,
I6cus desta pesquisa, e Sdo Sebastido da Boa Vista. Em cada municipio ofertaram-se 50 vagas
da referida licenciatura.

No municipio de Portel o curso destinou-se aos educadores e educadoras do campo
que vivem e trabalham nos municipios de Portel, Bagre e Melgaco. No municipio de SSBV,
agregaram-se, além do referido municipio, os docentes que atuam nos municipios de Muana,
Limoeiro do Ajuru e Curralinho (IFPA, 2011). Ambas as turmas foram compostas por
educadores e educadoras do campo que ndo possuiam formacdo inicial em nivel de
graduacdo. Esses ingressaram na referida licenciatura por meio de um processo seletivo

especial, segundo determinacdo do MEC como podemos acompanhar.



96
COSTA, Eliane Miranda. A Formacdo do Educador do Campo: um estudo a partir do
Procampo

3.1 Estdo habilitadas para apresentar propostas a este Edital as Instituigdes Publicas
de Ensino Superior que aderirem as seguintes diretrizes gerais:

e. prever para 0s projetos apresentados nos Eixos | critérios e instrumentos para uma
selecao especifica a fim de contribuir para o atendimento da demanda por formagao
superior dos professores das escolas do campo, com prioridade, para aqueles em
efetivo exercicio nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio das redes
de ensino (BRASIL, 2009, p. 03. grifo nosso).

Em decorréncia das exigéncias registradas anteriormente, a seletiva no Polo Maraj6
cumpriu em escolher educadores/as que se encontravam atuando na educacdo basica do

campo, conforme expressa o edital n°026/2010 do IFPA no excerto abaixo:

O presente Processo Seletivo destina-se a selecdo de educadores que atuem na area
de educacdo basica do campo e que nao possuem qualquer formagao inicial em nivel
de graduacdo, com fins ao ingresso em curso de graduagdo presencial, a saber,
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo com dupla Habilitacdo em Ciéncias
Humanas, e em Ciéncias da Natureza e Matematica, nos municipios polo (IFPA,
2010. grifo nosso).

Esse processo seletivo foi realizado da seguinte forma: o candidato realizou a inscri¢éo
via on line, pagou um valor de R$25,00 e apds a homologacdo da referida inscri¢do, cada
candidato submeteu-se a uma prova de multipla escolha e a uma redacdo. No ato da matricula,
o candidato apresentou, além de documentos pessoais, uma documentacdo especifica para
comprovar sua atuacdo como educador do campo. No caso dos/as educadores/as da rede
publica municipal foi solicitado apresentacdo de contracheque e declaracdo da Escola ou
Secretaria Municipal que ateste a determinacdo do MEC e IFPA. Para os/as educadores/as de
Movimentos e Organizac¢es Sociais dos municipios exigiu-se declaracdo emitida por Pessoa
Juridica que atesta a atuagdo como educador/a do campo (IFPA, 2010).

A selecdo especifica reafirma a proposicdo de uma politica também especifica
considerada por Molina e Freitas (2011, p. 22) como “condi¢do sine qua non para que as
politicas universalizantes garantam direitos iguais a todos”. Na mesma perspectiva Arroyo
(Informacéo verbal) defende a especificidade como condicdo fundamental para assegurar aos
docentes do campo 0 acesso ao ensino superior. O que é compreendido, também pelo MEC
como fator preponderante para elevar a escolaridade dos jovens do campo (BRASIL, 2008).

Ressaltamos que quando essa licenciatura comegou a ser ofertada a proposicéo era de
dupla habilitacdo, ou seja, os educandos seriam formados ao mesmo tempo em duas areas,
como demonstra o trecho em destaque do edital de selecdo do IFPA n°026/2010 citado
anteriormente. Porém, com as exigéncias do MEC para credenciar 0 curso no Sistema

Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES), no sentido de garantir o
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reconhecimento deste, bem como demanda da Comissdo da Educacdo do Campo e
movimentos sociais e sindicais via FPEC a fim de defender a qualidade educacional das
escolas do campo, e também, as reivindicacbes e questionamentos da maioria dos/as
educandos/as levaram o Nucleo Estruturante (equipe de 07 professores, Instituido pela
Portaria n°® 2094/10, com o objetivo de acompanhar e auxiliar no desenvolvimento da LPEC
no IFPA) reformular o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Nessa reformulacdo o caminho encontrado foi a divisdo de area, em que se manteve a
garantia da oferta da formacdo nas duas areas de conhecimento, permitindo ao aluno fazer
opcao por uma dessas areas. Com a divisdo, o educando recebe até o quarto semestre uma
formacdo geral que compreende todas as areas de conhecimento, e a partir do quinto
semestre?? o educando opta por uma das areas anteriormente citadas, a fim de aprofundar o
conhecimento na area escolhida (IFPA, 2010). Vejamos 0 que expressa um de nossos

entrevistados:

A principio a proposta era formar o profissional multidisciplinar nas areas de
ciéncias humanas, ciéncias da natureza e matematica, isto é, um profissional
que abrangesse as duas grandes areas, mas com as visitas do MEC, com as
reunides do nucleo docente estruturante e as diversas discussdes, e
questionamentos dos proprios educandos, que indagavam como Vvou
conseguir obter conhecimento para dar aula de histéria, geografia,
matematica, fisica, filosofia, sociologia, quimica e biologia? Decidiu-se que
seria melhor fazer a divisdo por area, em que o aluno no 5° semestre faz a
opcdo por uma (CP02).

Com a reformulacdo do PPC e, portanto, a divisdo de area, a LPEC em Portel a partir
do 5° semestre passa a compreender duas turmas, uma composta por 24 alunos que optaram
pela area de Ciéncias da Natureza e Matematica e outra por 25 alunos das Ciéncias Humanas
e Sociais. Com isso, tém-se dois projetos pedagdgicos, um para cada area. Ambos tém a
mesma estrutura, a Unica diferenca € a matriz curricular a partir do 5° semestre, ja que cada
projeto trata de uma determinada area. A oferta desta licenciatura € justificada nestes projetos
pela caréncia de “politica de formagédo, capaz de atender a demanda pela formagédo escolar dos
sujeitos do campo” (IFPA, 2011, p. 08), bem como pela insuficiéncia da politica de acesso ao
ensino superior para os professores do campo desenvolvido pelo MEC no sentido de atender
as exigéncias da LDB (Ibidem, p. 08).

A oferta desta formacao é justificada também, por entender-se que,

22 A\ opgdo pela 4rea se da mediante assinatura do Termo de Escolha de Area (anexo A).
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A formacédo de professores do campo significa ndo apenas a garantia de acesso a
educacdo de qualidade pelas criancas, jovens e adultos do campo que historicamente
foram excluidos do direito e educagdo, mas principalmente a possibilidade de
intervir nas escolas do campo em que atuam; pela inser¢do de uma gestdo escolar
democréatica e autbnoma, a qual deve se dar pela elaboracdo coletiva do Projeto
politico-Pedagdgico da escola, no decorrer do tempo-escola/estagio (IFPA, 2011, p.
11).

Para atender referida justificativa, o curso objetiva: “formar professores para atuar nas
séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos na
area das ciéncias da Natureza e Matematica, e na area das Ciéncias Humanas das escolas do
campo” (IFPA, 2011, p.14). O curso apresenta uma organizagao curricular que prevé etapas
presenciais e semipresenciais em regime de alternancia pedagogica entre Tempo Académico
(TA) e Tempo Comunidade (TC). O TA ocorre no espago do Instituto, nos municipios que
tem nacleo e/ou campi e em locais cedidos pelas prefeituras e secretarias de educacdo em
municipios que nao possuem campi deste Instituto, como € o caso de Portel e SSBV.

No caso de Portel, 0 TA nos primeiros semestres, foi desenvolvido, principalmente, no
auditério de uma escola municipal. No 3° semestre, em particular, momento que se processou
a pesquisa em tela, as aulas ocorreram tanto no auditorio, como em salas de aula e na sala de
leitura da escola que sediava o curso. Observamos que essa itinerancia comprometeu em parte
0 acontecer das aulas, tendo em vista que algumas atividades planejadas pelos professores-
formadores, como leitura em grupo, realizagdo dos coletivos®® ndo puderam ser
desenvolvidas, sobretudo nas primeiras disciplinas, as quais foram realizadas na maioria na
sala de leitura.

Inferimos a partir disso que a falta de um espago académico proprio para a realizacao
dessa licenciatura configura-se como um significativo entrave no acontecer da formacao do
educador do campo no municipio de Portel. Consideramos que esse acontecer ndo depende
apenas de um espaco de sala de aula, mas de toda uma logistica (inclui ter acesso a biblioteca,
laboratério de informética, material didatico, servicos de secretaria, acompanhamento
pedagdgico, entre outros) que possibilitem a qualidade desejada nas condi¢des que realmente
0 Ccurso necessita e merece ter para formar bons profissionais da educacdo do campo.

Em relacdo ao TC, ocorre nas comunidades onde os/as educandos/as do Procampo
atuam como educadores/as do campo, visando articulacdo e integracdo entre educacdo e
realidade especifica das popula¢Ges do campo na Amazdnia paraense. De modo geral, trata-se

de uma licenciatura com duracdo de 04 anos, distribuidos em oito semestres de curso

28 \Jer conceito na péagina 142.



99
COSTA, Eliane Miranda. A Formacdo do Educador do Campo: um estudo a partir do
Procampo

composto cada um por um TA e um TC. Possui uma carga horaria total de 4.120h, sendo
2.620h do ndcleo comum (compreende disciplinas voltadas para todas as &reas de
conhecimento) e 700h do nucleo especifico (disciplinas das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica e Ciéncias Humanas e Sociais). As disciplinas compreendem uma carga horéria
de 60h, com excecdo da disciplina Pratica Educativa com 50h.

Além disso, tem-se ainda 600h de Estagio Supervisionado que compde o curriculo a
partir do 5° semestre, sendo 200h de disciplina e 400h de estagio (Quadro 05) que consiste no
momento para os/as educandos/as vivenciarem experiéncias na pratica de ensino em sala de
aula e em ambientes das comunidades rurais durante o regime do TC articulado com o TA. De
acordo com os relatos da coordenacdo pedagdgica, o estdgio a ser realizado no ensino
fundamental é garantido na propria localidade, mas no ensino médio é complicado, devido &
auséncia desse nivel de ensino na maioria das comunidades. Por isso, 0 nucleo estruturante do
curso realizou a revisdo da proposta de estagio, incluindo a realizacdo de projetos com a
juventude que estuda no ensino médio no campo.

Ainda em relagdo a carga horaria, destacam-se mais 200h de atividades
complementares, também dividas em TA e TC (Quadro 05). Essas se configuram como
atividades de capacitacdo do académico que se constitui em: participacdo em eventos
oferecidos pelo IFPA, bem como por outras Instituicbes com vinculo em Educacdo do
Campo. Além do exercicio de monitoria no proprio curso, participacdo em Projetos de

Pesquisa e Extensdo em educacao do campo e Diversidade (IFPA, 2011).

Quadro 05 — Componentes curriculares da LPEC — IFPA

Componentes Carga horaria
Conteudos cientificos académicos culturais e sociais — area de formacao 2.620
geral
Conteldos cientificos académicos culturais e sociais — area de formacao 700
especifica
Estagio Curricular Supervisionado 600
Atividades complementares 200
Total 4.120

Fonte: PPC-IFPA/2011 (elaboragao nossa).

2% Existe a oferta dessa etapa de ensino em apenas quatro comunidades.
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Esses componentes apresentam-se organizados em uma matriz curricular que
compreende 08 eixos tematicos, sendo 04 eixos de formacdo geral e 04 de formacgdo
especifica (Figura 01). A formacéo geral devera ocorrer ao longo dos quatros anos do curso
abrangendo cada uma das areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matematica,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Agrarias e Linguagem Codigos. A formacgéo especifica ocorrera
a partir do 5° semestre, momento que o educando passarad a aprofundar os conhecimentos na
area de Ciéncias da Natureza e Matematica (Biologia, Fisica, Quimica e Matematica) ou na
area de Ciéncias Humanas e Sociais (Filosofia, Historia, Sociologia, Geografia) de acordo
com a opgdo escolhida, em vista de um aprofundamento especifico para a atuagdo docente nos
anos finais da Educacdo Fundamental e Ensino Meédio (IFPA, 2011).

Figura 01 — Representacéo grafica do curso

FORMACAO GERAL

EIXO 1 - Histéria de Vida e Construcdo de Saberes
EIXO 2 - Espaco Socio-Ambiental e Sustentabilidade no Campo
EIXO 3 — Sistemas de Producdo Familiar e Processos de Trabalho no Campo
EIXO 4 - Estado, Movimentos Sociais e Politicas no Campo

( Ciéncias da Ciéncias Ciéncias Linguagem Codigos .
Natureza e Humanas Agrarias e suas Tecnologias
Matematica )

N\
Formacéo
Docente

FORMAGCAO ESPECIFICA

EIXO 5 - Educacao do campo, Curriculo e Praticas Sociais
EIXO 6 — Juventude do campo e Transformacdes Socioambientais
EIXO 7 — Sujeitos, Sociais e Diversidade na Pratica Educativa do Campo
EIXO 8 — Pratica Docente e Educacdo do Campo

Ciéncias Humanas Ciéncias
e Sociais da Natureza e Matematica

Fonte: PPC/IFPA
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Cada eixo disposto na figura apresentada corresponde a um semestre. Nos primeiros
seis eixos e/ou semestres ofertam-se 08 disciplinas mais as atividades complementares e
seminério de socializagdo da pesquisa realizada no TC. Estes elementos estardo presentes em
todos os eixos. No 7° eixo/semestre a oferta consiste em 06 disciplinas, e no altimo
eixo/semestre em duas disciplinas, que sdo: a disciplina de Estagio Supervisionado 1V e o
Trabalho Académico de Conclusdo (TAC). Nessa ultima disciplina o aluno devera receber
orientacdo de acordo com a area para organizacdao do TAC. Esse instrumento devera estar
atrelado ao exercicio da docéncia na Educagdo do Campo.

As disciplinas ofertadas se alternam entre TA (ocorre no més de janeiro até a 12
quinzena de fevereiro, e no més de julho até a 12 quinzena de agosto) e TC (ocorre no periodo
intervalar desses meses, momento em que os alunos do Procampo atuam como educadores/as
nas escolas do campo), o que indica um curriculo organizado por alternancia. Nesta
perspectiva 0 TA, chamado de etapa presencial, permite aos educandos “o acesso, a
permanéncia e a relacdo pratica-teoria-pratica transformada numa perspectiva de praxis,
vivenciada no préprio ambiente social e cultural dos estudantes” (IFPA, 2011, p. 15).

Essa etapa consiste na realizacdo das disciplinas obrigatdrias que conforme dispde o
PPC busca contemplar a interdisciplinaridade tendo por base a metodologia da integracéo das
disciplinas, com a presenca de dois docentes de disciplinas diferentes e afins, a0 mesmo
tempo nas atividades de ensino, em que deverao desenvolver metodologias como: “Dialogo
de saberes, Construcdo de memoriais, Realizacéo de préaticas educativas diferenciadas, Visitas
e trabalhos de campo, Estudo da realidade macro e universal trazida para a micro-visao da
realidade do campo” (Ibidem, p. 122).

No TA em estudo (3° TA) foram ministradas as seguintes disciplinas: Historia Agraria
no Pard; Pratica Educativa Ill; Quimica Aplicada ao Campo I; Biologia Aplicada ao Campo
I1; Antropologia Cultural; Sistemas Familiares de Producdo; Matematica Aplicada ao Campo
Il e Praticas de Letramento I. Nessas observamos que algumas das metodologias citadas
anteriormente foram desenvolvidas, porém sem muita articulacdo e integracdo entre as
referidas disciplinas, com excecdo das duas primeiras (Historia Agréria e Pratica Educativa
[11) que em determinados momentos apresentaram-se integradas.

Essa falta de integracdo entre as disciplinas e, também, do conhecimento ¢ atribuida
por alguns entrevistados a falta de acompanhamento da coordenacdo local como pode se

observar nos seguintes trechos:
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Bem ou mal conseguimos colocar os dois professores em sala de aula,
conseguimos esse acompanhamento, ndo temos como garantir que 0S
professores apliguem uma metodologia que integre, mas se a coordenacao
local tivesse firme poderia da esse retorno para a coordenacao geral (PF04.
Grifo nosso).

N&o temos uma coordenacdo para fazer a integragéo [...] com a coordenacéao
pelo menos teriamos um mecanismo de controle. [...] quando os professores
formadores saem daqui exigimos que fiquem juntos na sala de aula, os dois,
e ndo precisa ser cem por cento do tempo, mas pelo menos oitenta por cento
do tempo, porque vai ter um momento que realmente o outro professor vai
precisar corrigir trabalho, elaborar prova. Somos bastante enfaticas nesse
sentido. Mas em Portel ndo temos como realizar esse controle, falta uma
coordenacédo (CP02. Grifo nosso).

A integracdo do conhecimento € algo importante na fala desses entrevistados que
depende tambem da acdo da coordenacdo pedagogica local para de forma conjunta atuarem
nas dificuldades pedagogicas evidenciadas pelos professores. Cabe dizer que ndo € a presenca
da coordenagdo que vai garantir o acontecer da integracdo e da interdisciplinaridade. Estas
dependem da atitude, decisdo, bem como do conhecimento do formador/a sobre o contexto
(FAZENDA, 2008; JANTSCHE; BIANCHETTI, 2011), e acrescentamos da proposta

pedagdgica e das condicdes dada pela universidade. Na perspectiva de Fazenda (2003, p. 47),

Para a interdisciplinaridade comecar, necessita de uma decisdo pessoal, de se romper
com as evidéncias estabelecidas, propondo-se uma tarefa solitaria de comegar tudo
de novo. Este momento de decisdo na interdisciplinaridade imp0e-se tanto ao
filosofo quanto ao educador. Romper € ato de vontade, de coragem, uma vez que 0s
obstaculos sdo muitos.

Todavia, faz-se necessario entender que a existéncia da interdisciplinaridade ndo se
restringe simplesmente a vontade do formador. Como asseveram Jantsch e Bianchetti (2011,
p. 174) “a epistemologia da interdisciplinaridade ndo tem seu eixo na vontade”. E evidente
que o esforco indicado por Fazenda (2003) é fundamental, porém, ndo é suficiente sem o
“refazer, reconstruir e reestruturar” da propria universidade. Isso exige um romper com o ja
consolidado nas disciplinas, o que requer esforco por parte dos docentes. Para tanto, esses
profissionais precisam estar dispostos em partilhar, trocar e isso inclui saber ouvir a sugestao
do outro e também opinar em um intenso processo dialdgico.

Fazenda (2003, p.60) nos ensina que “educar na interdisciplinaridade pressupde um
compromisso existencial com a partilna. Sem ela nada tem sentido”. E uma partilha que
depende da dialogicidade que exige envolvimento, reciprocidade, respeito pelo outro, a

necessidade de se ver no outro, aceitagdo das limitacGes de si e do outro (Ibidem, p. 60). A
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autora (Ibidem, 2003, p. 64-65) afirma ainda que “uma proposta de interdisciplinaridade no
ensino procura reconduzir o professor a sua dignidade de cidaddo que age e decide, pois é na
acdo desse professor que se encontra a possibilidade da redefinicdo dos novos pressupostos
teoricos em educacao”.

Compreendemos a partir disso que, o professor formador da LPEC precisa agir e
decidir na realizacdo da interdisciplinaridade. E nesse processo a coordenagdo tem um papel
importante como colaboradora da acéo pedagdgica, mas sem se ater a mecanismo de controle,
e sim de acompanhamento para intervir no contexto.

Apoiadas em Fazenda (2003), adotamos nesse estudo o0 conceito de
interdisciplinaridade como processo e ndo somente estratégia metodoldgica. Ressaltamos que
esta ndo nega a disciplina, uma vez que nao se pode de modo algum negar a evolugdo do
conhecimento, ignorar as circunstancias historica em que o conhecimento tem sido
construido. Por isso, 0 conceito de interdisciplinaridade esta diretamente ligado ao conceito de
disciplina (Ibidem, 2003).

Esse entendimento nos faz compartilhar com Antunes-Rocha, Diniz e Oliveira (2011,
p. 31) ao enfatizarem que “o caminho em busca da muldisciplinaridade, interdisciplinaridade
e, quem sabe, uma transdisciplinaridade ainda estd para ser desbravada” (ANTUNES-
ROCHA, DINIZ, OLIVEIRA, 2011, p. 31). Analisamos que a proposi¢do de uma formacéo
no TA, alternada com a formacdo no TC pode apontar uma temporalidade articulada com a
espacialidade, a fim de contribuir no sentido de superar o desafio de construir condicdes
objetivando que a escola possa funcionar em dialogo com as préticas de trabalho, religido e de
lazer nas familias do campo (ANTUNES-ROCHA, 2011b).

Nas palavras de Frigotto (2011a, p. 35) “a questdo da interdisciplinaridade se impde
como necessidade e como problema fundamental no plano material histérico-cultural e no
plano epistemologico”. Como necessidade, a interdisciplinaridade decorre da forma que o
homem se reproduz enquanto ser social, sujeito e objeto do conhecimento. E “como problema
pelos limites do sujeito que busca construir o conhecimento de uma determinada realidade e,
de outro lado, pela complexidade desta realidade e seu carater histérico” (Ibidem, p. 40).

Diante do que asseveram os autores, depreendemos que a interdisciplinaridade € um
principio essencial na formacdo do educador do campo, mas que s se materializard se,
principalmente, os formadores se dispuserem a isso, 0 que implica apreender a historia da
realidade em questdo. E também, se forem oferecidas condigdes (estrutura fisica adequada,

material didatico, formacdo continuada, entre outras) que leve estes profissionais se sentirem
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estimulados. Além disso, esse formador precisa se afinar a dindmica do curso, que é
desenvolver um trabalho educativo articulado com os tempos/espagos (TA/TC) educativos.

No TC, etapa semipresencial, os educandos recebem orientagéo para realizar dois tipos
de atividades, a pesquisa sdcio-educacional que compreende uma carga horéria de 632h e o
Estagio-Docéncia com carga horaria de 400h (IFPA, 2011). E uma etapa inter-relacionada
com o TA, e consiste em um processo de pesquisa-acdo-reflexdo na comunidade/localidade
onde os alunos do Procampo estdo inseridos como educadores do campo. Prima-se por um
plano de pesquisa interdisciplinar que resultard em um Unico trabalho académico chamado de
Portfolio? que cada educando elabora e socializa no préximo TA.

Segundo expressa 0 PPC, a pretensdo do curso é formar profissionais capazes de:
“exercer a docéncia multidisciplinar, a partir de uma das areas de conhecimento; participar da
gestdo de processos educativos escolares e ter atuacdo pedagogica nas comunidades rurais,

para além da pratica escolar” (IFPA, 2011, p. 18). Para tanto, busca assegurar,

Competéncias, habilidades, atitudes, saberes e valores que deverdo integrar o perfil
dos educandos, tais como: capacidade de identificar e resolver problemas
educativos, de lidar com a complexidade do campo, de planejar e desenvolver
processos de ensino que promovam a aprendizagem dos educandos; desenvolver
praticas avaliativas pautadas nos principios da avaliacdo emancipat6ria; gerir
processos educativos e a desenvolver estratégias pedagdgicas que visem a formacao
de sujeitos autdbnomos e criativos, capazes de produzir solucBes para questfes
inerentes a sua realidade; assumir atitude investigativa, reflexiva e problematizadora
e ética na busca da producdo coletiva do conhecimento; obter sensibilidade as
desigualdades sociais e reconhecimento da diversidade dos saberes e das diferencas
étnico-culturais; utilizar novas tecnologias na educacéo (Ibidem, p.19).

Consideramos que tais competéncias e habilidades defendidas vdo na direcdo do que
expressa Kuenzer (2011, p.686) “a formacdo devera contemplar os seguintes eixos:
contextual, epistemologico, institucional, pedagdgico, praxico, ético, investigativo”. Para essa

estudiosa,

O professor precisara adquirir a necessaria competéncia para, com base nas leituras
da realidade e no conhecimento dos saberes tacitos e experiéncias dos alunos,
selecionar conteldos, organizar situacBes de aprendizagem em que as interacfes
entre aluno e conhecimento se estabelecam de modo a desenvolver as capacidades

% O Portfélio tem sua origem no campo das Artes. Trata-se do nome dado s pastas em que os artistas e
fotégrafos colocam as amostras de producfes mais significativas e apresentam a qualidade e abrangéncia do seu
trabalho, de modo a ser apreciado pelos especialistas e professores. No campo da educagdo seu uso segue 0
mesmo processo, Visto que por meio do Portfélio os educandos exercitam a participacdo ativa na formulagio dos
objetivos de aprendizagem, j& que é o prdprio educando quem constréi (FARIA, 2009). Na LPEC o Portfélio é,
também, um importante instrumento de avaliacdo da aprendizagem (IFPA, 2012).
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de leitura e interpretacdo do texto e da realidade, comunicacdo, analise, sintese,
critica, criagdo, trabalho, coletivo, e assim por diante. Enfim, ele deverd promover
situacBes para que seus alunos transitem do senso comum para 0 comportamento
cientifico (Ibidem, p.685).

Referidas competéncias e habilidades relacionam-se com o0s seguintes principios
pedagogicos, defendidos no PPC (IFPA, 2011, p. 20)

Formacdo contextualizada; realidade e experiéncias das comunidades do campo
como objeto de estudo fonte de conhecimentos; pesquisa como principio e estratégia
educativa; indissociabilidade entre teoria e pratica; o planejamento e acdo formativa
integrada entre as &reas de conhecimento; os educandos como sujeitos do
conhecimento; a producdo académica para a transformagao da realidade.

Na perspectiva de Garcia (1992, p. 54-55) a “formagdo de professores é um processo
que tem de manter alguns principios éticos, didaticos e pedagdgicos comuns,
independentemente do nivel de formagdo em causa”. Consideramos os principios expostos
como fundamentais para o desenvolvimento da formacgdo e da educacdo do campo como
emancipatdrias. Porém, para atingi-los depende do curriculo, das estratégias metodolégicas e
do processo avaliativo posto em pratica, ou seja, do ato pedagogico desenvolvido por todos.

Dai, concordarmos com a compreensao de Monteiro e Nunes (2010, p. 270) quando

asseveram que,

No trabalho formativo docente, precisam ser priorizadas categorias como: sociedade,
poder, construcdo social do conhecimento, cultura, inclusdo/exclusdo, insercao,
identidade, sustentabilidade, projeto social, direitos individuais e coletivos, entre
outros, para compreender os problemas em que se assentam a sociedade
contemporanea (global, nacional) e a comunidade (local) e que os educadores por
meio da educagdo precisam oferecer. 1sso exige estar bem preparado para ajudar a
pensar 0 aqui e o agora e o futuro desses sujeitos como protagonistas de suas
historias.

Isso remete a necessidade de uma formacédo sélida, tendo em vista que o trabalho
docente requer e exige do professor um papel de intelectual no sentido que Ihe deu Gramsci.
De acordo com Sacristan (1999, p. 76) “o professor ndo ¢ um técnico que se limita a aplicar
correctamente um conjunto de directivas, mas um profissional que se interroga sobre o
sentido e a pertinéncia de todas as decisdes em matéria educativa”. Portanto, trata-se de um

profissional que precisa questionar a propria pratica, refletir acerca de sua acao educativa e do

contexto no qual trabalha em uma viséo de totalidade.



106
COSTA, Eliane Miranda. A Formacdo do Educador do Campo: um estudo a partir do
Procampo

Compartilhamos da ideia de Novoa (1992, p. 25) ao dizer que, “a formagdo deve
estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de um
pensamento autdbnomo e que facilite as dinamicas de autoformagdo participada”. Tal ideia
corrobora para afirmamos a defesa de uma formagdo ancorada na concepcdo de formacéo
humana (VEIGA; VIANA, 2010) em que defendemos a importancia de formar o professor
que possa contribuir com a formacao do aluno do campo, no sentido de ajuda-lo a enfrentar as
contradi¢des, tensdes, conflitos sociais na conjuntura atual do Estado e da sociedade.

A aposta é por uma formacdo que compreenda o processo de humanizacdo como fruto
do saber, do ser e do estar no mundo. Isso nos faz comungar do pensamento de Menezes Neto
(2009, p. 36) quando afirma que “o fundamental para os cursos de licenciatura do campo €
que a formacdo do professor ndo perca o conceito de totalidade e nem seja dirigida a um
conhecimento produtivista”.

Na figura abaixo identificamos a estrutura metodoldgica do curso. Tal estrutura expde
um eixo tematico chamado de articulador e aglutinador do conhecimento que ¢: “Educagao e
Formagao de Educadores/as do Campo”. Esse envolve os 08 eix0s tematicos, as 04 areas de
conhecimentos e 0s tempos/espaco educativos (TA e TC) como elementos pertencem a um
circulo, que interpretamos como um processo cuja educacao, escola, comunidade e poder

publico encontram-se postos.

Figura 02 — Desenho metodoldgico do curso de LPEC do IFPA.

Eixo Articulador
Educaciao e Formacao de Educadores/as do Campo

Eixos Tematicos e - Areas do Conhecimento
Linguagens
Ciéncias Humanas
Educacéoe
Escolado Campo | =
(Comunidade e ‘ Ciéncias da Natureza
Localidade) |
Ciéncias Agrdrias
Municipio/

Sistemas de Ensino

Territério/Campo- 7
. CidadenaAmazénia e

Tempo Comunidade <:> Tempo Académico

Plano de Pesquisa-Agao Histdrias de Vida, Didlogo de Saberes, Memorial, Praticas
Educativas, Visitas de Campo, etc.

Fonte: PPC/IFPA
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A leitura da figura nos possibilitou encontrar nas entrelinhas uma série de desafios e
entraves concernente a materializacdo dessa proposta pedagdgica que envolve a articulagéo de
acOes politicas essenciais para a construcdo da escola e da educacdo do campo na Amazonia
paraense, das quais podemos destacar: a) a universalizacdo da educacdo basica no campo
(inclui garantia de acesso e permanéncia); b) valorizacdo do magistério (inclui carreira e
outros); ¢) formacdo por area (construcdo de um curriculo que dé voz aos saberes e vivéncias
dos jovens, adultos e criangas, ou seja, saberes do mundo do trabalho, das lutas dos sujeitos
do campo); d) conquista de escolas (inclui duplo papel, ampliacdo e construgdo de novas
escolas, aumentando o quantitativo, e constru¢cdo de uma nova concepcao, no sentido de
incluir os sujeitos e ndo excluir como tem historicamente ocorrido nas escolas publicas).

Essa licenciatura propde uma formacéo por énfase, como podemos acompanhar com o

depoimento que segue:

Estamos fazendo uma formacdo por énfase [...] dizendo licenciado em
educacdo do campo com énfase nas ciéncias da natureza, com énfase em
ciéncias humanas, retiramos a formacéo especifica [...] o enfoque agora é na
énfase, porque é ai que o aluno do Procampo vai se encontrar. E ai que vai
poder aprofundar a formacdo especifica que na verdade é a énfase a ser
aprofundada naquela area de conhecimento. A énfase é na area de
conhecimento, aquilo que falavamos habilitacdo ou formacdo especifica
(CPO1).

Compreendemos que a LPEC representa para a educagdo do campo na AmazOnia
paraense, melhoria na qualidade da educacdo. No entanto, cabe ressaltar que a formacdo do
educador por si sO ndao promovera a qualidade da educacdo. Sem duvida a formacdo é
condicdo necessaria e indispensavel para alcancar uma educacdo de qualidade, mas ndo € a
Unica condicdo.

Por isso, o IFPA ao defender uma educacdo de qualidade assume a visdo dos
movimentos sociais de que as escolas do campo devem estar localizadas em espacos fisicos
do campo e seu curriculo precisa ser construido com 0s sujeitos que os habitam. Implica
afirmar que a LPEC para a formacdo dos professores dessa modalidade de ensino carece
contribuir no sentido de mudar o perfil das escolas em que atuam, na medida em que tendo
acesso aos conhecimentos sistematizados na area de formacdo, passem a inserir elementos
garantidos pela legislacdo e diretrizes da educacdo do campo. Possivelmente, isso estabelecera
outros contornos para a educacdo das populagées do campo deste Estado (IFPA, 2011) com

base em outras Oticas de educacdo mais voltada a realidade local.
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Observamos que a implementacgéo da licenciatura representa para o IFPA a promogéo
de uma formagdo critica que motive os educadores/as do campo a intervirem de maneira
significativa nas escolas do campo em que trabalham. Somado a isso, estd a preocupagdo com
a promocdo da educacédo de qualidade, que se configura como categoria base do debate acerca
da educacgéo do campo, e consequentemente da formacdo do educador e educadora do campo.

Ao refletir a referida organizagdo curricular podemos afirmar que devido constituir-se
como uma licenciatura especifica e diferenciada em relacdo as demais licenciaturas, por um
lado inova em relacdo a estrutura curricular, por outro, pelas precarias condicdes
infraestruturais em que se encontra a escola do campo impde determinados limites de ordem
epistemologica e metodoldgica aos formadores e formandos na operacionalizacdo do
curriculo. Alem disso, também impde limites a gestdo do curso como um todo, de
responsabilidade do IFPA o que gera dificuldades e desafios a essa instituigéo.

Compreendemos que a proposta da LPEC tem como desafio conseguir materializar-se
em um projeto de formacdo docente pautado em concepgdo e principios epistemoldgicos
capazes de fazer a ruptura com a visdo reducionista de curriculo, de educacdo e
conhecimento. Uma formacédo nessa perspectiva requer uma visdo humana e emancipadora
que compreenda 0 campo ndo s6 como espaco de producdo material, mas de vida, em que 0s
sujeitos possam proferir a palavra independente de sua raca, religido, etnia, entre outros.

A aprovacdo do Procampo e com isso, o reconhecimento de uma formacao inicial para
0 docente do campo ajudam a trazer para o cenario educacional, questbes até entdo
silenciadas. Com o Procampo é possivel dizer que a politica educacional ganha uma nova
estrutura. 1sso nédo significa entender este programa a partir de uma visao ingénua e romantica
em que somente os interesses da populacdo do campo sera garantido ou que é uma estratégia
do estado para dizer que assegurara o direito dos sujeitos do/no campo, muito embora,
represente uma das metas do novo Plano Nacional de Educacdo (2011-2010).

Na opinido dos colaboradores desta investigacdo o Procampo € uma politica voltada
para a construcdo de um outro modelo e/ou paradigma educacional. E esta contribuindo para
mudar a concepcdo de vida no campo, bem como a mentalidade do que é fazer educacao do
campo no Brasil e Amazbnia. Compreendem que se trata de uma politica pontual e nédo
permanente, mas, que representa condicdo fundamental para a constituicdo e
institucionalizacdo de uma nova politica de formacao inicial do docente do campo.

Entendemos que a implementagdo deste programa corresponde a interesses e

racionalidades diferentes, embora resulte da interacdo e parceria entre movimentos e Estado.
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O Procampo, na légica educacional defendida pelo Movimento de Educagédo do Campo prima
pela permanéncia dos sujeitos no campo, ndo no sentido de fixa-los como queria o ruralismo
pedagogico, e a ldgica capitalista, mas no sentido de se verem como sujeitos pertencentes a
terra, as aguas, as florestas e ao direito de viver nelas com dignidade. Compreendemos que a
terra para os sujeitos do campo tem um significado diferente. Terra é o lugar de morar,
trabalhar, produzir-se e reproduzir-se de maneira cultural e social (CALDART, 2002).

No ambito do Estado/Governo, podemos dizer que esse programa tem por
incumbéncia contribuir com a expansdo da oferta da educacéo basica nas comunidades rurais,
com o intuito de superar as desvantagens educacionais histéricas sofridas pelas populac6es do
campo (BRASIL, 2009). A intencionalidade do governo é de formar profissionais com vérias
habilidades para garantir a expansdo da educagédo basica, e assim, caminhar rumo ao avango
econémico, social, politico, e em parte sanar a divida histérica. Observamos que a
preocupacao ndo € com um novo projeto de sociedade, e sim com a manutencéo de ideologias
e hegemonias historicamente consolidados.

Molina (2011, p.119) denuncia que as varias experiéncias do Procampo tém exposto
desafios e contradicdes a serem enfrentados na institucionalizacdo das politicas publicas de
Educacdo do Campo. Com diversas turmas de LPEC, recentemente iniciadas em todo pais,
tem-se percebido em muitas instituicdes a desconfiguracdo da proposta e da concepcéo
original elaborada pelo GPT, devido ao fato dessas adotarem como critério de acesso ao
curso, o vestibular universal, o que ndo é o caso do IFPA, como vimos no inicio desse texto.

Ressaltamos que esse modelo de vestibular tem permitido o ingresso de sujeitos sem
nenhum vinculo com o campo, “sem atuagdo em escolas do campo e sem historia de
participagdo e organizagdo coletiva”. Para a autora isso ‘“descaracteriza o proposito
inicialmente idealizado para esta politica de formagao” (Ibidem, p. 120) que seria de “suprir a
enorme lacuna nos patamares de formacdo dos educadores do campo e de contribuir para
elevar o nivel de escolaridade dos jovens do campo, ainda que ndo sejam educadores”
(Ibidem, p. 120), mas que tenham interesse em ser professor dessa modalidade de ensino.

Entendemos que essa questdo impde desafio a materialidade da educacdo do campo, o
que exige especial atencdo. E preciso ndo descuidar que a criacdo de um curso especifico de
formacdo docente demandado pelo Movimento de Educacdo do Campo é também para
garantir que os/as educadores/as do campo tenham acesso a formacéo superior. E mais, ndo se
trata de qualquer formacdo, mas de uma formacdo que resulta da auténtica luta dos

trabalhadores e trabalhadoras do campo em prol de terra, Reforma Agraria e educacao.
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Ao apoiar-nos em Caldart (2011b, p. 100-101) apreendemos que “se o curso mantiver
sua proposta de origem, ele encarnard as tensdes e contradicdes que estdo hoje no conjunto da
Educacdo do Campo, talvez agravadas pelas tensGes especificas do debate sobre formacao de
educadores que estd no conjunto da sociedade”. As varias experiéncias em desenvolvimento
nas 31 universidades publicas poderdo contribuir para o desafio de se construir a base material
da qual carece a educacgdo do campo como indicada por Arroyo (2011).

Nossa preocupacdo na proxima secdo sera evidenciar o acontecer deste curso em
Portel na regido dos Marajés, contando nossa experiéncia ao analisar o itinerario formativo
que envolve a concepcdo, principios, pesquisa, entre outras, questdes fundamentais e ainda

limites, desafios e estratégias desenvolvidas.
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Precisamos de uma escola humanizadora, que valorize o outro (EF01).

O educador do campo deve ser uma pessoa sensivel, comprometida, responsavel
com a transmissdo de um saber sistematizado no didlogo com o saber local [...] deve
Ser uma pessoa sem preconceitos do ponto de vista religioso [...] deve ser uma
pessoa enraizada com a cultura do lugar, se for da cidade precisa criar esses
vinculos, abrir-se a formagdo de uma identidade de pertencimento ao campo, ao
rural, ao rio, a floresta (PF01).

Abrimos essa Ultima se¢do com as epigrafes acima cuidadosamente selecionadas entre
nossos colaboradores por nos permitir ressaltar duas questfes essenciais na construcdo e
afirmacdo da educacdo do campo: o papel da escola e o papel do educador. A primeira
epigrafe evidencia uma escola humanizadora que valorize o outro, uma escola que em nosso
entendimento nao exclui os sujeitos do campo, “uma escola aberta” e sem “preconceitos”
(FREIRE, 2001, p. 13). E mais, “uma escola de liberdade e de livre-iniciativa e ndo uma
escola de escravidao e mecanicidade” (GRAMSCI, 1980 apud NOSELA, 2010, p. 50).

A existéncia dessa escola pressupde o0 que expressa a segunda epigrafe, ou seja,
educadores/as sensiveis, responsaveis e comprometidos com a transmissdo e producdo do
conhecimento. Educadores/as que compreendam que o ato de ensinar é antes de tudo
democratico e humanizador (FREIRE, 1996). Ambas as epigrafes acenam para a importancia
do trabalho do educador na construcao da escola e da educacao de criangas, jovens, adultos e
idosos do campo. Para isso, faz-se necessario uma formacdo pautada em um curriculo que
valorize as experiéncias do fazer docente nas escolas do campo e das vivéncias e identidades
dos educandos, elementos estes que o curriculo dos cursos de formacdo de professores
historicamente silencia (ARROYO, 2011).

Nesse sentido, que nesta secdo, 0 objetivo é apresentar andlises e reflexdes acerca da
formacdo inicial do educador e da educadora do campo em desenvolvimento no curso de
LPEC em Portel promovido pelo IFPA. Neste exercicio de reflexdo buscamos evidenciar a
materialidade desta formacdo. Para tanto organizamos esta secdo em 03 subsecdes. Na
primeira evidenciamos o lugar de onde parte essa pesquisa, dando énfase aos aspectos
histdricos, sociais, econdémicos, culturais e educacionais, por entendermos que cada contexto
tem seus determinantes estruturais referentes as circunstancias historicas que os orientam
(MUNARIM, 2011).
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Na sequéncia adentramos na estrutura conjectural desta licenciatura, em que focamos
o percurso formativo evidenciando a docéncia multidisciplinar por area de conhecimento e a
alterndncia pedag6gica como elementos que desenham esse processo, além disso,
evidenciamos a concepc¢ao e principios, bem como os modos de produgdo do conhecimento.
Na Ultima subsecdo destacamos os limites, desafios, estratégias e perspectivas acerca da
implementacdo da LPEC em Portel.

4.1 - O municipio de Portel: lugar da pesquisa

Figura 03 — Mapa da Regido de Integracdo do Marajé (RIM).
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Fonte: IBGE/2002

Esta pesquisa foi realizada no municipio de Portel, em destaque, com uma seta na
figura 03, durante o0 més de julho de 2011. Como demostrado na referida figura, Portel
juntamente com mais 15 (quinze) municipios formam a Regido de Integracdo dos Marajos
(RIM). Antes, porém, de adentrarmos a esta regido, cabe situarmos de forma mais especifica

nosso lécus. As fotos (01 e 02) dispostas a seguir apresentam elementos que nos permitem
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identificar parte do nucleo urbano do citado municipio, bem como o local cedido pela
SEMED para a realizagéo do 3° TA do curso de LPEC.

A foto 01 apresenta a frente da cidade de Portel, porta de entrada e saida deste
municipio. Importante registrar que € nesse espaco que as aulas referentes ao TA da
LPEC/Procampo acontecem e, para tanto, a SEMED cede ao IFPA a estrutura fisica. Nesse 3°

TA, os educandos estudaram na escola municipal identificada na foto 02.

Foto 01: Frente da cidade de Portel/PA

Foto 02: Local de ocorréncia das aulas no 3° TA.

Foto: Nelson da Gléria, 2012.
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Portel, assim como cada municipio que formam a RIM apresenta caracteristicas e
peculiaridades distintas e diversificadas. De forma simbdlica, isso nos remete & compreenséo
de uma regido integrada por varios Marajds, pois a entendemos com base em Pacheco (2006,
p. 23) como uma “regido plural em suas praticas sociais”, em que expressa ‘“riquezas e
pobrezas diversas e diferenciadas” (Ibidem, p. 23).

No entendimento desse autor, “o termo Maraj6 aparece de forma homogénea para as
pessoas que ndo conhecem 0s municipios que estdo para dentro da regido e distante de

Belém”. E mais,

Falar em Maraj6 no singular é pensar apenas nas belezas exuberantes, potencializadas
nas propostas de turismo que vém sendo construidas atualmente na regido, deixando
de visualizar complexas redes de relacdes de exploracdo, esquecimento e incipientes
politicas publicas para seus 16 municipios (Ibidem, p. 23).

A RIM é a regido paraense com maior indice de analfabetismo, menor IDH, baixa
renda per capita, menor IDEB, entre outros fatores que contribuem para classifica-la como a
regido mais pobre do Estado (PARA, 2010). Historicamente trata-se de uma regido esquecida
por parte do poder publico, uma vez que os poucos servigos oferecidos, na area de salde,
educacdo, habitacdo, seguranca, saneamento basico, entre outros direitos, ndo atingem a
todos. Em meio a essa precarizacdo e contraste social que 0os povos amazonicos marajoaras
foram tecendo suas vidas, histdrias e saberes junto as matas, florestas e rios. Sdo costumes,
crencas, tradicdes que se entrelacam e formam a identidade de cada municipio da RIM.

O municipio marajoara de onde partimos — Portel configura-se como um contexto
marcado pelas praticas histérico-sociais de um povo que teve suas caracteristicas identitarias
forjadas. E essas deram sentido e vida a esse pedaco da Amazbdnia Paraense. Nessa
construgdo, “o colocaram dentro de um emaranhado de relagdes sociais, culturais constitutivas
de modos de ser, sentir, fazer e viver em meio a misérias e riquezas nesse chdo amazonico”
(PACHECO, 2006, p. 24). Dentre os municipios pertencentes a RIM, Portel é o segundo em
demografia (Quadro 06 na pagina 116), com uma populacdo em 2010 de 52.172 habitantes,
dos quais 27.320 encontram-se no campo, o que significa dizer que 52% da populacdo esta
vivendo e trabalhando nos rios, matas e florestas desse municipio (IBGE/2010).

Antes, porém, de adentrar a esse municipio, precisamos entender melhor o que
significa Regido de Integracdo (RI). Em 2007, o governo estadual tendo em vista “a
necessidade de elaborar e implementar politicas publicas articuladas em mdltiplas escalas e

pactuadas com a populagdo, adequadas a cada realidade territorial” (PARA, 2010, p. 338)
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criou a Secretaria de Estado de Integracdo Regional (SEIR), por meio da Lei n® 7. 024, de
24/07/2007, com o objetivo de integrar as a¢bes governamentais nos multiplos territérios
existentes no Estado do Para (PARA, 2010).

Aqui, cabe mencionar que a criacdo dessa secretaria esta vinculada a implantacdo do
novo modelo de desenvolvimento proposto pelo governo federal a essa regido desde 2003.
Em virtude de valorizar o patrimdnio natural, promover investimentos em tecnologia e
infraestrutura e, também, minimizar a caréncia estrutural de servigos basicos, como saude,
educacdo, saneamento basico, o que tem feito dessa, a regido com o mais baixo nivel de
qualidade de via do pais, apds consulta publica foi elaborado, em 2007, o Plano Territorial
Sustentavel do Arquipélago do Marajo. Este foca o desenvolvimento das “atividades
produtivas vislumbrando a geracdo de emprego e melhoria da qualidade de vida compativel
com a conservacao do meio ambiente” (BRASIL, 2007, p. 08). Assume assim, “um carater
norteador, oferecendo diretrizes e acdes governamentais de um modelo de desenvolvimento
construido em parceria com a sociedade” (Ibidem, 2007, p. 09).

Por isso, a SEIR elaborou e institucionalizou no &mbito do governo estadual a Politica
de Integracdo Regional do Para, ao passar a organizar uma nova forma de regionalizacédo
deste Estado que é a RI, em substituicdo da antiga forma de regionalizacéo oficial do IBGE —
Mesorregido e Microrregido — uma vez que essa ndo mais refletia a realidade regional do
Estado. Assim, com base nas caracteristicas de concentracdo populacional, acessibilidade,
complementaridade, interdependéncia econémica, indices de desenvolvimento e acesso a
infraestrutura econdmica e social foram definidos 12 regiées no Estado, denominadas de RI1?°
(PARA, 2010).

Essa nova forma de regionalizacdo, de acordo com a SEIR “serviu de base para a
descentralizacdo do Governo do Estado” (PARA, 2010, p. 339), no sentido de garantir “a
presenca do poder publico em todas as regibes, ampliando a participacdo social nas decisdes
de investimentos e a¢des” (Ibidem, p. 339). Com isso, as 12 RI passaram a formar a Base do
Sistema de Integracdo Regional, o que o torna um instrumento de apoio e subsidios as
politicas publicas. Das 12 RI, “a RI do Maraj6 é a regido de integracdo com maior

participagdo da populagdo rural” (PARA, 2010, p. 225) conforme o quadro a seguir:

% Araguaia, Baixo Amazonas, Carajas, Guamé, Lago de Tucurui, Marajé, Metropolitana, Rio Caeté, Rio Capim,
Tapajos, Tocantins e Xingu. (PARA, 2010, p. 18).



116

COSTA, Eliane Miranda. A Formacdo do Educador do Campo: um estudo a partir do

Procampo

Quadro 06 — Populacao total, urbana e rural da Rl do Marajé em 2010.

Municipios Urbana
Afua 9.478
Anajéas 9.494
Bagre 10.661
Breves 46.560
Cachoeira do Arari 7.356
Chaves 2.510
Curralinho 10.930
Gurupa 9.580
Melgaco 5.503
Muana 14.521
Ponta de Pedras 12.424
Portel 24.852
Salvaterra 12.672
Santa Cruz do Arari 3.994
Sé&o Sebastido da Boa Vista 9.902
Soure 21.015
Total 211.452

Fonte: IBGE-2010 (elaboragdo nossa).

%
27
38,3
44,7
50,1
35,9
12
38,3
33
22,2
42,5
47,8
47,6
62,8
49
43,2
91,4
43,4

Rural
25.564
15.265
13.203
46.300
13.087
18.495
17.619
19.482
19.305
19.683
13.575
27.320
7.511
4.161
13.002
1.986
275.558

%
73
61,7
55,3
49,9
64,1
88
61,7
67
77,8
57,5
52,2
52,4
37,2
51
56,8
8,6
56,6

Populacéo total
35.042
24.759
23.864
92.860
20.443
21.005
28.549
29.062
24.808
34.204
25.999
52.172
20.183
8.155
22.904
23.001

487.010

O municipio de Portel apresenta-se nesse contexto como uma unidade territorial de

Classe de Tamanho Pequeno (CTP5)?’ conforme classificacdo do IBGE. Esse municipio

compreende uma érea de 25.384, 865 km? e encontra-se situado na zona fisiogréfica Jacunda-

Pacaja a 287 km de distancia da capital Belém. De acordo com o contexto historico Portel foi

inicialmente chamado de aldeia Arucard, reorganizada pelo Padre Anténio Vieira, “sob a

invocagdo de Nossa Senhora da Luz” (SILVA, 2011, p. 31), juntamente com 0s padres

jesuitas, portugueses e indios de nacdes variadas, que pejorativamente foram batizados por

Nheengaibas®.

2" Municipios com 50.001 a 100.000 hab (IBGE, 2007).

%8 De acordo com Silva (2011, p. 31) “Nheengaibas é o nome dado pelos indios Tupinambés aos indigenas
habitantes da Ilha de Marajo, cujo significado ¢ ‘gente de lingua incompreensivel””.
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Com a expulsdo dos Jesuitas em 1755 a aldeia Arucard passou a ser governada por
diretores de indios, sendo elevada a categoria de Vila em 1758 com a denominagéo de Portel,
“nome de uma antiga cidade portuguesa, que significa ‘Porto Pequeno’ (Ibidem, p. 31), e em
24 de janeiro desse mesmo ano foi levado ao nivel de municipio. Em 1988 teve parte de seu
territorio desmembrado pela Lei n® 5.447/88 para criacdo do municipio de Pacaja. Ap0s essa
divisdo, Portel passou a ser composto pelos distritos: Sede e Sdo Jodo do Acangaté
(SANTQOS, 2011).

Atualmente compreende a seguinte organizagdo: o nucleo urbano e no meio rural,
quatro polos que sdo: Acutipereira, Pacaja, Anapu e Camarapi. A base econbmica volta-se
para a agropecudria, com destaque para a producéo da farinha, na maioria para a subsisténcia.
Destaca-se ainda a pesca, feita de forma tradicional, que tem contribuido com a geracdo de
emprego e renda. Outros elementos que impulsionam a economia portelense é o comércio, a
atividade turistica e o setor publico, que por meio de convénios com 0 governo estadual e
federal e contratos com a iniciativa privada tornou-se um dos maiores meios de emprego e
renda do municipio (SANTOS, 2011). Além desses, outro fator que também compde a base
econémica de Portel é a exploracdo madeireira. Conforme o INEP (2008) esta contribuiu para
o desflorestamento da regido, visto que “em termos de desflorestamento absoluto Portel é o
municipio que mais se destaca, com uma area de cerca de 1.263.69 km? desflorestadas até
2007” (PARA, 2010, p. 237).

Como resultado dos fatores econdmicos, politicos e sociais, identificamos um indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) médio de 0,608/2000 e uma renda per capita de
3.403/2009. Outros aspectos importantes a observar nessa estrutura referem-se ao transporte
de pessoas e cargas que ocorrem por meio do transporte fluvial e a distribuicdo de energia
elétrica que até o ano de 2011 era feita exclusivamente por usina térmica movida a 6leo
diesel, comum a todos os municipios dessa RI. A partir do final deste ano tal distribuicéo
passou a ser feita pelo Linhdo dos Marajos’.

No aspecto cultural, importa ressaltar a mistura das inGmeras manifestacdes religiosas
com destaque para a festa da padroeira “Nossa Senhora da Luz” e as festas populares de Boi-
bumbéa, quadrilhas e o carimb6. Compde esse cenario cultural o artesanato constituido,
basicamente, de pecas confeccionadas em tala e argila, como paneiros, vasos e alguidares.
(PARA, 2007).

# Energia fornecida por meio do Sistema Interligado Nacional (SIN). E uma acéo prevista no Plano de
Desenvolvimento do Marajo, elaborado em 2006 por um Comité Interministerial coordenado pela Casa Civil da
Presidéncia da Republica (OLIVEIRA, 2012).
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Em termos educacionais, cabe ressaltar que o municipio apresenta uma elevada taxa
de analfabetismo, como se pode visualizar no quadro 07. A analise desses dados, nos leva a
enfatizar de modo eloquente que estes denunciam o tratamento atribuido historicamente pelo
poder publico aos povos ribeirinhos da Amaz6nia Paraense, 0 que podemos interpretar como

reflexo de uma politica de descaso, exclusdo e de impedimento do acesso a educacéo.

Quadro 07 — Indice de analfabetismo em 2010.

Idade %
15 anos ou mais 30,1
15 a 24 anos 14, 65
24 a 59 anos 35
60 ou mais 64, 1

Fonte: IBGE/2012 (elaboragao nossa).

Ao nos reportar ao numero de escolas presente no municipio, em 2011 constatamos no
espaco urbano 11 escolas de ensino fundamental, 06 escolas de educacéo infantil e 02 escolas
de ensino médio (Tabela 03). E pertinente enfatizar que entre 2010 e 2011, 15 salas de aulas
foram construidas como anexas, e mais 07 salas estavam no momento desta pesquisa em
construcdo. (SEMED/2011). No campo, de acordo com o Censo Escolar/INEP 2011, o
municipio contou no ano em tela com 222 escolas. Dessas, 50 sdo identificadas como escolas
paralisadas e 172 em funcionamento. Assim, campo e cidade totalizaram 241 escolas no

municipio, como expde a tabela abaixo:

Tabela 03 — Nimero de escolas de Portel em 2011.

Escolas Niveis e modalidade Total
Educacao infantil Ensino fundamental  Ensino médio
Campo 23 199 - 222
Cidade 06 11 02 19
Total 29 110 02 241

Fonte: Censo Escolar-INEP/2011 (elaboragao nossa).

As escolas do campo, na maioria, organizadas em classes multisseriadas ofertaram no

ano em questao, o0s anos iniciais do ensino fundamental. Também, ofertou-se os anos finais do
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ensino fundamental, por meio do Sistema Modular de Ensino Municipal (SIMEP), bem como
a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)®® e a educacéo infantil. E pertinente registrar ainda a
timida presenca do ensino médio (0,63%) ofertado por meio do Sistema Modular de Ensino
(SOME) da SEDUC. Essa oferta correspondeu a 40,99% de pessoas matriculadas no campo
nesses niveis e modalidades da educacdo basica, conforme demonstrado na se¢éo 2.

De acordo com o Censo Escolar/INEP/2011, a matricula inicial das escolas do campo
e cidade foi de 22.417 alunos, em que 11. 217 da cidade e 11.200 do campo. Esses dados nos
permitem observar que campo e cidade praticamente ndo diferem em relacdo a oferta da
educacdo bésica, a diferenca € apenas de 17 alunos a mais para a cidade. Dai, interpretarmos
de forma positiva que a oferta da educacdo do campo em Portel indica relativa preocupacgéo
por parte do governo local com a educacdo dessa populacéo, por outro lado, a timida presenca
do ensino médio denuncia o descaso das autoridades e morosidade do poder publico.

Quanto aos docentes, 0 municipio contou com um quadro de 956, dos quais 459
atuando no campo. Desse total, 242 (52,7%) séo concursados. No que concerne a formacéo,
os dados revelam que 381 (83%) desses educadores/as, conforme mencionamos na secao 2,
possui 0 ensino medio, sendo a maioria no ensino normal, e 78 (17%) possui 0 ensino
superior, dos quais 13 (17%) com pds-graduacao latu sensu. De acordo com a SEMED (2012)
alguns desses educadores/as estdo cursando ou ja cursaram uma universidade particular, mas
que ainda ndo tiveram seus cadastros atualizados no banco de dados desta secretaria.

Na educacdo do campo de Portel estdo presentes ainda, o programa Escola Ativa que
atende 96 escolas multisseriadas e o programa Saberes da Terra, desde 2006. Com este
programa 54 jovens na faixa etaria de 15 a 30 anos dos polos do Acutipereira e Camarapi ja
concluiram o ensino fundamental. Em 2011, referido programa contou com 03 turmas
compostas por 89 alunos de comunidades do polo de Pacaja, Camarapi e Anapu. Além disso,
0 municipio conta ainda com o programa do transporte escolar em que oferece aos educandos
da cidade 03 6nibus (atende alunos da educacédo infantil ao ensino médio). No espaco rural 0
mesmo servico é ofertado a 10.214 (dez mil e duzentos e quatorze) educandos, por meio de
235 barcos. Estes sdo locados das proprias comunidades.

Diante desse contexto, importa mencionar o IDEB alcancado por este municipio em
2011. Referido municipio atingiu no ano em destaque nos anos iniciais do ensino fundamental

a nota de 3.8, 0 que supera a meta prevista para este ano e obteve meta prevista para 2013.

% A EJA também segue a mesma légica da multisseriagdo, o que faz a SEMED classifica-la de multieja. Esta é
composta por alunos trabalhadores que cursam a 12 e 2% etapa (1% a 4 @ série/1° ao 5° ano) a noite (SEMED,
2012).
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Essa superacdo é também percebida nos anos finais do ensino fundamental quando atinge a
nota de 3.8, indo além da meta de 2011 e 2013, como indicam as tabelas 04 e 05 (BRASIL,
2010).

Tabela 04 — IDEB Observado 42 série/5° ano.

Ideb Observado Metas Projetadas

Municipi 2005 2007 2009 2011 2007 2009 2011 2013 2015 2019 2021

= - - - - - - - - - -
(0] i

PORTE 21 2.0 2.7 3.8 2.3 3.0 3.6 3.8 4.1 4.7 5.1
L

Fonte: INEP/2012.

Tabela 05 — IDEB Observado 82 série/9° ano.

Ideb Observado Metas Projetadas

Municipi 2005 2007 2009 2011 2007 2009 2011 2013 2015 2019 2021

oF* = = = = = = = = = = =
PORTE 2.6 2.5 3.7 3.8 2.7 2.9 3.2 3.6 4.0 45 4.8
L

Fonte: INEP/2012.

Em termos gerais este municipio, assim como 0s demais municipios marajoaras
enfrenta dificuldades com saneamento basico, seguranca, desemprego, salde, meios de
comunicacgdo, transporte, infraestrutura, educacdo, entre outros. Fendmenos da violéncia
historica sofrida por esse espaco amazonico. Todavia, € um municipio que vem se
organizando em termos de movimentos sociais com vista a superar as dificuldades de ordem
social, educacional, econémica, politica, entre outras, que tem comprometido o direito desses
sujeitos de viverem com dignidade. Constatamos em 2012, o0s seguintes movimentos
devidamente registrados: Associacdo dos Assentados de Portel (AAP); Associacdo dos
Produtores Rurais do Camarapi (APRUCA); Associacdo dos Moradores da Ilha Grande do
PACAJAI; Coldnia de Pescadores Z 47; Sindicato dos Produtores Rurais de Portel (SPR) e
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Portel (STTR) (SEMED/2012).

Desses, 06 configuram-se como movimentos do campo, 0 que mostra uma parcela da
populacdo desse espaco procurando se organizar para lutar por direitos como anunciado. Em
meio a esse contexto no ano de 2009 a partir de uma cooperacdo técnica firmada entre o IFPA
e a Prefeitura Municipal de Portel o curso de LPEC passou a ser implementado neste
municipio. A promocao dessa formacdo no referido municipio € compreendida como uma
importante iniciativa para potencializar a educa¢do do campo, tanto no municipio como na

propria regiao, embora se trate apenas de uma turma.
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4.2 — O percurso formativo: reflexdes e analises

Esta subsecdo compreende reflexdes e analises acerca do percurso formativo da LPEC
em Portel. Inicialmente no perfil dos/as formandos/as identificamos quem sdo esses
profissionais. Na sequéncia, evidenciamos os elementos que compde a formacéo desenvolvida
no curso em estudo. Além disso, também, analisamos os principios e concepcao defendidos,
bem como a organiza¢do do trabalho pedagdgico e a produgdo do conhecimento.

4.2.1. Perfil da turma

Foto 03: Educandos formandos da LPEC — Polo Portel.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2011.

Com a foto de n° 03" iniciamos a identificacio dos/as formandos/as da primeira turma
de LPEC em Portel nos Marajos. Cabe informar que estes formandos pertencem aos
municipios de Melgaco (4%) e Portel (96%) e configuram-se como educadores/as do campo.
Referidos profissionais atuam na educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, a
maioria em classes multisseriadas, e nos anos finais do ensino fundamental por meio do

SIMEP, conforme disposto no quadro a seguir:

31 Além dos educandos, estdo presentes nesta foto dois professores formadores.
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Quadro 08 — Niveis de atuacdo dos professores, educandos do curso de LPEC.

NIVEIS DE ATUACAO™*
Educ. Inf./Multissérie
Educ. Inf. /Multissérie /Ens. Fund. 1%/ 42
Educ. Inf. /Multissérie /Ens. Fund. 5% 82
Educ. Inf. /Ens. Fund. 5% a 82
Educ. Inf. /Ens. Fund. Completo
Multissérie
Multissérie/ Ens. Fund.1¥/ 42
Multissérie/ Ens. Fund. 5%/ 82
Multissérie/Ens. Fund. Completo
Ens. Fund. Completo
Ens. Fund. 5% 82
Todos os niveis

Total

Fonte: Arquivo da pesquisa (elaboragéo nossa)

PROFESSORES
04
03
02
01
03
09
02
08
02
01
01
10
46

%
8,7
6,5
4,3
2,1
6,5
19,6
4,3
17,4
4,3
2,1
2,1
21,7
100

No quadro n° 08, observamos que 19,6% dos educandos, formandos do Procampo

atuam somente na multissérie, 17,4% além da multissérie atuam nos anos finais do ensino

fundamental e 21, 7%, o maior percentual, atua tanto na educacdo infantil como no ensino

fundamental completo. Esses dados demonstram que tais profissionais ja atuam em

praticamente todas as areas de conhecimentos e isso com formag¢do minima, isto quer dizer

apenas com o ensino médio, em que 65% possuem o0 magistério, 33% tém formacdo em

educacdo geral e 2% em outra area como dispde o grafico a baixo:

2 No momento da pesquisa 0 municipio encontrava-se em fase de transic&o do ensino de 08 anos para o de 09

anos, por isso os dados ainda referir-se ao ensino de 08 anos.
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Gréfico 01 — Nivel de Formacao dos discentes do curso de LPEC.

2%

m Magistério/Ensino Normal
® Educacao Geral

QOutra

Fonte: Arquivo da pesquisa (elaboracdo nossa)

A maioria dos discentes, ou seja, 52% acumula experiéncia de até cinco anos como
educador do campo, 28% tem entre seis a dez anos e 20% de 11 a 16 anos, como expde 0
gréfico 02. 1sso reafirma o critério de selecdo exigido pelo edital emitido pelo MEC, que é de
atender profissionais que atuam em escolas do campo e, por conseguinte, confirma o principio
defendido pela educacdo do campo, que é de garantir formacdo especifica para os/as

educadores/as do campo.

Gréfico 02 — Tempo de atuacéo docente dos discentes do curso de LPEC.

m Até 05 anos
m 06 a 10 anos
11a16 anos

Fonte: Arquivo da pesquisa (elaboragdo nossa)

Um dado interessante a se registrar € a quantidade (54%) de educadores temporarios.
Isso demonstra que nos ultimos concursos poucos foram aprovados, assim sendo, ndo
possuem um vinculo institucional efetivo. Constatamos que essa questdo tem provocado
dificuldade para alguns educadores, no sentido, de cursarem a licenciatura, porque no periodo
de estudo no TA, algumas vezes esses profissionais ficam sem receber o salério referente a
esse periodo, tendo em vista que como ndo estdo exercendo a docéncia, tem seus contratos

suspensos, o que ratifica a desvalorizacdo desse profissional. Entendemos que ndo possibilitar
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ao docente acesso e permanéncia a formacdo docente em nivel superior representa, também,
negacao e violagdo de um direito assegurado e garantido por lei. Em meio, a esse cenario, faz-
se pertinente registrar a realizacdo de um concurso publico pela prefeitura no ano de 2012,
uma importante possibilidade para esses profissionais tornarem-se efetivos.

Com relacdo a faixa etaria predomina jovens entre 20 a 35 anos (76%). No conjunto
tem estudantes entre 36 a 45 (17%) e de 46 e 55 anos (7%) compondo assim uma turma
heterogénea como disposto no grafico de n°® 03. Esses dados revelam que é uma turma de
jovens em inicio de carreira da profissdo docente, e que, portanto, estdo comecando a
construir sua profissionalidade. Aqui, importa ressaltar a importancia da formacéo desses
sujeitos aliada a valorizacdo que inclui garantia de condi¢6es dignas de trabalho.

Grafico 03 — Idade dos educandos do curso de LPEC.

m20 a 35 anos
m36 a 45 anos
46 a 55 anos

Fonte: Arquivo da pesquisa (elaboracdo nossa)

Quanto ao género, a predominancia é feminina (59%) contra (41%) de homens
(grafico 04). Esse é um dado interessante que pode ser interpretado como resultado de uma
historia e politica que anuncia 0 magistério como uma profissdo feminina, sobretudo nas
primeiras décadas do século XX, quando os homens vao ocupando o posto de outras
profissdes consideradas superiores, e também, porque a escola normal se tornou uma das
poucas possiblidades da mulher prosseguir com os estudos (RABELO; MARTINS, s/d). Essa
rapida digressdo historica ajuda apontar que a feminizacdo do magistério esta diretamente
relacionada com fatores historicos, econémicos, politicos e ideoldgicos, bem como com a
diferenca de género, o0 que ndo é nosso interesse aprofundar, mas apenas aventar uma possivel
explicacdo para a prevaléncia da presenca feminina.

Por outro lado, 0s 41% de educadores do género masculino denuncia a expressividade
desse género no magistério indicando que a docéncia no campo em Portel ndo é uma profisséo

de carater exclusivamente feminina. Mas é também, tarefa do sexo masculino.
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Gréfico 04 — Género dos formandos da LPEC.

B Homens

H Mulheres

Fonte: Arquivo da Pesquisa (elaboragéo nossa)

Esses educadores formandos tem acesso a informacdo no campo por meio do radio e
da televisdo em 93,5% dos casos. Depreendemos a partir disso que o radio e a televisdo séo
instrumentos que levam a noticia do mundo ao homem e a mulher ribeirinha. 1sso estabelece
de certo modo a conexdo desses sujeitos com o resto do mundo, e, também, contribui para
consolidar o processo de globalizagdo no campo.

Neste contexto percebemos ainda a timida presenca da internet como instrumento de
informacdo. Conforme os dados, (22%) dos discentes possuem computador e tem acesso a
internet, (72%) possui computador e ndo tem acesso a internet e (6%) nao possui computador,
mas tem acesso a internet no trabalho (grafico 05). Observamos que essa situacao ocorre pelas
proprias condigdes de trabalho oferecidas a valorizacdo desse profissional, alem de servir para
denunciar uma politica que nega aos sujeitos do campo 0 acesso a recursos e bens sociais,

culturais e educacionais.

Gréfico 05 — Acesso a computador e internet

® Possui computador com
acesso a internet

m Possui computador sem
acesso a internt

Nao possui computador,
mas tem acesso a internet
no trabalho

Fonte: Arquivo da Pesquisa (elaboragéo nossa)

Quanto a participagdo em movimentos sociais e sindicais do campo 24% s&o filiados

ao Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Pard, subsede de Portel (SINTEPP),
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74% declararam ndo participar de movimento e 2% afirmaram participar (gréfico 06). Esses
dados nos remetem em primeiro lugar a anélise de que a timida participacdo em movimentos
sociais pode estar relacionada ao prdprio contexto historico e social. Ao que podemos
observar a organizacdo em movimentos sociais nessa regido ainda é muito fraca, embora
existam 14 movimentos no municipio como anunciado anteriormente. Esse é um desafio que
se coloca ao curso que tem como uma de suas dimensdes formativas a gestdo de processos
educativos comunitérios, o que significa de acordo com a afirmacdo de Molina (Informagéo

verbal) propor-se a formar o educador militante.

Gréfico 06 — Participacdo em Movimentos sociais e sindicais do campo.

2%

m Filiados ao SINTEPP

m Nao participam de
movimento

Participam de outro
movimento local

Fonte: Arquivo da pesquisa (elaboracdo nossa)

Importa dizer que muitos desses educadores formandos do Procampo desenvolvem
atividades ligadas a igreja, tais como representante de grupo de jovens, dirigentes de
cultos/rituais religiosos o que pode indicar o envolvimento com a dinamica da comunidade.
Além disso, esses sujeitos ainda tomam parte na escola como presidente e/ou tesoureiro do
Conselho Escolar. Dai, dizermos que a funcdo desses formandos vai além da docéncia em sala
de aula. Confirmamos assim que esses profissionais ja vém desempenhando de certa maneira,
aspectos tanto da gestdo dos processos educativos comunitarios como da gestdo de processos

educativos escolares, dimensdes basicas da LPEC.

4.2.2 — Elementos da Formacao: docéncia multidisciplinar por area de conhecimento e

alternancia pedagogica

Na disposicdo desta licenciatura, conforme tratamos na secdo anterior, 0 processo

formativo compreende a docéncia multidisciplinar por area de conhecimento em regime de
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alterndncia pedagogica. lIdentificamos estes como elementos que desenham o referido
processo e, por conseguinte, definem o perfil do docente do campo. Nesta subse¢do buscamos
analisar como tais elementos se apresentam na materialidade da LPEC em Portel.

A docéncia multidisciplinar por area de conhecimento permite que os/as educadores/as
formandos/as ao concluirem o curso estejam aptos a atuar no conjunto de disciplinas
pertencentes ao campo da area de conhecimento escolhida e ndo em uma Unica disciplina
como ocorre com as especializacdes e demais licenciaturas. Tal vivéncia contribui no sentido
de existir um profissional no campo habilitado a fim de realizar um trabalho que na maioria
ele faz sem a devida formacdo. Nas palavras dos entrevistados, essa € uma caracteristica
evidente, assim como a importancia desse tipo de docéncia para a educagdo do campo na
regido marajoara, em virtude de compreendé-la como possibilidade de integrar e também

construir saberes com base no dialogo entre as disciplinas. Vejamos 0s depoimentos:

A multidisciplinaridade, a formacdo por area é fundamental no campo para
nossas praticas pedagogicas, mas isso precisa ser rediscutido, porque parece
que esta ficando muito no compartimentar do ensino. A proposta € boa, mas
precisa ser reavaliada na préatica juntamente com as pessoas que fazem a
educacgdo do campo no municipio, com as pessoas que ministram aula nesta
licenciatura, porque esta ficando no faz de conta (PF02).

A formacdo por area é importante para a regido, porque aqui, 0 pedagogo
trabalhava com tudo, o bidlogo estava trabalhando com tudo, entdo é
interessante ser formado nessas areas de conhecimento, até para fazer a
integracdo com o ambiente (EFCO02).

Para a educacdo do campo a formacao por area € fundamental [...] fortalecer
a area do conhecimento, é olhar um determinado objeto a partir de varias
possibilidades, por exemplo, é olhar o ser humano na relacdo com a escola
através da geografia, da historia, da sociologia, da filosofia e a partir dai
construir outros conhecimentos dialogando esses saberes (CP01).

A partir desses depoimentos € possivel inferir que a formacdo por area no acontecer
dessa licenciatura é um desafio, sobretudo se atentarmos para a gravidade apontada no
primeiro depoimento quando denuncia que referida formag¢dao ‘estd ficando no
compartimentar do ensino e no faz de conta” (PF02). E possivel considerarmos que tal
situacdo ocorre por falta de articulacdo e integracdo dos sujeitos envolvidos e, também, da
propria situacdo historica com que a educacéo foi e vem sendo submetida.

Os registros nos possibilitam entender e reafirmar ainda a formacdo por area como

uma importante estratégia para a politica de expansdo da educacdo basica no campo, e para a
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transformac&o da escola. Todavia depende da materialidade dessa licenciatura que vai além da

formacdo por &rea. De acordo com Caldart (2011b, p. 97) a formacao por éarea,

E apenas uma das ferramentas escolhidas (considerando as circunstancias historicas
determinadas) para desenvolver uma das dimensdes (a docéncia) do projeto de
formacdo de educadores que dé conta de pensar o caminho de transformacdo da
escola desde o acimulo de reflexdes ja existente sobre isso no ambito da educacéo
do campo e, especialmente, dos movimentos sociais camponeses (Ibidem, p. 79).

A autora nos alerta para o fato de que esta licenciatura nasceu atrelada a um projeto de
sociedade que tem como parametro a transformacdo social. E, portanto, a formacéo por area
significa uma importante estratégia para essa transformacéo. Névoa (1992, p. 31) nos ensina
que “toda formagdo encerra um projeto de agdo. E de transformagdo. E ndo ha projetos sem
opgoes”. Dai, entender que a formacgao por area € uma opgao encontrada pelo Movimento de
Educacdo do Campo para por em pratica esta formacdo. E ainda uma opcdo do préprio
Estado/Governo ndo s para essa formacdo em particular, mas para a formagdo docente de
modo geral, a partir da aprovacgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacédo plena
(2002) a qual d& subsidio a LPEC.

Com Molina e Sa (2011) entendemos que a formacdo por area propde uma
organizacgdo curricular além das disciplinas, sem desconsiderar essas, mas, busca superar a
fragmentacdo que tem dado centralidade a disposicao disciplinar. Sugere assim, mudanca na
producdo do conhecimento tanto no &mbito da universidade como da escola do campo. 1sso
demonstra que nesse processo formativo o curriculo € elemento chave.

Para tratar desse elemento nos apoiamos em Arroyo (2011) que define curriculo como
um territorio em disputa o que envolve uma configuracdo politica de poder. Na interpretacao
deste autor (2011, p. 13) “na construcao espacial do sistema escolar, o curriculo ¢ nicleo e o
espaco central mais estruturante da fungao da escola”, em funcdo disso entende curriculo
como “o territ0rio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,
ressignificado” (Ibidem, p. 13).

Assim, curriculo como territorio em disputa tem estreita relacdo com a formacéo. Dai
dizer que o trabalho docente tem o curriculo como campo do conhecimento por exceléncia e o
docente como o profissional dos contetdos curriculares. Arroyo (2011) assevera ainda que o

curriculo oficial tem ocultado os mestres e 0s alunos como sujeitos do conhecimento. Com
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isso defende que o curriculo seja (re)politizado, no sentido de incorporar os saberes do
trabalho como direito de todos. Com isso enfatiza,

O curriculo deve ser espaco de debate publico, de trato igualitario da memoria, da
reescrita e narrativa de histérias-memorias segregadas e inferiorizadas em nome de
uma historia-memoéria Gnica, de uma interpretacdo Gnica do tempo a ser ensinada e
aprendida como a verdadeira (ARROYO, 2011, p. 325).

Ele acrescenta,

Em um curriculo onde apenas 0 necessario estd previsto, sistematizado,
inquestionavel, a ser ensinado e aprendido como um ritual-percurso-passagem
sagrados para uma economia-nagdo forte sera um curriculo e uma docéncia sem
liberdade, sem possibilidade de ousadias criativas (Ibidem, p. 51).

Com isso, o0 autor nos possibilita defender a construgdo de um curriculo que integre 0s
saberes, vivéncias dos/as educadores/as e dos/as educandos/as ribeirinhos/as da Amazonia
paraense, no sentido, de contribuir para que a escola e a sociedade os reconhecam e valorizem
como sujeitos histérico-sociais. E, que 0s proprios sujeitos se percebam e se reconhecam
como sujeitos de conhecimento. Assim, definimos curriculo como espaco de (re)construgédo
de conhecimentos e reflexdo critica.

No particular desta licenciatura em Portel a formacdo por area pauta-se pelo
desenvolvimento do curriculo nos tempo/espaco educativos, contemplando o trabalho
pedagdgico em uma perspectiva interdisciplinar com base em uma metodologia de integracédo
das disciplinas (IFPA, 2011). Fazenda (2003) compreende integracdo como uma etapa
anterior a interdisciplinaridade. E o momento, segundo essa autora, de um relacionamento de
estudo, uma exegese de conhecimento a serem, posteriormente integrados. Apreendemos com
isso que a integracdo curricular consiste no envolvimento dos professores formadores, no
sentido de estabelecerem o dialogo entre as disciplinas e as areas para que possam imprimir a
articulacdo entre totalidade e unidade, e assim possibilitar a realizacdo de um trabalho
pedagdgico interdisciplinar.

Desse modo, com a proposicdo de integrar as disciplinas e realizar o trabalho
interdisciplinar, a licenciatura em Portel coloca dois professores juntos no mesmo
espaco/tempo para ministrarem duas disciplinas, em que cada professor € responsavel por
uma disciplina, conforme dispomos na secao anterior. Ao observarmos essa dinamica no 3°

TA constatamos que o trabalho pedagdgico interdisciplinar pouco ocorreu, uma vez que na
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maioria do tempo os professores dividiram os horarios para que cada um ministrasse a sua
disciplina, e 0s poucos momentos que compartilnaram espago e tempo, a integragdo das
disciplinas pouco se efetivou.

Grosso modo, podemos dizer a maioria dos professores formadores reforcaram o
caréter disciplinar e compartimentado do conhecimento, o que pode ser exemplificado quando
um desses formadores solicita aos educandos para “fecharem em suas cabecas a gaveta das
outras areas de conhecimento e abrirem apenas uma gaveta especifica” (PF). Com isso, além
da reducdo da carga horéria de 42h de cada disciplina para 24h a 28h, com excecao das duas
primeiras disciplinas (Historia Agraria do Pard e Prética Educativa Ill), analisamos que a
integracdo se resumiu na juncdo de dois professores formadores em sala de aula, onde um

assistiu a aula do outro. Os depoimentos a seguir confirmam as observacgoes.

A proposta é para ser integrada, mas ndo esta acontecendo, os professores
dividem os horarios, um professor trabalha em um horério, e o outro
professor em outro [...]. O tempo é curto, a carga horéria é reduzida e quando
chega aqui trabalha apenas 20h, 25h de 42h [...] Outra coisa 0s professores
precisam se dispor em conhecer a realidade, ter responsabilidade em
conhecer a histéria de vida de cada um, conhecer a realidade aonde vem
trabalhar (EFO05).

A metodologia deveria integrar as disciplinas, mas em dados momentos essa
integracdo ndo ocorre [...] um erro do Instituto, talvez por estar iniciando um
curso de licenciatura novo. Por esse aspecto o curso esta deixando a desejar
[...] muitos professores que vem ndo fazem um plano voltado para o contexto
do campo, ndo sdo todos [...], mas alguns que vem ndo sabem da realidade
do campo [...], ndo conseguem fazer a contextualizacdo (EF06).

E vélido destacar nesse processo a realizagio da atividade de visita/pesquisa de campo
no final das disciplinas como um dos principais momentos em que observamos esforco por
parte de alguns formadores e formandos no sentido de integrar as referidas disciplinas. Porém,
em sala de aula, no geral observamos pouca tentativa nesse sentido. Cabe dizer que a maioria
dos debates e reflexdes realizadas em sala ficou restrita aos contetdos dos livros-textos, ou
melhor, a abstracGes tedricas concernentes a cada disciplina.

Assim sendo, os depoimentos acima e as observacGes nos ajudam a depreender que
tem prevalecido o curriculo e o trabalho pedagdgico focado na disciplinarizacdo. Isso de certo
modo justifica o “faz de conta” (PF02) anunciado anteriormente por um dos entrevistados.

Tomando por base 0s escritos de Fazenda (2008) entendemos que desenvolver um curriculo e
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um trabalho pedagogico interdisciplinar ndo é uma tarefa facil e simples de fazer ao

considerar a historica formacéo do educador brasileiro, como assevera um dos entrevistados:

E muito facil vocé dizer: olha esse tema, a partir dele o que se tira da
Matematica, de Portugués, de Ciéncias. Isso ainda ndo ¢
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade é analisar um ponto de maneira
profunda, mostrando neste ponto os didlogos interdisciplinares que nos
educadores ndo damos conta de fazer por conta da nossa formacdo. Todavia,
a proposta do programa é fundamental, s6 ndo tenho certeza se de fato se
materializa dado essa tradicéo da formagdo do intelectual brasileiro (PFO1).

Realizar um trabalho interdisciplinar quando a formacéo de quem forma é disciplinar
impde limites e torna o processo muito mais dificil, uma vez que um trabalho educativo
interdisciplinar ndo consiste em apenas estabelecer o dialogo entre as disciplinas, mas
possibilitar a integracdo da teoria e pratica como unidade dialética, e isso exige conhecer
aspectos historicos do contexto. Dai a necessidade de estratégias metodologicas conectadas
com as realidades presentes no campo.

Além disso, tem o fato de tratar-se de um trabalho que coloca o professor em uma
situacdo teoricamente desconfortavel, uma vez que este tera de dividir seu campo/area de
dominio e, a0 mesmo tempo, transitar, por outros campos/areas e isso exige competéncia
tedrico-pratica para fazé-la. Nesse processo o educador precisa se envolver, dispor-se e
apostar que é possivel realizar a interdisciplinaridade. E preciso ainda que a universidade se
transforme “em wum amplo laboratério de conhecimento/pensamento” (JANTSCH;
BIANCHETTI, 2011, p. 180) no sentido de “criar e aprofundar espacos de iniciacao cientifica
e de pesquisas avangadas” (Ibidem, 2011, p. 180).

Consideramos esse, um desafio tanto para os formadores como para 0S proprios
formandos no constituir dessa licenciatura. O depoimento abaixo ajuda entender melhor essa

questao:

A formacdo do professor deve ser interdisciplinar, multidisciplinar,
integrada, mas ndo é facil realizar uma formacdo multidisciplinar, quando a
formagdo do professor que forma € disciplinar. [...] dentro da proposta da
educacdo do campo, hd éareas de conhecimentos que sdo extremamente
possiveis de afinidade, portanto, o trabalho integrado pode ser produtivo,
mas, devido nossa formacéo disciplinar, fechada, recortada, h outras areas
muito dificeis de parceria [...]. A interdisciplinaridade consiste em analisar
um ponto de maneira profunda, mostrando neste ponto os dialogos
interdisciplinares, o que ndo damos conta de fazer por conta da nossa
formacéo (PFO1).
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Fica evidente no depoimento que materializar um curriculo e um trabalho pedagoégico
interdisciplinar estd diretamente relacionado a formagdo do formador. Uma formacdo que
como disposto corresponde ao modelo disciplinar consolidado no d&mbito académico, com
foco na especialidade e no conhecimento compartimentado. Superar essa tradi¢do historica
nao ¢ algo que ocorrera de imediato, ¢ um trabalho longo, dificil que “exige uma mudanga da
vida académico-universitaria” (JANTSCH; BIANCHETT]I, 2011, p. 180), além do empenho e
do proprio querer dos formadores.

Percebemos que a defesa por uma formacéo interdisciplinar ndo significa a negacao da
formacdo disciplinar. Mas, avanga no sentido de compreender “a realidade como uma
totalidade concreta e dialética de cada ciéncia” (RODRIGUES, 2011, p.129), e ndo como
fragmentos dessa realidade, tendo em vista que a interdisciplinaridade tem por finalidade
“abrir as portas das gaiolas epistemologicas” (FAZENDA, 2008, p.25).

A interdisciplinaridade propde-se assim, superar 0 processo de especializacdo do
saber, transposto para o curriculo como disciplinas, e busca integrar os diversos saberes no
sentido de construir e materializar o chamado curriculo interdisciplinar. Esse entendimento
corrobora para a importancia de uma proposta pedagogica plural, madltipla que evidencie a
diversidade da Amazoénia paraense. Contudo, sabemos que uma proposta assim nao € nada
facil de materializar, considerando a complexidade das peculiaridades de cada canto da
Amazonia paraense e marajoara, 0 que significa enfatizar que uma proposta, por mais
dinamica, plural que seja ndo da conta de abarcar toda essa diversidade, apesar de ser apenas

uma referéncia, como assevera um dos entrevistados:

O ideal seria construirmos um namero significativo de propostas
pedagdgicas que se aproximasse das marcas identitarias especificas dessa
realidade amazonica [...] mas é um desafio muito grande para a politica
nacional de educac&o até porgue se orienta a construcdo de um documento, e
ndo de uma multiplicidade de documentos. Argumenta-se que é apenas um
documento norteador e ndo uma camisa de forca [...] os especialistas que
sdo convidados para essa elaboragdo ndo tem um conhecimento profundo de
todas as realidades que compdem esse campo brasileiro ou amazonico [...]
levaremos muitos anos para construir propostas pedagogicas que deem conta
de trazer os pontos fulcrais, 0s eixos tematicos mais significativos dessas
muitas realidades (PFO1 grifo nosso).

Como salientado, a proposta pedagdgica € apenas uma referéncia, que carece respeitar
a heterogeneidade, as multiplas vozes das popula¢fes do campo que historicamente tem

ecoado no silenciamento, devido esses projetos, na maioria serem construidos, elaborados, por
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um grupo de burocratas iluminados que desconhecem a realidade desses sujeitos. Conforme
indicam Monteiro e Nunes (2010, p. 263)

A inadequacdo de programas e curriculos a realidade desse segmento da sociedade
pode se justificar em virtude dos planejadores da educacéo ser, em geral, pessoas do
meio urbano, sem vivéncia ou conhecimento da realidade do campo, e
descomprometido com as necessidades das pessoas que nele vivem.

Esse é um dos problemas apontados em relacdo a proposta pedagdgica do Procampo

em materialidade em Portel, como se evidencia com o depoimento abaixo:

A proposta pedagogica do Procampo foi pensada dentro de gabinete.
Enquanto tivermos propostas pedagdgicas nao discutidas com os sujeitos que
irdo fazer parte daguele processo, proposta nenhuma vai dar certo, tende a
fracassar porque ndo percebe o anseio, as necessidades, as dificuldades que
aquelas pessoas vivenciam. Historicamente vivemos isso na pele, tudo vem
de cima para baixo (PF02).

Essa perspectiva contradiz o que identificamos no PPC, isto €, que resulta de uma acgéo
coletiva, conforme exposto na secao anterior. Por outro lado corrobora com que revelou 50%
dos professores formadores deste 3° TA, quando afirmaram desconhecer a citada proposta.
Isso nos possibilita defini-la como uma proposta que responde aos critérios determinados pelo
MEC nos editais, a0 mesmo tempo em que procura preservar principios defendidos pelo
Movimento de Educagdo do Campo, ou seja, atender as peculiaridades da realidade local.

Ao nos valer de Kuenzer (2011, p.678) entendemos que,

A proposta pedagdgica tem papel fundamental a desempenhar na formacdo e
profissionalizagdo de professores que, por sua vez, vao formar homens e mulheres
através de propostas curriculares. A qualidade da formagdo, contudo, vai depender
das concepcdes ontoldgicas e epistemoldgicas que sustentam essas propostas
curriculares, a partir das quais se formulam diferentes concepgdes de homem, de
trabalho e de sociedade.

Materializar uma proposta que abarque as marcas identitarias dos sujeitos do campo
ndo depende apenas do que estd exposto em um documento, ou da existéncia de varias
propostas, mas, sobretudo, das condi¢cdes oferecidas aos formandos e formadores, bem como
do fazer pedagogico desses Ultimos. Entendemos a partir disso que defender um trabalho por
area na perspectiva interdisciplinar ¢ também propor-se a superar a divisdo de horarios, a

fragmentacgdo do conhecimento nos tempos/espagos educativos, a forma de acompanhamento
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do TC. Isso implica (re)pensar a organizacdo das disciplinas, e suas respectivas cargas
horérias, assim como o longo periodo de TC e o apertado periodo de TA.

Nesse processo, observamos que o elemento alterndncia pedagdgica se apresenta
intrinseco a opcdo por area. Tal elemento tende possibilitar aos docentes e/ou futuros
docentes, formandos do curso acesso ao conhecimento ndo como verdade absoluta dada por
outrem, mas como algo construido a partir da problematizacéo da prépria realidade, tornando-
0s assim, em sujeitos (re)produtores de conhecimento (CORDEIRO, 2009). O que faz da
alternancia pedagdgica importante elemento da formacao em tela.

Evidenciamos a alternancia a partir dos estudos de Ribeiro (2010) e Cordeiro (2009).
Ambas as autoras ao estudar a Pedagogia da Alternéncia caracterizam-na como uma
importante alternativa metodologica, que busca alternar os tempos/espacos educativos e
possibilita aos educandos o0 acesso ao conhecimento ndo como algo depositado por outro, mas
conquistado, construido a partir da problematizacdo da prépria realidade na relacdo com o
cientifico, compreendendo que todo ‘“conhecimento cientifico ¢ socialmente construido”.
(SANTOS, 2010, p.09).

Consideramos que 0s depoimentos a seguir assentam com a perspectiva apontada

pelas autoras. Vejamos:

A alternancia pedagégica sustenta nossa metodologia enquanto licenciatura,
ndo da para imaginar uma formacdo de area sem um dialogo com que se
estuda no TA e com que se vive na experiéncia [...] A experiéncia é base
fundamental para a construcdo desse conhecimento. Garantir essa alternancia
pedagdgica é garantir que a educacdo do campo se construa como algo que
seja marcado por um conhecimento, o cientifico, e ndo imaginar que é um
saber deslocado, sem sentido, pelo contrdrio é um saber localizado,
objetivado, organizado (CP01).

A Pedagogia da Alternancia é fundamental para a regido amazénica e para a
educacdo do campo. Com ela avangamos no que diz respeito a construgao de
uma politica educacional sensivel e comprometida com outras
temporalidades e racionalidades, outras histérias, formas de organizacédo
social que se tem no Brasil, e no caso especifico da Amazénia. O tempo do
aluno na sala de aula e o tempo na comunidade, na vivéncia, nas atividades
cotidianas, na construcdo de praticas de trabalho ou nas experiéncias de
trabalho que desenvolvem para o sustento da familia, deve ser levado em
conta pelo sistema educacional. Este precisa articular vida, ensino, trabalho e
estudo a realidade local e global (PF01).

Os depoimentos permitem evidenciar que a pedagogia da alternancia é condicdo

fundamental para a valorizagdo da educagdo do e no campo da Amaz6nia Marajoara. Com
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essa pedagogia, a experiéncia do educando é considerada base da producdo do conhecimento,
em que o trabalho é tido como principio educativo. Isso indica que a préatica é o ponto de
partida e de chegada desse processo, e a teoria elemento referenciador, entendendo teoria e
pratica como unidades dialéticas e ndo dicotdmicas.

Observamos que essa pedagogia reconhece o homem do campo a partir de sua
temporalidade e racionalidade que difere do tempo e racionalidade de referéncia urbana. Dai
entendé-la como forma de ruptura com o modelo de escola e educagdo presente no campo,
porém, é uma pedagogia que ainda precisa, como alerta um dos entrevistados, ser levada em
conta pelo sistema educacional brasileiro, ndo s6 no sentido de reconhecer por meio de leis,
mas de possibilitar que sua proposta se materialize.

Na disposicdo dessa licenciatura os pressupostos metodolégicos da alterndncia como
ja citados séo os itinerarios formativos TA e TC. Esses “configuram-se como principios e
diretriz da organizagao dos processos formativos” da LPEC (ANTUNE-ROCHA; MARTINS,
2012, p. 22). No TA contempla-se atividade do espaco escolar, onde os educandos tém acesso
ao conhecimento cientifico, por meio de livros, textos e didlogo com o professor formador.
No TC os educandos realizam uma pesquisa junto a comunidade, que culmina no portfolio,
um instrumento conforme Molina (2011, p. 53) “que registra e reflete a trajetoria de saberes
construidos”. Isso possibilita “ao estudante uma compreensao mais ampla do processo

ensino/aprendizagem” (Ibidem, 2011, p. 53). Vejamos 0s depoimentos:

O TE nos norteia para que possamos chegar as comunidades e aplicar aquilo
que é repassado, nos da embasamento tedrico, nos norteia para que nos
possamos realizar um trabalho bom no campo. E o TC nos possibilita
conhecer a fundo a realidade que vivemos porque muitas vezes o professor
ignora os fatos que acontecem na comunidade, as vezes, chega e sai da
comunidade e ndo procura conhecer as manifestacGes culturais (EF02).

No TA temos o contato com as disciplinas voltadas para o campo, com a
teoria. No TC trocamos informacdes, conhecimentos, com a comunidade
(EF06).

Com base nesses depoimentos, podemos esclarecer que o TA € 0 tempo em que se
socializa a teoria com os formandos e 0 TC 0 momento que esses sujeitos tem para dialogar
com a realidade, tendo por base a teoria apreendida no TA. Nessa perspectiva
compreendemos o TA como o momento do debate e reflexdo tedrica articulada com a
realidade, com a pratica, a qual tera uma énfase maior no TC, quando a teoria refletida

permita ao educando dialogar com o contexto, de modo a (re)produzir conhecimentos e nao
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simplesmente aplica-los. E o TC é o itinerério formativo propicio para potencializar ndo sé a
dimensdo cognitiva, mas, afetiva, social, cultural, ambiental, étnica, entre outras. Temos
assim, dois territdrios distintos, mas ndo separados, que apresentam conflitos e consensos na
construcdo da formacdo do educador do campo. Territérios que nos ajudam a provar que a
formacdo docente estd no e para além do espaco académico.

Isso envolve um trabalho de ruptura com o paradigma dominante no ensino e na
pesquisa, cuja realidade € a centralidade na articulagdo e debate do conhecimento cientifico
com outros tipos de saberes, de modo que a realidade ndo seja apenas entendida, explicada,
mas, também, transformada. Observamos que esse esforco vem sendo feito por alguns
formadores e educandos. Mas, a prevaléncia ainda é do ensino compartimentado, em que se
tem de um lado a teoria e de outro a pratica. Inferimos com base nisso que romper com esse
processo ndo é um exercicio que se faca sem correr riscos, dada a novidade desta formacéo.

E pertinente afirmar que a pedagogia da alternincia é vista como possibilidade de
interacdo com a realidade, logo, do didlogo entre a teoria apreendida em sala de aula e pratica

exercitada no TC, conforme indica o depoimento abaixo:

E fundamental essa pedagogia da alternancia, uma vez que nos nio ficamos
apenas na teoria em sala de aula voltamos para as comunidades, onde
atuamos, e podemos por em préatica tudo aquilo que aprendemos em sala e 0
que é melhor colocamos em pratica interagindo com os comunitarios, com as
pessoas que moram nessas comunidades, repassando esses conhecimentos,
fazendo com despertem para a importancia que tem (EF02).

Essa pedagogia possibilita que esses professores formadores repensem a propria

atuacdo. Mas, isso depende também do uso que se faz dela, como exp6e o seguinte relato:

A pedagogia da alternancia é uma faca de dois gumes, porque se for bem
realizada tem como o aluno realmente extrair o maximo, aprender e aplicar
no TC o que aprendeu no TA, mas isso ndo depende sé da orientacdo que
recebe depende também do proprio aluno (CP02).

A partir desse relato podemos enfatizar que o acontecer dessa pedagogia exige o
envolvimento dos sujeitos e neste caso, especificamente, dos formadores e formandos do
curso em estudo. Como adverte Freire (1997, p.19) “o ato de ensinar exige a existéncia de
quem ensina e de quem aprende” e, isso exige entrega, disposi¢do, aposta e querer fazer tanto

dos educadores como dos educandos. O autor (Ibidem, p. 19) ainda acrescenta,
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Ensinar e aprender se vdo dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um
lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro, porque,
observado a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender
0 ensinando-se, sem 0 que ndo o aprende, 0 ensinante se ajuda a descobrir
incertezas, acertos, equivocos.

E no trabalho educativo realizado em conjunto que formadores e formandos dardo
materialidade a docéncia por area em regime de alternancia, logo, a formacdo inicial dos/as
educadores/as do campo como proposto no projeto desta licenciatura, que como indica tanto o
Movimento de Educacdo do Campo quanto a prépria politica que a respalda, tem por objetivo
conquistar escolas. Assim, a escola configura-se também como uma tematica basilar no
constituir dessa licenciatura.

Nas palavras de Caldart (2011b, p. 101),

A tarefa social posta ao curso € a da preparacdo de educadores para uma escola que
ainda ndo existe, no duplo sentido, de que ainda precisa ser conquistada e ampliada
quantitativamente no campo, e de que se trata de construir uma nova referéncia de
escolas para as familias e comunidades, cuja organizacdo da vida acontece em torno
dos processos de trabalho/producdo camponesa.

A autora elucida que o objetivo do curso é contribuir com a expansdo da educagédo
bésica, o que requer ampliagdo e construgdo de novas escolas, em duplo sentido. Isto é, o
aumento quantitativo de espacos escolares no campo, levando o educando a ter acesso a
educagdo no local onde vive. E a possibilidade de construir uma “escola simbolicamente de
portas abertas” (PFOl) que valorize ¢ reconheca oS modos de producdo de vida das
populacdes do campo, indo assim além da estruturacdo fisica.

Isso quer dizer que formar educadores do campo implica na existéncia da base
material que Arroyo reclama, e também na construcdo de uma proposta educativa que
transforme a escola no local de encontros dos multiplos saberes, da diversidade, entre outras.
Uma escola que “em seus processos de ensino e de aprendizagem, considere o universo
cultural e as formas proprias de aprendizagem dos povos do campo” (ANTUNES-ROCHA,;
DINIZ; OLIVEIRA, 2011, p. 23).

Para essas autoras (Ibidem, p.23), o existir desse curso,

N&o se trata somente de criar e fazer funcionar escolas. Mas sim de conseguir olhar,
investigar, propor e transformar o modelo escolar que produz analfabetos, evasdes,
distorcOes idade/série, baixos salérios dos docentes, precariedade das instalagbes
fisicas, fragilidade pedagdgica, escassez de oferta para as séries finais de ensino
fundamental e ensino médio, entre outros.
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Elas nos possibilitam com isso afirmar que o propdsito de conquistar escola vai além
da construcdo do prédio pretende-se contribuir com a superacdo de um modelo educativo que
na maioria serve para excluir os sujeitos do campo. Trata-se de uma escola de encontro,
debates, conflitos, contradigdes, mas também, de didlogo, pois, € uma escola de interesses
reais, que esta pautada em um projeto de sociedade que constantemente tem que disputar
espaco no ambito do Estado capitalista. Dai ser uma escola de conflitos e dialogos. Caso,
contrério a tornaremos em um aparelho novamente hegeménico. Diante disso, que
consideramos fundamental desnaturalizar qualquer visdo ingénua nesse sentido.

Os entrevistados entendem que a escola do campo deve ser acolhedora, humanizadora,
que integre, valorize e respeite os sujeitos. Somado a isso, esta a necessidade da existéncia de

uma escola com boa infraestrutura, como se observa nos depoimentos a seguir:

A escola do campo deve integrar, respeitar, formar mentes pensantes para
que o processo educacional possa chegar a todos e que a educacdo seja uma
poderosa arma de luta para a transformacéo social (PF01).

A escola do campo tem que valorizar o campo, tem que ter os equipamentos
necessarios para os alunos, tem que ter bons profissionais que queiram
trabalhar na area, que se identifique, porque um dos problemas do povo do
campo € serem desvalorizados pelos professores (EF03).

A escola do campo deve ser uma escola humanizadora que possa acolher
mais o0s alunos, os professores, os funcionarios, os técnicos. Uma escola que
valorize o ser humano na sua totalidade (PF04).

Seguimos Noévoa (2009, p. 226) ao dizer que “a escola devera se definir como um
espaco publico, democratico, de participacdo, funcionando em ligacdo com as redes de
comunicagdo e de cultura, de arte e de ciéncia”. Esse entendimento corrobora para uma escola
da vida como indicada por Pistrak (2011). Para esse autor (Ibidem, p. 27) a escola deve “viver
no seio da realidade atual, adaptando-se a ela e reorganizando-se ativamente”.

Isso segundo este autor, nos obriga a rever a concepcdo de objeto de ensino
tradicional, herdado da escola também tradicional para que possamos modificar
completamente as disciplinas, o que certamente requer mudanga no método de trabalho. Isto
¢, o fendmeno precisa ser estudado em “suas relagdes, a¢do e dindmica reciproca” (Ibidem, p.
27) de modo que se revele ao educando que o acontecer desse fendbmeno na realidade atual
esta ligado ao desenvolvimento histérico em geral.

Inspiradas nas ideias desse autor, Molina e S& (2011, p. 40) entendem que ““a proposta

curricular da escola do campo deve necessariamente vincular-se aos processos sociais vividos,
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em um sentido de transformacéo social, articulando-se criticamente aos modos de producgéo
do conhecimento ¢ da vida presentes na experiéncia social”. Dai a defesa de uma proposta
curricular plural que contribua para construir uma nova escola no e do campo na Amazbnia
paraense e marajoara. Uma escola humana para formar o cidaddo do campo.

N&o devemos esquecer que 0 que estd em jogo é a formacdo de homens e mulheres
historicamente excluidos, que s6 podem ser realmente formados como humanos se forem
formados como cidaddos. Tal entendimento coaduna-se com a escola da vida e com a escola
unitaria de cultura geral e humanista defendida por Gramsci (1982). A escola defendida por
este autor rejeita a escola de cultura abstrata, conteudista, burguesa de carater dual. Gramsci
(apud NOSELLA, 2010, p. 50) propde,

Uma escola humanista, culta, viva, aberta, livre [...]. Para o proletariado é necessaria
uma escola desinteressada. Uma escola que dé a crianca a possibilidade de se
formar, de se tornar homem [...]. Uma escola que ndo hipoteque o futuro do garoto,
nem obrigue sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia e informacao a se mover
na bitola de um trem com estagdo marcada. Uma escola de liberdade e livre-
iniciativa e ndo uma escola de escravidao e de mecanicidade.

Com base nesse anunciado depreendemos que a escola dos povos do campo precisa
ser uma escola do trabalho, construida pelos proprios trabalhadores/as do campo, tendo por
funcéo esclarecer e reforcar a concepgéo de vida na mesma direcdo que aponta Pistrak (2011),

e também Gramsci (1989). No entendimento de Nosella (2010, p. 73), a escola para Gramsci,

Tem seu principio fora da proépria escola, no sentido de que ela ndo o cria; ela o
identifica no mundo do trabalho e que procura a escola para melhor identificar-se,
explicar-se, reforgar-se e atuar-se, nada mais é do que o préprio principio da
liberdade concreta e da autonomia universal do homem.

A escola desenvolvida em conformidade com a concepcdo de educacdo do campo
defendida nos documentos oficiais vem ao encontro da visdo de escola sustentada com base
nos argumentos de Gramsci, isto quer dizer, uma escola humanista de todos e para todos, sem
doutrinas hipdcritas e excludentes, e superadora das polaridades: trabalho manual x trabalho
intelectual; teoria x préatica, entre outros, uma vez que 0s métodos e técnicas ndo podem e nem
devem ser determinados pela teoria e pratica de forma unilateral, “mas na unidade dialética
entre ambas, ou seja, na e pela praxis” (FRIGOTTO, 2003, p. 180). E mais, a escola unitaria
defendida pelo paradigma de educacdo do campo € uma escola garantida e mantida pelo

Estado como direito das populagdes do campo.
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Uma escola para todos sem distingdo e nem exclusdo ao que tudo indica parece ser
desenhada com a proposta do Procampo, mas que ainda ndo existe como expOe Caldart
(2011b). Para essa autora (Ibidem, p. 102),

Cabe ao curso garantir a articulacdo e o aprofundamento desse debate a partir de seu
vinculo orgénico com as escolas do campo e com 0s movimentos sociais, tendo
como horizonte a construcdo da escola a que tem direito e que necessita a classe
trabalhadora.

Para tanto, carece formar professores responsaveis, sensiveis, comprometido, atuante,

articulador do conhecimento, como revelam os seguintes depoimentos:

Este professor deve ser uma pessoa sensivel, comprometida, responsavel
com a transmissdo de um saber sistematizado no dialogo com o saber local.
Tem que refletir as problematicas, as potencialidades do lugar, da Amazonia,
do Brasil, na articulacdo com a realidade internacional [...] deve aprender a
dialogar com os diferentes credos, respeita-los, trazer essas informacdes
como conhecimentos para a sala de aula; trabalhar o respeito a diferenca e a
diversidade; ser um educador extremamente comprometido com as
atividades culturais do lugar; um orientador do ponto de vista do seu lugar
guanto a que atividades os pais, os alunos devem fazer para melhorar suas
condicdes de vida. Deve ser uma pessoa enraizada com a cultura do lugar, se
for da cidade precisa criar vinculos, abrir-se a formacéo de uma identidade
de pertencimento ao campo, ao rural, ao rio, a floresta (PF01).

Precisa ser um professor articulador do saber, articulador do conhecimento
tedrico com o conhecimento empirico. Este profissional deve provocar
discussdo dessa relagdo do conhecimento dentro da sala de aula, e buscando
também envolver a comunidade, as pessoas que estdo em volta da escola,
porque esse é o papel social da escola (PF02).

As vozes corroboram para o que Monteiro e Nunes (2010, p. 264) advertem quando
tratam da profissdo docente no atual contexto da Amaz6nia paraense, em que identificam que
este professor “requer diversidades de competéncias”, ou seja, “pessoal, social, cultural,
pedagbgica, politica, ética e estética”. Tais competéncias conforme explicam as autoras
contribuem para “oferecer educagdo com qualidade social ao trabalhar a favor da inversao de
valores desumanos com préaticas individualistas exacerbadas, egoistas, desonestidades
resultado da logica que atua a favor do mercado”.

Compreendemos que esses argumentos acenam para a mesma direcdo do que expde

Kuenzer (2011, p. 685) quando trata que:
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Ao professor ndo basta conhecer o contelido especifico de sua area; ele devera ser
capaz de transp0-lo para situagdes educativas, para o que devera conhecer os modos
como se da a aprendizagem em cada etapa do desenvolvimento humano, as formas
de organizar o processo de aprendizagem e os procedimentos metodologicos
préprios a cada contetido. Para que esse tipo de formacdo seja possivel, ela precisa
ocorrer, no minimo, em cursos de graduacdo em institui¢des que articulem diversos
campos do conhecimento e atividade investigativa, de modo a assegurar formacéo
interdisciplinar complementada por formagdo em pesquisa.

Ratifica-se assim que, o perfil do docente do campo nédo se define apenas por meio da
docéncia em sala de aula, mas compreende os processos de gestdo escolares e comunitarios.
Interpretamos, desse modo a formacgdo do educador do campo como elemento imprescindivel
para a construcdo da educacdo do campo na Amazonia paraense engquanto paradigma de
construcdo social. Para desenvolver esse itinerario formativo docente adentramos na subse¢do

a seguir revelando a concepcao, principios e formas de atua¢édo no Procampo.

4. 2.3 — Concepcao e principios formativos: pesquisa, trabalho, teoria e pratica

Entendemos que a concepcdo que sustenta a formacdo do/a educador/a do campo
busca superar a fragmentacdo do conhecimento, tendo como importante estratégia a docéncia
multidisciplinar por area, conforme anteriormente exposto. De acordo com Santos (2009) o
carater multidisciplinar e por area de conhecimento constitui-se como uma possibilidade de
romper com o conhecimento fragmentado e descontextualizado como ocorre na educagédo
disciplinar transplantada para o campo, a fim de construir uma concepc¢do que compreenda o
conhecimento ndo em pedacgos, mas integrante da totalidade, bem como entender o campo a
partir de uma visdo mais ampla e complexa.

Para Gonsaga (2009, p. 74) “esta concepc¢do de formacdo esta atrelada ao fato de que,
pensar a formacdo de um educador exige pensar na dimensao da totalidade, na formacdo do
educador que tenha condices de intervir globalmente no processo de formacdo de seus
educandos”. Ao nos valer de Novoa (2002, p. 20) consideramos que “os professores tém de
ser formados, ndo apenas para uma questdo pedagdgica com os alunos, mas também para uma
relagdo social para com as comunidades locais”. 1sso nos faz refletir sobre a necessidade de
uma formacdo que se paute no reconhecimento da historia de vida dos sujeitos como atores
sociais (NOVOA, 2000), ou seja, de uma formacdo conectada a um projeto de sociedade a

favor da maioria da populacéo brasileira e em especial dos povos da Amazodnia.



142
COSTA, Eliane Miranda. A Formacdo do Educador do Campo: um estudo a partir do
Procampo

A educacéo da classe trabalhadora do campo precisa ser uma educacdo que atenda as
necessidades dessa classe, em que a formacdo integral seja o ponto de partida de um projeto
politico pedagdgico voltado para a emancipacdo humana. Para tanto, a escola e o professor
precisam exercer papel primordial em que a escola seja 0 espaco possivel de aquisicdo e
producdo dos conhecimentos filosoficos, artisticos, estéticos, técnicos, cientificos e
tecnoldgicos produzidos pelos seres humanos ao longo de seu existir, e o professor o
mediador desses conhecimentos no didlogo com as praticas sociais para que assim contribua
com a construgdo de outra racionalidade (SILVA, 2007). Uma racionalidade com visoes
abertas para buscar solugdes aos problemas que afligem as popula¢es do campo.

Na perspectiva dos entrevistados a formacdo promovida pelo Procampo € pautada em
uma concepcdo que busca valorizar os modos de producdo da vida das classes trabalhadoras
do campo. E isso é feito, por meio de principios humanizadores que primam pela liberdade,

diadlogo, como podemos acompanhar:

Uma concepcdo muito forte que costura o Procampo € a concepgdo critico
social. Essa concepcao valoriza os diversos sujeitos, suas experiéncias, as
relaces de poder, as estratégias utilizadas em seu cotidiano para garantir sua
existéncia e os seus saberes locais. Quanto aos principios aposto nos
humanizadores. Na valorizacdo da realidade local, das historias de vida.
Principios filoséficos pelos quais prima o Procampo é a pedagogia para a
liberdade, para o aspecto dialégico, como advoga Freire (PF01).

Um dos principais principios é aproveitar 0 conhecimento que o aluno tem
da comunidade rural, do campo que pertence que é muito variada. Temos,
entdo, uma diversidade, com isso temos um Unico curso com varias faces por
conta dessa enorme diversidade (CP02).

Um principio importante é a agricultura familiar, a relagdo do homem com o
campo, a historia de vida dessas pessoas. Outro principio é ter uma educacao
voltada para o campo dentro daquela realidade (PF04).

Esses relatos nos ajudam a evidenciar como principios dessa formacdo a escola
vinculada a realidade, o trabalho e a valorizacdo dos diferentes saberes. O foco no trabalho
da-se no intuito de possibilitar ao educando, como sujeito histérico social, instrumento tedrico
necessario para posicionar-se de maneira critica perante as problematicas do campo, a
imposicdo da ciéncia moderna, as questdes que tensionam a vida no campo. Com isso
queremos enfatizar que o trabalho é um dos principios educativos que dao base a essa

formacdo. Um principio que esté estritamente relacionado com a pesquisa.
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Nesse processo entende-se a pesquisa como importante estratégia para articular e
integrar a construgdo do conhecimento. O desafio desta é desenvolver atividades que
possibilite o exercicio da praxis, no sentido de costurar teoria e pratica em um mesmo
movimento, conforme expressa Caldart (2011b, p. 104) ao considerar que o desafio da

formacdo do/a educador/a do campo:

E o de construir estratégias pedagdgicas que materialize dentro do préoprio curso o
exercicio da praxis, ou seja, que permita o educador aprender a juntar teoria e pratica
em um mesmo movimento que é o da transformacédo da realidade (do mundo) e de
sua autotransformacdo humana, de modo que esteja preparado para ajudar a
desencadear esse mesmo movimento nos processos educativos que participe.

Reiteramos que a integracdo teoria e préatica, a realizacdo do trabalho educativo
interdisciplinar carece da construcdo de estratégias pedagogicas e metodologicas tanto
individuais como coletivas. No desenrolar das disciplinas deste 3° TA, as estratégias
metodologicas adotadas pela maioria dos formadores consistiram em exposi¢do do conteudo
com intervengdes, o que denominamos de dialogo de saberes, além de seminérios, leitura
coletiva, exercicio de memorizacdo do conteudo e visita/pesquisa de campo. Analisamos que
a realizacdo desta Gltima permitiu aos formandos em certa medida realizarem a articulacéo
entre 0 conhecimento teorico e a realidade estudada, configurando-se assim como tentativa de
um “ambiente de aprendizagem” (DEMO, 2009, p. 78).

Com as fotos de n° 04 e 05 a seguir identificamos a visita/pesquisa de campo como
momento propicio de integracdo e socializacdo de saberes, portanto, de desenvolvimento do

curriculo interdisciplinar.

Foto 04: Visita a uma casa de forno

e e

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2011
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Foto 05: Visita a uma roga

v -
L ) £ e

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2011

A foto n° 04 demonstra um grupo de alunos visitando uma casa de forno, lugar onde 0s
sujeitos do campo fazem a farinha, principal alimento produzido pela populagéo do campo em
Portel. J& a foto de n° 05 trata da visita de um grupo de alunos a uma roca, lugar de cultivo de
varios produtos utilizados no consumo e na producdo da farinha. Observamos que nesse
movimento os formandos se aproximaram mais ainda de como os comunitarios lidam com a
terra, com o cultivo, identificando o sistema de producdo, as condigdes de trabalho
vivenciadas no dia a dia, o cuidado que se tem com a terra para nao torna-la infértil, ou seja,
identificaram saberes que perpassam pelas diferentes areas de conhecimento.

A realizacdo desse exercicio nos possibilita potencializar a escola como lugar da
pratica (acdo que transforma o conhecimento — teoria — e a realidade). Nesse movimento
observamos a tentativa de se estabelecer o didlogo entre teoria e pratica, que no desenrolar das
disciplinas, na maioria, se apresentaram separadas, reforcando assim, a fragmentacdo do

conhecimento. Ao lembrarmos Gamboa (2003, p. 125) entendemos que:

N4o é possivel conceber a teoria separada da pratica. E a relagio com a pratica que
inaugura a existéncia de uma teoria; ndo pode existir uma teoria solta. Ela existe
como teoria de uma prética. A préatica existe, logicamente, como a prética de uma
dada teoria. E a propria relacgio entre elas que possibilita sua existéncia.

O autor nos ajuda identificar teoria e pratica como elementos dialéticos do processo
educativo, logo, complexo e desafiante para a formacdo docente. Essa € uma questdo que se

constata quando se observa em algumas disciplinas, por exemplo, a atividade de
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visita/pesquisa configurar-se apenas na possibilidade do formando ir a campo e coletar
informacgdes.

Ressaltamos que, no geral, os dados coletados foram expostos, em forma de seminério
no término das referidas disciplinas, sem contemplar o dialogo e a problematizacdo mais
intensa na sala de aula. Atribuimos essa questdo a falta de tempo, uma vez que tal atividade
foi desenvolvida pelos formadores no final das disciplinas. Para alguns entrevistados a
pesquisa, assim como a teoria e pratica sdo principio que precisam ser melhor trabalhadas, e
isso implica repensar a questdo do tempo, das condicdes estruturais oferecidas, entre outras.
Para alguns a relacdo teoria e pratica depende da experiéncia do formador, e da
responsabilidade que tem com a formagao dos alunos.

Vimos anteriormente que no regime de alternancia teoria e a pratica ndo séo elementos
dicotdmicos, e sim coexistentes pautados em um constante processo dialogico e reflexivo que
leve o educador refletir sobre a agdo que desenvolve para que a partir da reflexdo faca o
didlogo com a teoria e assim melhore sua pratica. Esse ato reflexivo € chamado por Freire
(2005) de préaxis educativa. A praxis € um importante mecanismo dialético na construgédo da
educacdo dos diversos sujeitos e consubstancial principio desse processo formativo. No
desenrolar dessa licenciatura esse principio precisa estar articulado a pesquisa como principio
educativo. Isso quer dizer que o fomento a pesquisa nos tempos educativos é fundamental
para que os educandos exercitem o questionar, o indagar, o que contribui para uma formacéo
mais critica.

No Parecer do CNE, n°009/2001 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena, e que respalda o Procampo, no Art. 3° inciso Il destaca a pesquisa como
principio norteador da formacdo do educador, com objetivo de atuar nas diferentes etapas da
educacdo bésica, a partir do entendimento de que ensinar requer ndo sO dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, mas compreendé-los em seu processo de
construcdo (BRASIL, 2001).

O que significa entender que a pesquisa como principio educativo contribui para uma
formacdo mais critica. Entretanto, carece de uma escola que promova o dialogo, que trate o

educando como sujeito de direito, seja uma escola emancipatdria, unitaria e integral.

4.2.4 — Modos de producdo de conhecimento e a organizacao do trabalho pedag6gico nos

tempos educativos —- TAe TC
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A experiéncia da LPEC em Portel traz o desafio de tentar se estruturar como uma
perspectiva que se anuncia contra-hegeménica dentro do espago universitario tendo por
referéncia a presenca de educadores/as do campo, isto quer dizer, de sujeitos historicamente
excluidos desse cenério educativo. Importante mencionar que o espacgo universitario que nos
referimos trata-se de um Instituto Federal de Educacdo e Tecnologia, antes denominado de
CEFET.

Em 2008, o MEC/Governo federal por meio da politica de expansao da rede federal de
educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica do pais transformou os CEFETS, em Institutos
Federais. Uma figura que potencialmente foi inserida pela atual LDB como um novo cenario
da formacéo de professores. De acordo com Scheibe (2010) estes institutos compreendem um
dos cinco formatos institucionais responsaveis pela formacdo do educador brasileiro.

A Lei de n° 11.892/2008 que nomeia esses institutos indica que estes tém por objetivo,
ofertar, de acordo com as peculiaridades locais, educacgéo profissional técnica de nivel médio,
cursos de formacdo inicial e continuada para educadores da educagédo basica e profissional,
alem de atividades de pesquisa e extensdo. NO ensino superior devera promover Cursos
superiores de tecnologia e de bacharelado em engenharias, cursos de licenciatura e de
formacdo pedagdgica para professores da educagdo bésica e ainda cursos de pos-graduacéo
lato sensu e stricto sensu (BRASIL, 2008).

Ressaltamos que a insercdo da formacdo docente nesse espaco suscitou uma série de
debates, considerando a tradicdo deste com a formacédo técnica, focada no ensino. Embora
seja indicado como objetivo a possibilidade da pesquisa e da extensdo, elementos
indispensaveis a formacdo do professor. Lembramos que o tripé ensino-pesquisa-extensao é
um desafio das universidades brasileiras de modo geral, tendo em vista que estas sob a
influéncia da légica produtivista tem afastado a possibilidade de se construir uma formacao
pautada nestes elementos. Dai afirmar, entdo, que a universidade grosso modo tem cumprido
0 papel de servir o0 mercado, deixando a desejar no papel da producdo de conhecimentos de
interesse social de classes inferiorizadas, como os/as trabalhadores/as do campo.

Nesse sentido, que a LPEC é um desafio no ambito do instituto, dada a organizacgédo
que propbe no caso um curriculo multidisciplinar em regime de alternancia pedagogica, como

demonstrado no seguinte depoimento:

Adotar a pedagogia da alternancia, um TC e um TA, dentro da concepcao de
universidade que temos ndo é nada facil. Pois, tem que mexer no contetdo,
na metodologia, na forma de construir, entdo, ndo é facil [...] E sO se
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conseguird fazer essa licenciatura, essa educacdo se conseguirmos se
desprender dos valores intelectuais, da vaidade de conhecimento e aceitar
que tem uma outra forma que da certo, que € possivel, que pode acontecer
(PF04).

A pedagogia da alterndncia como salientado ao longo desse estudo é o principio
pedag0gico que norteia a organizacdo desta licenciatura. Dessa forma, o modo de producéo do
conhecimento deriva da alternancia entre TA e TC que precisam ser articulados entre si,
primando pelo ensino-pesquisa-extensdo. E uma organizagdo que como indicado no
depoimento s6 acontecera de fato, no ambito da universidade, se for entendido como uma
possibilidade vidvel. E isso depende muito do trabalho empreendido pelos sujeitos
envolvidos, sobretudo os professores formadores em conjunto com os educandos formandos.

De modo geral, na disposicéo desta licenciatura exige-se que o processo educativo ndo
se desvincule das questdes relacionadas a disputa de desenvolvimento do campo e da
sociedade conforme vem debatendo o Movimento de Educacdo do Campo. Faz-se necessario
articular no cotidiano desses cursos, ou seja, nas atividades formativas, o trabalho, a pesquisa,
a praxis, o conhecimento com as questdes da vida dos educandos (MOLINA; SA, 2011). Esta
exigéncia permite considerar que a LPEC propGe um trabalho educativo diferente das demais
licenciaturas.

Para alguns estudiosos (MOLINA; SA, 2011; CALDART, 2011b) trata-se de um
trabalho de ruptura do paradigma dominante, uma vez que busca colocar a realidade como
ponto de partida da pratica educativa (MOLINA, 2011). No particular da licenciatura em
estudo, conforme expresso no PPC prima-se por uma pratica educativa baseada no “fazer
compreender” com base em Piaget, entendendo que “primeiro deve-se praticar para depois
teorizar sobre a prética-teoria-pratica” (IFPA, 2010, p. 101).

Desse modo, a organizacdo do trabalho pedagdgico precisa garantir a articulacdo entre
a realidade e o conhecimento tedrico em ambos os tempos educativos (TA e TC). Tal
articulacdo é um desafio posto a pratica educativa, uma vez que envolve o saber-fazer do
educador, neste caso, em particular do professor formador. Nesse sentido, que a prética
educativa configura-se como um tema fundamental na LPEC. Tema este que aqui abordamos
com base nas ideias de Sacristan e Freire.

Sacristan (1999, p. 187) entende que a pratica educativa “€¢ uma pratica historica e

social”, o que significa dizer segundo ele que:
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A pratica educativa ndo é uma acgdo que deriva de um conhecimento prévio, como
acontece com certas engenharias modernas, mas sim uma actividade que gera
cultura intelectual, em paralelo com a sua existéncia, como aconteceu com outras
préticas sociais e oficios (Ibidem, p. 67).

O autor enfatiza ainda que entender a préatica educativa como acao historica, cultural e
social “¢ importante, porque muitos especialistas esquecem este facto, quando chega a hora de
refletir sobre a relacio entre pratica e conhecimento” (Ibidem, p. 67). E imprescindivel que
o/a educador/a entenda que “os problemas ndo sdo ocos ou vazios de fundamentacao
cientifica, mas sim de contradi¢des que a propria pratica origina” (Ibidem, p. 67). Para esse
autor, “educar e ensinar é, sobretudo, permitir um contacto com a cultura, na acep¢do mais
geral do termo; trata-se de um processo em que a propria experiéncia cultural do professor é
determinante” (Ibidem, p. 67). Portanto, a pratica educativa dos formadores desta licenciatura
ndo pode se da alheia ao contexto histérico social dos formandos.

Em Freire (1981, p. 14), assim como em Sacristan, a pratica é resultado de um
processo histérico, visto que o sujeito é antes um ser historico-social que ensina e aprende em
um processo também, historico, social e dialético. Na perspectiva desse autor “nenhuma
pratica educativa se da no ar, mas num contexto concreto, historico, social, cultural,
econdmico, politico, nao necessariamente idéntico a outro contexto” (ibidem, p. 14). Com isso
pressupde que toda préatica educativa implica uma concepcao dos seres humanos e do mundo,
entendendo que o “processo de orientagao dos seres humanos no mundo, envolve, sobretudo,
pensamento-linguagem, desejo, trabalho-acéo transformadora sobre 0 mundo de que resulta o
conhecimento do mundo transformado” (Ibidem, p. 35).

Diante disso, entendemos a pratica educativa como uma acédo histérica e social que
envolve um processo tedrico dindmico e dialético. Isso exige do educador “o pensar certo”
(FREIRE, 1996, p. 39) ndo como algo dado ou guiado, receitado, mas como uma acao

produzida pelo préprio sujeito. No entender de Freire (1996, p. 39):

E fundamental que, na pratica da formacio docente, o aprendiz de educador assuma
gue o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de
professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio
aprendiz em comunh&o com o professor formador.

O exposto nos permite considerar que na pratica da formacdo da LPEC, os formandos
precisam assumir que a constru¢do do conhecimento envolve um processo de troca com 0s

formadores e vice versa em que pratica e teoria sejam tidas como unidades dialéticas. Isso
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ajuda entender que pensar na prética educativa implica pensar na teoria educativa, pois uma
ndo esta dissociada da outra. Trata-se, antes, de “um processo dindmico em que pratica e
teoria, se fazem e se (re)fazem” (Ibidem, p. 17).

Compartilhamos com Freire (Ibidem, p.14) que, “o que se deve opor a pratica ndo ¢ a
teoria, de que é inseparavel, mas o bla-bla-bla ou o falso pensar”. Para esse autor (Ibidem, p.
100) “de teoria, na verdade, precisamos nds. De teoria que implica numa insercdo na
realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo

plenamente, praticamente”. Ao tratar desse processo, Oliveira (2006, p.199) assevera que,

O ser humano elabora a teoria a partir do que faz na pratica, por isso que a teoria nao
se liga s6 ao pensar ou a inteligéncia e raciocinio, mas estd vinculada também a
acdo. A acdo do ser humano em sua relagdo com o mundo é acdo refletida, pensada,
teorizada. A acdo do ser humano é de transformacéo, e ao transformar a natureza
transforma a si mesmo.

Nesse sentido, que ndo podemos entender a acdo educativa dos formandos da LPEC
desvinculada da relacdo deste sujeito com o proprio campo. E essa relagdo que buscamos
evidenciar na pratica e teoria educativa em processo nesta licenciatura. Dessa forma, podemos
afirmar que os depoimentos a seguir corroboram em parte com as ideias apresentadas pelos
autores anteriormente citados a medida que demonstram preocupacdes em debater a teoria ao

relacionar com a experiéncia dos educandos. Vejamos:

Procurei em muitos momentos exemplificar com experiéncias do préprio
municipio ouvir os alunos para gue pudessem fazer relatos de experiéncias,
articulando com os conhecimentos sistematizados em nivel académico, no
sentido de ampliar a escrita deste saber, deste curriculo dito oficial. Procurei
valorizar aquilo que vem do chamado curriculo oculto num dialogo ndo
somente entre teoria e pratica, mas entre o local, global e local, entre geral e
especifico, oral e letrado, campo e cidade (PFO01).

Tento ouvir os alunos daquilo que trazem em termos de experiéncia e a partir
disso comego com eles a construir 0 conceito, a abstracdo tedrica dessa
relagdo, por exemplo, se trabalho relagGes sociais comego a buscar onde o
aluno trabalha, como se relaciona dentro desse trabalho, vamos
estabelecendo relagdes [...] precisamos ter cuidado nessa relagdo para ndo
banalizar, tornar tdo comum [...] precisamos entender a relacdo estabelecida
entre a ciéncia e a realidade (PF04).

A preocupacdo indicada por esses formadores é algo importante na materialidade
dessa formacdo, porém, carece ser assumida por todos os formadores. Observamos que a

articulacdo e integracdo da pratica e teoria educativa em determinados momentos ficou
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comprometida, considerando a dificuldade de alguns formadores de fazer o didlogo com a
realidade dos educandos. Quanto a isso, cabe dizer que referida dificuldade relaciona-se a
falta de conhecimento dos formadores acerca do contexto do campo, e da prdpria resisténcia
desses em dialogar com o referido contexto, sob a justificativa de que o conhecimento precisa
ser universal e, por isso, ndo se pode supervalorizar determinada realidade. Como denuncia
um dos entrevistados “muitos professores de areas mais especificas tem demonstrado
dificuldade de dialogar com a realidade do campo por ndo conhecerem e, também, por terem
pouco interesse de apreendé-lo” (PFO1).

Dessa forma, a relacdo estabelecida entre teoria e préatica por esses formadores deu-se
na maioria dicotdmica, o quer dizer teoria de um lado e pratica de outro, e quando houve o
esforgo por parte desses formadores de aproximar os elementos em debate, na tentativa de
torna-los dialéticos, procuraram envolver exemplos relativos ao contexto do campo sem
atentar para o aspecto local, salve a excecdo das primeiras disciplinas conforme ja
registramos.

Vale ressaltar que nesse movimento os formadores, no geral, utilizaram as seguintes
metodologias: aula expositiva dialogada, seminario (as vezes, os formandos fizeram uso de
parddias e performances), exercicio de memorizacdo (ap0s a exposicdo do conteldo, o0s
formandos em grupo desenvolveram exercicios para assimila-lo), leitura coletiva e individual,
alem da visita/pesquisa de campo ja mencionada. Tais metodologias em determinados
momentos possibilitaram uma relacdo mais préxima entre teoria e pratica, porém, esse € um
elemento que depende também do referencial tedrico utilizado.

Aqui, cabe mencionar que alguns dos referencias tedrico utilizados permitiu e/ou
facilitou relacionar com a pratica vivenciada no cotidiano dos formandos. E importante
mencionar que o referencial utilizado foi repassado aos formadores pela coordenacdo do
curso, logo, trata-se de um material previamente selecionado. De acordo com que informou a
coordenacdo pedagogica, essa selecédo é feita por alguns professores envolvidos no programa.
Mas que ndo se trata de um pacote fechado, os formadores podem inserir outras referéncias.
Observamos que apenas dois formadores inseriram textos tratando da realidade local e da
Amazonia Paraense como um todo.

E imprescindivel registrarmos aqui como uma atividade articuladora da relacéo teoria
e pratica nessa formacéo, a organizacdo dos formandos em coletivos (combinados de acdo). A
organizacgdo de coletivos tem por finalidade contribuir com as atividades desenvolvidas pelos

formadores. Trata-se de uma dimensao significativa nas escolas do campo.
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No entendimento de Molina e Freitas (2011, p. 26)

Ensinar os alunos e a prépria organizagdo escolar a trabalharem a partir de coletivos
é um relevante mecanismo de formacgédo e aproximacdo das funcBes que a escola
pode vir a ter nos processos de transformacéo social. Esta dimensdo envolve também
as vivéncias e experiéncias de resolucdo e administracdo de conflitos e diferengas
decorrentes das praticas coletivas, gerando aprendizados para atitudes e relacdes fora
da escola. A participacdo e gestdo por meio de coletivos € mecanismo importante
para a criacdo de espacos que cultivem a auto-organizagdo dos educandos, no
sentido do aprendizado do convivio, da analise, da tomada de decisbes e do
encaminhamento de deliberaces coletivas.

O exposto pelas autoras citadas anteriormente nos ajudam a compreender os coletivos
como elementos essenciais na formagdo docente que tem com dimensao a gestdo de processos
educativos escolares e comunitarios. Notamos que a realizacdo dos coletivos ficou em partes
comprometidas, sobretudo nas primeiras disciplinas por causa da infraestrutura. Nessas
disciplinas apenas o coletivo de avaliagdo foi organizado, nas demais disciplinas, quando se
trocou de espaco outros coletivos foram formados (correio da amizade, sistematizacdo,
dindmica, ambiental e avaliacéo).

Ao focar as atividades académicas desenvolvidas no TC, ressaltamos que o trabalho
pedagdgico da-se em torno da orientacdo da aprendizagem (que ndo acompanhamos)
realizada por dois professores selecionados pela coordenacéo do Procampo no Instituto. Essa
acdo educativa tem por objetivo auxiliar os/as formandos/as com a pesquisa junto as
comunidades. Pesquisa esta organizada e sistematizada em forma de portfdlio socializado no
inicio de cada TA.

No TA em estudo houve o Seminario de Socializacdo dos portfolios referente ao 2°
TC. Antes desta socializacao, os professores das duas primeiras disciplinas (estes assumiram a
responsabilidade da orientacdo dos TC em geral) orientaram o0s educandos quanto a
organizacdo do texto escrito, bem como definiram a forma de apresentacdo e os critérios a
serem avaliados. Nesse exercicio, a maioria dos educandos realizou suas devidas
apresentacdes fazendo uso de parddias e/ou poemas.

Aqui, observamos que a inter-relacdo com o TA pouco ocorreu, tendo em vista que
grande parte dos alunos apresentou apenas a descricdo dos dados coletados em campo sem
relaciona-los com a teoria que sustenta as areas de conhecimento. Essa € uma situacdo que
podem suscitar as questdes, a saber: os educandos estdo no inicio do curso e, portanto, ndo
tiveram tempo para amadurecer 0 debate tedrico em relacdo com a prética; falta articulacdo

entre as disciplinas, e, ainda a orientagdo que os formandos recebem para a realizagdo da
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atividade de pesquisa no TC deixa a desejar. Em relacdo a essa Gltima questdo, convém
destacar os seguintes depoimentos:

Nos recebemos orientacdo, no primeiro momento em prética educativa,
depois alguns professores sdo selecionados no Procampo. Nem sempre o
professor que orienta a primeira vez é 0 que orienta a segunda. 1sso
prejudica, porque normalmente a pessoa que orienta primeiro orienta de
forma diferente da segunda. E outra coisa, quem orienta geralmente nédo
avalia o portfélio. E isso tem nos prejudicado bastante (EF03).

Acontece uma orientagdo basica no final do TA. Depois é marcada uma
orientacdo dois meses antes do préximo TA. Aqui, temos problema com o
dia que é marcado, pois nem todos os educandos estdo na cidade e tem
educando que ndo tem como vir para receber essa orientacdo. E outra, vem
um professor que orienta de uma forma e outro que orienta de outra e
contradiz a versdo do primeiro. E essa situacdo que acontece e nés ficamos
sem saber se esta certo ou errado (EF05).

Nessas vozes fica evidente que a atividade de orientacdo da aprendizagem compromete
em parte o trabalho educativo do TC. Essa é uma questdo que tem ocorrido por falta de
didlogo, articulacdo e integracdo entre os professores formadores. Nesse processo tem-se a
gravidade de ser um professor que orienta e outro que avalia. Fica a questdo como garantir as
relaces de ensino-aprendizagem e avaliacdo? Interessa dizer que muita coisa ainda esta por
se estruturar, inclusive a orientacdo que comecou a ser melhor definida nesse 3° TA. Tal
situacdo ndo poderia acontecer, mas ao se tratar de um curso novo, podemos considerar que a
sua processualidade histérica é que ira ajudar a consolidar a identidade do mesmo. E
pertinente considerarmos que o fato de ser um professor que orienta e outro que avalia pode
ser justificada, em parte pelas préprias determinacées do MEC. Como podemos acompanhar

no excerto a seguir:

O MEC recomenda, por conta da especificidade das disciplinas, que um
professor ndo pode ministrar mais que duas disciplinas, até mesmo para que
0 curso possa ter uma nota boa no sistema de avaliacdo. Em caso de caréncia
até se manda um professor em trés disciplinas (CP02).

Além disso, essa € uma questdo que, também, pode ser explicada pela falta de um
corpo docente proprio do curso. De acordo com o observado e também relatado pela
coordenacdo pedagdgica, o curso fica na dependéncia das coordenagdes dos cursos regulares
do Instituto no sentido dessas liberarem educadores para participarem do Procampo, e quando

essa liberacdo acontece ndo é dada a esse educador condigdes para que se dedique ao curso de
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LPEC, tendo em vista que devido ser um “programa ¢ tratado como mais um trabalho extra
para o professor” (CP02). Também, existe a questdo do proprio professor ndo se dispor em
participar do Procampo, em especial, quando esses precisam se deslocar para outros lugares
como € o caso das turmas ofertadas nos Marajés, em que na maioria o professor se desloca de
Belém até esses municipios.

Toda essa conjuntura contribuiu para que a atividade de orientagdo no TC tenha
apresentado até o0 momento dessa pesquisa, as dificuldades anteriormente relatadas. O excerto
seguinte expde que essa atividade é de responsabilidade dos professores da disciplina Pratica

Educativa com mais um professor que, também ministrou aula neste TA:

Durante a realizacdo do TA todos os professores envolvidos tem a missdo de
inserir algum elemento da sua area especifica para ser aplicado no TC
relacionado ao eixo tematico do médulo. Sendo que quem vai sistematizar
esse trabalho que foi desenvolvido no TA, sdo os professores da préatica
educativa e de alguma outra disciplina ou pedag6gica ou metodolégica, no
caso é geralmente metodologia da pesquisa cientifica ou, entdo, a disciplina
que norteia o eixo tematico (CP02).

Evidencia-se com isso que a orientacdo para o trabalho educativo no TC ¢ feita por
dois professores, mas que ndo se trata de um trabalho exclusivo desses dois formadores, ao
contrario € responsabilidade de todos, afinal ndo da para pensar em alternancia pedagogica
com tempos/espacos desarticulados entre si.

E importante salientar que este trabalho deve ser orientado no sentido, como indica
Antunes-Rocha; Diniz e Oliveira (2011, p. 25), “de formar o professor-pesquisador”. Essas
autoras entendem que as atividades do TC, criam a possibilidade desta licenciatura contribuir
com a construcdo de uma escola que venha responder a demanda imediata da escolarizacéo
das populacGes do campo, assim como a possibilidade de atender a necessidade de se
construir, no pais, “espacos de pesquisas e produgao das experiéncias inovadoras relativas as
escolas no e do campo” (Ibidem, p. 25).

Nessa atividade os professores formadores, responsaveis pela orientacdo, precisam se
articular entre si, no sentido, de evitarem que as orientacfes sejam diferentes. E mais, esses
profissionais precisam compreender os principios e concep¢do de alternancia defendida por
esta licenciatura. Entendemos que a dificuldade com a orientacdo indicada nos depoimentos
da-se em parte, como demonstrado na subsecdo anterior, pela dificuldade em conseguir,

exatamente professores que compreenda e se disponham a desenvolver o que propde 0 curso.
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De acordo com que informou a coordenacdo o problema com atividade de orientagcdo no
TC ocorreu apenas no primeiro, tendo em vista que a partir do 11 TC esta orientagdo passou a
ser feita por dois professores formadores que estdo planejando as atividades entre si, e que
inclusive conhecem a regido, devido serem oriundos da mesma. Assim sendo, a pretenséo é
que estes formadores permanecam com essa atividade até a conclusdo do curso.

Os depoimentos a seguir evidenciam um pouco mais da dificuldade encontrada pelos
formadores, bem como pelos educandos em relacdo a atividade de orientacdo da
aprendizagem no TC, vejamos:

Terminado o TA os alunos levam um projeto de pesquisa para ser
desenvolvido junto & comunidade. Recebem uma orientacdo para levantar
dados [...] a serem transformado em um documento académico, chamado de
portfélio. No inicio da nova etapa (TA) quando os alunos deveriam
socializar as suas producdes académicas, muitos ndo dispdem dos resultados
da pesquisa; outros reclamam que ndo foram orientados, porém nao vieram
para orientacdo. A culpa ndo é sé desse aluno, é uma questdo infraestrutural
que dificulta o desenvolvimento dessa etapa com qualidade. (PFO1. Grifo
Nosso).

A orientacdo do TC é feita no final da disciplina pratica educativa, e tem um
eixo para articular todas as atividades que os académicos irdo desenvolver
no TC. Esse eixo precisa se articular com todas as disciplinas do TA
incluindo varios sub-eixos que os educandos, por meio da pesquisa,
precisam vivenciar e trazer para a pratica e teorizar com 0s tedricos que
estudaram no TA. Essa atividade é importante porque permite aos educandos
buscarem junto com a comunidade esses conhecimentos [...]. As disciplinas
de pratica e metodologia tem o papel fundamental nesse processo, mas, é
claro que esse papel ndo é exclusivo dessas duas disciplinas. Todas as
disciplinas precisam fomentar essa discussdao. Porém, percebemos que isso
ndo esta sendo feito pelas demais disciplinas. Nao esta tendo a articulacao
com as outras disciplinas no TC (PF02. Grifo nosso).

No TC precisa ser feito coisas melhores. O trabalho é por eixos tematicos,
mas infelizmente muitos professores (formadores) ainda néo
compreenderam o que é trabalhar por eixo tematico. O trabalho com eixo
tematico ndo é abandonar o seu contetdo, mas é fazer do contetido algo que
entrelacem com aquele eixo tematico [..] E valido o TC, mas ainda
precisamos encontrar uma metodologia que possa realmente fazer com que
esse aluno a partir do eixo tematico que desenvolveu no TA possa olhar o
TC, no sentido de articular e apresentar um resultado (PF04, grifo nosso).

Os depoimentos demonstram que a infraestrutura, a falta de articulacdo dos formadores,
e integracdo dos tempos educativos, bem como a ndo compreensdo do trabalho com eixo
tematico e alternancia tende a dificultar a existéncia de uma relacéo teoria e pratica integrada,

e, por conseguinte, o acontecer da interdisciplinaridade. E evidente que a atividade
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desenvolvida no TC, ou seja, a pesquisa que culmina na elabora¢do de um portfélio é uma
atividade que precisa envolver todos os professores formadores, embora a orientagdo da
aprendizagem no TC seja feita por dois professores especificamente.

Depreendemos essa como uma atividade que necessita integrar todos, por entendermos
que ndo se faz um trabalho interdisciplinar conforme defende a licenciatura, sem articulacéo
entre o trabalho com as disciplinas no TA e a atividade de pesquisa no TC. Além do mais
cada disciplina tem uma carga horéaria destinada ao TC, portanto, cada professor formador
devera estabelecer um dialogo com a atividade do TC e com os demais formadores, até para
que a partilha de saberes que é uma forma de retorno da pesquisa realmente ocorra.

Referida partilha, embora ndo seja exatamente uma atividade de extensdo propriamente
dita, pode representar de certo modo uma acdo extensiva, que, portanto, ndo pode ser
ignorada, ao contrario precisa ser incentivada, e isso é responsabilidade de todos os
envolvidos neste processo formativo. Essa é uma atividade que até este 3° TA pouco ocorreu,
uma vez que a maioria dos formandos “ndo dao o retorno para comunidade” (EF02). Os
entrevistados atribuiram essa situacao a falta de uma participacdo mais efetiva dos formadores
e coordenacdo pedagdgica. O depoimento abaixo esclarece que a extensdo € um elemento que

vem sendo comprometido no acontecer dessa licenciatura.

Pelo tempo da disciplina ndo temos realizado a extensdo, temos realizado
ensino e pesquisa, é claro que algumas vezes fazemos eventos, socializamos,
mas isso ainda é pouco. A extensdo realmente se da quando vocé devolve,
partilha ou reconstrdi com a comunidade o saber registrado. Seja atraves de
oficinas, palestras, construcdo de atividades que ajudem a melhorar, de
alguma forma, a vida no meio rural (PF01).

Um ponto interessante a ressaltar no depoimento anterior € a dificuldade dos formadores

em entenderem o trabalho educativo a partir de eixos tematicos, na verdade essa dificuldade é

com a propria alternancia e com o trabalho interdisciplinar que ndo é facil, e, como ja

indicado neste estudo ndo se faz sem o compromisso dos envolvidos e o fomento a pesquisa.

Com isso queremos dizer que esta licenciatura trouxe desafios para a organizacao do trabalho
pedagdgico e para a producdo do conhecimento.

Em sintese, podemos dizer que a producdo do conhecimento deriva da alternancia

entre TA e TC. Em cada um desses, a organizacdo do trabalho pedagdgico envolvem

atividades, tais como, pesquisa, debate, seminario e outras, que carecem ser articuladas entre

si, 0 que pouco ocorreu no 3° TA, como ja salientamos. Todavia, se trata de uma experiéncia
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em processo que a cada etapa/semestre procura superar os problemas e desafios evidenciados
na etapa anterior. E como ja indicado um dos desafios é entender o trabalho educativo por
area de conhecimento em regime de alternancia pedagdgica e nesse processo estabelecer a
relagdo teoria e préatica enquanto principios formativos. Na secdo a seguir visualizamos 0s

principais entraves e possibilidades no desenvolvimento desta licenciatura.

4. 3 — Limites, desafios, estratégias e perspectivas na implementacdo da LPEC -
Procampo em Portel

Estudos como os de Hage (2005) e Arroyo (1999) tém demonstrado que grande parte
dos/as educadores/as do campo sdo sujeitos com poucos anos de escolaridade e possui apenas
0 ensino medio, em alguns casos o ensino fundamental conforme dados demonstrados na
secdo 2. Isso revela que esses profissionais carecem de politicas publicas educacionais que
assegure 0 acesso ao ensino superior e garanta-lhes uma formacgédo que possibilite contribuir
com o fortalecimento do campo. Nas palavras de Faria et al (2009, p. 93) formar educadores e
educadoras para as escolas do campo “¢ fortalecer ndo s6 o campo, mas um novo projeto de
sociedade que ele propde”. Dai, a importancia de uma formacéo especifica, como defende o
curso de LPEC.

Com base nas ideias de Scheibe (2003, p. 179) entendemos esta licenciatura como “o
momento chave” para a construcao e socializagao da “identidade profissional” dos educadores
do campo. Todavia, precisa de uma base tedrica e epistemologica que possibilite 0 educador
uma formacao capaz de fazer a ruptura com préaticas fragmentadas e conteudista.

Pautadas em Garcia (1992) que recomenda néo tratarmos a formacdao inicial como um
pacote fechado, mas como o inicio de um demorado e complexo processo de desenvolvimento
da identidade profissional é que compreendemos a formacéo inicial em processo nos cursos de
LPEC, como o primeiro grande passo para o desenvolvimento profissional do educador do
campo. Trata-se de um curso que procura proporcionar aos docentes ou futuro docentes uma
formacdo tedrico-pratica que Ihes oportunize a compreensdao da cultura para além dos
conhecimentos especificos das disciplinas de atuacéo.

Este curso em Portel é uma experiéncia que comegou a ser construida, mais
precisamente, em julho de 2010, conforme citamos na secdo 3 e esta organizada na légica de
habilitar, em nivel superior os/as educadores/as do campo para docéncia multidisciplinar nos

anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas do campo, com base em um
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curriculo que procura combinar 0os saberes em duas &reas escolhidas de conhecimento:
Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias da Natureza e Matematica. E um curso diferente dos
moldes consolidados no espaco da universidade, logo, impde limites e desafios em sua
materializacdo, que envolve desde a estrutura fisica incluindo as condi¢cBes materiais
oferecidas a organizacéo curricular e pedagdgica a gestdo financeira e administrativa.

Como anunciamos nas primeiras se¢des esta licenciatura resulta da luta historica
engendrada pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo que organizados de forma coletiva
tem conseguido disputar espaco no ambito de um Estado que vem se apresentando a servico
do capital. E uma licenciatura que embora mantida pela politica de editais, o que Ihe confere o
status de programa e ndo de politica pablica permanente, representa para 0 Movimento de
Educacdo do Campo uma importante estratégia no reconhecimento e valorizagcdo dos sujeitos
do campo, bem como para a construcdo do paradigma de educagdo do campo.

No entendimento de Molina (2011, p. 353) esta licenciatura “tem relevante papel de
contribuir com a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem dos sujeitos do campo”.
Pontuamos a partir disso que na RIM essa licenciatura € uma possibilidade para se construir
novas propostas e agcdes formativas e afirmativas dos saberes e experiéncias dos ribeirinhos e
das ribeirinhas marajoaras.

Os colaboradores dessa pesquisa compreendem que a implementacdo da LPEC em
Portel representa para os/as educadores/as do campo oportunidade de acesso ao ensino
superior, bem como possibilidade de fortalecer a identidade desse profissional, e como isso
obter mais qualidade na educacdo. A licenciatura representa ainda, condi¢do de construir um
novo desenho curricular que inclua o que Arroyo (2011) reclama, isto €, as vivéncias e
experiéncias dos sujeitos, elementos que o curriculo oficial se nega em reconhecer, conforme

expressam o0s depoimentos abaixo:

A presenga deste programa em Portel é fundamental porque [...] pode
explorar as histérias de vida ndo somente dos alunos que tem atravessado na
construcdo de suas identidades toda essa relagdo campo/cidade, a floresta, o
rio, as zonas de varzea, de terra firme, mas também os sujeitos sociais com
0s quais esses alunos (docentes do campo) trabalham, tais como os
moradores, os alunos, os vendedores ambulantes, as elites econdmicas rurais
[...] pode contribuir com a constru¢do de um novo desenho curricular que
alcance toda essa diversidade, que valorize esses saberes historicamente
alijados do curriculo oficial eurocéntrico e urbanocéntrico que construiu a
escola brasileira e amazénica (PFOL. Grifo nosso).

Essa licenciatura significa oportunidade do educador do campo cursar uma
educacdo superior no municipio (EF01).
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Esse curso responde a necessidade de fortalecer a identidade do educador do
campo com formagcdo e com condicbes de atuar compreendendo a
importancia na formagdo do aluno (CPO01).

Os registros nos possibilitam evidenciar a importéancia da licenciatura em estudo para a
formacdo inicial do docente do campo, no sentido de potencializar novas estratégias de
fortalecimento de outro paradigma de educacdo do campo nos Marajos. Porém, ao se tratar de
um processo lembramos Silva (2008, p. 96) que ressalta, “a implementagdo de um programa
social ou de politicas envolve um processo complexo que mobiliza instituicdes, diferentes
sujeitos, com interesses e racionalidades diferenciadas”. Isso significa entender que
implementar um programa ndo depende apenas do que esta previsto, proposto no plano, na
legislacdo que o ampara, ou no que representa para a sociedade, mas, principalmente, de
como isso serd e/ou esta sendo materializado pelas instituicoes e sujeitos envolvidos.

Com base nos dados analisados, percebemos que para o funcionamento desta
licenciatura em Portel, em atendimento ao acordo de cooperacdo técnica (vide em anexo),
referido municipio cede em cada TA um espaco, ou seja, a sala de aula de uma escola
municipal (Foto 02). Além do espaco, observamos que o municipio dispde ainda de ajuda
quando solicitado para as atividades de visita/pesquisa de campo (no caso especifico deste 3°
TA foi cedido um barco e um dnibus). Nessa estrutura constatamos também, como apoio do
municipio a disposi¢do de um técnico da SEMED para exercer a funcdo de coordenador local
do Procampo tendo como responsabilidade acompanhar os/as educandos/as e educadores/as
no sentido de articular o desenvolvimento do curso no municipio com a coordenacéo regional
e estadual do IFPA localizadas em Belém.

Nesse arranjo espacial importa considerar o seguinte: a estrutura disponivel,
sobretudo, o espaco para o funcionamento das aulas € um elemento que tem imposto limites e
dificuldade na materialidade desta licenciatura. Para uma melhor compreensao importa relatar
que neste 3° TA as aulas referentes as primeiras disciplinas foram inicialmente ministradas em
uma sala de aula nas dependéncias de uma escola municipal de ensino fundamental (foto 02).
No terceiro dia de aula devido a precariedade da sala cedida (ventiladores ndo funcionavam
direito, projecdo em data-show ficava comprometida, entre outros) fomos transferidos para a
sala de leitura (espaco pequeno e apertado) dessa escola. Nas disciplinas posteriores a
transferéncia foi para o auditério da referida escola.

Essa descricdo nos ajuda demonstrar um pouco do limite anunciado. Soma-se a isso 0

fato da coordenacdo local e, também regional ndo exercer um acompanhamento mais efetivo,
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além da falta de biblioteca, laboratério de informatica, servicos de secretaria, pouco recurso
destinado a manutengdo do curso, a distancia entre o municipio e a capital Belém, a
dificuldade do municipio com o acesso a internet, entre outros entraves, conforme denunciam

0s depoimentos que seguem:

Né&o temos espaco fisico, queremos desenvolver uma série de atividades e
ndo podemos; e tolher o professor e os alunos de desenvolverem isso reflete
diretamente na qualidade da educacdo que se oferta (PF01).

A coordenacdo seja a local ou a regional precisa ser mais presente e também
ter mais flexibilidade, especificamente em conseguir meios que garantem
uma melhor educacdo, com materiais precisos, poderia dar mais atengdo as
necessidades dos académicos (EF01).

Tivemos um problema muito sério esse ano, ficamos sem recurso durante
cinco meses [...] e os professores todos ficaram sem pagamento [...] outro
problema muito sério por causa da falta de recurso foi que ndo conseguimos
fazer a formagéo dos professores com todo mundo. A formagéo teve que ser
local. E em muitos lugares ndo foi possivel. Entdo, o limite maior é o
proprio recurso. Também, o fato de ndo ter uma pessoa especifica do
Instituto em Portel dificulta. Outro limite é a distancia, o que faz muitos
professores ndo quererem se deslocar e também a falta de professores com
formacéo adequada para atuar (CP01).

Temos problema com a distancia [...] com a falta de um local proprio,
porque ndo existe um local disponivel para os alunos estudarem [...]
trabalhamos com que se tem [...] & infraestrutura, a internet no municipio é
precéria, ndo existe um laboratoério de informatica [...] para fazer pesquisa 0s
professores levam os livros para os alunos pesquisarem, ou utilizam os livros
enviados para o municipio [...] isso limita um pouco os alunos (CP02).

Em nosso entendimento o exposto pelos entrevistados demonstra a deficiéncia da
estrutura fisica e organizacional que sustenta o programa. Isso serve para denunciar o carater
regulador do Estado, sobretudo quando mantém a formacao do/a educador/a do campo presa a
edital. Ndo assegurar um minimo de condicGes estruturais (logistica que propicie aos
formandos e professores formadores realizarem suas atividades sem maiores prejuizos de
aprendizagem), compromete a qualidade do ensino oferecido como bem salienta um dos
entrevistados, pois interfere de maneira direta no processo de ensinar e aprender.

Aqui, cabe registrar como exemplo dessa interferéncia, o atraso no repasse dos textos
(apostilas) em 50% das disciplinas aos formandos. Tal acdo acarretou dificuldade no trabalho
educativo em sala de aula, uma vez que sem esse material tornou-se dificil para os formandos
acompanharem a exposicao e explicagdo dos contetidos ministrados. Além disso, a maioria

dos textos apresentou problemas em relacdo a qualidade (textos incompletos, ilegiveis) e
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quantidade (insuficiente), o que acentuou mais ainda a dificuldade e interferéncia
mencionadas.

Os depoimentos e o0 exemplo acima citados nos ajudam mostrar que a sustentabilidade
politica e financeira da licenciatura no &mbito do Instituto € uma ameaga constante, um
problema que s6 sera superado com o avancar de uma politica pontual para uma politica
permanente, ou seja, com a superacdo da politica de editais. Em outros termos significa dizer
que, é imprescindivel superar a condicdo de curso especial, voltado para suprir uma
necessidade imediata dos/as educadores/as do campo na Amazbnia paraense. Para tanto,
conforme defende os colaboradores dessa pesquisa faz-se necessario que esta licenciatura seja
assumida e normatizada no cronograma financeiro e orcamentario do Instituto como um curso
regular com a devida manutencdo de sua matriz de origem que é a formacao superior dos/as
educadores/as do campo.

Compreendemos que como curso regular a manutencdo da referida matriz € um
desafio posto a universidade de modo geral e ao Movimento de Educagdo do Campo no
sentido de garantir que o curso ndo seja utilizado como porta de acesso ao ensino superior de
sujeitos sem vinculo com o campo. Na perspectiva de Molina (Informacao verbal) o curso de
LPEC foi pensado como uma acdo afirmativa, como uma politica diferenciada para os sujeitos
do campo, logo, carece de um ingresso diferenciado, um vestibular especifico. Mas, garantir
esse ingresso, conforme relata a autora tem sido uma grande batalha contra a pressao imposta
pela elite burguesa as universidades que em nome da universalidade da educacgéo defende-se o
ingresso a esse curso por meio do vestibular universal. Segundo ela, essa forma de ingresso
descaracteriza a proposta inicial do curso e apresenta-se totalmente contraditoria e incoerente,
uma vez que se trata de um curso pensado exatamente como uma acao afirmativa, uma acao
do Estado para suprir desigualdades historicas de acesso a educagdo superior dos sujeitos do
campo.

Outra dimens&o tensa nas fronteiras desse curso é a prépria permanéncia do sujeito do
campo na licenciatura. Na particularidade da turma em estudo, conforme registramos
anteriormente, alguns formandos por ndo possuirem vinculo efetivo com o municipio tem
seus salarios suspensos no periodo de estudo no TA. E mais, se esses formandos precisarem
ausentar-se para cursar a licenciatura antes de finalizar as atividades nas escolas do campo,
tem que pagar do proprio bolso professor substituto. Observamos ai a penalizacdo do processo
de formacdo, o que contradiz a proposta defendida pelo Movimento de Educagdo do Campo e
universidades parceiras (MOLINA, 2012).
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Além do ingresso e permanéncia, outra dificuldade enfrentada no desenvolvimento
desse curso diz respeito a sistematica de avaliacgdo do MEC, devido este Ministério ndo
possibilitar o curso de LPEC condicGes de inser¢do em seu Sistema Nacional de Avaliacdo de
Ensino Superior (Sinaes), como demonstrado no depoimento a seguir:

O curso tem um problema muito sério em relacdo a avaliagdo [...] a CAPES,
0 MEC apresentam um padrdo de avaliacdo [...] voltado para a formacao
urbana [...] entdo ndo conseguimos cadastrar no E-MEC [...] criam a
possibilidade de fazer um curso para diversidade, mas ndo garante na
legislacdo (CPO01).

Podemos pontuar a partir disso que a educacdo dos sujeitos do campo, em que pese as
acOes afirmativas, como a propria criagdo desta licenciatura, continua na aba, na dependéncia
do padrdo urbano. Avaliar a LPEC com os mesmos critérios das licenciaturas de visao
urbanocéntrica é negar a especificidade do campo. Dai, entender a importancia da
continuidade do Movimento de Educacdo do Campo defendido por Molina, Caldart, Munarim
(2011) e outros, conforme expresso na se¢éo 2.

Identificamos que os limites e dificuldades expostas impdem a materialidade da
licenciatura em tela determinados desafios que precisam ser enfrentados. Quanto ao aspecto
pedagdgico observamos que o principal desafio € a realizacdo de um curriculo

interdisciplinar, como comenta um dos entrevistados.

A interdisciplinaridade é o nosso maior problema, porque em que pese 0
curso oferecer &rea, mas o nosso professor é formado por disciplina, entdo
sdo poucos realmente que consegue. O maior desafio é garantir que esses
formadores possam na ponta garantir esse dialogo, mas, infelizmente, é
muito dificil conseguir professores que tenham essa visao, principalmente na
area de ciéncias da natureza (CP01).

O curso tem o desafio de atentar para a ndo descaracterizacdo do PPC, ou seja, para a
materializacdo da formacdo que esse documento prevé. E preciso garantir a formacéo
integrada e colada a luta pela terra, floresta, rios e matas dos Marajés como defende os
principios formativos da educacdo do campo. Em outras palavras, significa dizer que precisa
ser uma formacéo atrelada a realidade dos sujeitos do campo, neste caso, dos/as ribeirinhos/as
marajoaras, no sentido, de superar a acentuada burocracia da estrutura universitaria que tem
seus curriculos organizados disciplinarmente a partir de departamentos que fragmentam as

areas de conhecimento e criam com isso obstaculos para um curriculo interdisciplinar.
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Na configuracdo desse curriculo notamos que a relacdo teoria e pratica € um exercicio
que desafia os professores formadores, assim como a organizacdo em regime de alternancia
pedagodgica. Durante o percurso do 3° TA, analisamos que a alternancia impde desafio aos
formadores, especialmente quando se trata de estabelecer o didlogo entre as disciplinas e os
tempos educativos. Como expressa 0 PPC cada disciplina tem sua carga horaria dividida entre
TA e TC. Isso quer dizer que os formadores precisam realizar o trabalho educativo
observando essas duas dimensdes, e, 0 que constatamos € que esses profissionais, em sua
maioria, focam apenas a atividade de cunho tedrico desenvolvido no TA e raras vezes fizeram
mencao e/ou procuraram articular com a atividade a ser desenvolvida no TC, ou seja, a
pesquisa que culmina na construcdo do portfélio.

Dai dizer que esses tempos apresentaram-se de forma desarticulada, o que entendemos
a partir de Caldart (2011b, p. 180) como o “retorno a forma escolar fragmentada” (Ibidem, p.
180). E por tratar-se do regime de alternancia ao basearmos nos estudos de Antunes-Rocha e
Martins (2012) indicamos a fragmentacéo relatada como resultado de uma falsa alternancia
em que a organizacao didatica e pedagogica ndo se articula com a vida, trabalho e realidade
dos formandos. E mais ainda, em algumas situacbes quando os formandos tiveram a
possibilidade de observar a propria realidade que esta inserido sem a devida intervencéo,
pode-se dizer que se realizou uma alternancia aproximativa (Ibidem, 2012).

Observamos que essa questdo ocorreu com a realizacdo da atividade de pesquisa que
no decorrer do texto tratamos. Ainda com base em Antunes-Rocha e Martins (2012) também,
se observa nesse movimento a realizacdo de uma alterndncia integrada quando alguns
formadores esforcaram-se para articular e integrar os espacos/tempos (TA e TC) educativos,
possibilitando aos formandos perceberem a aprendizagem além dos muros da universidade,
porém, prevaleceu a chamada falsa alternancia.

Diante disso, compartilhamos com Arroyo (Informacdo verbal) ao dizer que é preciso
radicalizar o uso da alternancia como estratégia metodolégica. No entendimento desse autor a
alternancia estd como chega, o que significa entender que esta apenas sendo colocada sem
discussdo com os sujeitos. De uma forma mais radical, podemos considerar que essa
pedagogia ainda ndo foi incorporada pelos formadores no sentido de articularem os itinerarios
formativos e relacionarem com o trabalho, a praxis, 0s movimentos sociais como principio
educativo. Para ele essa questdo € muito mais radical, defende que se estabeleca um tempo
colado nas tensdes e um colado na formagdo do educador do campo, caso contrario contrapde-

se a radicalidade da educagdo do campo. Apreender as contradi¢fes do campo, as tendéncias,
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a dindmica é fundamental para a concretude da alternancia pedagogica e, por conseguinte, da
formacdo do/a educador/a do campo.

Como resultante desse processo devera estar a qualidade da educacdo. Referida
qualidade neste estudo € debatida com base em Gentili (2002), Gadotti (2009), Demo (1994) e
Freire (2005). O conceito de qualidade para Gentili (2002) precisa ser compreendido na
contraface do discurso da democratizacdo, em que qualidade assume o conceito de campo
produtivo. Os debates e as reformas politicas educacionais passam a ser permeado por um
sentido mercantil, 0 que caracteriza o conceito de qualidade dualizador e antidemocratico, a
fim de aceitar no campo educacional uma fisionomia de retérica conservadora e funcional, a
partir de um duplo processo de transposi¢do, em que um corresponde ao deslocamento da
democratizacdo para a qualidade e o outro se refere a transferéncia da qualidade do campo
empresarial e mercadoldgico para as politicas educacionais. Isso, explica o descaso com 0s
educadores, ndo s6 no sentido de formacéo inicial e continuada, mas de valorizagdo de seu
trabalho (GENTILI, 2002).

Nesse aspecto Gadotti (2009, p.01) acrescenta “é preciso construir uma ‘nova
qualidade’ que atenda a todos e todas”. Significa dizer que ndo basta aprovar um programa,
uma politica porque € preciso ir além. Faz-se necessario dar condi¢des para que o docente ou
futuro docente do campo ndo soO tenha acesso ao curso, mas permaneca com dignidade, tendo
em vista que a “qualidade da educagdo ¢ o resultado das condigdes que oferecemos a ela”
(Ibidem, p. 01). Esse autor (Ibidem, p.3) acrescenta ainda que “ndo basta matricular os pobres
na escola, ¢ preciso matricular também com eles, sua cultura, desejos, sonhos, vontade de ‘ser
mais’”. Ao corroborar com o autor compreendemos que apenas a oferta do curso de LPEC
ndo garantira a qualidade da educacdo do campo. Essa depende das condi¢cdes de trabalho
oferecidas o que envolve além de valorizacdo, o reconhecimento e a garantia de concurso
publico especifico.

Para os colaboradores desta pesquisa, qualidade resulta de um processo que engloba a
valorizacdo do educador, o que inclui além das condi¢bes expressas anteriormente, uma
formacdo que permita ao educador do campo dialogar com a realidade; o reconhecimento da
identidade do professor, assim como o préprio compromisso e envolvimento desse
profissional com os sujeitos e com o contexto local. A qualidade esta, ainda, relacionada a
garantia de direitos, 0 acesso aos bens culturais e inclusdo dos sujeitos. Os sujeitos advogam

por uma qualidade que ndo se restringe s6 a questdo de infraestrutura, mas a um conjunto de
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elementos que estdo intrinsecamente ligados, relacionados ao trabalho educativo mais amplo e

complexo, envolvendo a relagdes sociais, econdmicas e politicas. Vejamos alguns relatos:

Qualidade passa pela questdo da formacéo, isso inclui o aluno conseguir
fazer o minimo de articulacdo entre teoria e pratica. Demonstrar em sala de
aula o dominio da realidade e se ndo conseguir fazer uma reflexdo profunda
densa, consiga ser um articulador dentro da comunidade demonstrando para
seus alunos as circunstancias na qual estéo inseridos (PF03).

A educacdo com qualidade e de qualidade seria a educacdo que valorize as
pessoas integrando elas a sociedade, para que sejam reconhecidas pelo que
s80 como sujeitos atuantes dentro de um sistema e de uma sociedade que
sejam reconhecidos com seus valores e sua identidade sem precisar sair do
campo (EF02).

Na perspectiva de Demo (1994) a qualidade apresenta duas caracteristicas
fundamentais: uma formal (meios e técnica) e outra politica (fins e ética) que ndo pode se da
de forma dissociada no processo educativo. “A qualidade representa o desafio de fazer a
historia humana com o objetivo de humanizar a realidade e a convivéncia social” (Idem,
p.12). Em vista disso, podemos registrar que educacdo de qualidade é aquela que possibilita
ao educando ascender com dignidade, tendo seus saberes e suas experiéncias reconhecidas.

Educacdo de qualidade possibilita 0 educando pronunciar a palavra e reconhecer-se

como ser historico (FREIRE, 2005). Ao referir-se a qualidade Freire (2001, p. 22) afirma que,

Assim como é impossivel pensar a educagdo de forma neutra é impossivel
igualmente pensar a valoracdo que se dé a ela neutralmente. Nao ha qualidades por
que lutemos, no sentido de assumi-las, de com elas requalificar a préatica educativa,
que possam ser consideradas como absolutamente neutras, na medida mesma em
que, valores, sdo vistas de angulos diferentes, em funcéo de interesses de classes ou
de grupos.

Qualidade para este autor além de ndo ser algo neutro, ndo € universal. Para ele ndo
existe “uma qualidade da qual se diga: esta é a qualidade” (Ibidem, p. 23 grifo do autor),
portanto, “existem niveis de qualidade” (PF03). Dai, a necessidade de “nos aproximar do
conceito e nos indagar em torno de que qualidade estamos falando” (Freire, 2001, p. 23).
Assim, no caso de um curso de formacdo inicial e de uma politica educacional para essa
formacdo entendemos que qualidade refere-se ao valor que se atribui a esta politica e
formacdo. Isso implica nas condicdes oferecidas para a implementacédo e institucionalizacéo,

compreendendo que “educacdo e qualidade sdo sempre uma questao politica” (Ibidem, p. 24).
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Debater qualidade remete a preocupacdo com uma série de questdes que interferem no
ambito das relagbes sociais, politicas e educacionais. O documento base da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE) expressa:

A discussdo acerca da qualidade da educacéo suscita a definicdo do que se entende
por educacdo. Numa visdo ampla, ela € entendida como elemento participe das
relagcbes sociais, contribuindo, contraditoriamente, para a transformacdo e a
manutencdo dessas relagbes. As instituicGes educativas situam-se como espacos de
produgdo e de disseminacdo, de modo sistematico, do saber historicamente
produzido pela humanidade. E fundamental, portanto, nio perder de vista que
gualidade é um conceito histdrico, que se altera no tempo e no espaco, vinculando-
se as demandas e exigéncias sociais de um dado processo (BRASIL, 2010, p. 46.
Grifo nosso).

Qualidade ent&o, responde aos interesses de cada época. No momento atual, o discurso
pela qualidade da educagdo vai ao encontro da elevagdo dos indicadores brasileiros, ou
melhor, corresponde a necessidade de obter a nota 06 no IDEB para colocar o pais ao patamar
de paises como Estados Unidos, Finlandia e outros conforme tratamos na se¢do 2. E nesse
processo 0 professor € considerado o agente responsavel pela realizacdo desse ideario do
século XXI.

Esse € um importante desafio da formacdo do educador do campo, que consiste em
atentar para o0 que a politica vem desenhando quanto ao projeto formativo. Lessard e Tardif
(2009) evidenciam que as politicas educativas sdo desenhadas a partir de duas tendéncias que
podem ser associadas a dois polos distintos. O primeiro de inspiragdo neoliberal tendo o
projeto educativo evoluindo sob a perspectiva do desenvolvimento do potencial humano. E o
segundo polo classificado de humanista, cuja educacdo é encarada sob o angulo do ideal de
justica social. Percebemos que a LPEC envereda por este Gltimo, até porque como ja
enfatizado resulta de reivindicacdes sociais e sindicais do campo.

Com base no exposto até aqui, empreendemos que o desafio dessa formacdo envolve,
sobretudo, o curriculo, a pratica educativa que engloba a relagéo teoria e prética, a alternancia
e, por conseguinte, a propria qualidade da educacdo. Ressaltamos que estes sdo temas que
emergem da pesquisa de campo e acabam por constituir-se como elementos basilares da
formacdo inicial promovida pelo Procampo.

Compreendemos que esses temas impdem desafios e limites a execucdo da
licenciatura tanto para o Instituto, na condicdo de instituicdo superior responsavel pela
formacéo do educador brasileiro, neste caso em particular do educador do campo, assim como

para os sujeitos envolvidos, dos quais destacamos o coordenador pedagdgico e o professor
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formador. Constatamos que estes profissionais tém papeis decisivos no acontecer dessa
formacdo. O coordenador é o sujeito que tem por funcdo articular e contribuir de forma
decisiva no acontecer dessa formacéo, cabe a ele a “fungdo de gerir, organizar documentagao
do curso para ser reconhecido, fazer a gestdo pedagodgica” (CP02). Alguns dos colaboradores

expressaram:

A coordenacdo estadual precisa ter um olhar mais sensivel e voltado para o
mundo onde estd sendo plantado o programa. Fazer visitas, ouvir 0s
diferentes sujeitos, planejar coletivamente, parece-me acgdes importantes
nessa caminhada. Os alunos cobram muito a presenca mais ativa da
coordenacdo no municipio. Esse estar juntos, conhecer as comunidades, ndo
é facil, mas é preciso [...] para poder materializar o projeto politico
pedagdgico que tanto se fala e tanto se almeja que aconteca (PFO1).

A coordenacdo estadual tem papel politico e pedag6gico que inclui fazer
articulagdo com os coordenadores regionais [...] para que de fato esse
programa aconteca [...] € ser um pouco guarda-chuva da efetivagdo desse
programa (CPO1).

Os depoimentos e as observagdes in loco, nos ajudam a dizer que o coordenador
pedagdgico € o sujeito responsavel por gerir 0 programa no municipio de Portel, visto que é
sob, a orientacdo e coordenacdo desse sujeito que as acdes sdo encaminhadas e desenvolvidas.
Compreendemos que esse gerir ndo pode se restringir unicamente a questdes administrativas
burocréticas, mas também ao pedagogico, no sentido de acompanhar o professor formador e
os alunos de maneira a contribuir com as relacdes de aprendizagem estabelecidas nos tempos
educativos.

Com o apoio de Vasconcellos (2006) identificamos esse processo relativo a praxis do
profissional, em que envolve quatro dimensdes: reflexiva (referente ao ato de auxiliar na
compreensdo dos processos de aprendizagem), organizativa (articula os trabalhos dos atores
escolares), conectiva (possibilita interrelacdo entre os sujeitos envolvidos no processo) e
avaliativa (estabelece a necessidade de re-pensar o ato educativo). Dai, compartilhar com
Freire (1979, p.27) o entendimento de que, “a condicdo essencial da tarefa deste profissional é
o dialogo”.

Outro sujeito importante como mencionado é o professor formador. Este profissional é
o0 responsavel direto pelo processo de ensinar e aprender dos alunos, pois €, ele quem ministra
as disciplinas e tem a funcdo de discutir o conhecimento cientifico com os educandos, no
sentido de amplia-lo, ressignifica-lo, (re)construi-lo aproxima-lo da realidade a fim de

possibilitar o didlogo entre ciéncia e senso comum. Na perspectiva dos colaboradores da
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pesquisa o papel do professor formador é decisivo na consolidacdo desse curso ao caber a este
profissional despertar os interesses dos educandos, procurar valorizar a proposta do curso no
sentido de contribuir com uma formagao de qualidade. Para tanto, esse formador “precisa ter
dominio de conceitos, teorias” (PF04) que possibilite uma educa¢do “emancipatoria,

transformadora, e critica” (PF04). Vejamos o que expressam os depoimentos a seguir:

O papel do professor formador é decisivo. E a partir do seu trabalho, do
desenvolvimento do estudo, das leituras, das atividades de grupo, da selecdo
do contetdo, da forma como ele discute esse contetido sempre articulando
com essa realidade geografica, cultural e histérica do lugar que essa
formacdo em licenciatura plena em educacdo do campo vai de fato
materializando o projeto. O professor pode ter uma formacdo académica
extremamente solida com mestrado e doutorado, mas se ndo tem
sensibilidade e preocupacdo de trabalhar o conteido articulado, integrado,
concatenado a filosofia do curso e suas linhas mestras, vai ser prejudicial na
formagdo deste aluno do campo (PFO1).

O papel é de mediar a compreensao [...] usando uma metafora é como se
pegasse a mao do aluno e levasse até a janela, mas ndo posso dizer o que ele
tem que enxergar la. Vou dar todas as condi¢gdes, mostrar o caminho, dizer
olha ndo vai esharrar aqui, ndo vai por ali, ndo faca tolice, siga em linha reta
[...]. E quais sdo os meus instrumentos? Os conceitos, as categorias, as
teorias. Tenho as matrizes teoricas e os alunos a realidade (PF03).

Mészaros (2005) nos ajuda a dizer que o papel do professor-formador e,
simultaneamente, o papel de contribuir com a transformacao social, ampla e emancipadora.
Dai, a importancia deste profissional conhecer ou buscar a conhecer as matrizes teoricas que
balizam o paradigma de educacdo do campo.

Na organizacdo do programa esses profissionais sdo selecionados pela coordenagéo

atendendo os seguintes critérios:

Os professores sdo indicados pelas coordenac¢des de acordo com o perfil do
programa [...] realizamos uma reunido de colegiado por area e, nesta 0s
professores sdo solicitados a se manifestarem demonstrando o interesse em
trabalhar no Procampo e de aprender também. A partir dai apresentam uma
carta proposta, e se comprometem em participar da formacdo, fazer as
leituras, se submeter aos critérios do programa. E dessa forma que a selegio
é feita [...]. Nesta selecdo a preferéncia é pelo professor do quadro docente
do IFPA, até porque é um pré-requisito do Ministério de educacdo para
elevar a nota do curso, mas quando ndo temos professor na instituicdo,
disponivel para ministrar determinada disciplina, é feito o convite aos
professores que ja ministraram aula em outros polos, e professores que tem
experiéncia em educagdo do campo (CP02).
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O principal critério como pode se ver é ser professor do Instituto, além disso, tem que
demonstrar interesse em participar do programa. Ent&o, essa sele¢cdo perpassa muito pelo
querer desse profissional. Um querer que, as vezes, pode estar relacionado a questdo
financeira, em que o ministrar aula no programa se reduz a “um trabalho extra” (CP02). De
acordo com a coordenacdo pedagdgica conseguir profissionais que se disponha a colaborar
com a filosofia do programa esta sendo um desafio muito grande.

No nosso entender esse tem se tornado um problema bastante implicador no desenrolar
do programa, principalmente, nos polos distantes da capital, como é o caso dos Marajos, onde
este profissional tem que se deslocar e passar varias horas viajando, e ainda trabalhar muitas
vezes em condicGes precdrias, ou seja, sem espaco adequado, biblioteca, laboratério de
informaética, entre outras.

O depoimento abaixo assevera que a luta maior do Procampo, serd garantir a

concluséo dessa licenciatura, mediante a reducédo de recurso pelo Governo Federal.

Percebemos agora um movimento de reducdo desses investimentos, 0
governo estad cortando, reduzindo imensamente o recurso dos programas,
isso inclui o Procampo. Entdo, provavelmente ndo teremos uma turma nova
do Procampo, vamos lutar para concluir as que temos. Essa vai ser nossa luta
agora (CP01).

Esse registro serve também, para demonstrar a sutileza do Estado capitalista no trato
com as populacdes do campo. Um tratamento que em muitos casos volta-se para atender a
interesses maiores. Sob essa logica que podemos explicar o foco do Procampo ser a
quantidade, em que a principal meta é formar um determinado numero de professores,
conforme expressou um de nossos colaboradores: “o MEC ¢ muito na perspectiva do
quantitativo, ou seja, formar um niimero x de professores, um niimero y” (CP01). Percebemos
assim, mais uma vez certificacdo sendo tratada como essencial, ficando a aprendizagem em
patamar menos relevante. Temos com isso “uma concepgao que valoriza mais o produto final
que o processo da formagao do educador” (TAVARES; SENA, 2004, p. 288).

Em meio a todos os desafios, limites e problemas apontados por esta pesquisa que
podem comprometer a implementacdo do programa, logo o desenrolar da formacéo, é preciso
registrar que algumas estratégias estdo sendo adotadas pelos sujeitos envolvidos, e essas tém
em certa medida contribuido de forma positiva com a materialidade desta licenciatura. Dentre

as estratégias destacamos a parceria com outras instituicdes para conseguir professores que se
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disponha a colaborar. Nesse processo destaca-se a parceria com a UFPA e com profissionais
habilitados nos proprios municipios onde ocorre esta formacéo.

Outra importante estratégia refere-se a ajuda de custo que foi oferecida aos educandos
no final do 3° TA, e que a coordenacdo tem articulado para permanecer até o final do curso.
Além disso, tem-se ainda a utilizacdo dos seguintes instrumentais avaliativos: relatorio de
discente e fichas de avaliagdo e de autoavaliagdo. No final de cada TA, os formandos
preenchem um relatério (modelo em anexo) atribuindo os seguintes conceitos: A
(Satisfatorio); B (Pouco satisfatério) e C (Insatisfatério) sobre as dimensdes, pedagdgica
(tanto na acdo docente como na discente) e de gestdo em que podem destacar 0s pontos
positivos e negativos referentes a citadas dimensdes. Eles preenchem ainda uma ficha que
consiste em avaliar o TA cursado e uma ficha de autoavaliacdo (ambas em anexo), em que,
também se avalia as dimensGes pedagogicas e de gestdo. Essas estratégias sao utilizadas com
0 intuito de contribuir com a melhoria do curso.

Somam-se as estratégias a disponibilidade de alguns livros enviados pela coordenacéo
aos formandos a fim de ajuda-los com a pesquisa, assim como a organizacdo de formacéo
continuada para os professores formadores e a organizacdo de um nucleo estruturante do
curso. Este nacleo como anunciado anteriormente € composto por sete professores com a
incumbéncia de acompanhar o desenvolvimento do programa, inclusive o didlogo com as
prefeituras, no sentido de se pensar em estratégias de ofertas de concursos publicos que
assegurem vagas aos novos formados. Essa, alias, tem sido uma questdo presente nos debates
desde a criacao deste curso e é uma das grandes perspectivas dos sujeitos envolvidos com a
licenciatura. O concurso é um importante mecanismo para sustentar essa formacédo e,
portanto, em contribuir com a prépria universalizagcdo da educacéao basica.

Importa mencionar ainda, o fato de ter no Instituto uma comissdo de educacdo do
campo que segundo a coordenacdo vem propondo articulacdo no sentido de elaborar diretrizes
que possibilitem a regularizacdo da LPEC, mas essa sera também uma iniciativa de cada
campi. Estes consistirdo em “propor para 0 Conselho Superior (CONSU) a possibilidade da
oferta do curso” (CP0O1), mas ¢ uma acdo que impord a necessidade de fazer concurso
especifico para compor um quadro de docentes aptos a aturem como formadores dessa
licenciatura.

Com base no exposto, interpretamos que esse curso apresenta limites e dificuldades de
ordem financeira, infraestrutural, administrativo, pedagdgico e de gestdo a serem superadas

em cada itinerario formativo trabalhado a partir do empenho e compromisso de todos o0s
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envolvidos com a referida licenciatura. Nesse aspecto, cabe salientar que os/as formandos/as,
em particular, esperam contribuir com a valorizagdo da realidade dos sujeitos do campo, no
sentido de realizar uma educacdo de qualidade, bem como poder ampliar a experiéncia
profissional e prosseguir com os estudos.

Diante disso, defendemos apoiadas em Veiga (2002) a necessidade de uma formagao
que valorize o contexto onde o professor atua ou ird atuar, ou seja, uma formacdo que
possibilite a esse profissional contribuir com a realizacdo de uma educagdo capaz de romper
com o paradigma urbanocéntrico, valorizar a cultura e reconhecer o homem do campo como
um ser historico. Reconhecimento esse que ndo se da sem a valorizacdo da cultura, dos
saberes dentro de um processo de relagdes e de dialogacao.

Como enfatiza Freire (2008, p. 68) “¢ essa dialogagdo do homem sobre o mundo e
com o mundo mesmo, sobre os desafios ¢ problemas, que o faz historico”. Diante desse
desafio consideramos que o Procampo como sendo fruto das reivindica¢fes dos movimentos
sociais e sindicais do campo se apresenta para a educacdo dos sujeitos do campo, em especial,
para a formacao inicial do/a educador/a como um importante mecanismo na luta pelo direito
desses sujeitos terem acesso e permanéncia a uma educacao que 0s reconheca como sujeitos
historicos socialis.

Por isso, a institucionalizacdo da licenciatura em educacdo do campo a nosso ver
representa de certa forma uma ruptura com ideal urbano até entdo imposto. Trata-se de uma
proposta de formacdo docente que procura ir além da docéncia em sala de aula, visto que €
um curso que tendo por base a pedagogia da alternancia proporciona aos educadores/as e
educandos/as do campo a possibilidade de construir conhecimentos a partir da relacdo que
estes estabelecem com o trabalho, com os processos de producéo e temporalidade do campo.

Nesse sentido, defendemos a institucionalizacdo de uma educacdo e, por conseguinte,
de uma formacdo docente que contribua para ampliar o espaco de acdo e atuacdo da classe
trabalhadora do campo na politica, na cultura, na economia, entre outros, como sujeitos
criticos que aprenderam a superar o pragmatismo e a alienagcdo imposta pelo projeto societal

excludente que até entdo, determina a educacdo publica em nosso pais.
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Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele [...]. Entre nés,
mulheres e homens, a inconclusdo se sabe como tal. Mais ainda, a inconclusédo que
se reconhece a si mesma, implica necessariamente a insercdo do sujeito inacabado
num permanente processo social de busca (FREIRE, 1996, p. 53).

Compreendendo-nos como seres inacabados inseridos em um permanente processo
social de busca como indica a epigrafe, que ndo hd como apresentarmos neste estudo uma
conclusdo, mas conclusdes provisorias. Trata-se antes de tudo de um balanco, uma
interrupcdo, uma pausa imprescindivel nesta simbdlica travessia para refletirmos sobre nossos
achados. Uma condicdo que nos impde necessariamente a continuidade da busca, que neste
momento estd apenas comecando. Aprendemos com Freire (1996, p. 53) que a historia que
construimos faz parte de “um tempo de possibilidades e ndo de determinismo”.

Nesse tempo de possibilidade a busca por possiveis respostas a nossa indagacdo e
objetivos nos levaram a avancar, recuar, aprofundar conhecimentos, superar em parte desafios
teoricos, epistemoldgicos, e, principalmente, a apreender a educacéo e a formacgéo do docente
do campo em perspectiva. Na tessitura desse processo, logo de inicio com a contribui¢do da
incursdo bibliografica colocamos em evidéncia a educacdo do campo como uma categoria, um
paradigma de resisténcia que nasce na radicalidade das lutas dos/as trabalhadores/as do campo
com o proposito de se contrapor a precaria e excludente escola rural de orientacdo
urbanocéntrica, buscando construir uma nova teoria, epistemologia, mas também condicdes
materiais favoraveis a construcdo de um novo projeto educativo e de sociedade, em que 0s
diferentes sujeitos tenham seus direitos garantidos e respeitados.

Para legitimar esses direitos tem-se a conquista de politicas publicas educacionais
como condicdo primordial, e, nessa conquista, a formacgdo do docente do campo € tematica de
destaque, por se entender que este profissional tem papel decisivo nessa construcdo. Trata-se
de uma conquista que vem sendo disputada pelos movimentos sociais e sindicais do campo no
ambito de um Estado capitaneado pelo capital. Destaca-se nesse contexto a ofensiva das
classes dominantes para garantir sua hegemonia e, em detrimento disso, o Estado tem suas
funcbes reguladas.

No contexto desse Estado, observa-se a construcdo da educacdo do campo a partir de
trés ciclos, que sdo: o ciclo da afirmacdo, do avanco e do recuo. No ambito de cada ciclo

evidenciam-se importantes marcos historicos que demarcam a luta desses movimentos por
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politicas publicas para legitimar e garantir o reconhecimento da educagdo do campo como um
direito das populagcdes campesinas. No que tange a formacdo do docente do campo, a
conquista dessas politicas da-se a partir da aprovacdo do Pronera, das DOEBEC e do
Procampo. Consideramos estas como praticas concretas e importantes na conquista do direito
da educacdo do campo. S&0 agbes que possibilitaram mudancas significativas na
racionalidade da formacé&o inicial do professor do campo, que até entdo, como demonstramos,
correspondia a base generalista.

A partir dessas acdes, a formacdo especifica defendida pelo Movimento de Educacéao
do Campo passa a ganhar espago no ambito académico, inicialmente com o curso de
Pedagogia da Terra, que d& subsidio tedrico para a aprovacdo do curso de LPEC
implementado pelo MEC por meio do Procampo, em 2006. Com a licenciatura em estudo,
analisamos que a formacdo especifica pode ser compreendida como estratégia a fim de
corrigir distor¢des historicas, mas, também ¢é possibilidade de formar o educador
comprometido com as matrizes historicas, sociais e culturais do campo. E, mais se trata de
uma formacao inicial, que ao nos apoiar em Sheibe (2003, 2012), Novoa (1992, 2000, 2002,
2009) e Garcia (1992) entendemos como momento chave buscando a construgdo da
identidade sociocultural e da profissionalidade docente no e do campo. Uma construcdo que
defendemos com base na concepcdo de uma formacdo humana, conforme advogam Veiga e
Viana (2010).

Documentos analisados revelaram que esta licenciatura volta-se no sentido de formar
o/a educador/a do campo para atuacdo docente nos anos finais do ensino fundamental e
médio, tendo como foco a expansdo da educagdo béasica nas escolas do campo. Para tanto,
aposta na docéncia multidisciplinar por area de conhecimento em regime de alternancia
pedagdgica. Na sistematica desta licenciatura, identificamos que a opcdo pela docéncia
multidisciplinar acena para o desafio de superar o modelo disciplinar, por isso defende uma
abordagem interdisciplinar.

Corroborando com essa ideia que a escolha pela area de conhecimento da-se, também
por ser uma importante estratégia, um caminho encontrado para se conquistar escolas no
campo, além de configurar-se em uma alternativa de superacdo do modelo de politicas
excludente, como a nucleacdo extracampo. Na mesma simetria esta a alternancia, que nada
mais é do que uma possibilidade metodoldgica para valorizar os saberes do educando na
relacdo com a escola e a vida no campo, em que os tempos/espacos educativos (TA e TC)

constituem-se em imprescindiveis territorios de saberes.
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Em sintese, podemos concluir que se tratam de elementos que contribuem para a
configuracdo de uma outra concepcdo e racionalidade de formacdo, que, entretanto, depende
da materialidade desta licenciatura no espaco académico e na sociedade de modo geral. Assim
sendo, a pesquisa de campo nos revela que estes elementos impdem desafios a pratica
educativa do professor formador. Sobretudo, por privilegiar o trabalho pedag6gico com base
na abordagem interdisciplinar.

Os dados obtidos nesta pesquisa, indicaram que o trabalho interdisciplinar pouco
ocorreu, prevalecendo assim a disposicdo disciplinar. No entendimento de nossos/as
colaboradores/as essa € uma questdo intrinsicamente ligada a propria formagdo do professor
formador e, também a falta de conhecimento deste profissional acerca do contexto do campo,
aliada a falta de compromisso com a educacdo do campo. Atribuimos ainda as condicOes
(formacdo continuada, infraestrutura etc) oferecidas pela propria universidade.

Observamos que o trabalho pedagdgico interdisciplinar atrela-se ao elemento
alternancia. Quanto a este, os dados revelam que nossos/as colaboradores/as 0 compreendem
como condicdo fundamental para a valorizacdo da educacdo do e no campo da Amazonia
paraense e marajoara, porém, depende do uso que se faz dela. Consideramos que se trata de
uma metodologia que precisa ser vivida pelos envolvidos no curso, sobretudo, formadores e
formandos.

Com os dados identificamos ainda a predominancia da separagéo entre teoria e préatica,
em que se tem o TA como tempo para acumular teoria e 0 TC para aplicacdo dessa teoria,
reforcando assim a dicotomizacao entre teoria e pratica, 0 que seguramente contrapde-se ao
principio da pedagogia da alternéncia integrada, prevalecendo uma falsa alternancia. Todavia
evidenciamos esforco por parte de alguns formadores e também por parte dos formandos para
integrar os tempos educativos no sentido de superar essa dicotomizagdo e assim realizar um
regime integrado e articulado. Inferimos a partir disso, que fazer esse curso diferente é algo
que depende de todos os envolvidos, mas principalmente dos professores formadores, por
envolver a necessidade da transformacéo das praticas pedagogicas em sala de aula.

Com base em Arroyo, defendemos que o0 acontecer dessa pedagogia na licenciatura em
Portel na RIM tem que estar colada a dindmica do campo, ou seja, a realidade dos/as
ribeirinhos/as marajoaras. Todavia, carece ser balizada por uma proposta pedagdgica plural,
multipla que evidencie a diversidade da Amazbdnia paraense. Ao analisar a proposta

pedagdgica do Procampo em Portel € evidente que se trata de uma proposta que atende aos
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critérios e preceitos do que estabelece ao MEC, mas que procura atentar para o que defende o
Movimento de Educagéo do Campo.

De modo geral, os dados revelam que esta formacdo encontra desafio de ordem
pedagodgica, como demonstrado, mas principalmente apresenta limites e desafios de ordem
estrutural. Identificamos com a pesquisa que a falta de uma estrutura fisica adequada, o
recurso limitado, a distancia entre Portel e Belém e outros sdo complicadores que
comprometem a qualidade da formacdo em processo nesta licenciatura, logo a qualidade na
educacdo e do ensino no municipio. Cabe reconhecer nesse processo como ponto importante,
o0 esforco e a aposta da maioria dos envolvidos nessa acdo, com destaque para os formandos,
muitos formadores e a coordenacdo pedagdgica. Concluimos com isso que materializar uma
proposta que abarque as marcas identitarias dos sujeitos do campo ndo depende apenas do que
estd exposto em um documento, ou da existéncia de varias propostas, mas, sobretudo, das
condicdes oferecidas aos formandos e formadores, bem como do fazer pedagogico desses
altimos.

N&o podemos negar a importancia do Procampo como politica publica, ainda que seja
pontual e ndo permanente, no que tange a afirmacdo e reconhecimento da formacdo do
educador do campo e, por conseguinte, da educacdo do campo. Muito embora, entendemos
que tal politica contém limites inerentes a propria concepc¢éo tedrico-metodoldgica adotada e
outros relacionados a alguma contradicGes internas que permeiam o desenho original.

Enguanto politica de formacdo, entendemos que o Procampo, assume em primeiro
lugar como pressuposto a necessidade de se solidificar um novo perfil de qualificacdo do
educador que atua no contexto do campo, em que tenta promover a formacdo multidisciplinar
e por area de conhecimento. Outro pressuposto importante refere-se a uma nova concepcao de
qualificacdo profissional, voltada para a formagdo de um educador mais critico e consciente
de seus direitos e deveres, bem com a conquista de novas escolas, que ndo se restringe a
estrutura fisica, mas a uma escola aberta ao dialogo, ao debate, conflito, contradi¢cbes. Uma
escola real capaz de discutir e contribuir com a melhoria do desenvolvimento educacional dos
sujeitos do campo.

O exposto no decorrer desse estudo nos permite considerar ainda que o acontecer
dessa licenciatura traz para a educac¢do do campo além de limites, avancos. Como limites
identificamos a dificuldade dos formadores em dialogar com a realidade dos formandos, a

prépria resisténcia desses profissionais na realizacdo desse trabalho, a dificuldade em realizar
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a alternancia e a interdisciplinaridade, além dos problemas com a logistica anunciada
anteriormente.

Enquanto avancos é possivel indicarmos, a insercdo da formacdo do educador do
campo na agenda nacional, a configuracdo de uma formacdo especifica e uma politica
também especifica, e com isso a possibilidade de valorizar a realidade do campo na Amazdnia
Paraense e Marajoara. Refutamos nesse processo, a importancia do encontro entre a
universidade e o contexto amazonico, por meio dos tempos/espagos educativos (TA e TC). E
como possibilidade desse exercicio, identificamos a pesquisa de campo como tentativa de
integracdo e articulagdo entre o conhecimento produzido na academia com a realidade local.

Diante disso, podemos afirmar que embora os limites e dificuldades apontados
possam comprometer em parte a qualidade dessa formacdo em Portel nos Marajos, conclui-se
que esta formacdo representa para a educacdo do campo neste municipio possibilidade de
reconhecimento da realidade do campo e dos sujeitos como sujeitos de direitos. Trata-se de
uma importante acdo afirmativa para a educacdo do campo na Amazbnia paraense e
marajoara, visto que é uma possibilidade concreta de se construir e efetivar na pratica uma
educacéo capaz de romper com a visdo urbanocéntrica, que ha muito permeia a educagdo dos
povos que habitam a area rural, e consolidar-se em uma verdadeira e auténtica educacao do e

no campo da Amazonia Paraense.
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APENDICE A- Declaragéo de sigilo ético-cientifico

Eu, ELIANE MIRANDA COSTA, mestranda pelo Programa de PO6s-Graduagdo em
Educacdo — PPGED, Linha de Pesquisa Formacéao de Professores da UEPA, sob matricula de
n® 20107501011, declaro para os devidos fins que se fizerem necesséarios que o0 uso de
imagens e contetdo e das entrevistas realizadas junto a

tem a finalidade exclusiva de atender aos objetivos

académico-cientificos da dissertacdo em construcdo, conforme foi mencionado nas
orientacOes e nos esclarecimentos prévios. Como garantia da ndo-estigmatizacdo dos sujeitos
fotografados e entrevistados, as imagens serdo utilizadas exclusivamente no relatério final da
pesquisa, sem causar prejuizo as pessoas e/ou a escola onde funciona o Procampo. Os sujeitos
entrevistados serdo identificados por codinomes ou codigo para preservar a identidade e com

isso garantir o sigilo ético-cientifico da pesquisa.

Portel-PA, / /

ELIANE MIRANDA COSTA
Mestranda — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo/CCSA/UEPA
Matricula n® 20107501011
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APENDICE B — Termo de consentimento esclarecido

Eu, , RG: n°
, residente e domiciliado @) a
, autorizo a

publicacdo do conteldo da entrevista concedida a mestranda em educacdo Eliane Miranda
Costa, bem como as fotografias feitas pela mesma, para fins académico-cientificos, conforme
foi esclarecido na declaracdo de sigilo ético-cientifico, a qual me foi entregue, devidamente

assinada pela pesquisadora.

Portel-PA, / /

Entrevistado (a)

Codinome para publicacgéo:
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APENDICE C- Roteiro de entrevista: docentes-formadores

IMPLEMENTACAO

1) O que € 0 PROCAMPO? Que principios e concepg¢des de formacdo sdo defendidos neste
programa?

2) Qual a importancia de implementar um curso de LPEC no Polo Portel?

3) Qual é o papel do professor formador na implementacdo da licenciatura?
ATENDIMENTO E ORGANIZAQAO:

1) Qual seu conhecimento sobre a pedagogia que organiza esta formacao?
ACOMPANHAMENTO E AVALIA(;AO:

1) Como vocé acompanha e orienta as atividades do TC? Em que momento? Qual
importancia de acompanhé-los?

2) Fale das condicGes infraestruturais oferecidas aos educandos e aos educadores nos tempos
educativos (TA e TC)?

3) E o papel da coordenacéo pedagogica?

ACESSO E PERMANENCIA:

1) Qual a importancia do educador do campo ter acesso a uma formacdo como esta?

2.5 - PROPOSTA PEDAGOGICA:

1) Fale da proposta pedagogica.
2) Descreva como vocé trabalha a relacao teoria e préatica nos tempos educativos.

3) Que perfil de educador o projeto pretende formar para as escolas do campo de Portel?

4) Que concepcao de escola vem sendo defendida pelo Procampo?

5) O que significa educacao de qualidade para vocé? Que qualidade de ensino é oferecida no
Procampo?

OBJETIVOS:

1) Qual a importancia de formar professores para atuacdo multidisciplinar por area?

2) De que forma é realizada a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao?
FINANCIAMENTO:

1) Qual a implicacdo dos recursos e condi¢Bes estruturais destinados a instalacdo da

licenciatura em Portel?
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APENDICED - Roteiro de entrevista: discentes

IMPLEMENTACAO

1) O que é 0 PROCAMPO?

2) Qual a importancia de implementar um curso de licenciatura em educac¢do do campo em
Portel? Qual a importancia dessa formacéo para vocé?

ATENDIMENTO E ORGANIZA(}AO:

1) A licenciatura é organizada com base em que pedagogia? Qual seu conhecimento sobre a
pedagogia adotada? Essa pedagogia é importante para a educacdo do campo e para a
formacdo do educador do campo?

ACOMPANHAMENTO E AVALIA(}AO:

1) Em suas atividades no T.C vocé recebe acompanhamento e orientacdo? Em que momento?
De que forma? Qual importancia desse acompanhamento?

2) Fale das condicOes infraestruturais oferecidas para o desenvolvimento das atividades

didatico-pedagdgicas nos tempos educativos (TA e TC)? E a coordenacdo pedagogica?

ACESSO E PERMANENCIA:

1) Como vocé teve acesso a licenciatura?

PROPOSTA PEDAGOGICA:

1) Vocé conhece a proposta pedagdgica do curso?

2) Fale dos tempos educativos (TA e TC)

3) Que escola se defende no Procampo?

4) O que significa educacdo de qualidade? Que qualidade de ensino € oferecida no
Procampo?

OBJETIVOS:

1) Qual a importancia de formar professores para atuacdo multidisciplinar por area?

2) De que forma é realizada a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao?
FINANCIAMENTO:

1) Qual a implicacdo dos recursos e condi¢Bes estruturais destinados a instalacdo da

licenciatura em Portel?
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APENDICE E- Roteiro de entrevista: Coordenacio Pedagdgica do Procampo - IFPA

IMPLEMENTACAO

1) O que € 0 PROCAMPO? Que principios e concepgdes de formacao sdo defendidos neste
programa?

2) Fale implementagdo do Procampo pelo IFPA no Estado do Para e no Marajé - Polo Portel?
Quem participou desse processo? De que forma se deu tal participacdo? Quais as dificuldades
encontradas? E qual a importancia dessa implementacdo no Para e no Marajo —Polo Portel?

3) Qual é o papel da coordenagdo nesta implementacao?

ATENDIMENTO E ORGANIZAC}AO

1. Como se do atendimento aos educandos? A licenciatura é organizada com base em que
pedagogia? Qual seu conhecimento sobre a pedagogia adotada? Qual a importancia dessa
pedagogia para a educacdo do campo e para a formagéo do educador do campo?
ACOMPANHAMENTO E AVALIAQAO

1. E feito o acompanhamento da licenciatura junto aos educandos nos tempos educativos (TA
e TC) e quem os acompanha? Como ¢ realizado esse acompanhamento e qual importancia?
ACESSO E PERMANENCIA

1) Qual a forma de acesso dos educandos na licenciatura? Que condicGes sdo oferecidas aos
educandos para permanecer e concluir o curso?

PROPOSTA PEDAGOGICA

1) Como a proposta pedagdgica foi elaborada? Que atores participaram da elaboracdo?

2) Que perfil de educador o projeto pretende formar para as escolas do campo no Estado do
Pard, Marajo, especificamente?

3) Que concepcdo de escola vem sendo defendida pela politica do Procampo?

4) O que significa educacdo de qualidade para vocé? Que qualidade de ensino € oferecida no
Procampo?

OBJETIVOS

1) Qual a importancia de habilitar professores para docéncia multidisciplinar por area de
conhecimento para atuacdo nas escolas do campo de Portel?

2) Fale da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao?

FINANCIAMENTO

1)Que limites quanto ao financiamento imp&e ao desenvolvimento do projeto?
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APENDICEF — Roteiro da observacdo nao-participante

Descri¢do do que acontece em relacdo a formacao inicial do PROCAMPO

v
v
v
v
v

v

Relac&o teoria e pratica evidenciada no contexto de sala de aula (T.A)

Forma da relagdo educador-formador e o educando-formando

Condicoes infraestruturais para realizar as atividades pedagogicas (descricdo do local)
Forma de apoio pedagdgico aos educandos e educadores

Os referenciais tedricos trabalhados dialogam com a realidade marajoara?

Metodologia, abordagem e conceitos trabalhados em sala de aula se aproximam do

contexto local (Reconstrucdo do dialogo, palavras, depoimentos)

v

Como os educandos sdo orientados para realizar as atividades nos tempos educativos?

Observar o que os sujeitos emitem de seu “eu” para o “outro” (descricao das atividades).

Aspectos a observar

1.

2
3
4.
5

O que ocorreu?

. Quem participou?

. Como participou?

Atividades realizadas;

Registro do comportamento, observacdes da pesquisadora.

Reflexdes da pesquisadora

v Analiticas: o que esta sendo aprendidos no estudo, temas que emergirem e novas

ideias; associacfes do que ocorre no espaco-tempo de observacdo e o referencial lido pela

pesquisadora;

v Metodologicas: procedimentos e estratégias utilizadas pela pesquisadora para resolver

problemas que surgirem;

v Questdo ética e conflitos;

v' Perspectivas da pesquisadora;

v" Esclarecimentos.



APENDICE G - Questionario aplicado com os discentes da turma de LPEC do
Procampo em Portel

| - IDENTIFICACAO
Nome:

Faixa etaria: ( )20a35anos ( )36a45anos ( )46a55 ( ) mais de 56 anos
Estado civil:

Género: () Masculino () feminino
Il - FORMACAO:
Ensino Médio:

() Ensino Normal/Magistério
() Educacéo Geral

() Outros

Ano que concluiu: Instituigdo:
Modalidade:

() Presencial ( ) Adistancia

11 —ATUACAO PROFISSIONAL
() Educacéo Infantil. Tempo:
() Ensino Fundamental (12 a 4%).Tempo:
() Ensino Fundamental (multissérie). Tempo
() Ensino Fundamental (5%/6° ao 8%/9° ano). Tempo:

Vinculo empregaticio:
( ) Temporério; ( ) Concursado.

IV — Outros

Acesso a informética

() Tem computador com acesso a internet em casa;
() Tem computador em casa sem acesso a internet;
() Tem acesso a internet no trabalho;

() Nao tem acesso a computador e internet.

Acesso a informacédo no campo
( )Radio ( ) Televisdo ( ) Jornal ( ) internet

Participa de movimento social?
() Sim. Qual?
() Néo.
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ANEXO A — Termo de Escolha de Area

TERMO DE ESCOLHA DE AREA

Considerando que a criacdo da Licenciatura Plena em Educagdo do Campo (LPEC) é
resultado da luta dos movimentos sociais do campo pela qualidade de ensino nas escolas do
campo e tem como principal objetivo formar educadores do campo para contribuir na
melhoria da qualidade educacional em suas escolas, o Nucleo Docente Estruturante do curso,
em atendimento a demanda da Comissdo de Educacdo do Campo dos movimentos sociais via
0 Forum Estadual de Educacdo do Campo, dos educandos do curso e das exigéncias para o
credenciamento do Curso no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior
(SINAES), apresenta reformulacdes no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e sua matriz
curricular, para fins de reconhecimento. Esse processo provocou reflexdes que levaram o
Nucleo Docente Estruturante nomeado pela Portaria n°2094/2010 — GAB de 22 de dezembro
de 2010 a incorporar as proposi¢cdes construidas, materializando-as no PPC, garantindo assim,
a oferta da formacdo nas duas areas de formacéao, podendo os educandos optar por Ciéncias da
Natureza e Matematica ou Ciéncias Humanas e Sociais.

Essa proposicdo toma como referencia o topico 111 do Edital n° 02 em seu item 3.2
que condicionam a oferta da formacdo na LPEC a fundamentacdo normativa e politico-
pedagdgica, sendo que a instituicdo executora deve:

Apresentar curriculo organizado de acordo com &reas de conhecimento previstas para a
docéncia multidisciplinar — (i) Linguagens e Codigos; (ii) Ciéncias Humanas e Sociais;
(iii) Ciéncias da Natureza e Matemética e (iv) Ciéncias Agrérias, e com duas areas de
habilitacdo. Recomenda-se, preferencialmente, que as habilitacbes oferecidas
contemplem a area de Ciéncias da Natureza, a fim de reverter a escassez de
docentes habilitados nesta area nas escolas rurais (grifo nosso).

Essa organizacdo sera assumida a partir do quinto semestre, com uma dinamica prépria em
gue os componentes curriculares gerais estardo voltados para os educandos em uma sé turma
e componentes curriculares especificos de cada area, estardo voltados para os educandos que
optaram pela area especifica, formando duas turmas.

Nesses termos, a Coordenacdo Geral da LPEC, vem por meio deste documento solicitar aos

alunos que optem por uma das areas existente no curso:

Eu,

educando da Licenciatura Plena em Educacdo do Campo do campus de
N° de matricula

RG CPF declaro que faco opcdo na

area

Assinatura do Aluno Assinatura da Coordenacéo Local
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ANEXO B - Termo de cooperacao técnica

Processo n°
ACORDO DE COOPERAC;AO TECNICA

ACORDO DE COOPERACAO TECNICA N° 2009,
QUE ENTRE SI CELEBRAM O INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAC}AO CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA E A
PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTEL.
O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA,
através de sua Pro-Reitoria de Extensdo, inscrito no CNPJ sob 0 n°10763998/0001-30, com
sede a avenida Almirante Barroso, n°1155, bairro: Marco, doravante denominado IFPA, neste
ato representado pelo Reitor Professor EDSON ARY DE OLIVEIRA FONTES, brasileiro,
portador da Carteira de Identidade n°2774-B CREA/PA, CPF, sob o n°028.75.122-49,
nomeado pela lei 11.892 de 29/12/2008, publicado no Diario Oficial da Unido de 08/01/2009,
Secdo 2 e a PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTEL, inscrita no CNPJ n°048764470001-
80, situada na Av. Duque de Caxias, bairro: Centro-Portel-PA, CEP 68480-000, neste ato
representado pelo Senhor PEDRO RODRIGUES BARBOSA, Prefeito Municipal de Portel,
portador da Carteira de Identidade n°3758471-SSP/PA, CPF n°060.099.482-15, proponente de
apoio presencial a Educacdo do Campo — com Habilitacdo em Ciéncias Naturais e Agrarias,
todos designados simples conjuntamente como “Participes” para os fins deste instrumento.
CONSIDERANDO:

a) Que o INSTITUTO pretende realizar o desenvolvimento do Projeto de Licenciatura
Plena em Educacdo do Campo, com Habilitacdo em Ciéncias Naturais e Agrarias, na
modalidade Presencial intervalar com Pedagogia da Alternancia, com a finalidade de
expandir e interiorizar a oferta de cursos de graduacéo.

b) Que o INSTITUTO atraves deste Projeto cumprira suas finalidades e objetivos socios-
educacionais em regime de colaboracdo da Unido com entes federativos, com o
objetivo da democratizacdo, expansdo e interiorizacdo da oferta de ensino superior,
publico gratuito e de qualidade prioritariamente de formacao inicial e continuada de
professores da educacdo do campo.

c) Que a PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTEL disp6e de estrutura fisica (sala de
aula e secretaria) e recursos humanos adequados para cooperar no desenvolvimento
das atividades de Projeto.

d) Que a PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTEL intermediaria acbes para o
desenvolvimento do Projeto no municipio, estimulando a formacdo (inicial e
continuada dos professores que atuam na zona rural).

RESOLVEM:

Celebrar o presente ACORDO DE COOPERACAO TECNICA, em conformidade com as
normas contidas na Constituicdo Federal e na Lein®8.666 de 21 de junho de 1993, com suas
alteracdes e observadas as clausulas e condic@es seguintes:

CLAUSULA PRIMEIRA — DO OBJETO

O presente Acordo de Cooperacdao Técnica tem por objeto formalizar a parceria entre o
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA e a
PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTEL para viabilizar o desenvolvimento do Projeto de
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo - com Habilitagdo em Ciéncias Naturais e
Agrarias.

CLAUSULA SEGUNDA — DAS FORMAS DE COOPERACAO
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A cooperagdo entre os participes inclui:
RESPONSABILIDADE DO INSTITUTO:

a) Atualizar os recursos financeiros aprovados para 0S cursos exclusivamente na
execucdo das agdes indicadas no projeto;

b) Cumprir todas as normas de execucdo prevista nos documentos de formalizagdo do
apoio financeiro, inclusivamente em termos de formalizagdo do apoio financeiro,
inclusive em termos de relatério e informes, registro contébeis e prestacdo de constas,
em conformidade com os procedimentos legais;

c) Disponibilizar a Coordenacdo da Educacdo do Campo acesso a todas as informacoes
pertinentes a gestdo pedagogica, administrativa e financeira do curso, colaborando
com o trabalho de acompanhamento e avaliagcdo dos projetos;

d) Responsabilizar-se pela selecdo dos tutores, nos termos da legalidade pertinente, na
hipotese de o quadro de pessoal existente for insuficiente para a execucao do projeto.

RESPOSABILIDADE DA PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTEL

a) Todos os esforgos na cessdo de espacos fisicos e recursos humanos para o atendimento
e desenvolvimento do projeto;
b) Estimular e divulgar o projeto através de midias e ect.. no municipio;
c) O apoio da Secretaria Municipal de Educacgéo nas informacdes e logisticas ao projeto;
d) Apoio técnico pedagdgico municipal na contrapartida da Secretaria Municipal de
Educacéo.
CLAUSULA TERCEIRA — DA VIGENCIA

O prazo de vigéncia Instrumento Acordo de Cooperagdo Técnica sera de 4 (quatro) anos a
contar da data da implantacdo do Projeto Licenciatura Plena em Educacdo do Campo — com
Habilidades em Ciéncias Naturais e Agrarias, podendo ser prorrogada por prazo
indeterminado se do interesse das partes.

CLAUSULA QUARTA — DAS ALTERAGOES

O presente Instrumento de Acordo de Cooperacdo Técnica, podera ser alterado de comum
acordo entre as partes, durante a sua vigéncia, através de aditivo contratual devidamente
registrado.

CLAUSULA QUINTA — DOS CASOS OMISSOS

Os casos omissos e as davidas porventura oriundas em decorréncia de operacionalizacéo deste
Termo de Cooperacdo Técnica serdo resolvidos, mediante acordo entre as partes.

E, assim, por estarem justas e acordadas, as partes afirmam o presente Instrumento de Acordo
de Cooperacdo Técnica, em (03) vias de teor e forma, para s6 um efeito, na presenca das
testemunhas, abaixo assinadas.

Portel, 22 de setembro de 2009.

@ { e HQP(,_J

) Fxceluntlssxrno écnhor%rn Rodrigues Barbosa

Prefeito Mumiicipal de Portel
¥ /‘7_/Z77—
.53

TeS/Lmunhas

CPF: Cesz 188 520

— —_
WCL/’/://'-C@J o Sorenen et
Nome:

= - - - - —
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ANEXO C - Relagdo das Instituicdes que ofertam o curso de LPEC-Procampo no

Brasil

N.
01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

Instituicédo

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DE ARCOVERDE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES DE SERRA TALHADA
UNIVERSIDADE DE TAUBATE

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA

UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO OESTE

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA
INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DE SALGUEIRO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO
FACULDADE DE TECNOLOGIA INFNET RIO DE JANEIRO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS UNEAL
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ANEXO D — Modelo de Relatério de Discente

Campus:
Discente: (preenchimento opcional do
nome)

Municipio a que pertence o/a Discente:

| — O Relat6rio é compreendido como um processo dialégico e permanente. O objetivo desse
instrumento € registrar as suas contribuicdes na perspectiva de aprimorarmos 0 processo
formativo no 3° Eixo. Responda cada item indicando com um X na letra correspondente do
paréntese abaixo.

(A) SATISFATORIO (B)POUCO SATISFATORIO (C) INSATISFATORIO

Dimensdo Pedagdgica na acdo Docente: Esse espaco é reservado para a avaliacdo dos
docentes a cada dupla de disciplinas ministradas.

ITEM 12 Dupla | 22 Dupla | 32 Dupla | 42 Dupla
A|BCIAIB|CCAB|C|AB|C

Contribuicdo das duplas a formagéo geral
politico-pedagdgica

Relacdo dos contetidos das disciplinas com o
Eixo Tematico

Houve o planejamento integrado das
disciplinas

Metodologias e dindmicas desenvolvidas nas
disciplinas levaram em consideracdo as
realidades locais

Houve a utilizacdo das  apostilas
disponibilizados nas disciplinas € o uso dos
livros do curso

Desempenho  ético-profissional ~ dos/as
Formadores/as

Relacdo dos/as Formadores/as com a Turma
Atividade(s) de Awvaliacdo dinamizada
pelos/as Formadores/as

Utilizacdo da carga da disciplina

Dimenséo Pedagdgica na acdo Discente: Esse espaco é reservado para a auto - avalia¢ao

ITEM A B |C
Compreensdo dos contetidos académicos abordados

Contribuicdo nas atividades em grupo

Reflexdo critica sobre os conteudos académicos abordados e a pratica
profissional nas escolas do campo

Producdo individual (avaliacdo escrita)

Relagdo com os/as Docentes

Convivéncia da Turma entre si

Contribuigédo na construcdo do Plano de Pesquisa para o Tempo Comunidade
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Assiduidade e Pontualidade
Atividades socioculturais de integracao
Participagdo da Turma nas atividades realizadas
Atuacdo dos Coletivos constituidos

Dimensdo da Gestdo: Esse espaco é reservado para a avaliacdo da Coordenacdo local

(Coordenador e Secretario)

ITEM A B |C
Comunicacgédo da Coordenacdo com a Turma

Comunicacgéo da Secretaria com a Turma

Apoio académico da Coordenacdo do Curso no decorrer do Tempo Académico

Apoio académico da Secretaria do Curso no decorrer do Tempo Académico

Infra-estrutura do Curso (espaco fisico, equipamentos, etc.).

Participacdo da Coordenacgéo durante 0 Tempo Académico

Participacdo da Secretaria durante o Tempo Académico

Orientacdo da coordenacdo quanto ao calendario, disciplina, requerimento

escolar, apostilas e procedimentos administrativos e pedagdgicos.

Comente sua Avaliacédo quanto aos:
Aspectos Positivos:
Aspectos Negativos:
Comentario Livre e/ou Sugestdes:
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ANEXO E - Modelo de ficha de autoavalia¢éo do 3° TA

ProCampo — Licenciatura em Educacdo do Campo
Auto-Avaliacdo do 3° Tempo Académico

Campus:
Modulo Interdisciplinar:
Docentes do Modulo:
Discente:

Municipio a que pertence o/a Discente:

| — A Avaliacdo no ProCampo — Licenciatura em Educacdo do Campo é compreendida como
um processo dialdégico e permanente. Nesse sentido, a Auto-Avaliacdo se constitui num
instrumento importante, razdo de contarmos com vocé no preenchimento do presente
formulario, indicando as letras do paréntese em cada item abaixo relacionado.

(A) SATISFATORIO  (B) POUCO SATISFATORIO (C) INSATISFATORIO

01. [ ] Leitura dos Textos do Mddulo Interdisciplinar

02. [ ] Compreensdo dos contetdos académicos abordados no Médulo Interdisciplinar

03. [ ] Contribuicéo nas atividades em grupo

04. [ ] Reflexdo critica sobre os contetidos académicos abordados e a pratica profissional nas
escolas do campo

05. [ ] Producéo individual (avaliagéo escrita)

06. [ ] Participacéo na elaboracéo e organizacdo do Seminario de seu grupo

07. [ ] Apresentacdo do Seminario pelo grupo

08. [ ] Relacdo com os/as colegas de Turma

09. [ ] Relacdo com os/as Docentes

10. [ ] Contribuicdo na construcdo do Plano de Pesquisa para 0 Tempo Comunidade

11. [ ] Contribuicdo para o desenvolvimento das atividades propostas e realizadas no Médulo

12. [ ] Assiduidade

13. [ ] Pontualidade

Il — Comente sua Auto-Avaliacdo quanto aos:
2.1. Aspectos Positivos:

2.2. Dificuldades Encontradas:

2.3. Comentario Livre:



Campus:
Modulo Interdisciplinar:

ANEXO F — Modelo de ficha de avalia¢édo do 3° TA

ProCampo — Licenciatura em Educacdo do Campo

Avaliacéo do 3° Tempo Académico

Docentes do Mdédulo:
Discente:
(preenchimento opcional do nome)

Municipio a que pertence o/a Discente:
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| — A Avaliacdo no ProCampo — Licenciatura em Educacdo do Campo é compreendida como
um processo dialégico e permanente. O objetivo desse instrumento € registrar as suas
contribuicdes na perspectiva de aprimorarmos o processo formativo no ProCampo. Responda
cada item indicando a letra correspondente do paréntese abaixo.

(A) SATISFATORIO (B)POUCO SATISFATORIO (C) INSATISFATORIO
Dimenséo Pedagogica:

=
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[ ] Contribuicdo do Mddulo a formacao geral politico-pedagdgica

[ ] Oficina de Historias de Vida

[ ] Selecéo e organizacdo dos contetdos abordados no Modulo Interdisciplinar
[ ] Abordagem dos conteddos desenvolvidos

[ ] Metodologias e dindmicas desenvolvidas no Modulo Interdisciplinar

[ ] Textos complementares disponibilizados (Coletanea de Textos impressa)
[ ] Recursos didaticos utilizados

[ ] Desempenho ético-profissional dos/as Formadores/as

[ ] Relacdo dos/as Formadores/as com a Turma

[ ] Atividade(s) de Avaliacdo dinamizadas pelos/as Formadores/as

[ ] Atividades socioculturais de integracéo

[ ] Convivéncia da Turma entre si

[ ] Participacdo da Turma nas atividades realizadas

[ ] Atuacdo dos Coletivos constituidos

Dimensao Gestao:

15.
16.
17.

[ ] Comunicacdo da Coordenacdo com a Turma
[ ] Apoio académico da Coordenacdo do Curso no decorrer do 1° Tempo Académico

[ ] Infra-estrutura do Curso (espaco fisico, equipamentos, etc.)

Il — Comente sua Avaliacdo quanto aos:
2.1 - Aspectos Positivos:
2.2 — Aspectos Negativos:

2.3 — Comentario Livre e/ou Sugestoes:
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