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“‘Educacdo Inclusiva, portanto, se
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“‘educacao para todos”, com a superacao
da exclusdo escolar. Neste contexto das
contradicbes entre a politica educacional
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RESUMO

CESAR, July Rafaela Vasconcelos Cesar. Escola Inclusiva e Autismo:
Saberes e Praticas Educativas de Docentes de uma Escola Municipal de
Belém — PA. 2012. 84f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade
Estadual do Para, Belém, 2012.

Esta pesquisa analisou os saberes e praticas de professores frente a inclusdo
de alunos autistas. Tem como objetivo geral analisar os saberes e praticas que
permeiam o dia-a-dia de professores no que se refere a inclusédo do aluno
autista em escola publica de Belém. Apresenta como metodologia a pesquisa
de campo, fundamentada em uma abordagem qualitativa. Como sujeitos da
pesquisa, foram entrevistados trés professores, dois professores da sala
regular e um professor do atendimento educacional especializado de uma
escola municipal de Belém. Ha um debate com teéricos que trabalham o modo
de ver a educacdo inclusiva na realidade educacional brasileira atual,
respaldando-se em documentos legais como: Declaracdo de Salamanca,
Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases de 9394/96, Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica, Resolucdo 001 do
Conselho Estadual de Educacdo e tedricos como Silvia Ester Orrd, Maria
Teresa Eglér Mantoan e Ivanilde Apoluceno de Oliveira. Esta pesquisa nos fez
refletir também sobre algumas questfes: o processo de inclusédo é gradual e
interativo, no sentido de ser feito por todos os atores sociais envolvidos neste
processo; como a formacao deste profissional esta interferindo no processo de
inclusdo; como é feita a participacdo do aluno na sociedade em que vive,
respeitando as diferencas e tendo a diversidade como principio basico.
Respeitar o outro como diferente é fundamental para a Incluséo Social.

Palavras-chave: Autismo; Educacao Inclusiva; Saberes e Praticas Docentes.



ABSTRACT

CESAR, July Rafaela Vasconcelos Cesar. Escola Inclusiva e Autismo:
Saberes e Praticas Educativas de Docentes de uma Escola Municipal de
Belém — PA. 2012. 84f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade
Estadual do Para, Belém, 2012.

This research aims to assess the knowledge and practices of teachers against
the inclusion of autistic students. It aims at analyzing the knowledge and
practices that permeate the day by day teachers regarding the inclusion of
autistic students in public school in Belém. Features as field-work methodology,
based on a qualitative approach. As research subjects were interviewed three
teachers, two teachers of a regular classroom and one teacher of the
specialized educational services from a public school in Belém. There's a
debate with theorists who working mode to see inclusive education in Brazilian
educational reality today, supporting in legal documents as: The Salamanca
Statement, 1988 Brazilian Federal Constitution, Law of Guidelines and Bases
for Brazilian Education 9394/96, National Guidelines for Special Education in
Basic Education, Resolution 001 of the State Board of Education and theorists
like Silvia Ester Orru, Maria Teresa Eglér Mantoan and Ivanilde Apoluceno de
Oliveira. This research also made us reflect on some issues: the inclusion
process is gradual and interactive, to be done by all the social actors involved in
this process, as the formation of this professional is interfering in the process of
inclusion, how is participation student who lives in society, respecting
differences and diversity as having basic principle. Respect the other as
different is fundamental for Social Inclusion.

Keywords: Autism; Inclusive Education, Knowledge and Educational Practice.
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“A educacgéo se re-faz
constantemente na praxis. Para ser
tem que estar sendo.”

Paulo Freire (2005, p. 84)

1. INTRODUCAO

O interesse pelo estudo da tematica educacgdo inclusiva e autismo surgiu
durante 0 meu curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, no qual pude
observar o dia-a-dia de uma turma de alunos com Autismo, em uma classe
especial de uma escola estadual localizada no municipio de Belém. Ao
observar os cincos alunos, em seu cotidiano escolar, identifiquei situacdes de
exclusdo, no préprio contexto educacional, que me despertaram a vontade de
pesquisar sobre o porqué dessa segregacao, identificar os saberes que os
professores possuem sobre a educacdo inclusiva, bem como a educacéo
inclusiva destes alunos autistas e as praticas pedagogicas utilizadas com estes
alunos. Questbes ligadas a educacdo especial na perspectiva da inclusdo
escolar no contexto educacional internacional, nacional e local.

No cenario educacional brasileiro as discussdes sobre educacao
especial se desenvolveram historicamente apresentando-se na década de 40
por um processo de atendimento educacional, que visava a permanéncia de
alunos em escolas especializadas de acordo com cada categoria de
deficiéncia. Constituia uma politica de segregacéo®, porque os individuos com
necessidades educacionais especiais eram excluidos do convivio social da
escola regular.

Nesta perspectiva educacional os locais reservados para o atendimento
educacional dos alunos com necessidades educacionais especiais eram as
escolas anexas aos hospitais psiquiatricos e instituicbes especializadas. Uma
das instituicdes bastante importante apontada por Jannuzzi (2004 apud SILVA
2010) foram as Santas Casas de Misericérdias do Brasil, que sempre foram
referéncias no acolhimento das pessoas pobres e desvalidas, dentre elas
criancas que em sua grande parte possuiam algum tipo de necessidade
especial.

Posteriormente, na década de 60, inicia um movimento de integracdo de

! Para Correia (1997 apud Cardoso 2006) segregacdo foi o movimento de criacdo das
instituicbes especiais, com o objetivo de separar a crianga “anormal” da sociedade “normal”,
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pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino regular, com o
aumento das instituices especializadas e discussdes acerca da escolarizacao
das pessoas com necessidades educacionais especiais. O objetivo era inserir
esse aluno na classe regular de ensino, dependendo de sua evolucdo
psicopedagodgica, devendo o mesmo se adequar a escola. A politica
integradora, no entanto, € vista, ainda, como segregadora, j& que os alunos
tém atendimento em escolas especializadas ou modalidade especial de ensino
em uma sala especifica em escolas de ensino regular. Nesta pratica
pedagdgica o aluno deveria se adaptar as condi¢des da escola (SILVA, 2010).

E interessante ressaltar que, segundo Bueno (1993 apud Cardoso
2006), ndo se falava em Educacao especial no Brasil até a década de 50 e
que:

Na década de 70, a Educacéo Especial sofreu uma ampliagdo com a
instalacdo de um verdadeiro subsistema educacional, com a
proliferacdo das instituicdes publicas e privadas de atendimento aos
ANEE e a criagdo de Orgdos normativos federal e estaduais
(CARDOSO, 2006, p.18).

Por manter o aluno segregado em classes especiais, esse modelo
passou a ser problematizado. Assim, a partir de documentos como a
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994), a educacédo especial direciona suas discussbes para a
incluséo escolar.

A Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) estabelece no
Artigo 3, a universalizacdo e o acesso a educacdo como sendo um direitos de

todos, apontando ainda pontos especificos, como o de nimero 5 onde:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiencias e requerem atencdo especial. E preciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (p.4).

A Declaracao destaca ainda que a educacdo basica deve ser iniciada
desde o nascimento da crianca, na infancia devem ser implementados projetos
basicos que envolvam a familia e a comunidade geral. Essas sédo algumas das

metas da educacao para todos.

para assim acabar com problemas atribuidos a elas.
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A Declaracéo de Salamanca (1994) proclama que:

“cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe séo proprias”, e, que “os
sistemas de educacdo devem ser planejados e 0s programas
educativos implementado tendo em vista a vasta diversidade dessas
caracteristicas e necessidades” (UNESCO, 1994, p.8).

A incluséo escolar pressupde que todas as criancas tém a capacidade
de acompanhar o processo educacional regular independentemente de suas
limitacdes fisicas e/ou cognitivas. Objetiva garantir a presenca do aluno com
necessidades educacionais especiais em sala comum do ensino regular e o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas para a permanéncia € 0 sucesso
académico desses alunos, para isso a escola deve ser democrética e aberta a

diversidade.

A politica de inclusédo adotada pela Educacao Especial no Brasil prop6e
uma escola aberta a diversidade, uma escola que inclui o diferente, buscando
garantir o direito de todos a educacao. Propde uma escola que possibilite a
aprendizagem de todos os educandos, sejam estes, com deficiéncias fisicas,
sensoriais, intelectuais e/ou diferencas étnicas, linguisticas, religiosas de
género e outras.

Mantoan (2006) enfatiza a necessidade de serem consideradas as

diferencas no processo de formacdo humana atual:

As diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim,
a diversidade humana vem sendo cada vez mais desvelada e
destacada e se tornando condi¢do imprescindivel para entendermos
como aprendemos e como compreendemos o0 mundo e a nés
mesmos (MANTOAN, 2006, p. 14).

Outros documentos institucionalizam a educacdo para todos,
mencionando o direito a educacdo para alunos com necessidades
educacionais especiais, na perspectiva da educacdo inclusiva. A Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDB 9394/96) dedica um
capitulo inteiro para a educacdo especial e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA 1990) enfatiza o direito a educacdo para todas as criangas

independentemente de quaisquer diferencas.
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A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDB 9394/96)
conceitua a modalidade chamada de Educacdo Especial como sendo “a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais;” e que
dependendo da necessidade pode ou ndo oferecer atendimento educacional

especializado. Assegura no Art° 59.

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condigcbes adequadas
para os que nao revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996, p.44-45).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA 1990), no seu Art°® 54
estabelece que € dever do Estado “o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

No Estado do Para o Conselho Estadual de Educacdo instituiu no dia 05
de janeiro de 2010, a Resolucdo n°® 001, que dispde sobre a regulamentacao e
a consolidacdo das normas estaduais e nacionais aplicaveis a Educacéo
Basica no Sistema Estadual de Ensino do Para, em relacdo ao atendimento
educacional especializado para criangas com necessidades educativas
especiais, tendo como base a Educacéo Inclusiva. O paragrafo unico do Artigo
1° desta Resolucao expde o que vem a ser a Incluséo Escolar:

envolve ndo somente principios e procedimentos para insercgao,
eliminando-se barreiras e bloqueios para o acesso, mas, sobretudo,
mudancas atitudinais, relativamente a postura do educador e dos
grupos sociais, garantindo a permanéncia nas classes regulares,

aperfeicoando e otimizando a educagdo em beneficio dos alunos com
e sem necessidades educacionais especiais (PARA, 2010, p.21).
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Assim, as politicas nacionais e regionais de educacdo especial, com
base nos direitos humanos, adota por meio da educacéo inclusiva, uma postura
de ndo discriminacdo e de inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais, incluindo os alunos autistas. Entretanto, a inclusao
escolar destes estudantes apresenta-se como uma questdo complexa, face as
especificidades do autismo, entre os quais a dificuldade em manter contato
afetivo com outro, ou seja, dificuldade de socializacéo.

A politica de inclusdo tem como objetivo inserir o aluno com
necessidades educacionais na classe comum do ensino regular e para isso
exige mudangas estruturais na escola e nos cursos de formagédo de
professores visando atender as diferencas. Contudo de acordo com pesquisas
recentes no ambito da formacdo de professores, que atuam na inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais, a formacgéo de professores
para a inclusao escolar é um sério problema, pela insuficiéncia e inadequacéao
desta formacao inicial.

Oliveira e Santos (2007) na pesquisa sobre a politica de educacéo
inclusiva no municipio de Ananindeua-Pard apontam para essa problemética,
destacando que de acordo com o0s sujeitos pesquisados, ndo ha formacao
adequada na graduacao para o atendimento de alunos na educacao inclusiva.

Mantoan (2006, p. 43) destaca que “todos os niveis dos cursos de
Formacdo de Professores devem sofrer modificagdes nos seus curriculos, de
modo que os futuros professores aprendam préaticas de ensino adequadas as
diferencas”. Além disso, a autora ressalta o papel dos:

servigcos de apoio especializados, tais como os de intérprete de lingua
de sinais, aprendizagem do sistema braile e outros recursos especiais
de ensino e de aprendizagem, ndo substituiriam, como ainda ocorre

hoje, as funcbes do professor responsavel pela sala de aula comum
(MANTOAN, 2006, p. 43-44).

A politica de educacao inclusiva e as legislacbes vigentes apontam
caminhos para o processo inclusivo de alunos com necessidades educacionais
especiais nas turmas regulares. Entretanto, Rodrigues (2007) e Mantoan
(2006) apontam alguns fatores que obstaculizam esse processo, como a falta
de preparo dos professores, as péssimas condicdes de servico, classes

superlotadas, auséncia de uma metodologia adequada ao processo ensino-
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aprendizagem desses alunos, 0 que acentua 0S entraves no processo de
inclusao.

Assim, a educacdo brasileira adota a politica de inclusdo, mas os
sistemas de ensino e as escolas por ndo estarem adequadamente
estruturados, veem dificultando o processo de inclusao escolar.

Como o aluno autista esta sendo incluido no sistema escolar? Quais as
dificuldades encontradas pelos docentes para a inclusdo do aluno autista na
escola?

Essas questdes me levaram a ingressar no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para, a elaborar o
projeto “A Escola inclusiva e autismo: saberes e praticas educativas de
docentes de Belém - PA”, buscando analisar os saberes e praticas que
permeiam o cotidiano de professores no que se refere a inclusdo do aluno
autista em escolas publicas de Belém.

Oliveira (2002) explica que pensar sobre:

O saber-fazer educativo apresenta-se como uma problematica
educacional porque esta subjacente a uma construgdo de
pensamento educacional [...]. Assim, pensar sobre <<o0 que>> ensinar
significa pensar sobre que ser humano formar e que sociedades

construir, enfim, sobre o projeto politico-social que o curriculo
expressa e que orienta o fazer pedagoégico. (OLIVEIRA, 2002, p. 21)

A autora ainda destaca a importancia de se trabalhar a questdo da
pratica pedagodgica do professor na educagdo especial, pois “implica na
reflexdo sobre o0s processos ético-politicos de exclusdo social’, aqui
especificamente as pessoas autistas, além de ressaltar que para essa reflexao
€ necessario se pensar na “questao da diversidade”.

A inclusdo escolar de alunos autistas € uma tematica insuficientemente
discutida nos meios educacionais na cidade de Belém, bem como em toda a
Regido Norte. Segundo o Banco de Disserta¢cOes e Teses da CAPES, entre os
anos de 2000 a 2011, existem 48 (quarenta e oito) disserta¢cbes, tendo sido
usando na busca a palavra-chave Autismo e Educacgédo. Sendo que dessas
dissertaces 26 (vinte e seis) pertencem a area da educacao e 22 (vinte e dois)
sdo da area de psicologia ou saude. Das dissertacdes pesquisadas, 19

(dezenove) estdo concentradas na regiao sudeste; 13 (treze) na regiao sul; 5
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(cinco) na regido centro-oeste e 5 (cinco) na regido nordeste. Nao hé registro
na Regido Norte.

Em relacéo as teses, entre os anos de 2000 a 2011, segundo o Banco
de Dissertacdes e Teses da CAPES, existem 11 (onze) teses, tendo sido usado
na busca a palavra-chave Autismo e Educacdo. Destas teses, 6 (seis)
pertencem a area da educacao e 5 (cinco) sédo da érea de psicologia ou saude.
Das teses pesquisadas, 9 (nove) estdo concentradas na regido sudeste e 2
(dois) na regido sul, ndo havendo assim qualquer estudo remanescente da
Regido Norte, o0 que evidencia a necessidade de tal estudo na Amazonia
Paraense.

Babtista e Bosa (2002) também destacam a necessidade de mais
pesquisa acerca da inclusdo do aluno com autismo tanto para entender sobre
os alunos com autismo, como apontar metodologias mais aptas para o
desenvolvimento desse alunado, j& que hoje os maiores estudos ndo sao da
area da Educacéo e sim da saude e da psicologia.

Deste modo, debater sobre a questdo dos saberes e praticas docentes
de atitudes educativas inclusivas de alunos autistas torna-se importante para
se propor programas educacionais; acbOes de intervencdo, bem como
metodologias apropriadas para o melhor processo de ensino-aprendizagem
desses alunos.

Além disso, estudos apontam que muitas vezes a comunidade escolar
tem um pensamento dotado de preconceitos ou desconhece sobre o que € o
autismo, sua definicdo, caracteristicas comportamentais e métodos
educacionais adequados para trabalhar com esses alunos, bem como
desconhece a concepcédo de Incluséo.

No trabalho intitulado “A inclusdo do aluno com Autismo: um estudo
realizado em uma escola Publica de Belém — PA”, Tavares, Ferreira e César
(2009) concluiram que os professores ndo conhecem a Sindrome do Autismo,
suas caracteristicas, e, que nao tiveram nenhuma formacgédo adequada para o
trabalho com pessoas com necessidades educacionais especiais, € que esses
fatores dificultavam um trabalho pedagogico adequado cotidiano em sala de
aula com alunos autistas. Esta situacao evidencia a necessidade do estudo

sobre a questao da Incluséo do aluno com autismo.
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As discussbes sobre o tema Autismo se configuraram de maneira
extremamente significativa quando o Psiquiatra infantil Leo Kanner, em 1943,
publicou um estudo que realizou sobre Autismo Infantil, intitulado
“Disturbio Autistico do Contato afetivo”, em que colocou em destaque
caracteristicas comportamentais observadas em algumas criancas com idades
variadas e de ambos 0s sexos, enfatizando principalmente o isolamento social
apresentado por estas criancas.

Segundo Baptista e Bosa (2002), Leo Kanner observou que a
caracteristica do isolamento social era acompanhada por demais atitudes
comportamentais diferenciadas como: a tendéncia para realizar atividades
repetitivas, comportamentos sistematicos, preservacdo da ordem de objetos e
de rotinas, auséncia de postura antecipatoria para ser carregado, inabilidade
para usar a linguagem para a comunicagao, ecolalia retardada, concretude de
expressoOes, reagdo de horror diante de barulhos com volume alto, inabilidade
inata para a expressao do contato afetivo com as pessoas e em alguns casos
descreveu a existéncia de habilidades excepcionais, ressaltando que essas
caracteristicas estavam presentes em criangas com aspecto fisico
essencialmente normal.

Estes autores destacam em seguida ao trabalho divulgado por Kanner, o
Pediatra Hans Asperger que desenvolveu, em 1944, na Alemanha, sua tese,
onde expbs um conjunto de sinais observados por ele semelhante aos
descritos por Kanner. Entretanto, Asperger apontou a idade de trés anos ou
posteriormente para o inicio das manifesta¢des. Caracterizou como de grande
importancia a precaria ou ausente interacdo social, colocando em pauta a
precariedade do contato visual, da comunicacdo nado verbal, fala com pouca
mudanca de tom, falhas na habilidade motora, obsessdo por objetos
especificos e grande resisténcia a mudancas, demonstrando um apego
excessivo a rotina. Kanner relatou também que n&o havia prejuizos
significativos no desenvolvimento cognitivo. Asperger acreditava que a
Sindrome observada por ele diferia da de Kanner, embora reconhecesse
semelhancas, uma vez que ambos identificavam as dificuldades no
relacionamento interpessoal e na comunicacdo como as caracteristicas mais

intrigantes do quadro.
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Baptista e Bosa (2002) explicam que tanto Kanner quanto Asperger
empregaram o termo Autismo para chamar a atencdo sobre o comportamento
social que ultrapassa o simples isolamento fisico, timidez ou rejeicdo do
contato humano, mas se caracteriza, sobretudo, pela dificuldade em manter
contato afetivo com os outros, de modo espontaneo e reciproco.

O termo Autismo deriva do grego autos que significa si mesmo + ismos
que significa disposicao/ orientacdo, na qual foi utilizado pela primeira vez pelo
Psiquiatra Bleuler no inicio do século XX para descrever 0s sintomas
fundamentais da esquizofrenia.

No final da década de 70, a Psiquiatra inglesa Lorna Wing propfe a
nocao de “espetro autista” para denominar o conjunto de elementos variaveis
em grau apresentadas nas descricbes de Kanner e de Asperger. Esta
denominacido € adotada pela Sociedade Nacional de Autismo britanica para
designar déficits qualitativos na denominada triade de comprometimentos —
linguagem/comunicacao social/imaginagao — apresentada pelas pessoas com
Sindrome do autismo. A partir da década de 80, inicia-se uma revolucdo no
padrao conceitual do autismo, sendo retirado da categoria de esquizofrenia ou
psicose infantil, passando a fazer parte dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) ou Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID).

A Sociedade Nacional para Criancas Autistas (1978 apud Gauderer,
1985) apresenta 03 concepcbes de autismo. A primeira € da Sociedade
Nacional de Crianga Autista:

Autismo é uma inadequacidade no desenvolvimento que se manifesta
de maneira grave, durante toda a vida. E incapacitante, e aparece
tipicamente nos trés primeiros anos de vida. Acomete cerca de cinco
entre cada dez mil nascidos e € quatro vezes mais comum entre
meninos que meninas. E encontrada em todo mundo e em familias de
qualquer configuracao racial, étnica e social. Ndo se conseguiu até

agora provar nenhuma causa psicolégica no meio ambiente dessas
criangas que possa causar a doenca (GAUDERER,1985, p.3).

A outra definicdo é a da Organizacdo Mundial da Saude (1984 apud
Gauderer, 1985) que esta contida na 92 edicao da classificacao internacional de
doencas:

Autismo infantil € uma Sindrome presente desde o nascimento, e se

manifesta invariavelmente antes dos 30 meses de idade. Caracteriza-
se por respostas anormais a estimulos auditivos ou visuais, e por
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problemas graves quanto a compreensédo da linguagem falada. A fala
custa a aparecer, e, quando isto acontece, nota-se ecolalia, uso
inadequado dos pronomes, estrutura gramatical imatura, inabilidade
de usar termos abstratos. Ha também, em geral, uma incapacidade
na utilizacdo social, tanto da linguagem verbal como da corpérea.
Ocorrem problemas muito graves de relacionamento social antes dos
5 Anos de idade, como incapacidade de desenvolver contato olho a
olho, ligacdo social e jogos em grupo. O comportamento é
usualmente ritualistico e pode incluir rotinas de vida anormais,
resisténcia a mudancas, ligagdo a objetos estranhos e um padrdo de
brincar estereotipado. A capacidade para pensamento abstrato
simbdlico ou para jogo imaginativo fica diminuida. A inteligéncia varia
de muito subnormal, a normal ou acima. A “performance” € com
frequéncia melhor em tarefas que requerem memoria simples ou
habilidade visuo-espacial, comparando-se com aquelas que
requerem capacidade simbdlica ou linguistica (GAUDERER, 1985 ,
p.13).

A terceira definicdo é a da Associacdo Americana de Psiquiatria (1980
apud Gauderer, 1985) que foi apresentada no “Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais”, na 32 edi¢ao , em1980, e diz que:

Autismo infantil: As caracteristicas essenciais sdo a falta de
responsividade a outras pessoas (autismo); marcante lesdo na
capacidade comunicativa e respostas bizarras a aspectos diversos do
meio ambiente, todas com manifestacdo antes dos 30 meses de
idade. Autismo infantil pode estar associado a doencas organicas,
como rubéola congénita ou fenilcetonuria. Nesses casos registram-se

dois diagnésticos: a Sindrome comportamental e a doenca fisica
(GAUDERER, 1985, p.14).

Estas definicbes apontam o consenso que se chegou sobre o autismo,
sendo demonstrado que pessoas com autismo apresentam déficits no
relacionamento interpessoal, na linguagem/comunicacdo, na capacidade
simbdlica, comportamento estereotipado. As diferencas encontram-se no que
diz respeito as possiveis causas do Autismo. Demonstram o quanto foram
significativas as observacdes descritas por Kanner e Asperger sobre o assunto,
assim como as pesquisas e producdes dos profissionais que aprofundaram os
conhecimentos acerca do autismo.

Gauderer (1985) considerando as observacdes descritas nos trabalhos
realizados tanto por Kanner quanto por Asperger, tem enfatizado no Espectro
Autista a Triade Comportamental: interacdo social, a comunicacao/linguagem e
a imaginacdo. Tais comportamentos relacionam-se com as demais variadas
caracteristicas presente na pessoa com autismo, as principais sdo: ecolalia
imediata ou tardia; hiperatividade ou extrema passividade; contato visual

deficiente; comunicacdo expressiva ou receptiva deficiente; problemas de
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atencao e concentragdo; mudanca de humor sem causa aparente; utilizacao de
adultos como ferramentas para apontar um objeto que se deseja pegar;
auséncia de interesse por materiais ou atividades da sala de aula; interesse
obsessivo por um objeto ou tipos de objetos como os giratérios; andar nas
pontas dos pés; presenca de maneirismo (movimentos nas maos); apresenta
uma constante movimentacdo do corpo (balancar para frente e para tras) e
eventualmente aprende a ler sozinha antes dos quatro anos de idade sem que
ninguém tenha percebido como isso aconteceu. No entanto, € improvavel que
essas caracteristicas aparegcam ao mesmo tempo.
Em relagdo ao comportamento do individuo com a Sindrome do Autismo
Baptista e Bosa (2002) destacam que:
Muitas vezes a auséncia de respostas das criancas deve-se a falta de
compreensdo do que esta sendo exigido e ndo de uma atitude de
isolamento e recusa proposital. A continua falta de compreenséo do
gue se passa ao redor, aliada a escassa oportunidade de interagir

com criangas “normais” € que conduziria ao isolamento, criando,
assim, um circulo vicioso (2002, p.32).

Um olhar mais detalhado para as trés areas identificadas no
comportamento da pessoa com autismo, Baptista e Bosa (2002) evidenciam
quanto a interacdo social que individuos com autismo manifestam um
conjunto de inabilidades de comportamentos sociais que emergem no
desenvolvimento tipico. Raramente iniciam interacdo social ou conversacao e
mantém pouca atencdo as outras pessoas. Comportamentos ndo verbais de
iniciacdo e manutencao de contato como a troca de olhares, sorrisos e gestos
reguladores de troca comunicativa, ndo respondem quando chamados pelo
nome, mostram dificuldades em reconhecer e expressar emocdes, sentimentos
e pensamentos. Quanto a comunicacdo esta € uma das areas de maior
impacto no desenvolvimento dos individuos com autismo. Muitos deles
permanecem sem fala enquanto outros iniciam a fala em época posterior ao
desenvolvimento comum. Dentre os individuos com autismo que sao verbais,
em sua maioria apresenta inabilidade em pronunciar corretamente as palavras.
Quanto aos padrbes de comportamentos atipicos os individuos com autismo
tendem a engajar-se em atividades repetitivas e sempre iguais com objetos,
nao possuem capacidade de abstragcdo. Alguns mostram interesse por

numeros, datas, horarios e sistematicamente mantém-se nesses assuntos.
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Outros se interessam por figuras, fotos, mapas e por leitura de palavras,
apresentam maior envolvimento em atividades relacionadas a memoria
demonstrando grandes habilidades.

Segundo Baptista e Bosa (2002), de um modo geral, todos o0s
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID) caracterizam-se por prejuizos
severos e profundos de diversas areas do desenvolvimento, marcados pelas
dificuldades nas habilidades de interacdo social e comunicacédo, associada a
presenca de comportamentos repetitivos e/ou restritos e interesses em
atividades estereotipadas que representam um desvio em relagdo ao nivel de
desenvolvimento.

O estudo sobre os saberes e praticas educativas que permeiam a
educacdo inclusiva do aluno autista € um norte para os educadores da
educacdo béasica que atendem alunos com essas especificidades, trazendo
significativas contribuicdes por meio de suas praticas pedagogicas e de suas
dificuldades na sala de aula, podendo ainda servir como base para novas
pesquisas no campo educacional.

Levanto, entdo, o seguinte problema de investigacdo: como os saberes
que os docentes possuem e as praticas educativas que desenvolvem na
inclusdo de alunos com autismo no ensino regular em escolas publicas de
Belém interferem no processo ensino-aprendizagem?

O presente trabalho tem como objetivo primordial analisar como os
saberes que os docentes possuem e as praticas educativas que desenvolvem
na inclusao de alunos com autismo no ensino regular em escolas publicas de
Belém interferem no processo ensino-aprendizagem.

E apresenta como objetivos especificos:

e |dentificar os saberes que professores das classes regulares possuem
sobre o Transtorno Global do Desenvolvimento e a educacédo Inclusiva
escolar de alunos autistas;

e Analisar as praticas educativas que os professores desenvolvem nas
classes regulares com alunos autistas;

e Verificar como esses saberes e praticas de docentes em sala regular
interferem no processo de ensino dos professores e aprendizagem dos

alunos autistas.
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O trabalho esta organizado por meio das seguintes sec¢des:

A Introducdo possui uma breve apresentacdo do tema proposto, da
motivacdo em se pesquisar o tema “Escola Inclusiva e Autismo: Saberes e
Praticas Educativas de Docentes de uma Escola Municipal de Belém — PA”.
Apresenta um breve historico da educacéo inclusiva, demarcando as diretrizes
e as bases curriculares, bem como a legislacao que rege a Educacéo Especial
na perspectiva da Educacéo Inclusiva. Inclui o objetivo da pesquisa e sua
relevancia académica e social.

A Secédo 2 apresenta os caminhos metodoldgicos tragados para alcancar
0 objetivo desta pesquisa, justificando a escolha de cada elemento pertencente
a pesquisa: a pesquisa de campo; a observacao e a entrevista semiestruturada
como técnicas de coleta de dados, bem como a técnica de categorizacao
tematica com base na analise de conteudo.

A secao 3 debate sobre a trajetdria histérica da educacdo especial no
contexto nacional e internacional. As suas bases legais e filosoficas, tendo
como foco principal a Educacéo Inclusiva; pontua sobre o histérico do Autismo,
marcos conceituais, fatores etiolégicos, caracteristicas e a inclusdo do aluno
autista.

A secdo 4 apresenta a escola pesquisada e os saberes e as préaticas dos
docentes. Tem por base as falas dos sujeitos pesquisados, buscando identificar
como se da a prética pedagoégica com autistas na escola, visando sua inclusdo
escolar e o processo de aprendizagem.

Nas consideragOes finais tecemos reflexdes sobre os resultados da

pesquisa e indicando também algumas recomendacdes.
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“A pesquisa é coextensiva a todo o
tecido da instituicdo universitaria: ela
ai se desenvolve capilarmente.”

Anténio Joaquim Severino (2007, p.
28)

2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nos caminhos metodolédgicos desta dissertagcdo apontamos as direcdes
e as ferramentas utilizadas, visando atender aos objetivos propostos.

Minayo (1994) classifica campo de pesquisa como sendo um:

recorte que o pesquisador faz em termos de espaco, representando
uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepcdes
tedricas que fundamentam o objeto investigado [...] Além do recorte
espacial, em se tratando de pesquisa social, o lugar primordial é o
ocupado pelas pessoas e pelos grupos convivendo numa dindmica de
interagdo social [...] sdo sujeitos de uma determinada histéria a ser
investigada, sendo necessaria uma construgdo tedrica para
transforma-los em objetos de estudo (p.14).

A pesquisa de campo foi escolhida como metodologia de coleta de
dados, pois aproxima o pesquisador do objeto de pesquisa, possibilitando uma
interacdo com a realidade investigada.

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre
os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre

determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito
dele (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 01).

Trata-se de pesquisa pautada em uma abordagem qualitativa, pois
pretende compreender como acontece o fendbmeno de inclusdo de alunos
autistas, por meio da identificacdo de saberes e préaticas educativas nas falas
dos docentes de uma escola do municipio de Belém.

A pesquisa de abordagem qualitativa

envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo
do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos

participantes (BOGDAN; BIKLEN apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.
13).

Conforme Ludke e André (1986),“na pesquisa educacional o ‘significado’
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que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atencdo especial pelo
pesquisador”, constituindo-se ainda em uma caracteristica importante na
pesquisa qualitativa.

Como referencial epistemoldgico, usaremos a dialética, que, como
expde Gadotti (2006), consiste em um “método de pesquisa”, entendido por
Marx como “‘uma ‘apropriagdo pormenor’ da realidade estudada” e que por
meio da andlise evidencia as relagfes internas, cada elemento em si. Através
do método dialético o fenbmeno € apreendido em sua totalidade e
contradigoes.

Assim o fendbmeno de inclusdo serd estudado de maneira total,
analisando os sujeitos do processo em suas acdes cotidianas em sala de aula,
no espago escolar.

O locus da pesquisa é uma escola municipal de Belém cuja escolha foi
feita a partir dos seguintes critérios: a) possuir crian¢cas autistas em turmas
regulares; b) possuir Atendimento Educacional Especializado para alunos
autistas; c) apresentar um projeto de inclusédo escolar e; d) ser referéncia no

atendimento especializado com aluno autista.

2.1. Municipio de Belém/PA: situando o locus da pesquisa.

O municipio de Belém teve sua criacdo no ano de 1616, € a segunda
maior cidade da Regido Norte do Brasil, sendo a capital do Estado do Para,
esta situada na Mesorregido Metropolitana de Belém e na Microrregido de
Belém. Segundo dados do IBGE (2010), Belém possui uma populagdo de
1.393.339 habitantes, com uma area aproximada de 1.059,402 kmz2, possuindo
assim uma densidade demografica igual a 1.315,27 hab/Km?, o que faz de
Belém a cidade com maior densidade demogréafica do norte do Brasil.

O municipio de Belém possui atualmente 59 escolas municipais, sendo
elas divididas em distritos, que sao classificados em DABEN, DAICO, DABEL,
DAGUA, DASAC, DAENT, DAOUT e DAMOS.

A escola escolhida para a pesquisa pertence ao DAENT. A escolha da
escola foi feita pelo Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel
Lima Mendes, que verificou que a escola possui alunos autistas inclusos e os

mesmos possuem atendimento educacional especializado oferecido pela
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propria instituicdo de ensino.

O atendimento especializado é realizado na Sala de Recursos
Multifuncionais, com cerca de 25 criangas com necessidades educacionais
especiais, e a escola esta incorporando a sala de recursos neste ano de 2013,
sendo que a mesma comecou a ser organizada em setembro de 2012, assim o
atendimento é feito na escola polo do distrito DAENT. Os profissionais da sala
sdo orientados e capacitados periodicamente pelo Centro de Atendimento
Educacional Especializado Gabriel Lima Mendes.

Segundo o Projeto Pedagogico da escola, a mesma esta localizada no
bairro da Marambaia. Na década de 70, este bairro, que hoje, € considerado
um dos mais populosos de Belém, encontrava-se em plena expansao
populacional. Situada as proximidades da Rua da Marinha, que até entdo era
area verde, a qual pertencia aos correios, a extinta SINAP e ao Ministério da
Marinha, comecou sofrer alteracdes no sentido de expansédo populacional
decorrente de invasdes de diferentes locais.

A Unidade Municipal de Ensino Fundamental, no bairro da Marambaia,
na cidade de Belém, funciona em 04 (quatro) turnos, com aproximadamente
1.576 alunos matriculados e distribuidos em trés niveis de ensino: Educacao
Infantil, Fundamental (Ciclos | a IV ) e Educacéo de Jovens e Adultos-EJA. Esta
escola atende também em 01 (um) anexo, 325 alunos, matriculados em 08
(oito) turmas de Educacédo Infantil e 04 (quatro) turmas de Ciclo Basico 1-1°
ano, distribuidos nos trés turnos —manha@, intermediario e tarde, 01 (uma) turma
de Educacéo de Jovens e Adultos, no 4° turno.

Essa escola adota os principios da Escola Cabana, que propde uma
educacao que respeite as diferencas e prepare cidadaos capazes de intervir na
sociedade em que vivem. Apesar disso ainda enfrentam problemas, como por
exemplo: a desconfianca dos pais no que se refere ao tipo de avaliacado
praticada pela escola, a falta de uma relacdo mais proxima entre a escola e a
comunidade e o baixo desempenho dos alunos em relagdo a aquisicdo e
producdo de conhecimentos.

A clientela atendida pela escola é formada por trabalhadores, que vém
em busca da melhoria na condi¢ao de vida, bem como da vida de seus filhos e

ao chegar na escola buscam adquirir conhecimentos que |hes deem suporte
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para garantir um lugar no mercado do trabalho.

Com a filosofia cabana de educacado, este cidaddao encontra um
ambiente que se propde a discutir os problemas sociais por ele vivenciados,
tais como: a miséria, a violéncia, o preconceito, o desemprego estrutural, etc.. a
partir da problematizagdo dos conhecimentos trabalhados em sala de aula,
provocando assim uma reflexdo sobre sua existéncia e seu papel na
sociedade. Desta forma, este aluno inicia um movimento de repensar sua
pratica social como forma de reverter sua propria condi¢cao de existéncia.

A Rede Municipal de Educacdo (RME) € organizada em ciclos de
formacao. Esta organizagdo segundo Mainardes (2009) supera com a seriagéao
das escolas que classifica os alunos durante todo o processo de escolarizacao.

Nesta organizacdo, os anos de escolaridade obrigatorios sdo divididos
em ciclos de 2, 3 ou 4 anos. A reprovacao é possivel apenas no final de cada
ciclo e, em algumas experiéncias, ela é totalmente eliminada e substituida por
outras formas de progresséao do aluno.

Para Mainardes (2009), a escola em ciclos prop6e uma ruptura com o
modelo da escola graduada (considerado excludente e seletivo), com a
reprovacao e com o fracasso escolar e, por conseguinte, a sua transformacao
em um sistema educacional ndo-excludente e ndo-seletivo.

Todavia tal Projeto Politico Pedagdgico, data do ano de 2008, e nessa
época a escola ainda ndo possuia o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), apesar de atender alunos com necessidades educativas especiais. E
verificado que o Projeto Pedagdgico nado faz referéncia, em nenhum momento,

a ideia de educacéo especial.

2.2. Organizacado da pesquisa
A pesquisa foi organizada quanto aos procedimentos metodolégicos da
seguinte forma: 1) Levantamento bibliografico e documental; 2) Observacéo in
loco; 3) realizagé@o de entrevista semiestruturada e; 4) sistematizagéo e analise
dos dados por meio de técnicas da analise de conteudo.
Os sujeitos que compdem a pesquisa sdo: 2 docentes do ensino regular
e 1 docente que atua no atendimento educacional especializado da escola

pesquisada, na Sala de Recursos Multifuncionais. Os critérios de escolha
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desses docentes foram: a) atuar em sala de aula regular ou no atendimento
educacional especializado com alunos autistas e; b) possuir em seu
planejamento pedagogico a educacéo inclusiva como fundamentacao tedrico-
metodoldgica.

Por meio da revisdo bibliografica realizaram-se leituras sobre educacgéo
inclusiva, autismo, tendo como referéncias Mantoan (2006); Baptista e Bosa
(2002), Oliveira (2005), entre outros.

Procedeu-se o0 levantamento/analise documental sobre o Projeto
Pedagogico da escola locus da pesquisa e de alguns documentos legais que
regem a educacdo inclusiva como: a LDB 9.394, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e a Declaracdo de
Salamanca, entre outros.

Para Lidke e André (1986) os documentos sdo fontes importantes
porque deles podem ser retiradas evidéncias que fundamentam as afirmagdes
do pesquisador.

A observacdo e a entrevista semiestruturada foram utilizadas, por se
tratarem de técnicas que possibilitam um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado.

Marconi e Lakatos (2010, p. 173) conceituam a observagao como sendo:

uma técnica de coleta de dados para conseguir informacgdes e utiliza
0s sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade.

N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos
ou fendmenos que se deseja estudar.

A observacao ajuda o pesquisador a chegar perto da “perspectiva dos
sujeitos”, ou seja, de sua visdo de mundo, e ainda, possibilita a descoberta de
aspectos novos do problema investigado (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para a realizacdo da observacéo foi elaborado um roteiro (Apéndice 3),
contendo aspectos referentes as praticas educativas realizadas pelos docentes
em sala de aula regular e Sala de Recurso Multifuncional com alunos autistas,
e a sua interferéncia no processo de aprendizagem deste aluno.

A observacdo foi realizada em sala de aula, junto aos docentes
pesquisados e dos alunos autistas, bem como no atendimento educacional

especializado oferecido a este aluno, na Sala de Recurso Multifuncional. A
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observacéo foi realizada num periodo de 3 meses, sendo 3 (trés) vezes por
semana, num intervalo de tempo de 3 (trés) horas diarias.

Marconi e Lakatos (2010) destacam algumas vantagens de se usar a
técnica da observacdo na pesquisa de campo, entre as quais permite uma
aproximacdo maior com o0 objeto a ser pesquisado, assim também permite
coletar uma variedade de dados comportamentais tipicas do cotidiano ao qual
se estar observando.

A técnica da entrevista semiestruturada foi realizada, com o objetivo de
obter informacdes de professores sobre os saberes e as praticas desenvolvidas
nas salas regulares e de recursos multifuncionais com alunos autistas.

Marconi e Lakatos (2010) concebem a entrevista como:

um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacao de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no
diagnostico ou no tratamento de um problema social (MARCONI E
LAKATOS, 2010, p.35).

Segundo Manzini (2006), a entrevista tem como objetivo maior
possibilitar ao pesquisador conduzi-la de modo a atingir o objetivo pretendido,
bem como, viabilizar que o pesquisador se organize antes e durante a
entrevista.

Uma importante caracteristica da entrevista semiestruturada, é que vai
se adaptando ao entrevistado, o que garante a integralidade das informacdes,
fazendo com que o grau de flexibilidade nas exploracbes das perguntas seja
acentuado. Para Carvalho (1989):

as entrevistas constituem uma técnica alternativa para se coletar
dados ndo-documentados sobre um determinado tema. Deve-se levar
em consideragcdo que a entrevista pode ter suas limitagdes,
dependendo da técnica adotadas, os entrevistados podem néo dar as
informacdes de modo preciso ou 0 entrevistador
avaliar/julgar/interpretar de forma distorcida as informacdes
(CARVALHO, 1989, p.34).

Oliveira; Fonseca e Santos (2010) destacam que a entrevista:
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torna-se relevante para a obtencdo de dados de carater subjetivo,
principalmente na pesquisa qualitativa, na medida em que essa, ao
estabelecer uma relacdo de interdependéncia entre o sujeito e o
objeto, destaca o sujeito, que tem um papel fundamental no processo
de investigacdo ao interpretar os fendmenos atribuindo-lhes
significados. (OLIVEIRA; FONSECA E SANTOS, 2010, p. 38).

Para a entrevista com os docentes da sala regular e do Atendimento
Educacional Especializado na Sala de Recurso Multifuncional foram elaborados
roteiros de entrevista (Apéndice 2 e 3), contendo informacgfes referentes a
formacdo inicial e continuada desse profissional; seu tempo de magistério, bem
como o tempo de trabalho em sala de aula com aluno autista; sua concepcéo
acerca do autismo; sua visdo quanto a educacdo inclusiva e quais as
metodologias adotadas para que o aluno autista tenha um processo de ensino-
aprendizagem significativo.

As entrevistas foram agendadas e realizadas de acordo com a
disponibilidade dos sujeitos. Utilizou-se gravador digital para registrar as
entrevistas. Apds a transcricdo dos registros, os textos foram enviados aos
seus respectivos entrevistados para possiveis correcdes (termos técnicos,
nome, etc.); Buscou-se ser o mais fiel possivel ao que foi gravado,
sobrevalorizando o conteudo em detrimento da forma (estilo), mas cabendo
retirar das transcricbes as redundancias e vicios de linguagem, em comum
acordo com os depoentes.

A realizacdo das entrevistas aconteceu nas dependéncias da escola no
decorrer do 1° semestre do ano de 2012. A principal dificuldade encontrada foi
a indisponibilidade das entrevistadas. Sendo assim mudou-se o lécus da
pesquisa para outra escola com maior facilidade de entrada, essas entrevistas

e a observacédo entdo foram realizadas no 2° semestre de 2012.

2.3. Sistematizacao e analise dos dados.
Os dados foram sistematizados e analisados utilizando-se técnica de
categorizagdo tematica da andlise de conteudo.
Franco (2005, p. 51) conceitua categorizagcdo como uma “operagao de
classificagcdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao
seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios

definidos”. Os critérios podem ser semantico (categorias tematicas), sintatico
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(os verbos, os adjetivos), léxico (classificacdo das palavras segundo seu

sentido) ou ainda expressivo.

Abaixo categorizacdo feita a partir das entrevistas com 0s sujeitos da

pesquisa.

Quadro 1 — Categorizacdo Tematica

Categorias Tematicas

Subcategorias Teméaticas

Falas nas Entrevistas

Concepcao de Incluséo

Conceito de inclusdo

- Aluno esta na sala,

Diferencga por segregacdo | mas ndo participa

Suporte pedagdgico | ativamente no

necessario processo;
Compreenséao de | Compreenséao de | - Vemos 0s
TGD/Autismo diagnéstico comportamentos, mas

Desafio educacional

ainda ndo temos um
laudo médico;

- Aluno esta imerso em
sua realidade diferente
da escola;

- Hiperativo.
Pratica Pedagogica e | Métodos préprios para o |- Nao tivemos
Inclusdo do autista aluno autista formacdo  adequada

Contato/Aproximacdo com
0 aluno

Dificuldades no
atendimento especializado
Problemas guanto a
formacao

para o trabalho com o
aluno;

- Aluno nao interage
nas aulas;

- Néao sei
funciona o AEE.

como

Fonte: Elaboracéo a partir da organizagéo das entrevistas desta dissertacdo.

Com o objetivo de identificar saberes que professores das classes

regulares possuem sobre o autismo e a educacéao inclusiva escolar de alunos
autistas, e como esses saberes interferem na préatica desse docente, nada mais
coerente do que analisar a palavra desse professor para retirar essas
guestdes.

Franco (2005) destaca a importancia na analise da palavra dita:

torna-se indispensavel considerar que a relagdo que vincula a
emissdo das mensagens (que podem ser uma palavra, um
texto, um enunciado ou até mesmo um discurso) estdo,
necessariamente, vinculadas as condi¢des contextuais de seus
produtores. (p. 13)

Cabe ressaltar que essas condi¢cdes contextuais sdo diversas, como 0
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tempo historico, as condic¢des culturais, politicas e ideologicas a qual o emissor
esta inserido.
Aos docentes foi entregue um Termo de Consentimento Livre

Esclarecido, para firmarem o aceite em participar da pesquisa (Apéndice 4).
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“Se a educagao sozinha nao pode
transformar a sociedade, tampouco
sem ela a sociedade muda.”

Paulo Freire (2000, p. 67)

3. TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL: PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO AUTISTA.

3.1. Movimento de Integracao: processo de escolarizacdo por meio
do atendimento em Instituicbes Especializadas e em Salas Regulares
Comuns

Historicamente, segundo Mazzotta (2005), o processo de escolarizagao
de criancas especiais iniciou-se internacionalmente com a criagcdo de
instituicbes especializadas para Surdos em 1770, e Cegos em 1784 na Europa,
posteriormente é que essas iniciativas chegaram aos Estados Unidos e
Canadéa, s6 depois vieram para o Brasil. O pedagogo suico Pestalozzi, em
1777, também foi importante nesse processo ao apontar a questdo da
democratizacdo do ensino, indicando que todos podiam aprender de acordo
com suas caracteristicas individuais e distintas.

Mazzotta destaca ainda a figura de Maria Montessori, como peca
importante nessa nova maneira de olhar as criancas chamadas na época de
retardadas mentais. Ele explica que Montessori estabeleceu regras para

educacao, sao elas:

- As criangas sao diferentes dos adultos e necessitam ser tratadas de
modo diferente.

- A aprendizagem vem de dentro e é espontanea; a crianca deve
estar interessada numa atividade para se sentir motivada.

- As criangas tém necessidade de ambiente infantil que possibilite
brincar livremente, jogar e manusear materiais coloridos.

- As criangas amam a ordem.

- As criancas devem ter liberdade de escolha; por isso necessitam de
material suficiente para que possam passar de uma atividade a outra,
conforme o indice de interesse e de atencao o exijam.

- As criancas amam o siléncio.

- As criancas preferem trabalhar a brincar.

- As criancas amam a repeticao.

- As criancas tém senso de dignidade pessoal, assim, ndo podemos
esperar que facam exatamente o que mandamos.

- As criancas utilizam o meio que as cerca para se aperfeicoar,
enquanto os adultos usam-se a si mesmo para aperfeicoar seu meio.
(MAZZOTA, 2005, p. 22-23)
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Esse movimento em favor de uma educacgao especial para as pessoas
deficientes chegou aos Estados Unidos, em 1950, quando foi criada a
Associacdo Nacional para Criancas Retardadas (NARC), que tiveram grande
importancia, pois influenciaram outros paises como o Brasil, na criacdo das
APAE'’s.

Segundo Batista (2008), as APAE’s surgiram no Para no ano de 1962.
Antes disso, no ano de 1953, foi criada a Escola de Cegos do Para, hoje
conhecida como Escola José Alvares de Azevedo. No ano de 1956 foi instalado
o Curso de Pestalozzi do Para, onde mais tarde, no ano de 1960, passa a ser
denominada Fundacéo Pestalozzi do Para. Nessa mesma década foi criada a
Escola de Surdos, atualmente conhecida como Escola Estadual Prof. Astério
de Campos.

As discussdes sobre educacgéo especial se desenvolveram, no Brasil e
no Para, neste periodo, no sentido de permanéncia dos alunos com
necessidades especiais em escolas especializadas para cada categoria da
educacdo especial, ndo tendo acesso esses alunos ao convivio social da
escola regular. Nesses ambientes havia cuidados médicos e eram treinados
para exercerem algum oficio.

A partir da década de 60 comeca a surgir um movimento em favor da
integracdo escolar desses alunos. O objetivo era inseri-los nas instituicdes
especiais ou/e classes especiais na rede regular de ensino dependendo da
condicao do aluno que deveria adequar-se a escola

Para Oliveira (2004, p. 65), o principio que orienta a politica de
integracdo “é o da ‘normalizacao’: possibilitar o acesso (seletivo) ao ensino
regular as pessoas com necessidades especiais consideradas
psicopedagogicamente ‘educaveis’”. Isto significa que o0s alunos que
apresentam uma significativa superacao de suas dificuldades de aprendizagem
e socializacdo sdo encaminhados para as escolas regulares para serem
inseridas em turmas comuns de ensino.

Segundo Batista (2008), a década de 70 é considerada a década dos
grandes avancos da educacdo especial no Para, € nela que é criada a
Secretaria de Educacédo e Assessoria de Educacao dos Excepcionais.

No entanto, por permanecer em classe especial, de maneira segregada
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com relacdo aos outros em sala de aula, esta politica de integracdo, passou a

sofrer criticas, entre as quais:

a escola aparece isenta de responsabilidade e o fracasso da crianca
passa a ser explicado sob nominac¢6es causais variadas, tais como:
‘disturbios’, ‘disfungdes’, ‘problemas’, ‘dificuldades’, caréncia,
desnutrigdo, familia desestruturada entre outras, que se situam num
ambito bem mais préximo da doenca e de razbes sociais do que de
situacdes escolares reais (SALAZAR, 1998 apud OLIVEIRA, 2005, p.
70).

Entdo, foi apontada, em Declaracfes Internacionais, entre as quais a
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990), a educacédo inclusiva
como novo caminho de democratizagdo do ensino, que prevé um movimento
de mudanca de mentalidade e consciéncia, onde o sistema educacional deve
modificar-se para atender o aluno com necessidades especiais de acordo com

suas especificidades.

3.2. Movimento de Educacédo Inclusiva: ensino regular em salas

comuns

Documentos internacionais como a Declaracdo de Salamanca (1994)
direcionam suas discussfes para a inclusdo escolar, ou seja, que todas as
criancas, independentemente de suas limitacdes fisicas e/ou cognitivas, devem

ser incluidas no ensino regular em classes comuns.

7.Todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos o0s
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacéo de
gualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria
com as comunidades (UNESCO, 1994, p.5).

No Brasil, o direito a educacao é garantido pela Constituicdo Federal de

1988, Capitulo Il, Secéo I, Artigo 205, que estabelece:

A educacéo, direitos de todos e dever do estado e da familia, sera
promovido e incentivado a com a colaboracéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p.
40)
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Além da Constituicdo Federal (1988), no contexto nacional existe um
arcabouco legal que assegura uma educacdo de qualidade para todos os
alunos independentemente de quaisquer diferencas. Podemos citar as
Diretrizes Curriculares da Educacéo Especial na Educa¢édo Bésica (2001), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), o Decreto 5.626 (2005) e
outros.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96, no Capitulo V, trata
exclusivamente da Educacdo Especial, a qual € definida por modalidade da
educacdo escolar sendo oferecida na rede regular, para as pessoas com
necessidades educacionais especiais, perpassando esta lei por todos os niveis
de ensino.

O Conselho Nacional de Educacéo institui, no ano de 2001, as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica, que apresenta no
seu Artigo 1° a confirmacdo da Constituicdo Federal ao colocar, que toda
crianca independentemente de suas diferencas, tém direito ao atendimento em
todos os niveis de ensino, desde a creche até o ensino médio. Ainda, na
Diretriz para a Educagcédo Especial, no Artigo 2° coloca que a Escola deve
organizar-se para o atendimento as criancas com necessidades educacionais
especiais.

Do mesmo modo, o art. 3° desta Lei garante “o atendimento aos alunos
com necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes
comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacao

Basica”. Ja no Capitulo 8°, expde:

Sobre como deve ser organizada as classes escolares que
receberem alunos com necessidades especiais, ainda coloca que a
escola deve oferecer servigos de apoio pedagdgico, como: “a)
atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo
especial. b) atuacdo de professores intérpretes das linguagens e
cédigos aplicativos. c) atuacdo de professores e outros profissionais
itinerantes e interinstitucionalmente. d) disponibilizacdo de outros
apoios necessarios a aprendizagem, a locomogdo e a comunicagao
(BRASIL, 1994, p. 11).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,) (BRASIL, 1990)
estabelece o direito a educacao para todas as criancas independentemente de
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quaisquer diferencas:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que
trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidade, a fim de Ihes facilitar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condi¢cdes de liberdade e de dignidade (Art 3° - BRASIL, 1999, p. 1).
Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao, punida na forma de lei qualquer atentado, por op¢do ou
omissao, aos seus direitos fundamentais e dignidade (Art 5° -
BRASIL, 1999, p. 1).

Especificamente, no artigo 11, inciso 1°, o ECA garante que “a crianca e
o adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento especializado”,
na area da saude. E, no artigo 54 dispbe que é dever do Estado assegurar
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1990, p.

Este Estatuto, entdo, estabelece que toda crianca tem direito a
educacdo, em uma escola publica de qualidade, independente de quaisquer
diferencas fisica, cognitiva, social e econémica.

O Conselho Estadual de Educac¢éo do Estado do Para instituiu no dia 05
de janeiro de 2010, a Resolucdo n° 001, que estabelece as diretrizes
curriculares para as escolas do Estado do Para, tendo como base a Educacéao

Inclusiva:

Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Resolucéo,
a modalidade de educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, na modalidade de educacéo Inclusiva, para
educandos com necessidades especiais, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades, visando ao exercicio pleno de
sua cidadania e garantindo metodologias e alternativas de
atendimento diferenciadas, de servicos e recursos condizentes com
as necessidades de cada aluno. (PARA, 2010, p. 21)

A Resolucdo n° 001, CEE-PA, no Art. 9° destaca que a escola deve
possuir apoio técnico e especializado para trabalhar com criancas especiais: o
servico pedagogico especializado realizar-se-4 em espacos destinados com

suporte para as atividades educacionais, comportando recursos didaticos,
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equipamentos e materiais diversificados, tendo em vista o desenvolvimento do
aluno, individualmente ou em grupo, supervisionado por professor
especializado (PARA, 2010).

O Documento “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva” (BRASIL, 2008) estabelece entre os que tém direito ao
processo de inclusdo escolar, por meio de atendimento especializado em

escolas regulares, os alunos com Transtornos Globais de Desenvolvimento?:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garanti. acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacgdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacédo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacdes e informagcdo; e articulacdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Assim, respaldada em documentos legais, a inclusdo é compreendida
como o acesso de todos os individuos independentemente de suas diferencas,
a sala de aula regular, e que as diferencas ndo sejam motivos de
discriminacdo, sendo consideradas na elaboracdo dos curriculos e na
metodologia de ensino no atendimento educacional dos educandos.

O Decreto n°. 6.571 de 17 de setembro de 2008, revogado em 2011,
dispbe sobre o atendimento educacional especializado para toda a educacéo
especial. No seu Art. 1° estabelece que o autista possui direito a esse

atendimento:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma
deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento

2 Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) séo disturbios nas interagdes sociais
reciprocas que costumam manifestar-se nos primeiros cinco anos de vida. Caracterizam-se
pelos padrbes de comunicacdo estereotipados e repetitivos, assim como pelo estreitamento
nos interesses e nas atividades. Os TGD englobam os diferentes transtornos do espectro
autista, as psicoses infantis, a Sindrome de Asperger, a Sindrome de Kanner e a Sindrome de
Rett.
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educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento [grifo nosso] e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.
(BRASIL, 2008, p. 1)

A Resolucdo n° 4 de 2 de outubro de 2009 que Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo
Bésica, modalidade Educacdo Especial, que afirma que o atendimento

educacional especializado € ofertado para:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes considera-se publico-alvo do AEE:

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas rela¢gdes sociais, ha
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagdo. (BRASIL, 2009, p. 1)

A politica de educacéo inclusiva aponta para uma escola aberta para
todos, tendo como filosofia primordial o respeito a diferenca e a diversidade
humana, onde a comunidade escolar deve respeitar e possibilitar 0 processo
de ensino-aprendizagem pleno para todos os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, entre 0s quais o0s autistas.

Camacho (2006) defende a ideia da educacao inclusiva, apontando que
para uma efetiva inclusdo escolar é necessaria uma mudanca de paradigma
educacional, onde este novo paradigma considere importante a questdo da
diversidade, da diferenca é da acessibilidade. Aponta que a “educacao
pressupde propor modificacdes significativas da instituicdo educativa e do que
nela ocorre, quer dizer, € necessario introduzir modelos de atencdo a
diversidade nas estruturas da organizacdo e revisar toda a organizacdo em
instituicbes educacionais” (p. 12).

A educagao inclusiva em suas diretrizes pedagdgicas “pressupde que as
criangas se desenvolvem melhor num ambiente diverso e complexo, com
multiplas experiéncias de vida e de relagdes” (OLIVEIRA, 2005, p. 78),
apontando para mudancas estruturais na escola. Entretanto, segundo esta

autora, a educacao inclusiva, por sua complexidade, tem provocado entre os
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educadores reacgOes diversas, que perpassa pelo aceite, pela recusa ou pela
desconfianca.

Além disso, a educacédo inclusiva prevé uma nova postura quanto a
avaliacdo e a pratica pedagogica do professor, introduzindo ainda uma nova
maneira de organizacdo educacional, pautada no atendimento a diversidade
dos alunos.

Mantoan (2006) afirma que deve ser:

instaurada uma nova légica organizacional, em que 0 processo
escolar ndo fique limitado exclusivamente aos avan¢os cognitivos dos
alunos, em que o tempo escolar é valorizado e entendido como uma
etapa da vida do educando, concorrendo para a formacgdo de sua
personalidade como um todo. (MANTOAN, 2006, p. 29-30)

Para que se tenha uma pratica educacional inclusiva é preciso uma
mudanca no contexto escolar atual. Segundo Mantoan (2006), é indispensavel
a reorganizagcdo do sistema educacional. A autora aponta alguns itens
inevitveis para que essa mudancga ocorra, para que essa escola esteja aberta
a diversidade.

Mantoan (2006) refere a alguns itens exigidos para que uma escola seja
inclusiva. O primeiro € conveniente que a escola recrie o0 modelo educativo
vigente, para isso é requerido uma mudanca na qualidade de ensino ofertado
tanto na rede publica quanto na particular de ensino. Destaca que o:

ensino de qualidade a partir de condi¢ges de trabalho pedagdégico
gue implicam formacdo de redes de saberes e de relagdes
entrelacadas por caminhos imprevisiveis para chegar ao
conhecimento; existe ensino de qualidade quando as acoes
educativas se pautam pela solidariedade, pela colaboragdo e pelo

compartilhamento do processo educativo com todos os que estdo
direta ou indiretamente envolvidos. (MANTOAN, 2006, p. 45).

Essa nova realidade de ensino fara com que todos tenham
oportunidades iguais de aprendizagem. Outro item elucidado por Mantoan é a
reorganizacao dos aspectos pedagogicos e administrativos da escola. A autora
destaca o Projeto Politico Pedagdgico da escola, afirmando que este deve
sofrer uma modificacdo em estrutura e fundamentacéo, pois é a partir deste

instrumento que a escola organiza seu dia-a-dia.
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Assim, é necessaria uma mudanca paradigmatica ha maneira como se
concebe um Projeto Politico Pedagdgico, e de como este projeto conceitua o

processo de ensino e aprendizagem. Mantoan (2006) explica que:

o ensino individualizado/diferenciado para os alunos que apresentam
déficit intelectual e problemas de aprendizagem é uma solugdo que
ndo corresponde aos principios inclusivos, uma vez que néao
podemos diferenciar um aluno por sua deficiéncia. Na viséo,
inclusiva, o ensino diferenciado continua segregando e discriminando
os alunos dentro e fora da sala de aula. (MANTOAN, 2006, p.47).

Mantoan destaca o papel dos conselhos e colegiados presentes nas
escolas, como sendo instrumento que trabalhe para ser alcancada a
descentralizacdo da gestdo administrativa, para chegar a uma autonomia da
escola, fundamental para a pratica inclusiva no cotidiano escolar.

Ensinar a toda a turma sem qualquer tipo de excecdes e exclusdes é
outro ponto estabelecido por Mantoan. A autora possui uma concepcéo de
aprendizagem pautada no respeito a diversidade.

Ensinar significa atender as diferencas dos alunos, mas sem
diferenciar o ensino para cada um, o0 que depende, entre outras
condi¢bes, de se abandonar um ensino transmissivo e adotar uma
pedagogia ativa, dial6gica, interativa, integradora, que se contrapde a
toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria,
individualizada e hierarquica do saber. (MANTOAN, 2006, p. 49)

Nesta situacdo de aprendizagem € preciso se repensar o papel do
professor. Esse ator educacional deve juntamente com sua turma produzir
saber, respeitando a diversidade em sala de aula. O professor precisa
compreender melhor as diferencas e conhecer as possibilidades com que cada
aluno poderéa aprender.

Contudo, é notério que o argumento mais comum utilizado pelos
professores que possuem alunos inclusos em sala de aula regular, € o de que
nao possuem formacdo adequada para essa atividade. Além disso, o0s
professores sentem-se incapazes de atender os alunos com necessidades
especiais na sala regular, por se sentirem inseguros diante dos professores
especializados que atuam no atendimento especializado.

Mantoan (2006) salienta este ponto colocando ainda que existe uma

disparidade entre teoria e pratica, entre o que o professor aprende e 0 que
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coloca em pratica.

A autora defende a tese de que o professor deve aprender em sua
formacdo, a pratica pedagdgica a ser trabalhada com os alunos que
apresentem algum tipo de dificuldade de aprendizagem. Nesse entendimento
precisa superar as formagfes que se apresentam como uma receita pronta, ou
seja, que prescrevem como o0s professores devem proceder em sala de aula.

Parizzi e Reali (2002) expdem em seu artigo intitulado “Praticas
Pedagogicas de professores de Educacdo Especial: desafios impostos pela
diversidade”, os limites encontrados na formacao inicial dos profissionais da
educacdo especial, estabelecendo estes um entrave no que se concerne ao
processo de ensino-aprendizagem do aluno com necessidades educacionais
especiais.

Mantoan (2006) afirma que “ensinar, na perspectiva inclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educacdo e de praticas
pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em
todos os seus niveis” (p. 55).

A prética docente deve estar pautada na interacédo e colaboracgéo, regida
por uma pratica dialdgica, entres todos os profissionais envolvidos, para que
por meio das discussdes das problematicas se chegue a elaboracédo de
estratégias para eliminar as dificuldades e os problemas.

Mantoan (2006) ainda afirma:

O que se almeja acima de tudo é saber que os professores e demais
integrantes das unidades escolares progridem pedagogicamente,
atualizando a maneira de ensinar, a partir de novas concepc¢des e
praticas educacionais; se as escolas estdo se transformando; se os
alunos estdo sendo respeitados nas suas possibilidades de avancar
autonomamente  ao  construir  conhecimentos; se  esses
conhecimentos e outros sdo produzidos coletivamente nas salas de
aula em clima solidario e com responsabilidade; se as relacdes entre
criangas, pais, professores e toda a comunidade escolar se
estreitaram em lagos de cooperacéo e didlogo, frutos de um exercicio
diario de compartiihamento de deveres, problemas, sucessos.
(MANTOAN, 2006, p. 59)

Assim, com esses pressupostos € possivel pensar em uma escola
inclusiva. Mas quais os desafios da inclusdo dos alunos autistas no ensino

comum?
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3.3. O Autismo e o processo de inclusdo escolar no ensino comum:

estratégias metodoldgicas e desafios

Como incluir na escola comum o aluno com autismo? Que estratégias
metodoldgicas utilizar?

Dentre as caracteristicas da sindrome do autismo é importante ressaltar
que o distarbio da linguagem é um fator central que desencadeia a inabilidade
na interacdo social. Consideramos as colocac¢des de Piaget (1986, p.) para o
desenvolvimento da linguagem e o pensamento da crianca: “a palavra €, pois,
inicialmente ligada a acdo, da qual € um dos elementos, depois, ela, por si
mesma, basta para deflagrar a agao”.

Para Vygotsky, o pensamento infantil, amplamente ligado pela fala e pelo
comportamento dos mais experientes, gradativamente adquire a capacidade de

se autoregular.

No momento em que as criangas desenvolvem um método de
comportamento para guiarem a si mesmas, o qual tinha sido usado
previamente em relacdo a outra pessoa, e quando elas organizam
sua prépria atividade de acordo com uma forma social de
comportamento, conseguem, COm SUCessO, impor a si mesmas uma
atitude social (VYGOTSKY, 1998, p.37)

Neste sentido, a linguagem é parte essencial na apreensdo do mundo
fisico e social: o mundo das pessoas, objetos e acontecimentos que as
envolvem, dos sons e gestos que geralmente as acompanham e dos meios
gestuais e vocais pelos quais podem criar resultados desejados.

Sendo assim, o desenvolvimento da linguagem na pessoa com autismo
remete ao raciocinio de desvio no processo e ndo a atraso ou retardo relativo
ao tempo. Considera-se que esta apresenta comportamentos semelhantes aos
da crianca dita comum, no entanto com variacdes de frequéncia de uso e de
época de ocorréncia. Essa visdo corresponde a falta de ordem no processo da
linguagem, em que o surgimento e a combinatoria dos comportamentos
resultam nas atipias (Bosa, 2002).

Levando em consideragcao mais detalhadamente as teorias de Piaget e

Vygotsky para o desenvolvimento da criancga, Orru (2009) aponta uma relacéo
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entre o desenvolvimento da crianga comum segundo as teorias dos referidos
autores e o desenvolvimento da crianga com autismo, descrito a seguir.

Segundo essa autora, a teoria de Vygotsky enfatiza as probabilidades
que o individuo dispfe a partir do meio em que vive e que dizem respeito ao
acesso que o ser humano tem a “instrumentos” fisicos e simbdlicos
desenvolvidos em geragBes precedentes. Vygotsky defende a ideia de continua
influéncia mutua entre as mutaveis condicdes sociais e a base biologica do
comportamento humano. A forma como a fala € utilizada na interacdo social
com adultos e colegas mais velhos desempenha um papel importante na
formacdo e organizacdo do pensamento complexo e abstrato individual. O
pensamento infantil, amplamente guiado pela fala e pelo comportamento dos
mais experientes, gradativamente adquire a competéncia de se auto-regular.

Sobre o pensamento e a linguagem, Vygotsky (2003, p. 5) coloca que: “é
no significado da palavra que o pensamento e a fala se unem em pensamento
verbal. E no significado, ent&o, que podemos encontrar as respostas as nossas
questdes sobre a relagdo entre o pensamento e a fala”.

O gesto e a fala maternos servem como sinais externos que intervém no
modo pelo qual a crianca age na sociedade. A medida que elas crescem vao
internalizando a ajuda externa que se torna cada vez menos necessaria. A
crianca mantém, agora, o controle sobre seu préprio comportamento.

Por meio da propria fala, o ambiente fisico e social pode ser melhor
aprendido e aperfeicoado. A fala transforma, assim, a qualidade do
conhecimento e pensamento que se tem do mundo em que se encontra.

Assim, é plausivel assegurar que a diferenca entre as criancas deve-se,
em grande parte, a diferenca qualitativa em seu ambiente social, ou seja, a
diferente forma de relacionar-se com as pessoas em seus ambientes, assim o
meio influencia na formacao do individuo. Essas formas auxiliam as criangas a
entrarem em harmonia com os procedimentos e 0os modos de realizacdo das
tarefas que se fazem necessarias a vida social, favorecendo, em
consequéncia, a construcdo e o dominio de dadas fun¢bes psicoldgicas. Trata-
se, pois, de diferencas qualitativas nos padrdes de interacbes cognitivas
presentes em ambientes sociais distintos. Tais padrbes admitem, atrapalham

ou criam sérias barreiras a construcdo do conhecimento por parte das criangas.
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Leontiev (2005), debate sobre a educacdo das criancas consideradas
com atrasos mentais. O autor, primeiro coloca que, essa diferenciacdo de
criangas “normais” ou com atraso mental é justificada pelos testes psicoldgicos,
0 que consequentemente jA garante uma educacdo total para as criancas
“‘normais” e outra educacéao para as criangas com atraso mental.

As criangas com autismo apresentam uma desordem na funcéo social e
cultural da comunicacdo. Mesmo naquelas criancas em que se observa a fala
estruturada, ha uma inaptiddo evidente em iniciar ou manter situacées de
dialogo. O campo limitado de interesses e a obstrucdo da desenvoltura da
crianga em considerar a influéncia do interlocutor reduzem, em muito, sua
participacéo social.

Neste sentido, as teorias de Piaget e Vygotsky possibilitam um melhor
entendimento entre as diferengas comportamentais de criangas ditas comuns e
as autistas, para que os educadores possam intervir pedagogicamente em seu
processo de inclusao escolar.

Pois,

Educacao inclusiva é o esforco efetivo coletivo para adequacéo do
processo ensino-aprendizagem as diversidades dos alunos,
utilizando-se medidas democraticas de insercdo incondicional de
pessoa com necessidades educacionais as escolas regulares,
visando o exercicio pleno de sua cidadania PARA, 2005, p.1).

Educacéo inclusiva ndo é simplesmente um fato, € um processo. Como
todo o processo tem suas etapas e deve ser avaliado em todas elas, com
responsabilidade e com olhos criticos, para a qualificacdo do mesmo. Todos o0s
individuos tém direito a uma educacdo de qualidade, esta € uma lei sobre o
qual ndo recaem duvidas. A questdo é: como construir a escola inclusiva
oferecendo uma educacdo de qualidade sem que o professor “faca de conta
que ensina enquanto o aluno faz de conta que aprende?”.

A educacédo para ser inclusiva precisa levar em conta os desejos dos
alunos autistas e ndo os rétulos sobre eles, suas potencialidades, capacidades
e nado somente suas dificuldades. Nao é um processo de negar a diversidade,
mas sim de saber que ha um ser humano para além das diferencas, e nao
permanecer “engessados” por elas. E ler além das linhas escritas, ver além das

aparéncias, prever que diferengas exigem variadas intervencdes pedagdgicas e
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multiplos olhares, sem, contudo, diminuir o que se pode ensinar, subestimando
assim o aluno e suas reais possibilidades.

Ha cerca de mais de uma década, no Brasil vem-se discutindo sobre a
inclusdo, contudo, ainda nos encontramos nos primeiros passos para a
efetivacdo da proposta. A primeira barreira estd na mudanca de ponto de vista
que teria que acontecer na escola, de modo que a mesma pudesse rever suas
bases de entendimento e constituicdo de si mesma que a direcionam para um
aluno ideal.

Em se tratando de pessoas com Autismo, o desafio para a escola toma
uma proporg¢do ainda maior, uma vez que a manifestagdo dos comportamentos
estereotipados por parte das pessoas autistas € um dos aspectos que assume
maior relevancia no ambito social, representando uma barreira significativa
para o estabelecimento de relagbes entre as mesmas e seu ambiente. Torna-se
provavel, portanto, que a exibicdo dos mesmos traga implicacdes qualitativas
nas trocas interpessoais que ocorrerdo nas salas de aula. Hoje, a inclusdo esta
genericamente descrita como a insercdo de alunos com necessidades
educacionais especiais em classes regulares.

A Declaracéo de Salamanca (1994) fala da inclusdo dessas pessoas nas
escolas regulares como democratizacdo das oportunidades educacionais. A
proposta de educacao inclusiva (Tratado da Guatemala, 2001; Declaracdo de
Salamanca, 1994) declara que todos os alunos devem ter a possibilidade de
integrar-se ao ensino regular, mesmo aqueles com deficiéncias sensoriais,
mentais, cognitivas ou que apresentem transtornos severos de comportamento,
preferencialmente sem defasagem idade-série.

A escola, segundo essa proposta, devera adaptar-se para atender as
necessidades destes alunos inseridos em classes regulares. Portanto, a
educacéo inclusiva devera ser posta em pratica em uma escola, que busque
acOes que favorecam a inclusdo e a opcédo por praticas heterogéneas. Desta

forma, sobre a escola inclusiva Stainback, (1999) coloca:

Uma escola inclusiva é aquela que educa todos os alunos em salas
de aula regulares. Educar todos os alunos em salas de aula regulares
significa que todo aluno recebe educacdo e freqlente aulas
regulares. Também significa que todos os alunos recebem
oportunidades educacionais adequadas, que sdo desafiadoras,
porém ajustadas as suas habilidades e necessidades; recebem apoio
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e ajuda de que eles ou seus professores possam, da mesma forma,
necessitar para alcancar sucesso nas principais atividades. Mas uma
escola inclusiva vai além disso. Ela é um lugar do qual todos fazem
parte em que todos sdo aceitos, onde todos ajudam e sdo ajudados
por seus colegas e por outros membros da comunidade escolar, para
gue suas necessidades educacionais sejam satisfeitas.(STAINBACK,
1999, p.11)

No trabalho intitulado “A inclusdo do aluno com Autismo: um estudo
realizado em uma escola Publica de Belém — PA”, Tavares, Ferreira e César
(2009) constataram que apesar de muitos dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) terem sido descritos na literatura ha muitas décadas
como, por exemplo, do autismo que foi relatado pela primeira vez ha mais de
60 anos, continua desconhecido de grande parte da populacdo brasileira.
Mesmo os educadores que, por vezes ja ouviram 0s termos serem citados,
ignoram as discussdes sobre sua origem e ndo estao familiarizados com as
principais caracteristicas dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD).

Para Orra (2009) a manifestacdo dos comportamentos estereotipados
por parte das pessoas autistas € um dos aspectos que assume maior
importancia no ambito social, representando um entrave significativo para o
estabelecimento de relacbes entre as mesmas e seu ambiente. As principais
caracteristicas das pessoas com autismo referem-se a aspectos que estédo
diretamente vinculados as relacdes interpessoais como abstracéo,
linguagem/comunicagéo e interacdo social, desenvolvendo assim, movimentos
estereotipados. Comportamentos estereotipados sdo comportamentos
diferentes como sons estranhos, gritos, maneirismos com as mAaos,
movimentos do corpo, entre outros.

Para a autora, atualmente, existem alunos com autismo frequentando
classes comuns, que fazem uso de recursos especializados, entre outros, cujos
docentes séo capazes de uma acao pedagdgica criativa enfrentando o desafio
colocado por um aluno que nédo fala diretamente com as pessoas, como € o
caso dos autistas.

Assim, a escola tem condi¢cbes de oferecer um ensino de qualidade a
tais alunos? Acreditando na inclusdo? Que a permanéncia dos mesmos em seu
interior trara beneficios ndo sO0 para eles como também para toda a

comunidade escolar.
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Orra (2009) aponta metodologias que atualmente sdo utilizadas com
criancas com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Um desses
métodos € o Treatment and Education of Autistic and related Communication
handicapped Children (TEACCH), que possui como base teérica psicolédgica
denominada de Behaviorismo. Segundo essa teoria, 0 processo de ensino-
aprendizagem é concebido por meio da relacdo estimulo-resposta.

O Método desenvolvido pela Divisao TEACCH da Universidade da
Carolina do Norte (EUA), na década de 60, ndo € visto por seus idealizadores
como método educacional apenas, mas também como clinico. Este método se
baseia na organizacdo do ambiente fisico por meio de rotinas e sistemas de
atividades. Desta forma, o ambiente € adaptado, facilitando a compreensédo
pela pessoa com autismo, assim como, facilita para que o aluno compreenda o

gue se espera dele, pois, segundo Schwartzman (1995):

Pessoas autistas apresentam dificuldades sérias no estabelecimento
das relacbes entre pessoa e objeto, momentos de trabalho e
momentos livres, associar ideias a partir do contexto em que estédo
inseridas e emitir a conduta esperada. Por isto, é fundamental a
forma em que dispomos os modveis na sala de aula e como
organizamos as diferentes &reas de trabalho (SCHWARTZMAN,
1995, p.240).

Segundo Orrd (2009), o método TEACCH tem como objetivo
desenvolver a independéncia da pessoa com autismo. Desta forma, a mesma
pode passar grande parte de seu tempo ocupando-se de forma independente.
Parte da premissa que as pessoas com autismo em geral aprendem melhor por
visualizacéo, apreciam rotinas e ndo séo favoraveis a surpresas. O ambiente
de uma sala com o método TEACCH é totalmente visual, sinalizado e o uso da
comunicacao por figuras se da logo de inicio.

Ainda segundo a autora, a informacdo dada visualmente tem como
objetivo amenizar as dificuldades de comunicacdo existentes. A programacao
das atividades do dia deve ser dada visualmente. Pode existir um quadro
indicando, em sequéncia, quais atividades ou tarefas a crianca deve realizar.
Alguns gquadros séo feitos de maneira a induzir a crianga a retirar o cartdo com
a foto ou desenho da préxima atividade e deposita-la no local onde deve ir. Por

exemplo, retirar a foto da piscina do quadro e coloca-la em um lugar com o
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mesmo simbolo na piscina, sobre essa programacao diaria. Assim construir o
calendério anual com todas as atividades oferecidas aos alunos autistas.

Schwartzman (1995) afirma que:

Esta programacgao indica visualmente ao estudante quais as
tarefas que serdo realizadas durante o periodo na escola (ou local de
atendimento) e colabora no entendimento do conceito de
discriminacdo entre as mesmas. Através deste instrumento de apoio é
possivel ensinar 0 que vem antes e 0 que acontece depois
proporcionando o planejamento de acdes e seu encadeamento huma
sequéncia de trabalhos (SCHWARTZMAN, 1995, p.242).

Orrd (2009) salienta que a utilizacdo dos quadros requer um
aprendizado. Inicialmente alguém fara cada passo com a crianca, colocando os
cartdes em sua méo e ensinando-a a coloca-lo no local. Quando a atividade
tiver acabado, a criangca deve voltar ao quadro de tarefas para ver qual a
proxima atividade e pegar seu respectivo cartdo. Com o tempo ela podera
realizar a tarefa de maneira independente.

Segundo a autora s crianca é avaliada individualmente e integrada a
sala aonde um educador trabalha com pouquissimas criancas e o atendimento
é bem individualizado. Usam-se também materiais montessorianos para o
aprendizado da matemaética e para o desenvolvimento da inteligéncia espacial.
Embora pareca rotineiro e monétono, o método tem tido muito sucesso para
criangcas com autismo no mundo todo ha muitos anos.

Ainda segundo a autora, o0 método TEACCH utiliza um teste chamado
Perfil Psicoeducacional Revisado (PEP-R), o qual tem como finalidade avaliar o
coeficiente de desenvolvimento das criangcas com autismo e com o resultado do
mesmo é possivel obter a idade cronoldgica correspondente ao nivel de
desenvolvimento apresentado pela crianca e assim poder atender as
necessidades especificas de cada um. Esse teste é o primeiro processo para a
inclusdo. As atividades contidas no Perfil Psicoeducacional Revisado (PEP-R)
sdo baseadas em um sistema de comunicacdo essencialmente visual para que
o aluno néo tenha dificuldade de compreenséo e possa alterar os resultados do
teste. Essas atividades que foram exclusivamente desenvolvidas para as
criangas com autismo tém como propoésito avaliar o nivel de desenvolvimento

em sete areas: imitacdo, desempenho cognitivo, cognitiva verbal, coordenacao
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olho-méo, coordenacdo motora grossa, coordenacdo motora fina e percepcao.
Para que a inclusédo desse aluno seja realizada corretamente, ha trés pontos a
serem observados: a crianca deve ser inserida em uma sala cuja média de
idade seja a mesma da sua idade cronoldgica, o nivel de desenvolvimento
entre os alunos deve ser semelhante e por ultimo, evitar com que os problemas
de comportamento interfiram na convivéncia dessa criancga.

A programacéo das atividades do dia deve ser dada visualmente. Pode
existir um quadro indicando, em sequéncia, quais atividades ou tarefas a
crianca deve realizar. O fundamental € a persisténcia até que a crianca
aprenda a utilizar a informagéo visual. Na maioria das vezes, a utilizagao deste
meétodo traz tranquilidade a crianca ja que possibilita melhor compreensao e
comunicacao.

Destaca a autora que o professor deve sempre se certificar que o aluno
esteja realmente prestando atencédo e junto a isso fazer com que ele sente na
primeira fila. V& se estdo fazendo as tarefas no caderno e falar seu nome
varias vezes no decorrer da aula, pois a criangca com autismo pode apresentar
dificuldade de organizacdo e de memorizacdo, por isso € recomendavel um
caderno com fotos de atividades. Na educacéo infantil € quase indispensavel
um roteiro dos trabalhos que seréo realizados no dia, talvez o aluno necessite
de um acompanhamento nos primeiros dias de aula para que possa ajuda-lo na
organizacdo e em algumas atividades.

Assim, a inclusdo da crianga com necessidade educacional especial ndo
ira alterar a rotina e o “curriculo” da escola, porém devem-se criar atividades
em que o aluno especial possa ser incluso e interaja com os outros. Se caso a
crianca apresente algum tipo de estereotipia (movimentos repetidos) ou
ecolalia (repeticdo de palavras ou frases), o professor deve fazer com que a
atencdo do aluno volte novamente a atividade a qual estava sendo realizada e
€ de fundamental importancia a cooperacédo da familia e o apoio do professor
nas tarefas ou eventuais problemas.

Para Mantoan (2006), o professor é de fundamental importancia entre a
relacdo dos alunos com a criangca com autismo e devem ser projetadas
atividades nas quais os outros alunos lhe oferecam coisas interessantes,

ofereca e peca-lhe ajuda, faca-lhe algum elogio, dé sinais de afeto, faga-lhe
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perguntas e insistam até obter a resposta, jogos no qual o aluno especial tenha
funcao.

Existem trés importantes condi¢cdes: o perfil de desenvolvimento da
criangca com autismo é irregular e deve ser respeitado, devera ser incluido o
ensino de coisas que ndo precisam ser ensinadas a uma criangca sem
necessidades especiais e por fim, essa crianca pode apresentar problemas de
comportamento graves e dificeis de compreender. Esses problemas podem
estar ligados a trés fatores, mas que podem ser corrigidos: problema de
comunicacao, a atividade sugerida é exageradamente facil ou exageradamente
dificil e demorada. (ORRU, 2009)

A experiéncia é fundamental para o aluno com Autismo, porque a grande
parte das atividades propostas, ele ndo consegue aprender sozinho, por isso
que quando adequada ao mesmo, a capacidade de aprendizagem ¢é
elevadissima. Um dos problemas das criancas com autismo é a comunicacao
verbal, por isso o professor tem que ter uma linguagem bem “clara” com esse
aluno, um sistema de comunicacdo que o aluno possa entender. Outro
problema é fazer escolhas, o professor tem que sempre se certificar que esse
aluno ja aprendeu fazé-las. (BAPTISTA e BOSA, 2002)

Orru (2009) enfatiza que as atividades sociais deverdo ser introduzidas
lentamente, mas com persisténcia. Tudo para esse aluno tem que ser
organizado e claro. Nao havera quase, problemas de comportamento com o
aluno especial, se o programa educacional for apropriadamente preparado. A
figura do professor € fundamental na relagdo da crianga com autismo com o0s
outros alunos e com o préprio meio. O professor deve tentar compreender esse
aluno ao maximo e procurar ajuda-lo onde tem dificuldade, principalmente na
aprendizagem e na adaptacéao.

A sala de aula deve ser organizada com espagos que proporcionem o
aprendizado e o trabalho independente. As atividades propostas para os alunos
com Autismo sao atividades que visem o aprendizado ou o desenvolvimento da
independéncia. Essas atividades deverdo ser incluidas na rotina de trabalho,
porque se deixarmos para a crianca opinar, provavelmente ela vai preferir ficar
andando pela sala a fazer a atividade proposta, que devem ser no inicio curtas

e simples.
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Conforme a autora podera ocorrer alteracdo do comportamento
adaptativo, o que prejudicard o aprendizado da crianga com autismo. Para que
iSSo ndo ocorra, tanto os pais como o professor, deverdo aprender a lidar com
as criancas com Autismo. As alteracdes do comportamento adaptativos mais
comuns sao: gritos frequentes, choros, risos ou gargalhadas sem causa
aparente, agressoes, recusar-se a fazer tarefas. O professor diante dessas
situacbes pode reforcar sempre o comportamento adequado e nunca o
inadequado, mas para evitar essas alteracdes o professor pode manter esse
aluno sempre ocupado, incentivar a comunicagdo, organizar uma rotina
previsivel, anotar as atividades que ele ndo gosta e vagarosamente tentar
oferecé-las.

A crianca com autismo tem maior facilidade de compreenséo visual,
entdo, usar agendas, utilizado a linguagem escrita com palavras claras e
precisas, usar cartbes com desenhos das atividades e horérios, para que a
crianca possa visualizar, usar fotos ou objetos concretos para relacionar com
as atividades propostas € o melhor sistema de comunicacao para ser utilizados
com alunos com autismo. O material pedagdgico utilizado com os alunos
especiais podera ser feito de sucata, porém deve atender requisitos
importantes: deverdo ser materiais concretos, € dificil trabalhar com lapis, papel
e cola, porque a tendéncia € rasgar o papel, quebrar o lapis e comer a cola,
colocar os materiais sempre em cima de uma mesa, com o decorrer do tempo,
pode se introduzir o lapis e o papel, mas as atividades devem ser realizadas
individualmente e com o auxilio do professor. O material ndo pode ser nem
muito grande, nem muito pequeno eles devem estd sempre organizados.
(ORRU, 2009)

Para que a inclusdo na escola regular obtenha bons resultados é
absolutamente necesséario salas de apoio e professores especializados que
saibam avaliar sua eficiéncia e problemas de comportamento, organizar
sistemas de trabalho e definir estratégias, mas além de tudo isso o professor

tem que fazer com que a crianga consiga transmitir tudo o que quer.
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4. SABERES E PRATICAS DOCENTES: UMA TEORIA DA ACAO
PEDAGOGICA NA ESCOLA PESQUISADA

Apresentaremos nesta secdo a analise dos saberes e praticas docentes
concebidas pelos professores da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental
que atuam na inclusdo escolar de alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento, especificamente autistas em uma escola da Rede Municipal
de Ensino de Belem — PA.

O objetivo € identificar os saberes que professores das classes regulares
possuem sobre o autismo e a educacéo Inclusiva escolar de alunos autistas,
analisando as praticas educativas que os professores desenvolvem nas

classes regulares com alunos inclusos.

4.1. Aformacao docente

Ao serem indagados sobre a formacdo inicial, os entrevistados
afirmaram que possuiam Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, e que no
curriculo do curso existiam disciplinas para trabalhar a educacao especial nas
escolas. Contudo de maneira bem sucinta. A professora do AEE foi a Unica a
mencionar possui formacéo continuada para o trabalho na educacao especial.
Mas que mesmo assim, pesquisava individualmente sobre cada categoria da
educacado especial, para poder desempenhar satisfatoriamente suas funcgodes.
Ainda a professora do AEE colocou que a Rede Municipal de Educacao por
meio do Centro de Atendimento Educacional Especializado, realizada

periodicamente formacgado com seu quadro profissional.

4.2. A compreenséo dos docentes sobre o aluno autista: conceito e
diagnose.

Parizzi e Reali (2002) expbéem em seu artigo intitulado “Praticas
Pedagogicas de professores de Educacdo Especial: desafios impostos pela
diversidade”, colocando as dificuldades encontradas para que aconteca a
inclusdo escolar, como os limites encontrados na formacao inicial dos

profissionais da educacéo especial, estabelecendo este (a formacao inicial) um
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entrave no que se concerne o processo de ensino-aprendizagem do aluno com
necessidades educativas especiais.

Os saberes dos professores de educacdo especial, como de todos os
profissionais de educacdo sdo estabelecidos a partir de fatores pessoais; da
profissionalizagdo docente e da socializagdo com seus pares. Pimenta (2008)
configura o processo de identidade docente, como sendo constituida por
saberes referentes a experiéncia, experiéncia de ser aluno, experiéncia pelo
cotidiano.

Assim os professores da escola publica de Belém pesquisada neste
trabalho, ao falar do aluno autista, e do que conhecem sobre a sindrome,
dispbe de argumentos explorados pelo senso comum, ja que ndo possuem

clareza e certeza do termo e nem de seu conceito técnico.

Para mim, é uma patologia neurologica que afeta o
desenvolvimento cognitivo da pessoa. Isso ja vi em um
programa de televisdo (PROFESSORA 1)

Cursei pedagogia na UEPA na década de 80, na época
nem se falava em inclusdo. Em minhas disciplinas nunca
ouvi falar sobre autismo. Depois de mais de 17 anos na
rede que conheci (tive) um aluno autista (PROFESSORA
2)

A fala da professora 1 expressa a pouca leitura sobre o tema autismo,
uma vez que teve acesso via programa de TV. E a professora 2 na sua
formacdo inicial ndo obteve informacao sobre o autismo.

As professoras entrevistas colocaram que fizeram pedagogia na década
de 80, sdo formadas pela Universidade Federal do Par4, ambas (1 e 2) ndo
fizeram nenhum tipo de formacédo (cursos e especializacdo) na éarea da
educacao especial até a implantacdo do AEE na escola. Enquanto a professora
3 possui especializacdo na area da educacdo especial, e recebe
periodicamente cursos promovidos pelo CRIE.

E notdria a preocupacdo quanto a formacao inicial e continuada para o
desenvolvimento de uma pratica inclusiva de fato. Percebemos a preocupacéo
das professoras que ndo possuem tal formacdo. E que a colocam como a
principal dificuldade de ser ter um aluno com necessidades especiais na sala

regular, como se percebe na fala a seguir:
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Como pedagoga néo tive nenhuma preparacéo e percebo
gue a inclusdo que acontece na escola tem um caréater
assistencialista. (PROFESSORAL1)

N&o tive preparacdo como professora, percebo que ha
uma grande necessidade nossa de conhecer mais sobre o
assunto. (PROFESSORA 2)

As entrevistadas foram categoricas ao colocarem que ndo obtiveram
formacédo inicial ou continuada para trabalhar com alunos com autismo.
Contudo depois que a sala de recursos foi implantada na escola, elas
comecaram a participar de palestra e formacdo promovidas pelo Centro de

Referéncia em Inclusdo Educacional “Gabriel Lima Mendes”.

Como formacgéo inicial foi a do curso de graduagdo em
Pedagogia, onde tive apenas uma disciplina de educacéao
especial. Pude perceber na pratica o que aprendi
teoricamente é muito diferente (PROFESSORA 2)

N&o, na época que cursei a faculdade ndo se discutia a
Educacao Especial, recentemente me deparei com essa
realidade no meu cotidiano no trabalho (PROFESSORA 1)

Tenho bastantes dificuldades e sentimento de culpa, por

nao conseguir os meus objetivos face a problematica
(PROFESSORA 2)

Entre as professoras entrevistadas é nitida na fala a presenca da
formacdo de professores. Entretanto, as mesmas expdem gque nao possuiram
formacao adequada para a inclusdo escola. A professora 2, destaca que até
teve uma disciplina que abordava a temética, contudo na préatica em sala de
aula hoje, se depara com um desafio que a teoria ndo da conta. Ela assume
sentimento de culpa por ndo saber tratar a problematica do aluno.

Ja a professora 1 narra que ndo possui qualquer formacéo, inicial ou
continuada, para o atendimento inclusivo dos alunos com necessidades
educativas especiais.

Verificamos assim que n&do foi apenas a formacdo inicial que as
entrevistadas nao obtiveram informacdes sobre a educacdo especial, ndo

obtiveram também uma preparacdo da escola para receber o aluno com
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autismo no processo e incluséo.

Essa situacao nos remete a pensar como andam os cursos de formagao
de professores em nossas universidades publicas atualmente. Apesar da
institucionalizacao legislativa, como o Decreto n°® 5.626/2005 que regulamenta
a Lei n®10.436/2002 que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais nos cursos
de formacgé&o de professores.

Segundo Macedo (2010), em sua dissertacdo de mestrado intitulada
“‘Formacdo de Professores para a Educagao Inclusiva nos Cursos de
Pedagogia das Universidades Publicas Paulistas”, pontua primeiramente que
existe uma auséncia de legislacdo que obriga as universidades a possuirem
em seu curriculo um numero significativo de disciplinas que abordem a questéo
da educacdo especial numa perspectiva inclusiva, que prejudica a formacao
inicial de professores.

A autora ressalta ainda que essa obrigatoriedade nao suficiente para
garantir uma formacéo de professores plural e de qualidades, se faz necessario
ainda que os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Formacdo de Professores
tenham como principio e filosofia a educacao inclusiva como base tedrica, para
gue concomitante com as disciplinas de educacdo especial se consiga essa
formacéo inicial de professores para atuarem na inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais.

As entrevistadas relataram que ndo ha preparacdo para a inclusédo
escolar, e que sabem apenas que o aluno é autista. Pela falta de preparacéo
todas as professoras pesquisaram sobre o tema.

No inicio do periodo letivo, quando soube do aluno
autista. Comecei a ler sobre o tema. Poucas coisas achei
guanto a incluséo dele. (PROFESSORA 1)

No inicio do periodo letivo, sim. Preparava atividade
diferenciada, mas nao consegui chamar a atencdo do
aluno, ndo consegui fazé-lo concentrar-se para realizar as
atividades que planejava, entdo parei de tentar, apenas
cuido bem dele. (PROFESSORA 2).
As falas das professoras s&@o preocupantes porque evidenciam, em
primeiro lugar, que conhecem pouco sobre o trabalho pedagdgico com o
autismo, na verdade apenas sabem que devem trabalhar a questdo da

socializacdo e o0 exercicio da linguagem. Apesar de pesquisarem né&o
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encontraram muita informagdo e segundo, que uma das professoras tentou
realizar a pratica direcionada ao aluno autista, mas desistiu, ndo exercendo
mais sua funcdo de educadora e sim de cuidadora.

Mantoan (2003, p. 43) afirma que “todos os niveis dos cursos de
Formacdo de Professores devem sofrer modificacdes nos seus curriculos, de
modo que os futuros professores aprendam préaticas de ensino adequadas as
diferengas”. E as escolas precisam dar um suporte pedagdgico aos
professores.

A tematica da formacédo de professores na educacao inclusiva é palco de
grandes debates atualmente. Oliveira e Santos (2007) em seu livro intitulado
“Politica de Educacgao Inclusiva e Formacdo de Professores no municipio de
Ananindeua — Para” coloca como esta se desenvolvendo as politicas publicas
no campo da educacao inclusiva de pessoas com necessidade educativas
especiais no municipio de Ananindeua, regido metropolitana de Belém.

Essas autoras concluem em sua obra que “as informagdes apontam que
o fato de que a politica de formacédo para a educacéo inclusiva ainda nao esta
bem definida e socializada no ambito das escolas”. Concluindo ainda que os
sujeitos da pesquisa demonstraram que existe por parte deles a necessidade
de uma formacdo mais especifica e adequada para todos, professores,
gestores e técnicos, no que concerne a inclusao dos alunos com necessidade
educativas especiais.

Apontam ainda que deve existir na rede uma formacao continuada para
esses profissionais, para todos possam caminhar em buscar de uma “educacéo
para todos, inclusiva, e para a diversidade”.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo Nacional n°

9394/96, no Artigo 59, parte I, garante que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: (...) professores com especializagédo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns (Lei de
Diretrizes e Bases para Educacéo Nacional, 1996, p.11).

Entdo, € indiscutivel que quando falamos de educacgdo inclusiva, o

debate sobre a formacgéo de professores é apontada como um dos obstaculos
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gue a mesma aconteca no ambito escolar.

4.3. Prética Pedagogica e a inclusdo do aluno autista: uma interface da

salaregular com o AEE.

4.3.1. Percepcdao das professoras da sala comum sobre o AEE

Outro ponto interessante é quanto a percepcdo da professora sobre o
atendimento educacional especializado. A professora 1 (da educacéo infantil)
questiona o papel do AEE, destacando que ha a visdo de uma escola
segregadora, onde o aluno especial fica na sala com os especiais e que 0
profissional do AEE deveria ficar diariamente com o aluno.

Isso significa que a Sala de Recursos Multifuncionais vem sendo vista da
mesma forma que as antigas classes especiais, que mantém a segregacao,
ndo sendo assimilada a sua funcdo pedagogica. Entretanto, as salas de
recursos multifuncionais, conforme o Decreto N° 6.571/2008 em seu artigo 2°,

tem a funcéo de:

| — prover condi¢cBes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular aos alunos [com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotac¢ao];

Il — garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no
ensino regular;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagégicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

IV — assegurar condicbes para a continuidade de estudos nos
demais niveis de ensino.

As professoras da sala regulare e do AEE pesquisadas explicam que:

Quando o aluno autista vem para aula, tenho que ficar
com ele a manha inteira, ndo dando assim atencédo aos
outros alunos. Ai veio a sala de recursos, pensei que ele
fosse ficar 14 pela manh&, mas nédo é isso que acontece
(PROFESSORA1).

N&o tive contato até agora com as professoras do AEE.
N&o conheco o que é trabalhado 14 e o que influencia no
meu dia-a-dia (PROFESSORA 2)

Estou ha pouco tempo na rede. Aos poucos tento mostrar
aos professores como se deve fazer a inclusdo do aluno
com TGD (PROFESSORA 3)
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Desta forma, a professora 1 expressa um descontentamento com o fato
do aluno autista ficar pouco tempo na sala de recursos multifuncionais.
Evidencia dificuldade em entender o processo de inclusdo na sala comum em
interacdo com a sala de recursos multifuncionais. A professora 2 desconhece o
trabalho realizado na sala de recursos multifuncionais e a professora 3 apesar
do pouco tempo que trabalha na rede busca orientar os professores em relacao

ao trabalho pedagogico inclusivo com o aluno autista.

4.3.1.1. Servico de apoio pedagdgico

Ao serem questionadas sobre o servico de apoio pedagdgico e de qual
forma o mesmo oferece suporte pedagogico para o trabalho com alunos com
autismo percebemos que ha uma caréncia na prestacao desses servicos, haja
vista os professores ndo conhecem o papel do AEE na escola.

Observamos isso nitidamente no dia-a-dia dos alunos. O AEE era
oferecido na escola polo, longe do cotidiano da comunidade escolar, somente
em meados do fim do ano de 2012 comecaram o0s atendimentos nas
dependéncias da escola.

A professora lotada no AEE, pertence ao quadro da SEMEC desde
setembro de 2012. A mesma tentou mostrar aos professores e toda
comunidade escolar o papel da sala de recursos na escola.

Me deparei com essa realidade, me assustei com o
comportamento agressivo de alguns professores, tanto
com os alunos especiais quanto a incluséo desses alunos.
Mas aos poucos entrei no espaco, mostrando o que é
inclusédo. (PROFESSORA 3)

Percebemos com a observacdo e as entrevistas uma sensacdo de
aflicdo de todos na escola. Um sentimento de ndo conseguir se adequar a
filosofia inclusivista. As professoras querem aprender para tentar incluir de
maneira significativa os alunos, para que esses tenham um processo de
aprendizagem significativo.

Mantoan (2003) ressalta:

Os servigcos de apoio especializados, tais como os de intérprete de



62
Escola Inclusiva e Autismo: Saberes e Praticas Educativas de Docentes de
uma Escola Municipal de Belém — PA

lingua de sinais, aprendizagem do sistema braile e outros recursos
especiais de ensino e de aprendizagem, ndo substituiriam, como
ainda ocorre hoje, as funcdes do professor responsavel pela sala de
aula comum (p. 43-44).

Em relacdo a acéo colaborativa dos profissionais da educacao especial
com o professor da “classe inclusiva”, os sujeitos expressaram que o apoio dos
profissionais da educacéo especial ocorre quando solicitado, e que todos 0s
alunos que ja passaram por um diagnéstico da equipe do Centro de Referéncia
em Inclusdo Educacional “Gabriel Lima Mendes” (CRIE) recebem atendimento.

Ha desta forma um apoio dos profissionais da sala de recursos
multifuncionais aos professores da sala comum, sem, entretanto, ter um plano
conjunto de acdo. Os docentes também ndo expressaram como realizam o
apoio pedagogico aos professores da sala comum. Assim como, todos 0s
educandos recebem atendimento, mas os professores ndo disseram como €&

realizado de acordo com as deficiéncias.

4.3.1.2. Recursos materiais

No que se refere a relacdo ao suporte pedagogico material, os
professores foram unanimes em responder que a escola recebeu recentemente
esse suporte pedagdgico, por isso os profissionais ndo estdo familiarizados
com eles.

A escola lécus da pesquisa recebeu no ano de 2012, suporte
pedagogico material. Antes os atendimentos eram realizados na escola do
distrito ao qual a escola esta inserida. Constatou-se que os professores néo
possuiam qualquer contato com o AEE da escola polo. Assim ndo conheciam
0s materiais usados pelos alunos nos atendimentos. Como mostram as falas a

seqguir:
Agora que sei dela, pois chegou na escola agora. Antes
S0 sabia que tinha na escola polo. (PROFESSORA 1).
S&o raras as vezes que nos falamos (PROFESSORA 2)

Entrei na escola a pouco tempo, estou tentando ganhar
espaco, ser aceita, pois me coloco na posicdo de meus
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alunos (PROFESSORA 3)

O fato dos professores ndo terem conhecimento do material utilizado no
atendimento educacional especializado é evidencia de que ndo ha participacéo
do professor da sala comum na prética educativa com os alunos autistas na
sala de recursos multifuncionais. Ha o desconhecimento sobre a existéncia de
tais matérias e também o0 ndo uso deste material pelos professores da sala

comum.

4.3.1.4. Estratégias Metodoldgicas

E perceptivel na observacdo que os alunos estavam presentes no dia-a-
dia em sala de aula, mas as professoras ndo conseguiram penetrar no mundo
do aluno autista. Elas n&o conseguiram fazer com que esses alunos
atravessassem no que se refere a aprendizagem significativa.

Apenas cuido do aluno. Como estamos na educacgao
infantil, tenho que ter muito cuidado, para ela ndo se

machucar e nem machucar ninguém. N&o consigo fazer
atividades diferenciadas com ele. (PROFESSORA 1).

N&o foi possivel realizar nenhuma avaliacdo. Nao uso
nenhuma metodologia diferente para o atendimento do
aluno. Nao tenho formacdo para isso. E ndo vejo
resultados no atendimento realizado pela professora
especial. Pois classifico como insuficiente para a
necessidade do aluno autista. Apenas dispensando
atencao especial no cuidado com ele (PROFESSORA 2)

A professora 2 em sua fala destaca que ndo busca criar estratégias
metodoldgicas para o atendimento educacional do aluno autista nem vé
resultado no AEE pela professora especializada. Com isso, nao esta ocorrendo
o processo de inclusdo escolar deste aluno, ja que a preocupacdo da
professora é s6 “cuidar” dele. Enquanto a professora 1 nem se quer consegue
orientar seu aluno, pois participa apenas do cuidar dele.

No espaco escolar as professoras ndo usam equipamentos
diferenciados para o desenvolvimento de atividades com os alunos autistas. Se

a escola possui, as professoras ndo usam.
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Segundo Drago (2012), deve existir uma atencao especial com relagao
as especificidades de cada aluno, e especialmente ao aluno autista, pois:

As sindromes, assim como cada pessoa particularmente, possuem
caracteristicas muito especificas que precisam ser observada pelas
escolas para que seja realizado um trabalho que leve em
consideragdo o0 sujeito como um ser que, independentemente de
qualquer caracteristicas, pode aprender, pode se desenvolver, pode
produzir, pode infinitas coisas, como diria Vigotski, ja que as
capacidades dos seres humanos sdo infindaveis, e ndo podemos
definir, a priori, 0 que cada um daréd ou ndo conta de fazer. (DRAGO,
2012, p. 178)

Entende-se, entdo, que tanto os docentes da classe regular quanto os
profissionais da sala de recursos que praticam o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), devem conhecer as sindromes e suas especificidades,
para que possam planejar as atividades, a fim de atender as reais

necessidades educativas especiais no processo de ensino-aprendizagem.

Draco (2012, p. 182-188) aponta algumas estratégias para atender os

alunos com necessidades especiais, tais como:

- Que o aluno seja estimulado em todas as suas fases/etapas
escolares, ndo se prendendo a estimulacdo precoce desenvolvida
pelo atendimento médico/hospitalar, mas que seja uma estimulacéo
ininterrupta, pelo fato de que, em algumas sindromes, pode ocorrer a
regressdo daquilo que ja foi alcangado, como na sindrome de Rett ou
West, por exemplo.

- Que haja uma contextualizacdo do contetdo a idade e ao nivel de
aprendizagem e de desenvolvimento das criangas/alunos, buscando
ndo a minimizagdo dos contetdos e do curriculo, mas a observancia
das ferramentas ja adquiridos e amadurecidos por esses sujeitos.

- Que sejam pensados momentos de planejamento coletivo da agéo
pedagodgica, onde todos os envolvidos no processo educacional
(professores, pais, merendeiras, pedagogos, diretores e outros)
pensariam em acdes para otimizar o trabalho e garantir a
permanéncia com sucesso desse aluno, ao mesmo tempo em que
trocaria experiéncias e informacdes sobre 0s processos aquisitivos
desses sujeitos.

- A promocdo de atividades imaginativas com o uso de historias
infantis e de faz de conta dentro e fora da sala de aula, j& que essas
atividades estimulam a criatividade, o pensamento abstrato, a
percepcdo espaco-temporal, a orientacdo, a mobilidade, a
lateralidade, o reconhecimento de diferentes épocas e linguagens,
diferentes emocg8es, dentre outras caracteristicas tipicamente
humanas.

- A utilizacdo de materiais concretos para a formacdo de conceitos,
competéncias e habilidades das/nas diversas areas do conhecimento,
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como abacos, mapas, tampas de garrafas, jogo de meméria, dados,
células, globos e tantos outros materiais que facilitariam o
conhecimento de Matematica, Geografia, Fisica, Quimica, Portugués,
Artes, Histéria e demais componentes curriculares, deixando as
disciplinas, muitas vezes tao frias, mais atraentes, além de estimular
a curiosidade e a busca de outras perguntas/ respostas por parte dos
alunos.

- O emprego de recursos audiovisuais e da musicalizagdo para
facilitar a compreensdo e a aprendizagem significativa, além de
estimular o desenvolvimento da audicdo e da discriminacdo de
diferentes sons do cotidiano, o que é essencial para determinados
tipos de sindromes que apresentam deficiéncias intelectuais, como a
sindrome de Willians, onde o trabalho com a musica é algo que néo
pode ser deixado de lado, dada a predilecéo desses sujeitos por este
tipo de linguagem. Alem disso, esses recursos podem deixar a aula
mais dindmica, criativa e estimulante.

- A valorizagdo do contato fisico, demonstracdo de afeto e carinho,
valorizag&o das relacdes interpessoais, com o objetivo de aprimorar o
reconhecimento do outro como sujeito pertencente ao grupo e de
suas diferengas como algo meramente humano. Para sujeitos com
determinadas sindromes ou mesmo.determinadas deficiéncias, isso é
extremamente importante, uma vez que suas caracteristicas fisicas
podem chamar muita atengdo como é o caso da sindrome Kabuki, de
Rett, de Noonan e mesmo a de Klinefelter. Nesse sentido, o0s
professores e a escola precisam estar atentos a essas manifestacoes
para que casos de bullying, por exemplo, ndo afastem esses sujeitos
do convivio social e ndo os facam se sentirem piores do que o0s
outros colegas da sala. O professor, ao evitar e repreender
comentarios negativos sobre os alunos, exercer impar na conducéo
do trabalho pedagdgico que reconhece e valoriza as peculiaridades
dos sujeitos, servindo de exemplo para os alunos em processo de
formacao de suas fungdes psicoldgicas superiores.

- A reorganizacao/ressignificacdo do espaco e do tempo das
aulas/atividades, ja que muitos estudos tém mostrado que as pessoas
com determinados tipos de deficiéncias ou determinados transtornos
globais do desenvolvimento demandam um tempo maior para realizar
determinadas tarefas, assim como precisam de uma infraestrutura, as
vezes, diferenciadas para que possam exercer sua cidadania.

- Utilizacdo de outras/novas tecnologias de informacdo, ja que
independente de qualquer deficiéncia, muitos desses sujeitos tém
acesso as redes sociais disponiveis na Internet, possuem
computadores, aparelhos digitais, televisores, dentre uma infinidade
de aparelhos que trazem uma série de beneficios e que, muitas
vezes, a escola desconsidera ou mesmo deixa de utilizar em sala de
aula, ainda ancorando suas a¢Bes no quadro, no giz e no livro
didatico.

- Utilizacao de histérias, musicas/cantigas, jogos, materiais coloridos
e diversificados, texturas, dramatizacéo, fotografias como facilitadores
do trabalho com a linguagem oral e escrita. Nesse sentido,
entendemos que, para o trabalho pedagdgico que tem como foco
central.

Assim, Drago (2012) apresenta uma diversidade de estratégias que o

professor pode utilizar com o aluno autista, sendo consenso que o docente
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precisa conhecer primeiro as diferencas para planejar a metodologia adequada
a cada necessidade especial.

4.3.1.5. Relacdes interpessoais e comportamentais

As docentes consideram em relacédo ao comportamento do aluno e a sua
socializagdo, como sendo aquele aluno introspecto que n&do gosta do contato
com os outros alunos de sala de aula.

Como disse apenas cuido dele, eu seguro na mao dele o
tempo todo, € um menino muito hiperativo. Adora brincar,
mais sozinho. (PROFESSORA 1).

O aluno (autista) ndo quer saber de brincar ou conversar
com os colegas em sala (PROFESSORA 2).

Ta sendo muito dificil conseguir me comunicar com eles,
mas estou tentando. Os  atendimentos sao
individualizados, por isso ndo sei direito como € o contato
com as outras criangas. (PROFESSORA 3).

E fato que o aluno autista apresenta problemas de comunicacdo, mas a
fala da professora 2 sinaliza como se fosse um néo querer falar, ndo querer se
comunicar por parte do aluno. Ela também ndo expressa o que faz para se
comunicar com o aluno.

E notdria que existe uma auséncia de relacio entre as professoras e o
alunos, bem como entre os alunos autistas e os demais alunos. Essa falta de
relacdo prejudica a socializacdo do aluno autista, esse aluno que apresenta
dificuldade nessa area, que apenas € agravado com esses comportamentos

vivenciados em sala de aula.

4.3.1.6. Avaliacao da aprendizagem

Quanto a avaliacdo estabelecida para atender os alunos. A professora 2
nao conseguiu realizar atividades de acordo com a diferenca apresentada pelo
aluno alegando a falta de formacéo especializada para isso. A professora 1

deixa claro que somente cuida do aluno.

Os alunos mudaram de séries, avancando, sem, contudo, obter um
resultado satisfatorio no seu processo de ensino e aprendizagem. Foi visivel

ver os alunos sendo apenas remanejados para atender uma demanda externa
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de politica publica de n&o retencéo.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem € secundarizada e o aluno autista
esta sendo promovido sem obter uma aprendizagem significativa.

Ao longo da observacdo e participacdo inclusive nos Conselhos de
Ciclos com a presenca de todos os professores da escola, observamos que a
avaliacdo do aluno com necessidade especial é secundarizada. Os professores
nao sabem como devem avaliar o aluno, se a avaliacdo deve ser diferenciada
dos demais. Consequentemente o aluno € promovido de série, sem ter
adquirido conhecimentos basicos.

As professoras aplicam na maioria das vezes avaliagbes com menor
grau de dificuldade aos alunos autistas, das aplicadas aos demais alunos da
sala de aula, por acreditarem que estes alunos sdo incapazes de acompanhar
a turma e também por ndo conhecerem no que consiste a adaptacao curricular.
Esses fatores interferem significativamente no processo de aprendizagem

integral desses alunos

4.3. 2 —Sobre a diversidade cultural

Referente a diversidade cultural como eixo central de ensino, duas das
trés professoras entrevistadas ressaltaram (professoras 1 e 2) que essa
preocupacao com a diversidade é somente na teoria, enquanto que na pratica
nao acontece da mesma forma. Ja a professora 3, disse que a escola focaliza
as diversidades como componente do programa cultural da escola.

Percebeu-se por parte dos sujeitos entrevistados que a questdo da
diversidade existente na escola € posta no Projeto Politico Pedagogico da
escola, jA que a escola é organizada de acordo com o0s preceitos da escola
cabana, que propde uma escola aberta as diversidades. E que até o ano de
2012 o PPP néo foi discutido e nem alterado.

Contudo no cotidiano escolar, os alunos diferentes nem sempre estao
inseridos nas atividades da escola. Observou-se que com a chegada de uma
nova professora para a sala de recursos em setembro de 2012, esse aspecto
comegou a mudar, pois 0s alunos estavam mais presentes nas atividades da

sala de leitura e biblioteca.
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Este fato evidencia a importancia do professor especializado presente na
escola, que faz um trabalho formador e conscientizador sobre a inclusdo
escolar.

Além disso, segundo Mantoan (2003, p.16), “as diferencas culturais,
sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade humana esta sendo
cada vez mais desvelada e destacada e é condigcdo imprescindivel para se
entender como aprendemos e como compreendemos o mundo e a nés

mesmos.”
Para a Secretaria de Educagéo Especial do Brasil a:

Inclusdo escolar, enquanto paradigma educacional tem como
objetivo a construcdo de uma escola acolhedora, onde néo
existam critérios ou exigéncias de natureza alguma, nem
mecanismos de sele¢do ou discriminacdo para 0 acesso e a
permanéncia com sucesso de todos os alunos.

Este paradigma requer um processo de ressignificacdo de
concepcbes e praticas, no qual os educadores passem a
compreender a diferenca humana em sua complexidade, ndo
mais com um carater fixo e um lugar: preponderantemente no
outro, mas entendendo que as diferencas estdo sendo
constantemente feitas e refeitas e estdo em todos e em cada
um. Ao mesmo tempo, contribui para transformar a realidade
histérica de segregacdo escolar e social das pessoas com
deficiéncia, tornando efetivo o direito de todos a educacéo.
(BRASIL, 2006, 15)

4.4, Saberes da prética inclusivista: escola inclusiva e autismo.

Quando se fala em inclusdo escolar o que se passa pela cabeca do
professor na escola regular?

Esse questionamento foi colocado no decorrer da entrevista e vamos
agora expor alguns pontos principais.

Ao serem questionadas sobre sua concepcao de inclusdo escolar,
escutamos as seguintes respostas:

Sinceramente ndo entendo sobre inclusdo, apenas
colocar o aluno deficiente na sala, isso me pergunto.
(PROFESSORA).

(PROFESSORA 2) néo respondeu esse guestionamento.
Incluir é proporcionar que o aluno diferente participe do

dia-a-dia em sala de aula com ajuda dos profissionais da
sala de recursos. (PROFESSORA 3)
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Somente a professora 3 teve um conceito sobre incluséo escolar, essa
professora de acordo com a pesquisa é a Unica que possui um minimo de
formacéo na educacao especial, pois a mesma esta lotada na sala de recursos
multifuncionais. De acordo com Machado (2009), inclusdo requer uma nova
forma de ver a educacio. E necessario que se mude o paradigma educacional
vigente, para que assim possa se alcancar a inclusdo como se concebe,

Machado (2009, p.14-15) afirma que “a inclusdo escolar leva em
consideracdo a pluralidade das culturas, a complexidade das redes de
interacdo humana” e que para isso € necessario que “ha dee existir uma
coeréncia entre o que é proprio do ensino regular e o que é proprio do ensino
especial”.

Sobre como ocorre a inclusdo do autista na escola evidenciou-se o
seguinte:

Ele fica comigo em sala, tenho medo dele se tornar
agressivo e bata nos colegas, por isso fico agarrada nele
a manha inteira. (PROFESSORA 1).

Eles nado interagem totalmente com os colegas, nao
acompanham as aulas, nédo recebem dedicacdo
individualizada do prof. Regente, que tem que “cuidar” da
turma toda,... (PROFESSORA 2)

E necessario que todos na escola possuam uma nova
consciéncia do que é inclusdo do autista. (PROFESSORA
3)

Machado (2009) aponta um problema existente neste cenario de incluir o
aluno, que seria 0 seguinte:

A inclusdo de todos os alunos — com e sem deficiéncia — nas
escolas comuns, todavia, tem causado um problema nédo so
para os professores do ensino regular como também para os
professores especializados. Os professores especializados
resistem as inovacdes, mantendo praticas assistencialistas e
terapéuticas em seus servigos, ao passo que os professores do
ensino regular alegam estar despreparados para lidar com as
diferencas. (MACHADO, 2009, 15)

E inerente a fala de todos os sujeitos um certo temor com relacdo a
inclusdo. Pois os mesmos ndo conhecem e néo pesquisam sobre inclusao

escolar e autismo. Vendo assim um desafio a ser alcangado estar na sala de
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aula com eles, promovendo o processo de aprendizagem.
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Consideracdes Finais

O presente trabalho teve como objetivo primordial analisar como os
saberes que os docentes possuem e as praticas educativas que desenvolvem
na inclusdo de alunos com autismo no ensino regular em uma determinada
escola da Rede Municipal de Ensino do municipio de Belém, interferem no
processo ensino aprendizagem desse aluno.

Para fins de identificar tais saberes e préticas que permeiam esse
cotidiano escolar, penetramos no dia-a-dia da escola, observando cada gesto,
cada atitude, cada palavra dita e ndo dita. Para que assim pudéssemos
minimamente conhecer ou ate mesmo reconhecer o0s saberes e praticas
pedagdgicas presentes nesse meio educacional.

Foram 4 (quatro) meses imersa nesse contexto social. No decorrer
deste tempo vimos a angustia dos professores em desconhecer o conceito dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento, especificamente o autismo.
Desconhecimento sobre as caracteristicas e o diagnostico preciso desse aluno.

Por meio da pesquisa percebemos que a escola, como o0 sistema
educacional como um todo, ainda ndo esta preparada para receber os alunos
com autismo nas turmas regulares de ensino, pois verificamos que ainda nao
tem um minimo de dominio do que sdo os Transtornos Globais do
Desenvolvimento, especificamente o autismo.

Com relacdo a metodologia desenvolvida pelos professores em sala
de aula constatamos que estes néo estdo qualificados para receber os alunos
com autismo. Observamos que os alunos estdo ali, mas as professoras nao
conhecem metodologias diferenciadas para atender aguele aluno.

Se verificou tentativas de se comunicar e socializar com os alunos, para
gue consiga entender e assim promover atividades significativas aos alunos.
Mas isso ainda € um desafio para a comunidade escolar, e vemos o
desconhecimento sobre educacao inclusiva ou mesmo sobre as caracteristicas
ou necessidades dos alunos diferentes.

Entendem a educagéo inclusiva ndo como uma forma de desenvolver
esses educandos nos seus aspectos cognitivos e linguisticos e que propiciara a
inclusdo social dos mesmos, mas veem a inclusdo com caréater assistencialista.

As professoras aplicam na maioria das vezes avaliagbes consideradas
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mais acessiveis aos alunos especiais, apenas como algo burocratico. Pois
todos os alunos dever fazer atividades e passar por avaliacdo. Sem contudo
formular as atividades de acordo com a necessidade do aluno.

Quando a avaliacao é feita de maneira distinta da avaliacdo dos demais
alunos, é percebido que é feita apenas por fazer, sem qualquer preocupacao
com a aprendizagem sistematica desse aluno.

Neste sentido é importante ressaltar que a escola como um todo
desconhece sobre o que é verdadeiramente o autismo, como sua definicao
(conceito), caracteristicas comportamentais e o0s métodos educacionais
adequados para trabalhar com os alunos com autismo, que sdo importantes
para receber estas pessoas e poder desenvolver um trabalho pedagdgico com
os educandos.

Diante da realidade analisada e aqui exposta propomos que a escola
possa oportunizar 0s meios necessarios para trabalhar com esses alunos, bem
como organizar atividades como palestras, minicursos, seminarios, oficinas aos
docentes e corpo técnico da escola para que assim a inclusdo educativa
dessas pessoas possa acontecer como um direito assegurado pela legislacao
que rege a educacado inclusiva, e ndo somente incluir sem proporcionar o
suporte pedagdgico necessario para efetivamente desenvolver os alunos com
autismo nas suas capacidades psicoldgicas, cognitivas e sociais.

E necesséario também mais discusses quanto a formac&o inicial de
professores para a educacio especial na perspectiva da inclusdo. E necessario
que os movimentos em prol da educacdo se mobilizem para que as
universidades publicas modifiguem sua visdo como educacdo plural, €
necessario uma educacdo comprometida com a diversidade, tendo como
principio bésico a incluséo.

As professoras demonstraram possuir pouquissimo fundamento teorico
sobre autismo e inclusdo. O que fez com que nao se utilizassem de praticas
especificas para atender as necessidades dos alunos autistas, fazendo que o
processo de ensino-aprendizagem ndo se desse de maneira satisfatoria para
esses alunos. Esses, eram apenas promovidos de série para atender a politica
da secretaria municipal de educagéo de nao retencéo.

Assim, para que a Educacao Inclusiva e aberta para todos saia da ponta
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do lapis e va para as salas de aula regulares é necessario que todos, familia,
professores e escola, tomem consciéncia do seu papel. E necessario que as
politicas publicas sejam praticadas. Os seres humanos em geral devem ter o
respeito as diferencas, para que a educacdo do futuro envolva todos, e ndo

somente uma minoria privilegiada.
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APENDICE 1

sdey

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO
LINHA DE PESQUISA — SABERES CULTURAIS E EDUCACAO NA
AMAZONIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DA SALA REGULAR

1. IDENTIFICACAO
1.1. Nome:

1.2. Idade:
1.3. Sexo:

2. FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL:

2.1. Local de formacéo:

2.2. Area de formacao:

2.3. Nivel:

2.4. Se aformacéao for em educacgao especial, onde e quando foi realizada?

2.5. Vocé realizou alguma formacgdo continuada para atuar na Educacao
Inclusiva? ( ) sim ( ) ndo. Se sim, quais?

2.6. Quem ofertou a formacgao continuada?

2.7. Qual o tempo de sua atuacdo na Educacdo? E na Educacédo Inclusiva,
com alunos autistas?

2.8. Ha quanto tempo atua nessa escola com alunos autistas nessa escola

na perspectiva inclusiva?

3. O PROCESSO DE INCLUSAO NA ESCOLA
3.1. Como se da o ingresso dos alunos com necessidades educacionais
especiais
na escola, incluindo os autistas?
3.2. Qual a constituicdo / composi¢éo das turmas?

3.3. A escola foi preparada para a inclusdo (pessoal, infra-estrutura e
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4.

4.1.

4.2.

4.3.

4.4.

4.5.

5.2.

5.3.

5.4.

5.5.

5.6.

5.7.

5.8.

pedagdgica)?

SABERES SOBRE A INCLUSAO

O que significa para vocé inclusdo escolar?

Para vocé o que é o Autismo?

Para vocé ocorre a inclusdo de alunos autistas na escola? ( ) sim, ( )
nao. Justifiqgue a resposta.

Como vocé percebe as relacdes interpessoais entre 0os alunos autistas e
os demais alunos da turma e da escola?

Quais dificuldades vocé observa para ser efetivada a inclusdo na

escola?

PRATICA PEDAGOGICA

Como vocé planeja suas aulas? Leva em conta a presenca de aluno
autista na sala?

Como vocé realiza a sua pratica docente com os alunos autistas em
turma inclusiva?

Que recursos didaticos / equipamentos sao utilizados para o
desenvolvimento de suas aulas?

Esses recursos e equipamentos sao suficientes? Eles séo
diferenciados?

Vocé utiliza metodologias diferenciadas para atender as especificidades
dos alunos com necessidades especiais?

Vocé realiza Adequacdes Curriculares em sala de aula para atender o
aluno autista?

De que maneira vocé realiza as suas avaliagdes com os alunos autistas?
Essa avaliagdo se diferencia das demais realizadas para os demais
alunos?

Quais as dificuldades que vocé encontra para efetivar a educacao

inclusiva com esses alunos?

6. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

6.1.

Existe atendimento educacional especializado com os alunos autistas na
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6.2.

6.3.
6.4.

6.5.

6.6.

6.7.

escola? ( ) sim, ( ) ndo. Se sim, como é realizado? De que forma? Com
gue frequéncia?

Quais os servicos de apoio especializado existentes na escola voltados
para o atendimento especificamente de alunos autistas?

Vocé participa do planejamento das atividades da sala de AEE?

Vocé participa ou acompanha o plano de trabalho realizado na Sala de
Recursos multifuncionais?

Existe interacdo entre professores da sala regular e os da sala de
atendimento educacional especializado?

O trabalho do AEE interfere no trabalho em sala de aula regular? ( ) sim,
( ) ndo. Se sim, de que forma?

Como vocé avalia o trabalho pedagdgico desenvolvido no AEE com

alunos autistas?
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APENDICE 2

sdey

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO
LINHA DE PESQUISA — SABERES CULTURAIS E EDUCACAO NA
AMAZONIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR DO AEE

1. IDENTIFICACAO
1.1. Nome:

1.2. Idade:
1.3. Sexo:

2. FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL:
2.1. Local de formacéo:
2.2. Area de formacao:
3.4. Nivel:
3.5. Se a formagédo for em educacao especial, onde e quando foi
realizada?
3.6. Vocé realizou alguma formacdo continuada para atuar na
Educacéo Inclusiva? ( ) sim ( ) ndo. Se sim, quais?
3.7.  Quem ofertou a formacao continuada?
3.8. H& quanto tempo vocé atua no Atendimento Educacional

Especializado? E com alunos autistas?

3. O PROCESSO DE INCLUSAO NA ESCOLA

3.1. Como se da o ingresso dos alunos com necessidades educacionais
especiais na escola, incluindo os autistas? Automaticamente eles
participam do AEE?

3.2. Qual a constituicdo / composicao do AEE?

3.3. A escola foi preparada para a inclusédo (pessoal, infra-estrutura e

pedagdgica)?
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4. SABERES SOBRE A INCLUSAO

4.1.

4.2.

4.3.

4.4,

4.5.

5.1.
5.2.

5.3.

5.4.

5.5.
5.6.

O que significa para vocé inclusdo escolar?

Para vocé o que € o Autismo?

Para vocé ocorre a inclusdo de alunos autistas na escola? ( ) sim, ( )
nao. Justifiqgue a resposta.

Como vocé percebe as relacdes interpessoais entre 0os alunos autistas e
os demais alunos da turma e da escola?

Quais dificuldades vocé observa para ser efetivada a incluséo na

escola?

PRATICA PEDAGOGICA

Como vocé planeja o Atendimento do aluno autista?

Que recursos didaticos / equipamentos sao utlizados para o
desenvolvimento de suas aulas?

Esses recursos e equipamentos sao suficientes? Eles séo
diferenciados?

Vocé utiliza metodologias diferenciadas para atender as especificidades
dos alunos autistas?

Como vocé avalia o ensino-aprendizagem dos alunos autistas?

Quais as dificuldades que vocé encontra para efetivar a educacao

inclusiva com esses alunos?

6. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

6.1.

6.2.

6.3.
6.4.

6.5.

Existe atendimento educacional especializado com os alunos autistas na
escola? ( ) sim, ( ) ndo. Se sim, como é realizado? De que forma? Com
gue frequéncia?

Quais os servicos de apoio especializado existentes na escola voltados
para o atendimento especificamente de alunos autistas?

Vocé patrticipa do planejamento das atividades da sala de aula regular?
Os professores das salas regulares acompanham o seu planejamento no
AEE?

Vocé participa ou acompanha o plano de trabalho realizado pelo
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6.6.

6.7.

6.8.

6.9.

professor da Sala Regular?

Existe interacdo entre professores da sala regular e os da sala de
atendimento educacional especializado?

O trabalho do AEE interfere no trabalho em sala de aula regular? ( ) sim,
( ) n&o. Se sim, de que forma?

Como vocé avalia o trabalho pedagdgico desenvolvido no AEE com
alunos autistas?

Quiais as dificuldades vocé encontra para realizar o AEE?
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APENDICE 3

sdey

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO
LINHA DE PESQUISA — SABERES CULTURAIS E EDUCACAO NA
AMAZONIA

ROTEIRO DE OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA
EM SALA REGULAR

1. IDENTIFICACAO
1.1. Nome:

2. ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS NA PRATICA PEDAGOGICA
a. Existe planejamento das aulas levando em conta a presenca do aluno
autista?
SIM( ) NAO( )

b. O planejamento é executado na integra?
SIM( ) NAO( )

c.  Sao usados recursos didaticos/equipamentos para o desenvolvimento das
aulas? Quais?
SIM( ) NAO( )
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d. Que metodologia é utilizada para atender o aluno autista?
SIM( ) NAO( )

e. Ocorre adequacao curricular para atender o aluno autista?
SIM( ) NAO( )

f. Como é realizada a avaliacdo do aluno autista?
SIM( ) NAO( )

g. Observa-se o bom processo ensino-aprendizagem do aluno autista?
SIM( ) NAO( )

h.  Observa-se dificuldades na efetivacdo da inclusdo do aluno autista?
SIM( ) NAO( )
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APENDICE 4

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO
LINHA DE PESQUISA - SABERES CULTURAIS E EDUCACAO NAAMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O projeto de dissertagdo de mestrado “A Escola inclusiva e autismo:
saberes e praticas educativas de docentes de Belém - PA” visa analisar
como os saberes e praticas de docentes em sala regular interferem no
processo de aprendizagem dos alunos autistas de uma Escola Municipal de
Belém — PA.

Constitui finalidade desta pesquisa: (1) identificar os saberes que
professores das classes regulares possuem sobre o autismo e a educacao
Inclusiva escolar de alunos autistas; (2) analisar as praticas educativas que 0s
professores desenvolvem nas classes regulares com alunos autistas; (3)
identificar as dificuldades que os docentes enfrentam no processo de inclusao
escolar de alunos autistas em classes regulares.

O que vocé precisa autorizar aos pesquisadores € a realizacdo das
seguintes atividades: a) entrevista com o uso de gravador, na qual serdo
perguntadas questdes contidas no roteiro em anexo. Para evitar a preocupacao
de que seus dados sejam divulgados, esclarecemos que as informagdes
obtidas tém uma unica finalidade a pesquisa e que os resultados obtidos serdo
descritos de forma codificada, ndo sendo divulgada qualquer informacéo que
possa levar a sua identificacdo; b) observacdo das atividades pedagodgicas
realizadas nas turmas das salas comuns e do Atendimento Educacional
Especializado, bem como em outros espacos no ambito da escola. Nesta
observacéo também se manterd o anonimato dos sujeitos envolvidos.

A pesquisadora responsavel por esta pesquisa é a aluna July Rafaela

Vasconcelos Cesar.
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A qualquer momento vocé pode desautorizar os pesquisadores de fazer
uso das informagfes utilizadas. Nao ha despesas pessoais para vocé em
qualquer fase do estudo. Também ndo haverd nenhum pagamento por sua

participacao.

Declaro que compreendi as informacbdes que li ou que me foram
explicadas sobre o trabalho em questdo. Discuti com os alunos sobre minha
decisdo em participar desse estudo, ficando claros para mim, quais sdo 0s
propoésitos da pesquisa, os procedimentos a serem realizados, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimento permanentes. Ficou claro também, que
minha participacdo ndo tem despesas, inclusive se optar por desistir de
participar da pesquisa. Concordo voluntariamente em participar desse estudo
podendo retirar meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa

ter adquirido, ou no meu atendimento neste projeto.

Belém, de de20

Assinatura do participante (ou seu representante legal)
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