Vers

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTU SENSU EM EDUCAGAO

ANGELA CRISTINA DOS SANTOS

AS REPRESENTACOES DOS SUJEITOS ESCOLARES
SOBRE A CIRCULARIDADE DE SABERES DA BIBLIOTECA

BELEM
2013



ANGELA CRISTINA

AS REPRESENTACOES DOS

DOS SANTOS

SUJEITOS ESCOLARES

SOBRE A CIRCULARIDADE DE SABERES DA BIBLIOTECA

Dissertacao apresentada como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacéo, Universidade do Estado do Para.
Linha de Pesquisa: Formacéo de Professores e
Projeto Politico-Pedagdgico.

Orientadora: Prof2. Dr. Maria Josefa de Souza
Tavora.

BELEM

2013



Dados Internacionais de Catalogacao - CIP
Biblioteca do Curso de Mestrado da UFPA, Belém - Pa

Sab596f Santos, Angela Cristina dos

As representacfes dos sujeitos escolares sobre a circularidade de saberes da
biblioteca / Angela Cristina dos Santos; Orientadora Maria Josefa de Souza Tavora. -
Belém: UEPA, 2013.

95f.
Dissertacdo. (Mestrado em Educagéo) - Universidade do Estado do Para.

1. Biblioteca Escolar. 2. Representacbes - Sujeitos. 3. Educacdo |. Tavora, Maria
Josefa de Souza. Il. Titulo.

CDD 027.8




Aos meus pais Maria Angela, Marieta e Edyr
Falcdo (in memorian), incansaveis nos exemplos
de vida, na constru¢do do carater, da ética e do
amor.



AGRADECIMENTOS

A Deus pela oportunidade da vida.

A minha mé&e Maria Angela dos Santos, que com seu trabalho honrado, me permitiu
a oportunidade nos estudos e incentivos na vida.

A minha tia e mae do coracdo Maria do Perpétuo Socorro Nascimento Falcdo e ao
meu tio e pai do coracdo Edyr José Pereira Falcdo (in memorian), pelo
encaminhamento nos estudos, na vida profissional e familiar.

A prima e irma do coracdo Profd. Msc. Edilene Falcdo Sarges pelo exemplo de
dedicacdo nos estudos e no trabalho, e pelo direcionamento de minha profisséo
como professora, que me trouxe a esse momento especial de defesa da minha
dissertacgéao.

A minha irma pelo respeito as minhas decisdes profissionais e familiares.
Ao0s primos que sempre me apoiaram e aconselharam.

Ao meu marido, companheiro, cimplice e amigo pelo apoio nos estudos durante as
madrugadas mal dormidas pelo manancial de leituras.

As minhas sogras Ana Maria de Souza Soares e Zelandia Soares pelo incentivo em
meus estudos e pela crenca no meu potencial.

A minha orientadora Prof2. Dr. Maria Josefa de Souza Tavora pela compreenséao,
respeito as minhas posicdes e contribuicbes académicas para o desenvolvimento de
um olhar mais epistemoldgico sobre o objeto de meu trabalho.

Aos amigos do Mestrado, 72 turma, pelas longas discussdes de textos e
companheirismo na caminhada académica.

Aos meus amigos lzabel Santos, Ligia Acacio, Alcemir Pantoja e Conceicao Brayner,
pelo compartiihamento e amadurecimento das ideias durante as discussdes de
estudos.

Aos professores do Mestrado pelas constantes indagacdes acerca do conhecimento
construido.

Aos funcionérios do Mestrado, em especial, ao Jorge, Mauro e Francisco, pelo apoio
e comprometimento com as informacgdes.



‘A biblioteca € a mais antiga e frequente instituicdo
identificada com a cultura. Desde que o homem passou a
registrar o conhecimento ela existiu, colecionando e
ordenando tabuinhas de argila, papiros, pergaminhos e
papéis impressos. Esta presente na histdria e nas
tradicoes”.

Luis Mllanesi



RESUMO

A lei n. 12.244, sancionada pela Presidéncia da Republica em maio de 2010, que
defende a universalizacdo das bibliotecas escolares e valoriza os formados em
biblioteconomia a exercerem sua profissdo dentro do ambiente escolar no prazo
maximo de dez anos como rotina em todo o Pais. Portanto, a biblioteca passa a ser
um elemento indissociavel dentro do ambiente escolar, seja ele considerado publico
ou particular, contando com a presenca constante de um profissional da informacéao,
reconhecido como bibliotecario. Nesta pesquisa, que adentra o0 campo da educacéo,
objetivou-se analisar, a partir das representacbes dos discentes, o papel da
biblioteca dentro do ambiente escolar, buscando, ainda, verificar a relagdo entre
bibliotecarios e professores a partir da visdo dos alunos e perceber a atuacdo do
bibliotecario dentro desse espaco. O lécus da pesquisa situa-se em trés escolas
publicas de ensino fundamental e médio localizadas no bairro de Canudos situadas
no municipio de Belém - PA. Fizeram parte deste estudo, cento e dez alunos. A
pesquisa utilizou a abordagem qualitativa com o suporte da concepcgao teorica das
Representagdes Sociais. Como instrumentos e técnicas foram utilizados a entrevista
semi-estruturada e a técnica de associacao livre de palavras e entrevistas em
profundidade. O conteddo das entrevistas semi-estruturadas foi analisado através
do Microsoft Office Excell 2013. As evocagOes livres foram processadas e
analisadas pelo Software EVOC 2000 (VERGES, 2000) e as entrevistas em
profundidade pela andlise de conteudo tematico (BARDIN, 2011), respectivamente.
Como resultado, os alunos que fizeram parte deste estudo sdo, em sua maioria, do
sexo feminino (90%), localizados na faixa etaria de 11 a 15 anos, 0s quais
encontram-se cursando o 6° ano do ensino fundamental. As evocagdes livres a partir
da percepcdo da palavra biblioteca evidenciaram a objetivacdo ancorada nas
categorias de saberes, cultura, aprendizagem e espaco fisico, justificado pelos
estimulos de opinido mais importantes e frequentes como leitura, livro,
conhecimento, siléncio, paz dentre outros. As entrevistas demonstraram que 0s
discentes se sentiram mais a vontade para falar sobre a finalidade da biblioteca
escolar, no que diz respeito a sua participacdo, ou seja, ida ao ambiente com a
presenca e auséncia dos professores do que na avaliagdo dos servigos
disponibilizados pelo espaco. As representacdes dos discentes visualizam a
biblioteca como um local de cépia, castigo e ditado. O siléncio, materiais impressos,
e a falta de contato entre professores e bibliotecarios aparecem como maiores
problemas que ainda persistem dentro do ambiente escolar, os quais se encontram
relacionados a biblioteca escolar.

Palavras-chave: Biblioteca Escolar. Representacdao Social — Sujeitos. Circularidade
de Saberes. Educacéo.



ABSTRACT

The law n . 12,244 , sanctioned by the president in May 2010 , which supports the
universalisation of school libraries and librarianship values graduates to exercise
their profession within the school environment within ten years as routine throughout
the country Therefore , the library becomes an integral element within the school
environment , whether considered public or private , with the constant presence of an
information professional , recognized as a librarian . In this research , it enters the
field of education , aimed to analyze, from the representations of the learners , the
role of the library within the school environment , seeking to further investigate the
relationship between librarians and teachers from the perspective of students and
realize the role of the librarian within the school environment . The research locus is
located in three public elementary and secondary schools located in the
neighborhood Straws located in the city of Belém - PA . This study included one
hundred and ten students . The research used a qualitative approach with the
support of the theoretical concept of social representations . The instruments and
techniques used were semi - structured interview technique and the free association
of words and in-depth interviews . The contents of semi - structured interviews was
analyzed using Microsoft Office Excell 2013. The free evocations were processed
and analyzed by EVOC Software 2000 ( VERGES , 2000) and in-depth interviews by
thematic content analysis ( Bardin , 2011) , respectively. As a result , students who
participated in this study are mostly female ( 90 % ) , located in the age group 11-15
years who are attending the 6th grade of elementary school . The evocations free
from the perception of the word library showed the objectification anchored in the
categories of knowledge , culture, learning and physical space , justified by the
stimuli of the most important and frequent opinion as reading a book , knowledge,
silence , peace among others . The interviews showed that students felt more
comfortable talking about the purpose of the school library , with regard to their
participation , ie , going to the environment with the presence and absence of
teachers than in evaluation of services provided by space . The representations of
the students visualize the library as a local copy , punishment and dictation . Silence ,
printed materials , and lack of contact between teachers and librarians appear as
major problems that still persist within the school environment , which are related to
the school library .

Keywords: School Library . Representations-Subject . Circularity of Knowledge .
Education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS DO OBJETO DE PESQUISA

A biblioteca esta cada vez mais presente nos niveis de ensino, seja ele
fundamental, médio e superior, no sentido de organizar e administrar fontes de
informacdo através de recursos didatico-pedagdgicos, no que diz respeito a
atualizacao e pesquisa dos mais diferentes publicos.

As diferentes necessidades e o uso intensificado da informacédo dos
distintos publicos (usuarios/leitores) dinamizam a funcdo da biblioteca que, por
muitos anos, era considerada um "depositério” de livros, com presenca marcante de
uma parcela da populacao que tinha acesso a eles.

A insercdo de novas tecnologias da informacdo e comunicacéo (TIC) na
escola vem assinalando uma nova compreensdo da biblioteca como espacgo
potencializador de servicos e produtos, sendo pertinente que se estabelecam
diretrizes de planejamento para a gestdo interna e externa da biblioteca, no sentido
de contribuir com as a¢des educacionais.

A biblioteca é considerada uma fonte de informacdo, pois em seu
ambiente, seja ele virtual ou material ha uma constante circularidade de saberes
cientificos e saberes do senso comum aonde pressupfe-se que seja possivel ler e
também se expressar de diferentes maneiras. Mas passa-se a constatar que na
sociedade contemporanea "a paixao nacional do brasileiro ndo é a leitura", pelo
menos nao se observa a divulgacdo de praticas de leitura nas midias impressas e/ou
virtuais. Percebe-se que, a necessidade da formacéo de um cidaddo vem de sua
associagdo com o mundo. Portanto, a leitura passa a ser indissociavel do
conhecimento, conhecimento este formado, hoje, pelo excesso de informacoes
existentes nos meios virtuais, 0s quais se encontram amparados pelas TlIs. Segundo
Jenkins (2009), ha mais de uma década, o publico tem deixado uma posicéo
predominantemente passiva e acomodada para ocupar um novo lugar no processo
informacional.

O processo informacional, ou seja, as novas tecnologias sao resultantes
do processo de questionamento, de inquietacbes acerca de se obter informacdes
globalizadas que possam estar disponiveis a qualquer hora e tempo.

Assim, a biblioteca no ambiente educacional tem como fungdo desenvolver,

também, atividades de ensino, cultura e lazer, além de despertar o gosto pela leitura,
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preparando o individuo para assumir uma atitude critica diante dos problemas de
uma sociedade mutante e interconectada na aldeia global. Em decorréncia, a
preocupacdo na busca pela qualidade do ambiente educacional perpassa
diretamente pela presenca das bibliotecas e bibliotecarios no ambiente de ensino e
aprendizagem. E nesse ambito, que compreendemos o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP), como norteador das acdes da escola e, no caso da biblioteca, como acao
coletiva, reflexiva, que pressupde, de um lado, rupturas com o instituido e, de outro,
a valorizacdo da memodria, da histdria da Instituicdo que o abriga.como espaco de
circularidade de saberes.

No que diz respeito a importancia da biblioteca no ambiente educacional,
esta deveria ser um espaco para desenvolver e “fortificar" as competéncias
necessarias para sobreviver na sociedade da informacéo, na qual o uso intensificado
de tecnologias da comunicagcédo pudessem ser uma constante nas relacées com as
pessoas.

Logo, "numa sociedade letrada, caracterizada por uma abundéncia de
informacdes, fica evidente a necessidade de preparar criancas e jovens para serem
usuarios competentes da escrita, capazes de selecionar e interpretar criticamente as
informagdes” (CAMPELLO, 2008, p.7).

Essa importancia na preparacdo das criancas para serem usuarios
competentes ainda esta distante, em decorréncia de somente um quarto da
populacdo no Brasil ter atingido o nivel pleno de leitura e escrita, pois a realidade
social nos mostra que a maioria dos alunos ndo pode ser considerada alfabetizada
mesmo ao concluir o 4° ano do ensino basico. Além do mais, a maioria dos
brasileiros entre 15 e 64 anos, que estudaram da 12 a 42 série (52%), atingem no
maximo o grau rudimentar de alfabetismo. E ainda mais grave: 9% desses
individuos podem ser considerados analfabetos absolutos em termos de habilidades
de leitura/escrita (MORAIS, 2013).

Contudo, esse local que incentiva a busca de conhecimentos nao deveria
ser concebido apenas como um lugar de guarda, empréstimo ou devolugdo de
materiais e sim, como um espaco de circularidade de saberes composto de acervo e
usuarios que estabelecem relagbes com o seu espaco e a sua cultura.

Assim, toda biblioteca conserva a lembranca dos antepassados cientificos
e nao cientificos vivendo do sonho arqueoldgico, arquitetdbnico e nostalgico de

memorias ja perdidas e reconstruidas que a fazem falar (BARATIN; JACOB, 2000).
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A biblioteca como ambiente integrador da escola, deve participar de todas
as atividades existentes, desenvolvendo o senso critico do aluno no processo de
formacdo intelectual, seja com a leitura ou com outras formas de interacao; portanto,
"a biblioteca escolar, mais do que um estoque de conhecimentos, pode constituir-se
em um espaco adequado para desenvolver, nos alunos, o melhor entendimento do
complexo ambiente informacional da sociedade contemporanea” (CAMPELLO,
2008, p.7).

Cabe ao ambiente escolar e as pessoas que nele atuam, entender que a
interacdo entre professores e bibliotecarios, proporcionara ao aluno, uma nova forma
de aprendizagem. E o que Bastos e Rom&o (2012) corroboram ao lembrar que, o
profissional presente dentro do ambiente da biblioteca escolar muitas das vezes [em
sua grande maioria] € um professor que ao ser prejudicado por doenca, velhice ou
fastio pedagogico, é relocado naquele local, considerado pela gestédo escolar, como
um local de repouso, de calmaria até que esteja apto a voltar a exercer suas
funcdes, ou, aparecam novas oportunidades.

Neste sentido, a concepcdo que se tem da biblioteca é que esta é
somente um local de siléncio, mas que passa a ser também local de recolocac¢éo de
professores para o trabalho administrativo da escola, em virtude do afastamento da
sala de aula por varios problemas, dentre os quais se destaca a saude (BASTOS;
ROMAO, 2012).

Considerando o acima exposto, para a escolha do objeto investigado,
levou-se em consideragdo a inquietacdo, enquanto aluna do curso de
Biblioteconomia da Universidade Federal do Para (UFPA), sobre a importancia da
representacdo do bibliotecario e da biblioteca escolar a partir do olhar externo (ou
seja, de alunos e professores). Essa ideia tomou maiores proporcdes a partir de
leituras sobre a literatura existente que, dada a sua escassez, suscitou-nos o desejo
de realizar esta pesquisa. Outro fator a considerar, foi a busca de conhecimentos na
area pesquisada e possiveis contribuicdes que a pesquisa possa oferecer em nivel
local e nacional. Logo, cabera ao profissional da informacéo habilitar-se no dominio
de politicas publicas, gestdo e financiamento da educacéo, e propor dialogos com
profissionais de diversas especialidades. Atuar na educacéo vai além do exercicio
descompromissado e restritivo que é possivel ter na area de Biblioteconomia. Parte-
se assim, da concepcdo da criagdo de um eixo tedrico-metodoldgico para o

desenvolvimento da pesquisa iniciada a partir das inquietacdes que se seguem.
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1.1 Eixos tedérico-metodologicos da pesquisa

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde
1997, tem o objetivo de promover 0 acesso a cultura e o incentivo a leitura nos
alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia. O atendimento é feito em anos alternados: em um ano séo
contempladas as escolas de educacéo infantil, de ensino fundamental (anos iniciais)
e de educacao de jovens e adultos. J& no ano seguinte sdo atendidas as escolas de
ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio. Hoje, o programa atende de
forma universal e gratuita todas as escolas publicas de educacdo basica
cadastradas no Censo Escolar. (BRASIL, 2012)

E sabido que a eficacia de programas educacionais desenvolvidos pelo
governo federal, como o PNBE, depende da atuacdo conjunta e positiva de muitos
fatores, que vao, por exemplo, desde a linguagem, ideologia e organizacdo do
documento a fatores de ordem administrativa das Secretarias de Educacao
(SEDUC), tais como, recursos financeiros para sua implementacdo e
disponibilizacdo de tempo para os professores desenvolverem suas acdes (BRASIL,
2012). Assim, dada a relevancia da temética em questdo, nos propusemos a
esclarecer a seguinte questao, objeto da presente pesquisa: como ocorre a atuagcao
do profissional que se encontra presente na biblioteca a partir da expectativa dos
sujeitos escolares?

Este problema suscitou outras questdes que se fizeram necessarias:

e Quais os aspectos convergentes e divergentes entre a atuacdo do
bibliotecario escolar e sua formacéo profissional?

e De que forma deve acontecer a atuacdo do bibliotecario dentro do
ambiente escolar?

e A formacdo do profissional bibliotecéario atende as expectativas dos

sujeitos escolares?
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1.2 Objetivos

Dentro da conjuntura de mudancas da Sociedade da Informacéo e,
consequentemente, do mercado de trabalho do bibliotecario, ressalta-se a
importancia da educacao continuada deste profissional. Silva e Cunha (2002)
estabelecem que o0s novos perfis profissionais privilegiam a criatividade,
interatividade, flexibilidade e aprendizado continuo. “As habilidades e conhecimentos
que sdo adquiridos ao longo da vida ndo superam a necessidade de uma educacgao
permanente, voltada as mudancas reais ocorridas em seu ambiente profissional”
(OLIVEIRA, 1999, p. 4).

A presente pesquisa objetivou refletir sobre a énfase dada na formacao
do bibliotecario, no que diz respeito a procedimentos, orientacbes didatico-
metodoldgicas e outros. Entende-se que ndo vivenciar as atividades de leitura e
discusséo dos conteudos e atividades nesse processo implica em entender que as
reflexdes sobre o saber fazer estdo distanciadas de uma compreenséo tedrica, pois
sabemos que ndo se muda todo um habitus" do professor s6 porque ele vivenciou
algumas praticas metodolédgicas de formacao.

N&o podemos deixar de considerar que o processo da transposicéo feito
pelo bibliotecario implicardA em mudancas, uma vez que € intrinseca a toda
transposicdo didatica®> a construcdo de saberes. Essa construcdo ndo pode ser
entendida apenas como repasse de conteudos e/ou metodologias, ela se da com a
“cor local", o habitus do bibliotecario. Seu conjunto de saberes permitem construir
todos juntos o saber dessa transposicdo. Dai, ndo podermos separar conhecimentos
tedricos de conhecimentos praticos e vivéncias do bibliotecéario, uma vez que eles se
interligam. E necessario que se deva dar énfase em dizer como fazer,
comprometendo-se com as bases de sustentacdo tedrica e questionamentos que

possibilitem as mudancas de qualquer pratica educativa, e isso tudo deve acontecer

! Habitus - certas disposicdes adquiridas na e pela pratica, podem transforma-se num estilo de ensino
e até mesmo em tracos da "personalidade profissional": manifestam-se através de um saber-ser e de
um saber-fazer pessoais e profissionais validados pelo trabalho cotidiano (TARDIF, 2002, p. 49).

2 Aprender, pdr em pratica uma inovagdo supde um processo complexo, mas essa complexidade é
superada quando a formagédo se adapta a realidade educativa da pessoa que aprende. Para que seja
significativa e (til, a formagéo precisa ter um alto componente de adaptabilidade a realidade diferente
do professor. E quanto maior a sua capacidade de adaptacdo mais facilmente ela sera posta em
pratica em sala de aula ou na escola e sera incorporada as suas praticas habituais (IMBERNON,
2006, p. 17).
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partindo de um conhecimento contextualizado. Nessa perspectiva tedrica, 0s
objetivos deste estudo estdo assim delimitados:

e Analisar os olhares dos sujeitos escolares sobre a atuacdo do
profissional que se encontra presente na biblioteca;

e Verificar 0s aspectos que convergem e divergem na atuacdo do
bibliotecario e dos professores dentro do espaco da biblioteca escolar;

e Perceber a interacdo entre discentes e bibliotecario dentro do espaco

da biblioteca escolar, no que diz respeito as expectativas dos sujeitos escolares.

1.3 Tipo de estudo/métodos

Definido o que se pretendeu estudar, deparamo-nos com a necessidade de
buscar os procedimentos metodoldgicos e o instrumental técnico selecionado na
intencdo de se obter os melhores dados. Neste momento, o pesquisador cumpriu 0
tracado do caminho sistematizado, selecionando as principais estratégias para a
execucdo do projeto, o tipo de pesquisa adotada, a indicacdo dos métodos e
técnicas necessarios para a coleta dos dados, a selecéo e localizacao das fontes de
informacédo, a configuracdo do universo da pesquisa e a técnica de amostragem.
Seguiu-se este mesmo percurso tendo em vista os objetivos que alicercam esta
pesquisa.

Desta forma, direcionou-se a pesquisa a partir da abordagem europeia da
Teoria das Representacdes Sociais (TRS), fundamentada em Moscovici (2003),
tendo como apoio complementar Ens, Villas Boas e Behrens (2013) denominada de
abordagem estrutural, que se fundamenta no desvelamento do Nucleo Central - NC
e do Nucleo Periférico - NP. Utilizou-se, ainda, uma metodologia de mdultiplas
técnicas ou multimétodo, por meio de procedimentos quantitativos e qualitativos, de
modo a apreender as representacfes sociais de discentes acerca das
representacdes da biblioteca escolar na escola publica. (GONCALVES, 2010)

Para Coutinho et al. (2003), ao se trabalhar a abordagem multimétodo se
pretende investigar objetos sociais, que busca encontrar nos participantes,
dificuldades de expressdo simbdlica, permitindo apreender as representacdes

sociais de diferentes formas abordando, por meio das falas, atitudes, opinides dos
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atores sociais que, muitas vezes, se apresentam em desacordo com as normas
contextuais com as quais 0s sujeitos convivem.

De posse da definicao do tipo de pesquisa adotado para esse estudo, com a
ideia de um exame mais profundo das interacdes tedricas entre os sujeitos, do modo
como essas interacbes ocorrem e em que condicdes ocorrem em determinados
contextos, optou-se por uma abordagem qualitativa.

Com relacdo a pesquisa qualitativa, Gamboa (2002, p. 43), diz que nesta
abordagem "o pesquisador precisa tentar compreender o significado que os outros
dao as suas préprias situacdes". Tarefa esta realizada segundo uma compreensao
interpretativa e primeira ordem de interpretacdo das pessoas, expressa em sua
linguagem, gestos etc. Lembra ainda que "o pesquisador procura compreender a
natureza da atividade em termos do significado que o individuo da a sua acao".

Para Flick (2004, p.22), "a pesquisa qualitativa ndo se baseia em um
conceito tedrico e metodolégico unificado. Varias abordagens tedricas e seus
meétodos caracterizam as discussdes e a pratica da pesquisa”. Segundo o autor, 0s
pontos de vista subjetivos sdo um primeiro ponto de partida. Ele destaca ainda que
esta possui uma variedade de abordagens distintas que sao resultado de diferentes
linhas de desenvolvimento na sua historia. Para Lidke (2001, p. 47), "a pesquisa
dita qualitativa, para se fazer conhecer, depende inteiramente do relato do
pesquisador". Para a autora, se ele néo for bem feito, fica comprometido todo o
conhecimento da prépria pesquisa, por mais cuidadoso que tenha sido seu
desenvolvimento.

Ao refletir sobre as orientagbes que encaminharam este estudo,
entendemos que quando o interesse critico-emancipador subsidia qualquer
pesquisa, a atividade intelectual reflexiva se organiza para desenvolver a critica e
alimentar a praxis® (teoria e pratica), e esta podera transformar o real e libertar o
sujeito dos diferentes condicionamentos e situacdes em que possa estar inserido. O
interesse emancipatério se insere nas correntes que buscam superar tanto o
trabalho alienado como as relacdes de exploragdo do homem pelo homem. Nesse

sentido, com base nos interesses que orientam a producédo do conhecimento, pode-

® Entendido aqui como um conjunto de atos de um sujeito ativo que modifica uma determinada
matéria-prima que lhe é exterior, cujo resultado é um produto no qual sé@o incorporadas alteragcbes
durante o processo. Para Marx, praxis é a atitude (teérico-pratica) humana de transformacédo da
natureza e da sociedade (PIMENTA, 2006, p. 86).
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se caracterizar o enfoque cientifico que adotado nesta pesquisa como critico-
dialético.

O enfoque critico-dialético®, de acordo com Machado (1991), trata de
apreender o fenbmeno em seu trajeto historico e em suas inter-relagdes com outros
fendmenos. "Busca compreender os processos de transformacao, suas contradicdes
e suas potencialidades." Para este enfoque o0 homem conhece para transformar e o
conhecimento tem sentido quando revela as alienacdes, as opressées e as miserias
da atual fase de desenvolvimento da humanidade; questiona criticamente o0s
determinantes econdmicos, sociais e histéricos e procura revelar as contradicfes
que potencializam a acédo transformadora. O conhecimento critico do mundo e da
sociedade e a compreensdo de sua dinamica transformadora propiciam acdes
(praxis) emancipadoras.

Segundo Machado (1991, p. 88-89), "para Marx e Engels o trabalho e a
educacdo sdo concebidos como integrantes de um Unico processo em que teoria e
pratica se articulam”. Entéo, praxis significa a relagdo entre a teoria e a pratica, entre
0 pensar e 0 agir sobre uma realidade buscando sua transformacdo. E essa
transformacdo € sempre orientada para a consecucdo de maiores niveis de
liberdade das sociedades e da humanidade como um todo que, em seu projeto,
tende a superar as relacdes de dominio e de exploracdo do homem.

1.3.1 Local/ Sujeitos

As condi¢les de vida e participagao social distribuem-se de modo desigual
para os sujeitos e grupos que formam uma dada sociedade. Suas possibilidades de
acao, de mobilidade social e praticas sociais variam. Nesse sentido, € preciso abrir
espaco para a percepgcao das singularidades, investigar as possibilidades e as
impossibilidades que cercam as comunidades mais longinquas, bem como o0s

comportamentos advindos das acbes politicas e sociais encomendadas para um

‘A educacdo é, entdo, uma atividade humana participe da totalidade da organizagdo social. Essa
relacdo exige que se a considere como historicamente determinada por um modo de producdo
dominante [...] (CURY, 1985, p. 13). Para Konder (2006, p. 8), dialética € o modo de pensarmos as
contradicbes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como essencialmente
contraditoria e em permanente transformacao.
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publico heterogéneo. E preciso considerar os procedimentos e as demandas que 0s
sujeitos devem responder em diferentes situagdes de seu cotidiano.

Desse modo, buscou-se estudar, tendo em vista os desafios educacionais
existentes nesse contexto, as escolas publicas de ensino fundamental que possuam
bibliotecas ou salas de leituras presentes na cidade de Belém, a partir dos olhares
dos sujeitos presentes nesse espaco.

Certamente, uma amostra mais abrangente traria maior chance de elucidar
o problema aqui destacado. No entanto, alguns fatores nos orientaram para a
escolha da amostragem e da escola da qual os alunos e professores pesquisados
fazem parte:

e As escolas deveriam possuir biblioteca e/ou salas de leituras em seu
ambiente escolar;

e Concentrar boa parte de professores com trabalhos voltados a sala de
aula e a pesquisa na Biblioteca e/ou sala de leitura;

¢ O desenvolvimento de projetos escolares para a biblioteca e/ou sala de
leitura a partir do projeto politico-pedagdgico;

Esta pesquisa de carater qualitativo, realizada essencialmente por meio de
trabalho de campo para coleta das informacgdes, utilizou uma amostra formada por
110 (cento e dez) alunos da 52 série/ 6° ano Ensino Fundamental, das escolas da
rede publica de ensino desse municipio. Os sujeitos pesquisados foram 110 alunos
de um total de 200 alunos matriculados. Neste trabalho, eles foram identificados
como alunos A, B, C, D....

Para que fosse dado melhor andamento nesta pesquisa, inicialmente, por
meio de um documento, comunicamos as gestoras das Escolas sobre a realizagédo
da pesquisa, indicando todo o percurso da mesma.

Para as entrevistas semi-estruturadas, cada sujeito foi orientado a respeito
do estudo e quais 0s seus objetivos. Dentre outros cuidados, foi pedida autorizagao
para que o material das entrevistas fossem manuseados e publicados. Conforme
entendimento anterior, os sujeitos foram resguardados de qualquer exposicéo, pois,
para Costa (2002, p.21), ciéncia e ética séo indissociaveis, e o conhecimento é "uma
das mais belas fagcanhas do espirito humano, e por isso mesmo, sua producdo deve
obedecer a preceitos éticos em que, entre outras coisas, a vida digna, a justica e a

paz devem ser preservadas".
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1.3.2 Estratégias para producéo e andlise de dados

No que se refere as fontes para este estudo, na pesquisa de campo, como
ja mencionado, utilizamos a entrevista semiestruturada, ou seja, contendo perguntas
pré-determinadas e que pudessem ser acrescentadas ao longo da conversa.

De forma geral, a entrevista neste estudo, ndo se constituiu de um carater
diretivo ou como mera aplicacdo de perguntas, mas se desenvolveu numa relagéo
dialégica entre os interlocutores, pois, segundo Bakhtin (1997) o sujeito ndo pode
ser percebido e estudado a titulo de coisa porque, como sujeito ndo pode
permanecendo sujeito, ficar mudo; consequentemente, o conhecimento que se tem
dele s6 pode ser dialégico. A aplicacdo da entrevista semi-estruturada foi realizada
coletivamente no ambiente da biblioteca escolar em horérios diferenciados, aos
alunos. Algumas perguntas foram refeitas posteriormente no intuito de se confirmar
ou ndo, algumas de suas respostas. Portanto, as entrevistas semi-estruturadas
constituem um corpus com, aproximadamente, 30 minutos a uma hora de
preenchimento, contando com a presenca do pesquisador.

A abordagem do objeto de estudo foi feita mediante algumas categorias que
possibilitaram sua apreensdo. A identificacdo das categorias utilizadas ocorreu
durante o processo de investigacdo tanto tedrico quanto empirico. As categorias
foram assim definidas, de acordo com o conceito de bibliotecas: saberes, cultura,
aprendizado e espaco de pesquisa, que possibilitaram uma andlise indicativa da
esséncia da prética docente e, assim, um estudo para além das descricbes de suas
praticas.

Os dados verbais oriundos das entrevistas semi-estruturadas, foram
analisados com o suporte da analise de conteudo, que se constitui num conjunto de
instrumentos metodoldgicos assegurando objetividade, sistematizacédo e influéncias
aplicadas aos discursos diversos. E atualmente utilizada para estudar e analisar
material qualitativo, buscando-se melhor compreensdo de uma comunicagéo ou de
um discurso.

Bardin (2011) apresenta uma esquematizacdo dos campos de aplicacdo da
analise de conteddo, cuja técnica é operacionalizada visando analisar as
caracteristicas de mensagem para receptores distintos, ou em situacdes diferentes

com 0S mesmos receptores; analisar o contexto ou o significado de conceitos
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sociolégicos e outros nas mensagens, bem como caracterizar a influéncia social das
mesmas; e, analisar as condi¢bes que induziram ou produziram a mensagem. Para
se efetivar a analise de conteludo foi necessario que o pesquisador retomasse
constantemente aos objetivos da pesquisa, 0s quais auxiliaram na determinacéo e
organizagdo do material examinado.

Todas as informagfOes advindas das entrevistas semi-estruturadas foram
balizadas entre as questdes levantadas e os objetivos iniciais do estudo, vistas sob o
aporte teodrico proposto, tendo sempre como foco o olhar dos alunos e professores a
partir da biblioteca escolar.

Para finalizar essas consideragdes, que servem como introdugédo ao texto
gue resultou nesta dissertacdo de mestrado, descrevemos, a seguir, a estrutura
utilizada para sua exposicao:

O capitulo 1 - Traz contribuicBes, a partir do referencial teérico, sobre a
biblioteca escolar;

O capitulo 2 - Mostra as representacdes dos sujeitos acerca da biblioteca
escolar, caracterizando os participantes e os resultados apreendidos.

As consideragfes finais mostram que os problemas que dificultaram e
dificultam a interacdo dos sujeitos com o0 uso da Biblioteca Escolar, passam a
despertar 0o senso critico do aluno no entendimento da vivéncia como cidadao
atuante na sociedade. Levantaram-se ainda, as ambiguidades e os conflitos que
cercam a pratica docente naquele sistema educacional e, por fim, as reais

contribuicdes que a biblioteca escolar pode trazer ao espaco educacional.
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2 CONTEXTUALIZANDO A BIBLIOTECA ESCOLAR

Nesse segundo capitulo, traremos para o ambito da discussdo a
Biblioteca Escolar, come¢cando essa caminhada pela importancia da mesma ao
conhecer seu contexto historico.

"A biblioteca é a mais antiga e frequente instituicdo identificada com a
cultura. Desde que o homem passou a registrar 0 conhecimento ela existiu,
colecionando e ordenando tabuinhas de argila, papiros, pergaminhos e papéis
impressos. Ela esta presente na histéria e nas tradi¢cdes" (MAROTO, 2012, p.31).

De acordo com Milanesi (2002), para que os registro ndo fossem perdidos
e tivessem o0 minimo de organizacdo e ordenacdo para consulta, os homens, as
cidades e os paises, durante séculos de histéria juntaram em um Unico lugar as
colecdes por eles criadas que, na evolucdo da histéria, passaram a ser
denominadas de bibliotecas, que possuiam a concepcdo de "conheca, amplie e
passe adiante”, aos letrados e aos que tinham acesso a este espaco.

Dentro do espago da biblioteca, temos o grito de guerra dos bibliotecérios
- "informacéo é poder" - que é fundamentado no esforco de proteger o patriménio
humano segmentado em grupos, tribos e nacdes, pois quem sabe mais, domina
mais, o0 que traz a concepc¢ao da biblioteca real ou virtual, enquanto concentracéo de
esforcos e de ordenamentos da producao intelectual do homem como fator de
desenvolvimento social (MILANESI, 2002).

Ao se conhecer uma biblioteca tem-se a sensibilidade sobre a evolucao
da humanidade, pois o homem passa a existir a partir de sua historia, das
informagdes a seu respeito, ou seja, das suas conquistas, derrotas, evolugoes,
sejam elas cientificas, religiosas, sociais, culturais etc. Logo, para se conhecer uma
biblioteca € necessario conhecer sua origem, sua razdo de existir dentro do

processo educacional.

A histéria das bibliotecas, desde as salas de arquivos dos palacios
orientais até as bases de dados acessiveis online pela internet é
também a da metamorfose dos leitores e das leituras, das politicas
de dominio e da comunicacao da informacédo. E do lento processo
pelo qual a funcdo arquivologica e a simbdlica da acumulagédo se
tornaram instrumentos de pesquisa, fundido o conjunto dos métodos



24

do trabalho intelectual - histérico, cientifico, filosofico, filologico [...]
(BARATIN; JACOB, 2000, p.12).

As historias das bibliotecas no ocidente é indissociavel da historia da
cultura e do pensamento, ndo sé como lugar de memoria no qual se
depositam extratos das inscricbes deixadas pelas geracdes
passadas, mas também como espaco dialético no qual, a cada etapa
dessa historia, se negociam os limites e as fun¢bes da tradicao, as
fronteiras do divisivel, do legivel e do pensavel, a continuidade das
genealogias e das escolas, a natureza cumulativa dos campos de
saber ou suas fraturas internas e suas reconstrucbes (BARATIN;
JACOB, 2000, p.11).

Decerto, a historia das bibliotecas se confunde com a prépria histéria do
homem, pois é também a histéria do registro da informacdo (BARATIN;
JACOB,2000).

De acordo com Milanesi (2002), parte substancial da histéria € construida
pelo estudo de registro, que vao de desenhos nas cavernas aos livros digitais, o que
compreende a memoéria da humanidade, que para que néo fosse perdida ficou sob a
administracdo de pessoas especializadas que ndo sO preservaram cOmo
organizaram desde a menor forma possivel, os materiais trazidos desde a

antiguidade para que fossem localizaveis a uma nova consulta de informacdes.

A historia das bibliotecas é também a histéria do que uma sociedade,
as instancias do poder, um meio intelectual decidem transmitir.
Momento crucial, em que o esforgo reflexivo sobre o que constitui o
essencial de uma cultura e de um patriménio coexiste com o0s
acidentes imprevisiveis que perturbam esses planos (BARATIN;
JACOB, 2000, p.15).

Quando se volta para o Brasil, as atencdes se encontram nas escolas
publicas e escolares, pois sao essas bibliotecas que ao serem organizadas como
espaco de circularidade, desempenham o papel de elevar o nivel cultural e critico do
cidadao brasileiro (SILVA, 1999).

Assim, cabe a escola e aos membros que a ela pertencem, utilizarem
esse espacgo para o desenvolvimento de atividades criticas que contribuam para o
entendimento de mundo onde nos encontramos, a partir dos conhecimentos de onde

viemos.

[...] nas &reas mais desenvolvidas do pais existem exemplos de
bibliotecas que cumprem a funcdo, mantendo acervos atualizados e
servigos eficientes. Entretanto, a disparidade econdmica mostra ndo
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apenas a miséria concretizada nas habita¢cdes, nas roupas, nos
corpos, mas revela também a indigéncia cultural (MILANESI, 1993,
p.13).

No Brasil, a biblioteca ainda é vista como espaco dispensavel da
formacéo do senso critico em virtude do alto indice do analfabetismo e das taxas de
escolarizacdo, 0 que acarretam o afastamento das pessoas da biblioteca escolar.
Esse afastamento da biblioteca faz com que ela permaneca em siléncio, pela sua
auséncia dos ambientes escolares (SILVA, 1999).

Ao falarmos da biblioteca escolar nos deparamos com a auséncia da
pratica bibliotecaria configurada durante os primeiros séculos do
Brasil colénia que é motivada ainda hoje, pelo desinteresse das
autoridades competentes em implantar uma rede de bibliotecas com
espacos adequados, acervos atualizados e profissionais
especializados; e também pela existéncia de um sistema de ensino
gue funciona dentro de um esquema de reproducdo de discursos,
onde na maioria das vezes, as Unicas fontes de conhecimento sao o
professor e o livro didatico (MAROTO, 2012, p.19).

Para Milanesi (2002), onde se encontram registros, se contextualiza a
existéncia de uma biblioteca, pois os homens precisam repartir 0 pensamento
criado, disseminando-o para garantir a posse do conhecimento.

Quando a biblioteca se encontra em siléncio é porque ndo existe usuario
a utiliza-la e, sendo uma biblioteca escolar, seus usuarios sdo professores, alunos,
coordenadores, funcionarios e a propria comunidade, ou seja, todas as pessoas

envolvidas no ambiente escolar.

Alguns outros fatores tem caracterizado a biblioteca escolar como um
apéndice da escola, que vai do desinteresse por parte de muitos
profissionais da educacéo e da biblioteconomia, pela utilizacdo dos
recursos bibliograficos no processo de burocracia, tecnicismo e do
zelo com o acervo; e, ainda, o estabelecimento de normas rigidas e
proibitivas e a falta de integracdo desses profissionais no momento
de planejamento e desenvolvimento das atividades de leitura e de
pesquisa, dentro e fora do espaco escolar (MAROTO, 2012, p.20).

Se existe a falta de uso desse espaco de disseminagdo de
conhecimentos, esse deve ocorrer pelo ndo desenvolvimento de atividades
académicas conjuntas entre corpo docente e demais profissionais da educacao.

O nome de bibliotecéario, surge na histéria da humanidade, agregado a

figura humana que é encarregada de facilitar a vida de todos que procuravam em
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bibliotecas um determinado livro. Essa habilidade estava respaldada ndo apenas no
conhecimento da colecdo, mas no dominio de normas e procedimentos que
permitiam a obtenc&o do endereco "correto” da obra procurada (MILANESI, 2002).
Toda biblioteca desempenha uma funcdo dentro de um contexto social,
enguanto biblioteca escolar, sua fungdo se encontra na evolucado do pensamento do
aluno quanto ao senso critico voltado & sua sociedade, ao entendimento das
diversas culturas, economias e politicas, no entendimento de disciplinas, leis e etc.

De acordo com Baratin e Jacob (2000, p.9):

A biblioteca € um lugar de memoéria nacional, espago de conservagéo

do patrimonio intelectual, literario e artistico, também € o teatro de

uma alguimia complexa em que, sob o efeito da leitura, da escrita e

de sua inter@géo, se liberam as forgas, os movimentos do

pensamento. E um lugar de didlogo com o passado, de criacdo e

inovacdo e a conservagdo s6 tem sentido como fermento dos

saberes e motor dos conhecimentos, a servi¢o da coletividade inteira.

O que a literatura define € que a biblioteca escolar é vista como local de

apoio aos trabalhos escolares (BASTOS; ROMAO, 2012). O que é compartilhado

por Silva (1999) que discute o papel da biblioteca escolar em duas missdes, indo do

processo do ensino e aprendizagem no qual € o apoio aos professores, como
também, na promocéao pelo gosto e habito da leitura.

Mesmo sabendo que cada tipo de biblioteca possui uma fungdo, um

acervo que é determinado pelo publico que a frequenta, quanto mais utilizada, mais

diversificada e em crescimento ela sera (MILANESI, 1993).

7z

Milanesi (2002), afirma que a biblioteca é considerada um grande
labirinto, signo de labirinto do mundo, pois ao adentra-la, seu usuario corre o "risco"
de nunca mais sair. Logo, a constante atualizacdo de seu acervo é decorrente da
utilizacado pelo usuario, que ao procurar 0 espaco, 0 quer para o levantamento de
novas informagdes (MILANESI, 1993).

Na concepcédo da biblioteconomia, a biblioteca escolar possibilita o
acesso a leitura e as informagBes para dar respostas e suscitar
perguntas aos educandos, configurando uma instituicdo cuja tarefa
centra-se na formacgao nao sé do educando como também de apoio
informacional ao pessoal docente (RIBEIRO, 1994 apud BASTOS;
ROMAO, 2012, p.2).
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Implica assim, sua relevancia no contexto escolar, ao iniciar e conquistar
a crianca ao habito da leitura, que deve comecar no ambiente familiar e ser
intensificada com sua ida ao ambiente escolar (SILVA, 1999).

Assim, ndo deve ser considera como um local que acumula livros, que so
0S concentra para o aumento de espaco fisico. Ela € um local de convergéncia de
informacdes sobre o0 que o0 mundo ja produziu no tempo e no espacgo,
compartilhando conhecimentos aos usuarios (BARATIN; JACOB, 2000).

Considerando que a ciéncia é cumulativa, a biblioteca tem a funcéo de
preservar a memoria, sendo considerada o cérebro da humanidade na organizacéo
da informacéo para que todo ser humano possa usufrui-la (MILANESI, 1993).

A utopia existente na biblioteca encontra-se na grande quantidade de
conhecimentos que se encontram agrupados por assuntos e que somente Sao
visivelmente agrupados quando indexados por um profissional da informagao, ou
seja, o0 bibliotecario. E para que o usuario curioso e avido pela informacdo possa
utiliza-la da melhor forma possivel, torna-se necessario a presenca e apoio do
bibliotecario, que o servirA como um guia para 0 que precisa e como precisa
(BARATIN; JACOB, 2000; MILANESI, 2002).

Assim, quando se quer transformar a sociedade, deve-se comecar na
educacdo dos jovens e a biblioteca escolar pode e deve oferecer a formacédo da
personalidade critica, criativa e dindmica que serdo divulgadas aos alunos que
poderdo ser iguais ou diferentes das transmitidas pelos professores e que os fardo
mais questionadores ou inquietos, mais criticos e participativos socialmente (SILVA,
1999).

A necessidade da biblioteca, portanto, parte da necessidade do
conhecimento e, em vez de considerar "a biblioteca como uma fortaleza isolada ou
como um tigre de papel, pretende-se pinta-la como o né de uma vasta rede na qual
circulam nao signos, ndo matérias, e sim, matérias tornando-se signos" (LATOUR,
2000, p.21).

Sendo ou ndo utbpico, ao trabalhar a imaterialidade, a biblioteca
necessita existir para proporcionar um olhar diferente aos alunos, um olhar critico a
partir do que foi estudado em sala de aula. Silva (1999, p.15) faz um comentério

profundo refletindo a escola e a biblioteca escolar ao afirmar que:
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guando existe biblioteca no ambiente escolar, essas sdo verdadeiros
depdsitos de livros, que ndo estdo sendo empregados no momento e
gue recebem o nome de "armarios trancados", situados em uma sala
de aula, ao quais os alunos s6 tém acesso se algum professor se
dispde a abri-lo [..] quando a chave é localizada, ou entéo
funcionando em horarios irregulares, sendo uma verdadeira loteria
adivinhar quando ela estara aberta.

Assim, a biblioteca acaba funcionando como um local apenas de
empréstimo e devolucdo de livros de forma irregular e sem o conhecimento
bibliotecondmico, o que acaba ocorrendo no perigo da perda do material jA quase
inexistente. (SANTOS, 1973 apud BASTOS; ROMAO, 2012)

Silva (1999, p.15) também relaciona a biblioteca escolar ndo como um
“lugar de estudo, de pesquisa ou de leitura, mas como lugar de puni¢céo, de copias
de verbetes, trechos ou paragrafos dos mesmos livros ou enciclopédias "receitados"
pelos professores”.

O bibliotecario quando existente no ambiente escolar é identificado como
fiscal do acervo, inferindo assim, para que a circularidade de saberes dentro do
ambiente escolar signifiqgue uma relacdo prazerosa dos sujeitos com a biblioteca, da
leitura com o livro (BASTOS; ROMAO, 2012).

Mas esse profissional também é lembrado de forma diferenciada nos
agradecimentos que precedem as teses universitarias, pela caminhada, pelo
labirinto do conhecimento, sendo lembrado também na infancia, como o guia dos
primeiros passos no exercicio da leitura e das descobertas, como também como o
profissional de perfil zeloso, severo, ordenador e detalhista, pois impdem normas,
regras e procedimentos quanto a utilizacao do espaco (MILANESI, 2002).

Assim, a existéncia da biblioteca no ambiente escolar ndo pode
representar ou proporcionar aos alunos um local de puni¢des, que comega com uma
chegada atrasada, pelo desacato ao professor em sala ou aos coordenadores, pois
assim, fara com que os alunos passem a ter aversdo ao espaco, quando deveria
educa-los e forma-los. Portanto, ndo se pode esquecer também que puni¢cdes séo
nomes dados as pessoas que se encontram presas e 0 aluno vai ao ambiente
escolar para ser ensinado.

Se é o ensinamento buscado no ambiente escolar, Severino (1982)
informa que a leitura é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler, a

escrever, alfabetizar-se é, antes demais nada, aprender a ler o mundo, compreender
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0 seu contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagao

dindmica que vincula linguagem e realidade.

Por ter como missédo principal o desenvolvimento do gosto e do
habito de leitura entre os estudantes, a biblioteca escolar deve
merecer atencdo especial, de natureza governamental, institucional
e, em particular do professor. E indiscutivel a importancia da leitura
para o desenvolvimento intelectual do homem e para a sua
conscientizacao sociopolitica (SILVA, 1999, p.71).

Sendo a biblioteca o espago de novos aprendizados, o bibliotecario
devera acompanhar, juntamente com o professor, as atividades realizadas neste
ambiente pelos alunos, visando encanta-los, fazé-los refletir sobre os assuntos
propostos e ndo se preocupar somente com a organizacdo do espaco, pois nesse
ambiente se encontra presente o caminho para o desenvolvimento do hébito da

leitura.

7

Ler numa biblioteca € instaurar uma dialética criadora entre a
totalidade e suas partes, entre a promessa de uma memoria
universal, mas que ultrapassa o olhar de todo individuo, e os
itinerarios pacientes, parciais e atipicos desenvolvidos por cada
leitor. E tentar conciliar um desejo de universalidade e a necessidade
de escolha, de selecdo, até mesmo de esquecimento e do
pensamento (BARATIN; JACOB, 2000, p.10).

Logo, o espaco da biblioteca escolar s6 ganha sentido ao possuir leitores
e que deveria ser vista como um dos deveres do poder publico para com a
sociedade (BARATIN; JACOB, 2000; SILVA, 1999).

A Biblioteca ndo se ergue como o palacio dos ventos, isolado numa
paisagem real, excessivamente real, que |Ihe serviria de moldura. Ela
curva o espaco e o0 tempo ao redor de si, e serve de receptaculo
provisério, de dispatcher, de transformador e de agulha a fluxos bem
concretos que ela movimenta continuamente (BARATIN; JACOB,
2000, p.21).

Desta forma, no seu movimento continuo de informacdes € que o leitor
desenvolve as estratégias de apropriacdo do conhecimento que o leva a reflexao e
compreensao do mundo (BARATIN; JACOB, 2000).

Essa compreensdo de mundo é dada dentro da biblioteca escolar ao se
reparar a sua organizacdo arquitetonica do saber, pois sua organizacdo interna

remete a uma classificagdo de assuntos que ao serem agrupados nas estantes
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tracam os itinerarios intelectuais e heuristicos do conhecimento (BARATIN; JACOB,
2000).

A entrada do aluno nesse universo de saberes impressos, sua circulacao
pelo acervo, entendendo sua disposicdo por assuntos, facilita sua interacdo com o
ambiente, que atrativamente o faz se apropriar da leitura. Portanto, é necessério que
se converse sobre as perspectivas que 0 ensino e a pesquisa representam dentro do
ambiente escolar, pois ensinar € transmitir conhecimentos, mas essa transmissao
ocorre somente se o aluno quiser informar-se sobre determinado assunto.

Milanesi (2002) expBem que na ultima década do século XX rumores
fortes sobre o fim do livro e da biblioteca e, consequentemente, do bibliotecario
surgiram; assim, este profissional passou a buscar sua identidade, que se néo
estava perdida, parecia, pelo menos, embacada, pois a sociedade passou a
conceber que conhecimento é sinbnimo de poder e que seria alcancada pelo meio
digital.

As escolas e as universidades, espacos historicamente construidos como
de saber tedrico, deparam-se com a cobranca cada vez maior de relacionar esses
saberes ao mundo da prética - o que denomina-se de cotidiano social. Percebe-se
que isso ocorre, de modo concreto, por meio de seus curriculos, a fim de produzir
efeito nos sujeitos envolvidos, nas instituicdbes de ensino. Neste intuito, entende-se
curriculo como sendo todas as atividades nucleares que tratam da transmissao e
assimilacdo dos conhecimentos sistematizados, que garantem ao sujeito da
aprendizagem sua aproximacdo ao saber elaborado pela humanidade (SAVIANI,
1991 apud MAIA; ALBUQUERQUE, 2006).

A pesquisa do ambiente escolar ocorre dentro da sala de aula, durante a
explicacdo de determinado assunto, voltado a uma determinada disciplina. O
professor instigara o aluno a buscar novas informac¢des nos mais diversos meios de
comunicacao.

Inquestionavelmente, o primeiro local para a realizacdo de uma pesquisa
no ambiente escolar é a biblioteca, a qual devera possuir um acervo diversificado de
assuntos em meio impresso como livros, folhetos, periddicos, jornais e etc. Esse
espaco de pesquisa deve estar sempre aberto nos horarios de aula, como nos
horérios intermediarios para que o aluno possa utiliza-la.

A priori, a biblioteca ndo deve parecer ao aluno um edificio fechado, cheio

de normas onde impera o siléncio absoluto, como é mostrado em imagens ou meios
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virtuais. Ela deve ser apresentada como lugar de novas oportunidades de
conhecimento em que ndo existe a distAncia para a busca de informacdes.
(BARATIN; JACOB, 2000)

Figura 1 - Espacos de biblioteca escolar

Fonte: Infante Dom Fernando, 2013.

Além disso, a primeira ida do aluno ao ambiente de pesquisa da escola
devera ser previamente agendada com o bibliotecario, reforcando o que ja foi
discutido anteriormente sobre a importancia desse profissional e do planejamento do
plano de ensino do professor, para que ambos falem a mesma linguagem aos

alunos, ou seja, a criagdo de uma sincronia de informagdes.

Ensino e biblioteca séo instrumentos complementares [...]; ensino e
biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem biblioteca
€ um instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a
tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera, por seu
lado, instrumento vago e incerto (LOURENCO FILHO, 1944, p.3-4
apud SILVA, 1999, p.97).

Volta-se a afirmar que a pesquisa s6 ocorre se 0 aluno foi incitado a
curiosidade de investigar determinado assunto, seja no ambiente escolar ou nao.
Mas ao se trabalhar o ambiente escolar, deve-se ter a concepg¢ao de que "uma aula
nao pode ser mercadoria a consumir, mas reflexdao a consumar-se" (LIMA, 1985,
p.50 apud SILVA, 1999, p.38).

Decerto, o professor deve partir do contexto problemético no qual a
sociedade se encontra inserida, trabalhando tanto problemas reais e concretos,
passando assim, a ensinar por meio de solucbes de problemas (CANDAU 1986
apud SILVA, 1999).

As solugbes dos problemas chegardo aos alunos com o ato da pesquisa

qgue, ao ser instigado, garantird o desenvolvimento do senso critico, cultural, politico
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e social do aluno, ou seja, previamente, o professor em sala de aula, ja mediou ao
aluno as informacdes relevantes sobre a matéria discutida, contribuindo com essa
participacdo, e o bibliotecario estara a disposicdo para orienta-lo na busca por
informacBes que completem ou mudem seu ato de pensar sobre determinado
assunto.

Nessa perspectiva, uma nagdo desenvolvida sempre aprimora seu
sistema educacional, pois parte do principio de que a prioridade da escola € a
circulacao de informacdes e a pesquisa € quem propiciara alcancar novos estagios
de desenvolvimento. E para que ocorra o investimento em ensino e pesquisa, as
bibliotecas deverdo ter desenvolvimento compativel ao seu papel (MILANESI, 1993).

Para Freire (2008, p.8), existe "a necessidade de educadores e
educandos se posicionem criticamente ao vivenciarem a educacao, superando as
posturas ingénuas ou ‘astutas’, eliminando de vez a pretensa neutralidade da
educacao".

Essa neutralidade deixa de existir quando se presencia alunos discutindo
frequentemente os textos e livros, ou seja, a informacéo, o que da a eles a reflexdo a
partir da acumulacéo da leitura e de sua exegese® (LATOUR, 2000).

Observa-se que a circulacdo de saberes leva a geracdo de documentos
pelo homem e que essa necessidade leva a capacitacdo de profissionais
especializados para o controle da informacdo a buscar de instrumentos e técnicas
gue permitam que cada homem encontre a informacdo que procura (MILANESI,
1993).

Por sua arquitetura, definicdo de seu publico, principios que ordenam
suas colecdes, pelas opgbes tecnoldgicas que determinam a
acessibilidade e a materialidade dos textos, assim como pela
visibilidade das escolhas intelectuais que organizam sua
classificagéo, toda biblioteca dissimula uma concepg¢éo implicita da
cultura, do saber e da memoéria, bem como da fungéo que Ihes cabe
na sociedade de seu tempo (BARATIN; JACOB, 2000, p.10).

A concepcédo implicita de saber, de cultura e de memdria presente na
biblioteca escolar desmonta a concepcao dos "administradores” na construcdo de
seu espaco em decorréncia da prioridade da populacédo necessitar de alimentacéo

basica e ndo da leitura, do conhecimento para sua sobrevivéncia (MILANESI, 1993).

° Significa de acordo com Aurélio (2000, p.304) a "explicagao ou interpretacdo de uma obra literaria,
artistica, de um sonho etc."
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Mas a alimentagdo da populacdo ndo se da apenas na saciedade da fome
em forma de comida, mas também da "fome" do conhecimento e, para que ocorra a
familiaridade com a leitura, é necessaria a criagao da escola com a estrutura de uma
biblioteca para desperta-lo a curiosidade rumo ao conhecimento.

Outrossim, para que uma populacdo viva em sociedade é necessario que
ela tenha afinidade educativa e a educacdo néo se faz a partir da escrita de um
nome e sim pelo despertar de informacfes, de sua compreensdo enquanto ser
social. Nesse despertar do conhecimento, do saber existente em seu meio, 0
homem passa a perceber que a alimentacdo do corpo encontra-se aliada a da alma,
do aprender para melhorar de varios tipos de situacdes, como reforcado por Milanesi
(1993) do melhor financeiramente, socialmente, culturalmente e etc.

N&o se deve esquecer que a presenca da biblioteca no ambiente escolar
precisa ser coordenada por um profissional da &rea, formado e habilitado para esta
funcdo, ou seja, um bibliotecario. Mas, lembra-se novamente, que quem passa a
assumir a biblioteca escolar ndo é o profissional da biblioteconomia ou ciéncia da
informacéo e sim professores que perderam o encanto pelo ensino de sala de aula,
gue adoecem ou que se encontram com algum problema dentro do ambiente escolar
e que sado remanejados ou "encostados" nas bibliotecas, pois € o local considerado
como repouso profissional, até que chegue a aposentadoria ou outra oportunidade
de trabalho (SANTOS, 1973 apud BASTOS; ROMAO, 2012; SILVA, 1999).

A titulo de ilustracdo, o trabalho discursivizado depende de alguém
definido pelos mesmos sentidos de poténcia e eficiéncia (bibliotecario e professores)
para que ocorra o rapido retorno da informacao no encontro do material adequado,
gue sao tarefas do bibliotecario, profissional responsavel e criativo, que deve possuir
como uma de suas habilidades a boa comunicacdo com estudantes (TAVARES,
1973 apud BASTOS; ROMAO, 2012).

Contudo, de nada adianta trabalhar a biblioteca escolar como espaco
discursivizado, no qual se prioriza 0 ensino e a pesquisa para o aluno, se o ambiente
escolar o objetiva como local de castigo, de copias, de reprodugbes e
"desorientacdes” e que nédo precisa do profissional da informacao, o bibliotecario.

Um dos exemplos dessa demonstracdo de castigo encontra-se no filme
“O Clube dos Cinco”, no qual temos uma turma de alunos de castigo (devendo
escrever uma redagao com mil palavras sobre o que pensam de si mesmos) dentro

do espaco da biblioteca escolar em decorréncia de suas a¢cdes (HUGLHES, 1985).
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Se se olhar do passado ao presente e para o futuro, notar-se-4 que a
habilidade de ler passou a ser uma condi¢ao basica do homem para que ele passe a
viver em sociedade e tenha acesso aos beneficios que ela possibilita (MILANESI,
2002).

Cabe as autoridades que respondem pelo sistema educacional em nossa
sociedade, como dever ético e politico, destinar verbas e programas de
aperfeicoamento para as bibliotecas para que as criancas possam dela se aproximar
pelo contato com a leitura (SILVA, 1999).

Com a aproximacao dos alunos a leitura, cabe ao ambiente escolar e ao
bibliotecario utilizar métodos que instiguem as crian¢as a buscar respostas, resolver
problemas e direcionar davidas na reflexdo critica e criativa (SILVA, 1999).

Dentro do ambiente escolar, a biblioteca passa a ser um objeto
desprezado pela educacdo em decorréncia da situacdo em que a prépria escola
funciona (SILVA, 1999).

Para um bom aproveitamento do aluno dentro do ambiente escolar &
necessario que a escola esteja estruturada para recebé-lo. Quando possui recursos,
todos os ambientes passam a ter oportunidades de investimentos e, assim, receber
os alunos para o desenvolvimento de atividades.

Mas, do que adianta os investimentos realizados na biblioteca, se os
sujeitos, na posicado de professores, pouco ou nunca a utilizam e os bibliotecarios
silenciam preocupando-se apenas com a organizacdo do espaco? Logo, o abandono
dos bibliotecarios do Estado e da propria escola deixa uma lacuna entre a
Biblioteconomia e a Educacéo, pois se deixa de pensa-la como recurso pedagogico
dentro do contexto escolar (BASTOS; ROMAO, 2012; SILVA, 1999).

Como recurso pedagdgico, a biblioteca encontra-se capacitada ao
atendimento dos alunos, dos professores, coordenadores, funcionarios e da
comunidade externa. Deve possuir, em seu ambiente, materiais didaticos,
paradidaticos e todos os tipos de literatura que completem o conhecimento adquirido
em um primeiro momento, na sala de aula.

Observa-se que nao soO a leitura, como o0 ato de escrever foi ampliado
com o advento da internet, pois nesse ambiente necessita-se de imagens e textos,
assumindo uma nova dimensao no qual procura diminuir o abismo entre o ler e o
escrever (MILANESI, 2002).
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No entanto, a pratica docente dentro do ambiente escolar contribui para o
nao envolvimento da biblioteca com os alunos em virtude das aulas extremamente
expositivas ao comando de livros didaticos que impedem a participacdo de outros
elementos no processo de ensino e aprendizagem, deixando novamente a biblioteca
como espaco de castigo ou de cépia (SILVA, 1999).

O uso somente do livro didatico para cada aluno limita seu conhecimento
a uma unica realidade, reduz sua capacidade de questionar e buscar novas fontes
de informacdes. Assim, o trabalho em conjunto entre professores e bibliotecarios
deve comecar na organizacdo do plano de ensino no qual as referéncias devem ser
indicadas com os presentes na biblioteca e o livro didatico. Em um segundo
momento, o agendamento dos dias de utilizacdo da biblioteca e das atividades a
serem desenvolvidas para que o aluno conheca e aprenda a utilizar o espaco,
sentindo-se seguro para estar neste ambiente, numa proxima visita, sem a presenca
do professor.

Tornar-se-a assim, seu espag¢o, como um espaco dinamico, vivo, ao
articula-la como a acdo do professor, buscando seu carater pedagogico (SILVA,
1999).

Sabe-se que o contetdo programatico dos alunos é considerado extenso
e o professor, para ndo se perder, prefere a aula expositiva e a resolugcdo dos
exercicios em sala de aula, mas se planejado no periodo da jornada pedagdgica,
deve ocorrer uma interacdo entre o bibliotecario e o professor para o
desenvolvimento de aulas praticas no ambiente da biblioteca, fazendo com que o
aluno passe a desenvolver o0 senso critico.

Silva (1999, p.38) corrobora na afirmagédo que "quanto menos o ensino &
limitado ao discurso docente mais ampla sdo as possibilidades de insercédo da
biblioteca escolar no trabalho pedagdgico, assim como de outros recursos didaticos".
Logo, quando abordado sobre o uso da biblioteca escolar, os professores acabam
afirmando que o tempo de aula é para contetdos, ndo podendo diversificar suas
atividades.

Silva (1996b apud SILVA, 1999, p.56) "denuncia que o comportamento
mecanico e de massa que a escola impde aos alunos é justamente o oposto do
processo individual e reflexivo que deve caracterizar a pratica de leitura”.

Esse argumento é comprovado quando Silva (1999, p.19) afirma que o0s

professores ja possuem um argumento pronto, sendo os mais comuns “"ela nao
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possui recursos estd desatualizada, estd sempre fechada". Bastos e Roméao (2012)
concordam ao relatar que o bibliotecario, quando existente, acaba sendo
considerado um profissional que controla, guarda, vigia e apenas monitora 0 espaco
da biblioteca.

Cabe, aqui, indagar-se: "até quando os professores vdo permanecer
alegando que a biblioteca n&o tem condicbes de ser utilizada? Por que nao
desenvolver a¢cbes concretas no sentido da reconstru¢cdo ou, em muitos casos, da
construcdo desse espaco na escola?" (SILVA, 1999, p.19).

Observa-se que o questionamento de Silva (1999) pode ser respondido
ao se buscar a formacéo continuada de professores no ambiente escolar por meio
do planejamento pedagodgico, com a presenca do bibliotecario para que se possa
desenvolver a parceria de atividades que deverdo ocorrer no ambiente escolar.

Bibliotecarios e professores, ao trabalharem em conjunto, influenciam o
desempenho dos estudantes para o alcance de maior nivel de literacia na leitura e
escrita, aprendizagem, resolucdo de problemas, uso da informacdo e das
tecnologias de comunicacao e informacao.

De acordo com Severino (1982) e Carvalho (1981 apud BASTOS;
ROMAO, 2012), a educacdo deve ser vivenciada como uma pratica concreta de
libertacdo e de construcdo da histéria, ou seja, cabe ao sistema educacional
entender a aprendizagem a partir das averiguacbes e pesquisas, que Sao
encontradas por meio de fontes de consultas, resultante do ambiente da biblioteca
escolar, mas quando queremos que nossos alunos sejam somente cidadaos
passivos, trazemos a eles uma educag¢do sem a concepc¢ao critica, ou seja, sem a
visdo de outras fontes de informacdes, dai a importancia da biblioteca escolar.

Além do mais, "a imposicdo de padrdes de gosto, de titulos a serem lidos
em carater obrigatorio, de fichas de leituras a serem minuciosamente preenchidos

impedem que os alunos sintam o prazer da leitura" (SILVA, 1999, p.56).

A biblioteca escolar é perfeitamente dispensavel se o ponto de vista
de uma acado pedagdgica visa a (de)formar alunos passivos, que tém
0 seu aproveitamento avaliado pela capacidade que demonstram de
reproduzir, com exatidao, o discurso do professor ou o texto do livro
didatico, ou ainda ambos (SILVA, 1999, p.20).
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A distorcdo pelo professor da prética da leitura afasta o aluno da
biblioteca, pois a leitura acaba sendo imposta para obtencdo de notas, sé devendo
ser lido e discutido o que o mestre mandar (SILVA, 1999).

Cabe ao bibliotecario o papel de contato com a direcdo educacional e
professores para que transformem a educacdo em um espaco democrético, com a

participacéo e entendimento pelo aluno da importancia da biblioteca.

N&o se pode pensar em democratiza¢cdo do ensino encarando a biblioteca
como 6rgéo dissociado do planejamento educacional, pensando-se apenas
em aulas expositivas, baseadas na transmissdo oral de conhecimentos. A
educacdo € um ato dinamico, critico, transformador e a biblioteca moderna
deve extrapolar o carater conservador e armazenador da informacéo,
passando a agir como centro de aprendizagem dindmica e participativa
(ARAUJO, 1986, p.106 apud SILVA, 1999, p.69).

No contexto de (de)formacdo da biblioteca escolar, se o bibliotecéario
apenas preocupar-se com as normas disciplinarizantes do local e com o acervo
constantemente organizado - coordenar a entrega e recebimento de livros, indicar
leituras e monitorar o fluxo de pessoas, vozes e sentidos na biblioteca escolar -
deixaré de lado o prazer da leitura e do conhecimento do acervo como elo principal
para o encantamento do aluno (ROMAO, 2007 apud BASTOS; ROMAO, 2012).

Cabe ao bibliotecario realizar a interacdo com o0s professores, na
socializacdo do uso da biblioteca escolar, como também estar aberto ao
recebimento de opinides dos professores para melhorar esse espaco educativo de
formacéo de cidadaos criticos.

Quando somente se encontra presente no ambiente escolar a voz do
docente, o aluno passa a nao buscar outras fontes de informacdes, tomando-as
como verdades absolutas e decorando textos para avaliagdes (SILVA, 1999).

Acredita-se numa escola que possa formar cidadaos criticos, que utilizem
o conhecimento construido na escola para analisar o real e, diante dele, escolherem
as suas opcdes profissionais, culturais e politicas, consciente, livre e
autonomamente (SILVA, 1999).

Cabe também ao bibliotecario realizar uma parceria com a coordenacao
da escola para que possa "aprender" a interagir de forma mais pedagdgica com 0s
alunos e professores, transformando assim o espaco da biblioteca escolar, num
espaco de busca de conhecimentos.

Para que as atividades pedagogicas de aprendizagem ocorram, €

indispensavel também que o professor lance mao de novos instrumentos de ensino
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no qual se destaca a biblioteca escolar, que pode ocupar um lugar de investigagéo,
ndo como depdsito de saber acumulado, mas, sobretudo como agéncia
disseminadora de saberes e promotora da leitura (SILVA, 1999).

Como instrumento de ensino, a biblioteca ndo pode ser considerada um
lugar de depoésito de saberes e seu uso quanto mais cedo pelos alunos lhe
proporciona a capacidade de continuar servindo como fonte de informacgéo (SILVA,
1999).

O trabalho do bibliotecario apesar de parecer tecnicista, muda de contexto
na biblioteca escolar, no qual deve ter a capacitagdo pedagogica para 0
desenvolvimento de atividades escolares com seus alunos, pois ndo se pode
esquecer que dependendo da localizacdo desta escola na comunidade, a biblioteca
escolar pode ser a Unica fonte de novas experiéncias de leitura aos usuarios.

Mas Silva (1999), expressa sua inquietacdo a partir do siléncio do
bibliotecario, que parece estar satisfeitos ou, pelo menos, resignados com o estado
atual da biblioteca escolar no Brasil, pois ele se cala e procura apenas desenvolver
um trabalho tecnicista, ou seja, a concepcdo do bibliotecario como profissional
responsavel por um trabalho de inegavel dimensdo pedagdgica, mesmo quando
desenvolvido fora de uma instituicAo educacional deve ser mantida, mas o
profissional deve estar em atuagéo constante com o ambiente educacional. (SILVA,
1999)

Dessa maneira, 0 espaco escolar passara a ser visto ndo como um local
de imposicdo de ensinamentos e sim como um ambiente de aprendizagem
constante entre professores - alunos - bibliotecérios.

Como um ambiente de aprendizagem a informacao deixa de ser apenas
um signo para se tornar uma relacdo entre dois lugares no qual circulam o que
chamamos de inscricdo (LATOUR, 2000).

"A informacg&o né&o é inicialmente um signo, e sim o “"carregamento” em
inscricdbes cada vez mais moveis e cada vez mais fiéis, de um maior niumero de
materiais" (LATOUR, 2000, p.24).

Silva (1999) afirma que as bibliotecas escolares possuem problemas de
espaco fisico, recursos materiais, atualizacdo e diversificacdo do acervo,
qualificagdo dos profissionais que entendem este ambiente como armarios
trancafiados, de estantes com livros sem a presenca da aula. E em decorréncia da

necessidade da informacdo acerca do Projeto Politico-Pedagdgico, que tenha a
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perspectiva de transformagé&o do aluno em cidaddo com a capacidade de entender a
importancia da sociedade para o mundo.

Por conseguinte, o acesso a informacdo dentro da biblioteca escolar
publica acaba sendo restrito pelo acervo disponibilizado, o espaco fisico etc. e acaba
por afugentar os alunos em decorréncia do excesso de siléncio exigido, no qual para
vivenciar o aprendizado, o aluno precisa comunicar-se com o0 outro. Deve-se assim,
ser distribuido esse acervo em dois espacos, um voltado para a area de consulta do
acervo, no qual ocorrerdo conversas, dialogos dos alunos em relacdo ao material e
um espaco de leitura, que ai cabe o siléncio para o aprendizado do que se esta
lendo (SILVA, 1999).

"A biblioteca precisa ser entendida como um espaco democratico, onde
interajam alunos, professores e informacdes. Esse espaco democratico pode estar
circunscrito a duas funcdes: a funcéo educativa e a formacao cultural do individuo"
(RIBEIRO, 1994, p.61 apud SILVA, 1999).

"Estamos convencidos de que a biblioteconomia e educagdo sdo ramos
do saber que se articula em diferentes perspectivas, e talvez o eixo mais acentuado
dessa articulacdo seja justamente a problematica das bibliotecas escolares" (SILVA,
1999, p.32).

Ao se buscar o ponto de vista pedagdgico, a auséncia da biblioteca no
contexto escolar deixa o aluno deficiente de informacdes, pois s6 podera utilizar
como conhecimento o livro didatico e a explicacdo do professor em sala de aula
(SILVA, 1999).

Como uma das solucdes prévias da importancia da biblioteca escolar,
Vilarinho (1984 apud SILVA, 1999) reflete a pesquisa bibliografica como atividade
realizada para a fixacdo da aprendizagem para todas as disciplinas, na qual o
espaco de leitura, ou seja, a biblioteca escolar contribuira de forma critica na
aplicabilidade da teoria vivenciada pelo professor e aluno no ambiente escolar.

Matos (1975 apud SILVA, 1999) corrobora ao afirmar que para o futuro do
aluno mais importa o método que utilizamos o que a matéria que Ihe explicamos,
pois de posse de um bom método, ele sabera aprender o que |he foi necessario para

manter-se atualizado quanto a vida profissional e pessoal.

Percebe-se como uma das condi¢des fundamentais de dominacéo, a
marginalizacdo cultural das classes trabalhadoras, por meio da
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manutencdo de um aparelho escolar seletivo e excludente, da
elitizacdo do acesso a leitura, em legitimas e da negacdo da
biblioteca enquanto substituicdo social destinada a democratizacéo
da cultura (SILVA, 1999, p.52).

E como recurso educativo, a biblioteca escolar possui a metodologia nado
s6 baseada na leitura, mas também com énfase na observacéo e escuta de diversos
tipos de materiais como slides, transparéncias, files, diagramas, reproducdes de
arte, fitas gravadas etc. (SILVA, 1999).

A interacdo entre professores e bibliotecarios ocorre, quando o aluno
percebe que existe uma linguagem universal entre ambos, onde atuam tanto dentro
do ambiente de sala de aula, como em qualquer ambiente da escola.

Sendo o professor um educador e cabendo a ele o despertar do senso
critico do aluno a partir dos recursos disponibilizados, a utilizacdo da biblioteca
escolar, mesmo ela estando mal estruturada, despertara no aluno o interesse de
melhora-la (SILVA, 1999).

No uso da biblioteca escolar, o aluno passa a ter condicbes do
desenvolvimento do senso critico e para que esse seja exercido, basta que o
professor tenha maleabilidade e a escola possa romper com a rigidez didatica na

promocao de novos métodos de ensino/aprendizagem.

Fiiura 2 - a biblioteca escolar como espaco de circularidade de saberes
f A

Quando se observa a questdo do bibliotecario dentro do ambiente
escolar, ele ndo deve fazer de seu ambiente, um espaco apenas de empréstimo e
devolugédo de materiais, deve compartilhar esse ambiente com o aluno de forma

interativa, estimulando o senso critico e a indagacdo para que se gerem mais
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guestionamentos e assim o interesse do aluno de pesquisar outros materiais que
nao os que sao utilizados em sala de aula por seus professores.

Trazendo a pesquisa escolar para a biblioteca, que deve ser considerado
pela escola como espaco democratico, 0 aluno passaria a ter acesso a todo tipo de
informagao, composto de um acervo diversificado e rico, que disponibilizaria
diversos recursos para assim atrair diversos leitores e se transformar no coracéo do
ambiente escolar (SILVA, 1999).

Quando o bibliotecario passa a interagir com o espaco, os alunos passam
a frequenta-lo em busca de novos conhecimentos e como o0 uso da biblioteca
escolar fortalecida, o aluno, como principal artificie de sua propria aprendizagem,
passa a ser visto como sujeito de busca, na escola (e fora dela), procurando novos
caminhos rumo ao dominio do conhecimento, que poderdo conduzi-lo a biblioteca,
mesmo que o professor ndo incentive tal pratica (SILVA, 1999).

Identifica-se que cabe ao bibliotecério sair da zona de conforto e passar a
interagir com o ambiente escolar, ou seja, se fazer presente no ambiente, realizando
atividades que desenvolvam e estimulem a aprendizagem e a curiosidade para a
busca de novos conhecimentos.

Inquestionavelmente, ao sair da zona de conforto, o bibliotecario passa a
ser visto no ambiente escolar como profissional interessado no desenvolvimento da

pesquisa e ensino, trabalhando assim o objetivo da biblioteca escolar (SILVA, 1999).

O aluno deve aprofundar o seu potencial criador, incentivado e
apoiado pelo professor; assim, os recursos informativos disponiveis
na biblioteca escolar poderdo converte-se em vigorosa fonte de
embasamento e inspiracdo para o estudante incentivando assim o
professor a se desarmar ante a possibilidade do uso de recursos
didaticos alternativos, entre eles a biblioteca escolar (SILVA, 1999,
p.42).

7

Potencialmente, a biblioteca escolar é o espa¢co que contribui com o
despertar da criatividade, do espirito critico a partir dos diversos tipos de
documentos e 0s mais variados servigos e atividades, constituindo-se como fonte
inesgotavel de estimulo e inspiracdo de pesquisa ao aluno (SILVA, 1999).

As atividades da biblioteca se encontram assim, pautadas na pesquisa,
na descoberta de novos livros, textos e leituras que sao socializadas entre os
alunos, professores e bibliotecarios, ocorrendo portanto, no processo de ensino, 0
fortalecimento do aprendizado (SILVA, 1999).
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O poder das bibliotecas ndo se situa apenas no mundo das palavras
e dos conceitos [...] eles séo signo e instrumento de poder. Poder
espiritual da igreja. Poder temporal dos monarcas, dos principes, da
aristocracia, da nacéo e da republica. Poder econdmico de quem
dispbe dos recursos necessarios para comprar livros, impressos ou
manuscritos, em grande quantidade. Poder enfim, intelectual e sobre
0s intelectuais, tanto € verdade que o dominio dos livros tem como
corolario o direito de autorizar ou de proibir sua comunicacgéo,
amplia-la ou restringi-la (BARATIN; JACOB, 2000, p.14).

Vé-se novamente a importancia desse ambiente que precisa estar de
encontro com o Projeto Politico-Pedagdgico da escola e possuir um bibliotecario que
atue em parceria com o professor no desenvolvimento de atividades que estimulem

0 senso critico do aluno.

A responsabilidade da biblioteca escolar no que diz respeito a
educacdo continuada dos seus usuarios, especialmente dos alunos
[...] quando desligados do sistema de escolariza¢do formal, deverdo
dominar um mino de habilidades e, principalmente, possuir a
disposi¢céo para a leitura, o que certamente sera fundamental para a
reciclagem de conhecimentos com fins profissionais, recreativos ou
outros [...] no sentido da manutencéo e do desenvolvimento do habito
de leitura e da frequéncia a biblioteca, ou seja, suficiente para
garantir a formacao de leitores criticos (SILVA, 1999, p.70).

O ambiente da pesquisa deve ser composto ndo apenas por materiais
impressos, como também por materiais audiovisuais e pelo uso constante da
tecnologia, ocasionando assim, um "mix" de instrumentos para o estimulo ao
aprendizado continuo do aluno.

"E cada vez mais inevitavel reconhecer que, para superarmos OS
problemas relacionados a estrutura, ao funcionamento e a utilizacdo das nossas
bibliotecas, escolares ou nédo, € fundamental questionar o modelo socioeconémico
em vigor, apontando para a sua transformacgao” (SILVA, 1999, p.52).

Essa transformagdo se da a partir do comportamento de professores,
bibliotecarios e da escola em relagdo ao desenvolvimento da pesquisa para com o
aluno e mais ainda da concepc¢édo do Estado na formacédo de um cidadao critico e
pensante a sociedade.

A biblioteca escolar, ao ser considerada um instrumento de formacéao
cultural, social e politico, deve estar estruturada fisicamente e profissionalmente para
receber esse aluno e assim proporcionar a troca de informacdes pelo ato da

pesquisa.
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Para Macedo (2005), ao se trabalhar a biblioteca escolar dentro do
ambiente da escola publica passa a prevalecer os pontos criticos, todavia, que
recaem pela inexisténcia da biblioteca escolar, como por sua precariedade, pois 0
que se encontra nesses ambientes é classificado como “arremedo de biblioteca
escolar”, por ndo possuir uma organizagéo confusa, sem utilizacao de uso correto da
informacéo, e que ndo conta com alguém motivado para dinamizar a prestacdo de
servicos bibliotecarios. [ou seja, locados por professores com formacéo especifica
em sua grande maioria em literatura]

Dessa maneira, a biblioteca, instituicdo milenar que durante séculos
garantiu a sobrevivéncia dos registros do conhecimento humano, tem agora, seu
potencial reconhecido como participe fundamental do complexo processo
educacional em decorréncia do excesso de informacdes existentes. Pois, passou-se
a perceber sua importancia na contribuicédo efetiva para preparar criangas e jovens a
viver o mundo contemporaneo, em que informacdo e conhecimento assumem
destaque central (ANDRADE, 2008).

De acordo com a IFLA (2000), comprovou-se que ha participacao
conjunta de bibliotecarios e professores dentro do ambiente escolar no
desenvolvimentos de atividades escolares, ganham o0s alunos que passam a atingir
niveis mais elevados de leitura, de aprendizagem; de resolu¢do de problemas e
competéncias para o dominio de tecnologias de informacéo e comunicacéao.

E buscando a atuacdo do bibliotecario dentro do ambiente escolar,
precisa-se conhecer o amparo que a legislacdo 12.244/2010 que dispbe sobre a
universalizacéo das bibliotecas nas instituicdes de ensino no pais, sendo instituido o
prazo maximo para efetivacdo da lei em dez anos, cabendo as instituicdes escolares
realizarem e “desenvolver esfor¢os progressivos” para o seu cumprimento (BRASIL,
2013).

Quando nos referimos ao Brasil, as leis 4.084/1962 e 9.674/1998,
disciplinam o exercicio da profissdo de bibliotecario no qual é exigido a formacéo de
nivel superior através do curso de Bacharelado em Biblioteconomia, hoje,
regularizado e em estado apto de funcionamento pela Faculdade de Biblioteconomia
(FABIB) na cidade de Belém, pela Universidade Federal do Para (UFPA).

Portanto, nota-se a necessidade do desenvolvimentos das atividades
escolares serem realizadas em conjunto entre bibliotecéarios e professores, mas para

gue essas atividades acontecam, fica claro a importancia da lotacédo de bibliotecério
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nos ambientes escolares em estado permanente para a construcdo de uma
identidade de espaco e desenvolvimento de acdes que acarretam na formacao de

leitores criticos e cidadaos mais participativos na sociedade.
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3 A REPRESENTACAO DA BIBLIOTECA NO AMBIENTE ESCOLAR

As escolas iniciaram seus primeiros passos como ambientes de guarda
de criangas abandonadas, tornando-se local de aprendizagem de elementos
informativos praticamente dois séculos depois. Quando a escola atribuiu o
componente "aprendizagem”, a preocupacao dos educadores concentrava-se mais
na quantidade de informacdes que as criancas deveriam absorver do que na
qualidade do que estava aprendendo. Isso quer dizer que os elementos de
aprendizagem escolares ndo possuiam aplicacdes ou relacdo com o ambiente social
(MAIA; ALBUQUERQUE, 2006).

Compartilha-se o conceito de informacdo como o conjunto de ideias
impressas ou ndo e que produz significado. Ainda, contemplando a filosofia da
educacado, para Locke, o objetivo da educacdo deve ser o de ensinar o aluno os
varios métodos por meio dos quais 0 conhecimento pode ser obtido, pois a
educacdo ndo se da apenas na transmissao dos contetudos escolares, mas também
pelo exercicio dos métodos que levam a promocdo dos diferentes tipos de
conhecimento (PORTO, 2006).

E com Dewey (1859-1952), nos Estados Unidos, que se exporta o
principio da escola como espaco educativo integrante e integrado ao mundo social.
Nesse periodo (século XX), as escolas e universidades do mundo ocidental
passaram a rever suas posturas pedagodgicas. Nessa diregcdo as instituicdes
comecavam a discutir a relacdo das atividades escolares com as necessidades
sociais vigentes (MAIA; ALBUQUERQUE, 2006).

Ao comecar a trabalhar como bibliotecaria em uma escola particular, ndo
tinha ideia da importancia da biblioteca escolar dentro do contexto educacional. Mas
a entrada no programa de mestrado, a constante busca de informacdes e a pesquisa
em educacao despertaram para o estudo da biblioteca escolar como espaco
integrante da formagé&o educacional do aluno como cidadédo educado e consciente
para atuacéo na sociedade.

Logo, a biblioteca escolar é considerada um espaco de aprendizado,
cultura, saberes ao serem desenvolvidos no espago o encontro e didlogo de vérias

vozes, manifestadas em livros, revistas, jornais, quadrinhos, filmes, etc. sendo ainda
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um local de aprendizagem, leitura e fomento cultural (CASTRO FILHO; ROMAO,
2011).

Como parafraseia Porto (2006) a discussao da criacdo de uma sociedade
perfeita se da pela educacdo de seus membros e essa relacdo se fortalece em
nossos dias com a filosofia, politica e educacao.

Assim, o despertar ocorreu em decorréncia de leituras sobre o objeto da
pesquisa e destaco Silva (1999), em sua fala sobre a biblioteca escolar brasileira
gue se encontra sob um profundo siléncio das autoridades, dos pesquisadores, dos
professores e interessantemente dos bibliotecarios.

Esse descaso comeca com o Estado, reproduz-se no ambito da escola
com o descaso e desprestigio a leitura e a biblioteca escolar, fechando-se na queixa
de professores e alunos ao tratamento recebido dentro dela (BORTOLIN, 2006 apud
BASTOS; ROMAO, 2012).

Observa-se o0 esquecimento da formacao inicial do aluno que € o apoio ao
avanco do conhecimento e de sua vida como cidaddo consciente e comprometido
com a sociedade em que vive. Nessa formacdo inicial, torna-se necessaria a
participacédo da biblioteca para uma nova visdo do aprendizado a partir do contexto
cultural, social e politico advindo da leitura. Mas a visdo ao se trabalhar a educacao
no ensino fundamental e médio estd na falta da biblioteca escolar ou quando
existente encontra-se sobre o comando de outros profissionais que ndo o

bibliotecario.

Os PCN reconhecem que a biblioteca é fundamental para o
desenvolvimento de um programa de leitura eficiente, que forme
leitores competentes e ndo leitores que leiam apenas
esporadicamente. A biblioteca, ao reunir para uso coletivo e de forma
organica uma diversificada gama de portadores de textos, representa
recurso imprescindivel para a formagéo de leitores capazes de, além
de decifrar cdédigos linguisticos, saber interpretar o que leem,
encontrando significados no texto e desenvolvendo préaticas de
intertextualidade. (CAMPELLO, 2008, p.17)

Ao Bibliotecario, cabe o gerenciamento do acervo, ou seja, da informacgéo
necessitada pelos usuarios, pois ho ambiente escolar, a biblioteca possui um acervo
diversificado de materiais e quando utilizado tecnologicamente o acervo, a biblioteca
deve saber como e onde encontrar as informac¢des e mais ainda, ensinar 0 usuario a

encontra-las. Logo, as concepc¢des epistemoldgicas envolvidas no ensino tem sua
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forma de ser em virtude da identificacdo e conducdo do processo educacional a
partir do olhar do conhecimento humano. (PORTO, 2006)

Na leitura dos PCN entende-se que a biblioteca € um espaco apto a
influenciar o gosto pela leitura, ou seja, ela deve estar localizada em um espaco de
facil acesso aos livros e materiais disponiveis, cabendo a escola o estimulo ao
desejo de se frequentar esse espaco, contribuindo com o apreco pelo ato de ler
(CAMPELLO, 2008).

Portanto, a Biblioteconomia como ciéncia voltada a formacdo de
profissionais tecnicistas para atuacdo em bibliotecas, centro de documentacdo e
arquivos deve possuir dentro do espago escolar o bibliotecario como elo entre o

conhecimento do espaco e o usuario.

A outra face com que a biblioteca é apresentada nos PCN é a de
lugar de aprendizagem permanente, um centro de documentacdo
onde se encontrem informacdes que irdo responder aos
guestionamentos levantados dentro das diversas areas curriculares.
Incentivando atividades mentais de problematizacdo de alguns
conhecimentos prévios dos alunos, que deverao conscientizar-se da
insuficiéncia de determinados modelos para explicar um fenémeno, a
biblioteca fornece, através de um acervo rico e bem formado,
oportunidades para que os alunos reconstruam ou ampliem esses
modelos (CAMPELO, 2008, p.18).

Observa-se que o acervo rico e bem formado é decorrente do uso desse
espaco e que deve ser auxiliado pela escola como local de producdo de pesquisas,
de curiosidade, pois sua montagem € decorrente de uma série de normas para a
identificacdo do ambiente (0 que se encontra no espaco) por assuntos, para que
assim o usuario ao conhecé-lo possa ter o contato com o que veio buscar.

Nasce assim, a partir de uma necessidade da sociedade na preservacao
de seu conhecimento passado, a importancia de se possuir no espaco da biblioteca
escolar o bibliotecario, que tem seu curriculo construido a partir do curso de
biblioteconomia em regime académico por atividades curriculares de forma
presencial e encontra-se organizado do ponto de vista de atividades em cinco
grupos: ensino de disciplinas tedricas; pratica profissional; pesquisa, extensao e
atividades complementares (FABIB, 2012). Reforca-se a informac¢do que hoje, no
Estado do Para, especificamente na cidade de Belém, o curso de biblioteconomia

tem sede permanente através da Universidade Federal do Para.
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O profissional Bibliotecéario, ap6s quatro anos e meio de formacédo deve
prosseguir em sua formacdo continuada, para que integralize os processos de
pesquisa acdo, atitudes, projetos relacionados ao contexto, participacdo ativa,
autonomia, heterodoxia didatica, diversas identidades, planos integrais, criatividade
didatica, etc. IMBERNON, 2010).

Os PCN veem também a biblioteca como um estoque de
conhecimentos, importante para que o0s alunos aprendam
permanentemente e, nesses sentido, sua organizacado precisa ser
entendida e os alunos devem estar cientes dos procedimentos
normalmente utilizados no seu ambito: empréstimo, organizacao de
materiais, selecdo e uso de fontes diversas de informacéo
(CAMPELLO, 2008, p.18).

Imbernén (2010) prop6em analisar a formagdo continuada dos
profissionais da informacéo, que deve antes ser verificada pelo seu contexto politico-
social como elemento imprescindivel na formacdo, em virtude de que o
desenvolvimento dos individuos é produzido em um contexto social e histérico
determinado, que passa a influir em sua natureza, ou seja, em analisar o conceito da
profissdo, a situacdo de trabalho e a carreira, a situacdo atual das instituicoes
educacionais sejam elas normativa, politica, social, entre outras (IMBERNON, 2010,

p.9).

A teoria e a pratica da formacao, seus planos, suas modalidades e
estratégias, seu processo, etc. devem ser introduzidos em novas
perspectivas, como a relacdo entre os professores, as emocgdes e as
atitudes, a complexidade docente, a mudanca de relagbes de poder
nos cursos de formagdo, a auto formacdo, a comunicagdo, a
formagcdo com a comunidade, a influéncia da sociedade da
informacdo (IMBERNON, 2010, p.10).

Para Maroto (2012), a proposta curricular dos curso de formacgbes de
bibliotecarios deve ser revista e avaliada constantemente, pois devem enfatizar
também a discussdo de conteudos relacionados ao desenvolvimento da leitura, ao
estabelecimento de normas e técnicas de organizacdo de acervos que atendam as
reais necessidades de se buscar o acesso a informacgao pelo publico seja ele da
biblioteca escolar como nas demais concepcbes e atuacdes das bibliotecas

existentes.
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O que vemos hoje € que “a formacado classica € a constituicdo de
problemas, mas na formacdo continuada ndo h& problemas genéricos, apenas
situacdes problematicas” (IMBERNON, 2010, p.11).

Para que possa existir um ambiente escolar, € necessario que esse local
tenha previamente um projeto de existéncia, esse projeto € chamando de projeto
Politico-Pedagdgico e de acordo com Kuhlthau (2009, p.19),

As habilidades para usar a biblioteca e os recursos informacionais
nao séo aspectos isolados do projeto pedagdgico da escola. Assim,
como a leitura e a escrita, elas constituem um conjunto de
habilidades usadas para alcancar outros objetivos de aprendizagem.
Lemos para descobrir significados. Escrevemos para transmitir
ideias. Utilizamos as habilidades de usar a biblioteca para localizar e
interpretar informagbes que ampliam nosso conhecimento e nos
permite tomar decisdes e fazer escolhas adequadas.

Portanto, "mais vale desenvolver mecanismos que atraiam o professor e o
aluno para a tarefa, eminentemente coletiva, de pensar e fazer uma biblioteca
escolar atuante, eficiente e capaz de enriqguecer o trabalho docente e a
aprendizagem do aluno" (SILVA, 1999, p. 64).

De acordo com Masetto (1998), a priori, 0os cursos de educacao superior
eram voltados a formacdo de profissionais que exerciam determinada profisséo,
procurando proporcionar aos alunos o exercicio por meio de disciplinas especificas
de sua area de atuacéo.

Para Masetto (1998), a formacéo desse profissional se dava por meio da
transmissao de experiéncias de um professor que exerce a profissdo, ou seja, sabe
e conhece e um aluno que nao sabe e ndo a conhece, através de avaliacdes
somativas, que alcancadas lhe forneceriam o diploma de bacharelado do referido
curso.

Segundo Masetto (1998), as universidades e faculdades exigiam em seu
quadro docente, profissionais que possuiam renome em sua profissdo, ou seja, que
eram competentes em sua profisséo, ou seja, que eram competentes em sua area
de atuacao, pois para ambos, o bom professor era quem conhecia o assunto o que o
qualificava automaticamente como repassador do conhecimento.

As diretrizes curriculares inserem-se no PPP, que deve contemplar o perfil

do formando, as competéncias e habilidades que se deseja formar, duracdo dos
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cursos, flexibilizagdo curriculares de avaliacdo, estagios e atividades
complementares (MAIA; ALBUQUERQUE, 2006).

Isso se tornaria relevante em funcéo deste profissional-professor entender
gue ensinar significava ministrar aulas expositivas ou palestras sobre o assunto, pois
era o que na prética do dia-a-dia ele o sabia desenvolver (MASETTO, 1998).

Mas a docéncia exige muitas competéncias que vao além da titulacao de
bacharel, mestre e doutores e sO recentemente 0s professores universitarios
passaram a entender que a profissdo exige dedicacdo, amor, pesquisa, ensino e
extensdo (MASETTO, 1998).

"No plano cultural, tal situacdo praticamente sela o destino das criancas
das classes populares que tem na escola a Unica possibilidade concreta de contato
com a leitura e com os livros. Sem biblioteca escolar, sem leitura critica, abrem-se
mais ainda, os caminhos para a opressao e para a injustica social, & medida que se
fecham aqueles que poderiam conduzir os alunos, desde cedo, ao exercicio do
espirito critico e criativo" (SILVA, 1999, p.48).

De acordo com Gil (2010, p.1),

O professor universitario, como de qualquer outro nivel, necessita
ndo apenas de solidos conhecimentos na area em que pretende
lecionar, mas também de habilidades pedagdgicas suficientes para
tornar o aprendizado mais eficaz. Além disso, o professor
universitario precisa ter uma visdo de mundo, de ser humano, de
ciéncia e de educacdo compativel com as caracteristicas de sua
funcéo.

Hoje, o aluno deve ser o centro do processo que antes era ocupada pelo
professor. E aprender significava, em geral, a capacidade de repetir em provas o
que o professor havia ensinado em aula (MASETTO, 1998).

"A formacdo € hoje compreendida como um processo permanente de
desenvolvimento profissional: estudos, atualizagbes, discussdes e troca de
experiéncias" (WEISZ; SANCHES, 2004, p.5).

"A necessidade de inserir o debate sobre o papel da biblioteca na
educacao escolar no contexto da discussao, mais ampla, sobre o papel da escola na
sociedade, enfocando, em particular, a questdo democratica do ensino" (SILVA,
1999, p.68).

De acordo com Masetto (1998), ndo se preocupava se o professor tinha

transmitido bem a matéria, se sua explicacéo era clara, se ocorre uma boa relacao
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entre ele e 0 aluno e se o aluno tinha suas necessidades e seus interesses a partir
do programa composto pela Universidade e se o professor domina minimamente as
técnicas de comunicacao.

"Um professor que aspira ter uma boa didatica, necessita aprender a cada
dia como lidar com a subjetividade dos alunos, sua linguagem, suas percepcoes,
sua pratica de vida. Sem essa percepcdo, serd incapaz de colocar problemas,
desafios, perguntas [...]" (GIL, 2010, p.25).

Observa-se de acordo com Masseto (1998), que o professor deve levar
em consideragdo que o aluno adentra a Universidade pela necessidade do
aprendizado a partir do ensino das disciplinas componentes de seu curso e nao para
receber repasse de informacdes, logo o professor deve conhecer sua turma,
consequentemente seus alunos, voltando novamente a ideia central de que o centro
do ensino e aprendizado € o aluno e ndo o professor.

Assim, tanto no ensino fundamental, médio como no superior, devemos
sempre nos perguntar ao montarmos nossas aulas: o que meus alunos precisam
aprender para se tornarem cidadaos profissionais competentes numa sociedade
contemporanea? (MASETTO, 1998).

"[...] ndo é possivel compreender o ponto de vista do aprendiz, pois nao
se pode "enxergar" o objeto de seu conhecimento com os olhos de quem ainda n&o
sabe" (WEISZ; SANCHES, 2004, p.19).

Para Gil (2010, p.4),

A partir da década de 1950 até o final da década de 1970, a didatica
foi voltada ao tecnicismo, enfatizando-se a elaboracéo de planos de
ensino, a formulacdo de objetivos instrucionais, a selecdo de
conteldos, as técnicas de exposicdo e da conducgdo de trabalhos em
grupos e a utilizacdo de tecnologias a servico da eficiéncia das
atividades educativas.

Fala-se portanto no processo de democratizacdo da escola, no qual
"existem trés aspectos: a democratizacdo dos processos administrativos, com
destaque para eleicdo de diretores; a democratizacdo da oferta, que diz respeito a
ampliacdo de escolas e vagas no limite do suficiente para o atendimento a todas as
criancas e a democratizacdo dos processos pedagogicos que se refere a autonomia
dos educadores para a escolha de conteddos e métodos" (RODRIGUES, 1983 apud
SILVA, 1999, p.68).
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Observa-se que Freitas (1991, p.23 apud VEIGA, 2004, p.16), fala sobre a
concepcdo da construcdo e reconstrugcdo do projeto politico-pedagdgico quando

afirma que:

As novas forgas tém que ser pensadas em um contexto de luta, de
correlacdo de forgas - as vezes desfavoraveis. Terdo que nascer no
préprio "chdo da escola", com o apoio dos professores e
pesquisadores. Ndo poderdo ser inventadas por alguém, longe da
escola e da luta da escola.

Silva (1999), em sua pesquisa a partir dos livros de didatica observou que
0S mesmo sequer mencionam a biblioteca escolar aos curso de licenciatura como
recursos de ensino e aprendizagem, sendo essas obras consideradas a discussao
sobre 0s recursos, instrumentos e estratégias de ensino que poderdo ser adotados
pelo professor.

Logo, cabe ao professor uma maior reflexdo sobre a sua pratica docente,
buscando possibilidades de aprimora-la de torna-la mais dinadmica, mais rica, mais
instigante e prazerosa para os alunos e para si mesmo, ao utilizar-se dos Vvarios
instrumentos presentes no ambiente escolar para o desenvolvimento do
conhecimento (SILVA, 1999).

Concordamos que ao nhdo se possuir a habilidade para utilizar
racionalmente o0s recursos informativos disponiveis na biblioteca acabamos
afastando nossos usuarios do espaco, acarretando assim o desuso das formas
existentes de leitura critica presentes na escola (SILVA, 1999).

E se pensamos a escola como um espaco de conhecimento, torna-se
necessario a experiéncia da leitura, pois quanto mais exercida, mais conhecimento
tera o usuario sobre o mundo ao seu redor e quanto mais incentivado por a essa
pratica, mais critico se tornara para a atuacao em sociedade.

Portanto, cabe ao professor em sua maratona diaria e que sabemos que
dada as condicbes de trabalho tdo adversas, raramente tem tempo para a
autoeducacédo, para a propria atualizacdo e, muito menos, para pensar de forma
produtiva um trabalho pedagdgico, possa envolver e desenvolver suas atividades
dentro da biblioteca escolar (SILVA, 1999).

Democratizar o acesso ao conhecimento na escola significa, entre
outros sentidos, lutar contra o ensino dogmético e a transmissédo do
saber exclusivamente via professor ou livro didatico, significa ainda,
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adequar os conteudos do saber escolar a realidade da clientela
atendida [...] fazer do aluno um produtor e ndo apenas um
consumidor do saber [...] insercdo da biblioteca escolar no processo
ensino/aprendizagem assim concebido (SILVA, 1999, p.69).

Veiga (2004, p.16-19) afirma ainda que, o projeto politico-pedagdgico esta
fundamentado em cinco principios: “"igualdade de condi¢cdes para acesso e
permanéncia na escola, qualidade que n&o pode ser privilégio de minorias
econbmicas e sociais, gestdo democratica, liberdade e valorizacdo do
magistério”. (Grifo do autor)

Como a leitura é, de certa forma, concebida como atividade ligada ao
ocio, numa sociedade em que as praticas sociais mais valorizadas séo as que estdo
direitamente articuladas como o sistema produtivo; vale dizer, aquelas que
contribuem diretamente para a acumulacéo de capital (SILVA, 1999).

Permite-se observar que a construcdo dos principios da Universidade
envolve todo o ambiente académico em torno de um objetivo comum: o projeto
politico-pedagogico.

Mualem (1986, p.257 apud SILVA, 1999, p.54) afirma que "sobre livros
muito poucos sdo 0s que querem falar. Livro lembra leitura, estudo, reflexdo,
conceitos repudiados numa sociedade voltada para 0 consumo, O prazer
descomprometido, a superficialidade".

Ou seja, na construcdo de saberes e valores, o professor ao adentrar no
ambiente académico, deve conhecer o projeto politico-pedagdgico, pois é a partir
dele que se situara em relacdo ao curso que esta inserido e as disciplinas que o
compdem e de acordo com Tavora (2002, p.49), "[...] a proposta pedagdgica ou
projeto pedagdgico relacionam-se a organizacéo do trabalho pedagodgico da escola;
o plano de trabalho esté ligado a organizacéo da sala de aula e a outras atividades
pedagogicas e administrativas".

De acordo com Veiga (2004, p.14),

O projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo € algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é

construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos
com o processo educativo da escola.
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A responsabilidade pela sua perpetuacdo pode ser imputada aos
bibliotecarios que, juntamente com os professores, tém, enquanto educadores, a
missédo de trabalhar para resolvé-los ou pelo menos atenua-los (SILVA, 1999, p.55).

Nesse cenario, certamente também estda em jogo a formacdo da
competéncia humana, vista na construgcdo de novos paradigmas para a cidadania,
aspecto que se recobre de significado especial quando se pensa na formacéo
oferecida por uma instituicdo de ensino.

Tavora (2002, p.29) explica que:

O Projeto Politico-Pedagoégico define principios, finalidades, elementos do
diagnostico, estratégias e metas, que contribuem com a escola no
cumprimento de sua especificidade e, quando construida coletiva e
democraticamente, possibilita a participacdo dos diferentes segmentos da
escola em torno de um projeto comum; a importancia dos elementos que
compdem o projeto politico pedagogico; a racionalizacdo da gestdo de
recursos, a mobilizagdo e congregacao de esfor¢os no sentido de organizar
interesses diferenciados em torno de metas comuns; a formacéo técnica e
politica de seus segmentos, a garantia de constru¢cdo de sua economia, a
construgdo de processos democraticos no interior da escola, e,
possivelmente o alcance da melhoria da qualidade do processo ensino-
aprendizagem, sendo este, portanto, o significado a ser atribuido ao projeto
politico pedagogico.

O PPP deve possibilitar aos membros da escola, uma tomada de
consciéncia dos problemas e das possiveis solucbes, estabelecendo as
responsabilidades de todos. A presenca do debate democratico possibilita a
producdo de critérios coletivos no seu processo de elaboracdo, assimilando
significados comuns aos diferentes agentes educacionais e colaborando com a
identificacdo desses com o trabalho desenvolvido na escola. Aqui esta o grande
desafio do papel do Bibliotecéario na escola.

Permite-se, entdo, a colaboracéo de Silva (1999) em sua indagacéo sobre
a formacéo do bibliotecario a partir do curso de graduagdo em Biblioteconomia, que
ainda € extremamente tecnicista, quando também deveriam proporcionar reflexdes
para uma postura critica de sua profissédo dentro do ambiente escolar.

Assim, a partir de novas concepc¢des e quebra de paradigmas tecnicistas
existentes na formagédo do profissional bibliotecario entende-se que "as bibliotecas
deixam de ser tesouros para se tornarem servigcos e os livros perderam o seu valor
material para se tornarem material de consumo, tornando-se domésticos a partir do
século XV com Gutemberg" (MILANESI, 1993, p.20).
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Por esta razéo, a atuacdo dos profissionais das areas sociais, em geral, e
da Biblioteconomia, em particular, depende de como esses profissionais foram
preparados academicamente; de como se relacionaram e compreenderam os fatos
da realidade; de como foram orientados a ver quais os limites que devem ser
superados a fim de que o alcance de seu trabalho seja cada vez mais inclusivo, isto
€, que seja cada vez mais orientado para as novidades que deve implementar a fim
de que as pessoas que compdem as camadas sociais menos protegidas legalmente
e desprivilegiadas social e politicamente possam ser integradas e tornadas cidadas,

no sentido classico que esse conceito adquire a partir da filosofia iluminista.

3.1 REPRESENTACOES DOS SUJEITOS ACERCA DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Luckesi (2011), afirma que a finalidade da educacéo esta em subsidiar o
desenvolvimento do ser humano que se encontram por definicdes filosdéficas,
politicas, pedagdgicas e didaticas.

No Brasil, a influéncia da biblioteca nos resultados dos estudos escolares
€ pouco evidente, ao se buscar as avaliagcbes conduzidas pelo Ministério da
Educacao (MEC) no ambito do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB),
realizadas junto aos estabelecimentos de ensino publicos e particulares do 27
estados brasileiros, a biblioteca aparece como um dos fatores que contribui para o
desempenho dos alunos, desde que seu acervo apresente bom estado de
conservagao e que ela conte com equipamentos. (ANDRADE, 2008)

Buscou-se, neste subcapitulo, falar das visées que os alunos tem acerca
da biblioteca escolar, mas, para que pudéssemos chegar a eles, primeiramente foi
necessario realizar a pesquisa de campo junto a SEDUC, a qual comecou com a
solicitacdo via e-mail para a liberacdo da listagem de Escolas Estaduais presentes
no Municipio de Belém. A listagem foi disponibilizada e se identificou a presenca de
sessenta e seis (66) escolas de Ensino Fundamental e Médio da rede publica de
ensino na cidade de Belém.

Quando listou-se as Escolas de Ensino Fundamental e Médio, o fiz-se
pela necessidade da pesquisa estar relacionada a fala dos alunos do 6° ano do
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Ensino Fundamental. Na listagem disponibilizada, verificou-se os bairros em que as

escolas se encontram, conforme o quadro 1.

Quadro 1 - Bairros das Escolas estaduais de Ensino Fundamental e Médio do
Municipio de Belém

BAIRROS QUANTIDADE BAIRROS QUANTIDADE
Arsenal 1 Mosqueiro 3
Batista Campos 2 Marco 6
Bengui 4 Nazaré 2
Canudos 3 Outeiro 1
Coqueiro 3 Pedreira 1
Condor 1 Sacramenta 2
Cremacgéo 2 Souza 3
Guama 1 Sao Bras 1
llha das Ongas 1 Tapana 1
Icoaraci 12 Terra Firme 3
Jardim Sideral 1 Telégrafo 3
Jurunas 4 Umarizal 1
Marambaia 2 Val de Cans 2

Fonte: Adaptado SEDUC (2013)

De acordo com o quadro acima, escolhemos trés escolas consideradas
referéncias em educacao localizadas no municipio de Belém, Estado do Para.
Dentre os critérios para a escolha das trés escolas, optamos por escolas que
apresentam PPP construido e implementado e que possuissem a inclusdo da
biblioteca no ambiente escolar e aqui serdo denominadas de A, B, C.

Observou-se também a concepcdo do PPP a partir das escolas por
bairros e verificamos que as escolas do bairro de Canudos tem a constru¢cdo do PPP
e possuem dentro deste instrumento a caracterizacdo do espaco da biblioteca.

Todo PPP se estabelece do cotidiano da escola, pois cabe aos membros
da comunidade escolar realizar a acdo educativa e pedagogica, para que ocorra a
formacao do educando como sujeito e como cidadao (LUCKESI, 2011).

Assim, de acordo com Campello (2012), boas bibliotecas escolares,
guando adequadamente exploradas ajudam os estudantes a aprender com os livros
e com as informacgdes, além de possibilitar o desenvolvimento de inUmeras outras
capacidades importantes para o desenvolvimento cognitivo.

Para a IFLA/UNSCO (2006) e a IASL (1993), é necessario que uma

biblioteca escolar possua uma infraestrutura contendo os seguintes requisitos:
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e Espacos com localizagdo proxima de locais de maior circulacdo e serem
de facil acesso a todos usuarios;

¢ lluminagdo adequada e suficiente, por meio de fonte natural e artificial;

e Temperatura e umidade ambiente apropriada (ar condicionado) e
monitorizacdo (termohigrémetro), garantindo a preservacdo das cole¢des;

¢ Tratamento acUstico das portas e piso;

¢ Dimensdo adequada, possibilitando espaco para: colecdo de livros, midias
e outros formatos, zonas de balcdo de atendimento, zonas de estudo e
leitura, zonas de producéo e trabalho em grupo.

Apresentamos abaixo a caracterizagdo das bibliotecas e/ou salas de
leituras dessas trés escolas de Ensino Fundamental e médio que foram escolhidas
como l6cus deste estudo apOs pesquisa exploratéria com base na presenca da
biblioteca dentro dos PPP.

As bibliotecas escolares visitadas durante a pesquisa de campo, se
situam no ambiente escolar em salas de aulas que foram adaptadas a essa funcao,
tendo estantes de aco que foram doadas pelo Estado e pela comunidade, assim
como o0 material presente como acervo.

Essas salas recebem da SEDUC materiais conhecidos como bals da
leitura para atualizacdo de seus acervos e que contem livros paradidaticos a serem
incorporados no acervo.

Suas estantes encontram-se encostadas em paredes, sendo utilizadas
apenas um unico lado com materiais impressos (livros paradidaticos) organizados
de formas deitadas o que dificultam a procura das informac¢des aos alunos, assim
como as revistas doadas pelos colaboradores da escola e pela comunidade que se
encontram desatualizadas. Os Unicos livros que se encontram enfileirados nas
estantes sdo os livros didaticos separados por disciplinas e que sdo 0s mesmos
utilizados pelos professores em sala de aula, o que dificulta um conhecimento
diferenciado pelos alunos que a frequentam em conhecerem novos autores e novas
formas de interpretacdo dos mesmos conteudos.

Os espacos nao possuem balcdo de empréstimos e devolucdes, apenas
uma mesa no qual fica o profissional responsavel com um computador que nao se
encontra acessivel a internet, apenas para o controle dos materiais que entram e
saem emprestados.

O profissional presente no espaco realiza o controle de materiais do
espaco, mas ndo possuem estatisticas de acesso dos alunos, nem de empréstimos

dos materiais mais lidos, como também néo realizam rodas de leitura com os alunos
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e treinamento de pesquisas para o desenvolvimento de atividades escolares, o que
se encontra previsto no PPP.

Constatamos durante a pesquisa, 0 que Maroto (2012) dispde sobre a
grande maioria das escolas de educacéo basica, ainda ndo possuirem um espaco
adequado para a instalacéo da biblioteca escolar e, quando existe, ndo dispde dos
recursos basicos e necessérios (profissionais habilitados, acervos atualizados e
mobiliario) para que possa que de fato cumprir o seu papel de “organizadora” e
difusora da producdo cultural e cientifica, junto a criancas e jovens que a
frequentam. (MAROTO, 2012)

Nas escolas em que foi realizada a pesquisa, observamos a adequacao
de salas de aulas em bibliotecas, localizadas nos finais dos corredores, longe da
circulacdo dos alunos e quando em locais proximo as secretarias com as portas
fechadas e antigas com dizeres como “proibida a entrada de alunos com bolsas e
mochilas”.

Quanto as estantes, essas foram doadas pela comunidade, ou trazidas
das secretarias, ja em estado bem degradado (enferrujadas) para serem colocados
0s acervos da biblioteca que em sua grande maioria vem de doag¢fes dos alunos,
dos professores, dos funcionarios e da comunidade, como também de uma literatura
mais nova, proveniente da SEDUC, mas que esta voltada para leituras classicas da
literatura.

“‘Boas bibliotecas propiciam uma aprendizagem peculiar, diferente
daquela em que o aluno é um recipiente passivo de informacdes passadas pelo
professor’(CAMPELLO, 2012, p.7).

Os recursos informacionais existentes, estdo vinculados a um computador
ao responsavel do local, sem acesso aos alunos e com internet apenas local,
dificultando assim o desenvolvimento do aluno a atividades de pesquisa em outras
fontes que néo sejam as impressas e presentes no acervo.

Quanto ao mobiliario, o local passa a se configurar ndo como biblioteca,
mas como sala de leitura, visto que possui mesas somente em tamanho adulto para
o desenvolvimento de atividades, sem espaco para uma leitura em um cantinho mais
a vontade, com almofadas ou materiais que permitam ao aluno sentar ao chao.

Logo, o foco da pesquisa priorizou trabalhar o olhar dos sujeitos escolares
(discentes) que foram selecionados nas 3 (trés) escolas, tendo como foco o turno da

manhd, e o periodo do 6° ano, denominado anteriormente de 5% série em
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decorréncia do inicio do ensino fundamental, onde as criangas passam a ter
professores individualizados por disciplinas, tendo a concep¢ao da educacdo em
cada matéria ministradas pelos docentes.

As escolas foram previamente selecionadas seguindo os critérios de
possuirem o PPP construido e implementado, contendo a inclusdo da biblioteca no
ambiente escolar. Obteve-se neste estudo a participacdo de 110 (cento e dez)
discentes que assinaram o termo livre de consentimento (Apéndice A) de um total de
200 (duzentos) lotados nas escolas escolhidas. Dessa forma, obtivemos uma
amostra representativa de 55% (cinquenta e cinco) do total dos participantes
discentes para esta pesquisa.

“O PPP deve ser o plano que dirige todas as atividades numa escola,
sejam elas pedagdgicas ou administrativas, ele unifica e orienta todas as acdes ai
executadas” (LUCKESI, 2011, p.25).

Quadro 2 - Ficheiros da pesquisa

fichier initial : pesquisa mestrado.CSV

fin de la transformation

nombre de lignes du fichier initial 110

nombre de lignes du fichier final 110

Fonte: Pesquisa de campo - Evoc (2013)

Escolhemos assim trabalhar a pesquisa qualitativa, que de acordo com
Esteban (2010, p.126),

E uma atividade sistemética orientada a compreensdo em
profundidade de fenbmenos educativos e sociais, a transformacgéo de
praticas e cenarios sOcio-educativos, a tomada de decisdes e
também ao descobrimento e desenvolvimento de um corpo
organizado de conhecimentos.

A utilizac&o da entrevista semi-estruturada como instrumento de pesquisa
proporcionou a andlise de conteudo das respostas fornecidas pelos alunos que
apresentaram a faixa etaria entre 11 e 15 anos sobre seus olhares acerca da
biblioteca e/ou sala de leitura presente no ambiente escolar ao qual estao lotados.

De acordo com Bardin (2011, p.125), "existem diferentes fases da analise
de conteudo, tal como o inquérito sociolégico ou a experimentacdo e organizam-se
em torno de trés polos cronoldgicos: a pré-andlise, a exploracdo do material e o

tratamento dos resultados, a inferéncias e a interpretacao”.
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3.1.1 Enfatizando a visao dos alunos

A escolha dos discentes dentro do ambiente escolar se deu em
decorréncia da visdo contemporanea de que o estudante, que era visto como sujeito
passivo € hoje substituido pelo sujeito ativo da aprendizagem. De acordo com Gil
(2010), o estudante procura em sua formacdo a informacdo necessaria para a
solucéo de problemas concretos, a partir de seu olhar no cotidiano onde se encontra
inserido na sociedade, procurando estruturar racionalmente os conhecimentos que
vai adquirindo, para entrelacar o que |lhe é transmitido com o que ele proéprio
procura.

Para Luckesi (2011, p.33), “ajudar nossos estudantes a preparar-se para
o futuro,bem como a viver melhor no presente, significa investir efetivamente em sua
autoconstrugao individual e coletiva”.

Dessa maneira, Abreu (2008), enfatiza a relacdo aluno, professor e
bibliotecario para uma concretizacdo e efetivacdo da pesquisa escolar, que sé
alcancard os resultados se a escola passar a investir de forma sistematica e

continuamente em programas de desenvolvimento de habilidades informacionais.

O ensino torna-se muito mais eficaz quando os alunos de fato
participam. As aulas tornam-se muito mais vivas e interessantes
guando sdo entrecortadas com perguntas feitas pelos alunos. Elas
conduzem a rumos diferentes, conforme as respostas dos alunos. [...]
as aulas passam geralmente a requerer uma breve revisdo, que é
feita coloquialmente com a participacéo dos alunos. (GIL, 2010, p.9)

Assim, partiu-se da concepcado de que a atengcao principal na agao
educativa transfere-se, em grande parte, do ensino para a aprendizagem, pois
muda-se o papel do professor que se torna mais que transmissor de conhecimento,
ou seja, facilitador da aprendizagem (GIL, 2010).

Educar deixa de ser "a arte de introduzir ideias". [...] as preocupagdes
basicas desses professores, por sua vez, sdo expressas em indagac¢fes: quais as

expectativas dos alunos? Em que medida determinado aprendizado podera ser mais
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significativo para eles? Quais as estratégias mais adequadas para facilitar seu
aprendizado? (GIL, 2010, p.7)

A aplicacdo da pesquisa de campo nas trés escolas selecionadas que se
encontram localizadas no bairro de canudos a partir dos critérios jA mencionados
anteriormente, foi realizada mediante a conversa inicial com as diretoras que
concordaram com que suas escolas fizessem parte da mesma, desde que fossem
preservadas quanto ao nome de suas instituicdes, o que foi realizado neste trabalho

académico.

3.1.1.1 olhando a biblioteca a partir das representacfes dos alunos

Buscamos na pesquisa de campo representar as falar dos alunos acerca
da biblioteca escolar, para tanto Castorina (2011, p.56), tras a concepcéo de que as
representacdes sociais tem um “funcdo expressiva e sua indagacao permite atingir
os significados que os sujeitos (individuais e coletivos) outorgam ao mundo social e
como se articulam a sensibilidade, desejos e emoc¢fes, mesmo ao processo de
conhecimento”.

Voltamos assim a contextualizar as falas descritas nos PCN, que apontam
os diversos papéis que a biblioteca deverad representar como participante da
formacdo de criangcas e jovens, numa perspectiva construtivista e questionadora.
Portanto, depende da escola proporcionar 0s recursos que irdo concretizar essa
visdo de biblioteca que, contribuirdo no esfor¢co de formar cidaddos mais criticos.
(CAMPELLO, 2008)

Segundo Luckesi (2011, p.35), “nossas escolas, usualmente estédo
focadas mais no curriculo do que na formacdo da pessoa do educando”. E é no
ambiente escolar, mais precisamente na biblioteca escolar que ocorre, ou deveria
ocorrer a fortificagéo da formagéo do educando, no qual se encontra a formacao da
leitura, da escrita e do estudo do aluno, para tanto, é necessario que o professor,
bibliotecario e demais envolvidos no contexto escolar vivam a leitura como um ato
permanente de enamoramento com o conhecimento e a informagédo. (MAROTO,
2012)
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Buscando esse olhar sobre o espaco da biblioteca escolar e/ou sala de
leitura, perguntamos aos alunos se as escolas onde eles estdo estudando possuem
biblioteca ou sala de leitura e percebemos que todos os alunos, que correspondem a
amostra de 110 participantes afirmaram que em seu ambiente escolar possuem sala
de leitura e/ou biblioteca, o que eles diferem é quanto ao horério de funcionamento,
no qual eles afirmam que seu horério vai de 7:30h/8h as 11:30h/12:10h.

Essa diversificacdo do horario de funcionamento é decorrente da entrada
dos alunos, que ao estarem no ambiente de sala de aula a partir das 7:30h e sairem
12h, ndo tem como observarem os horarios de funcionamento do espaco, apenas
sabem que ele existe e se encontra aberta por o utilizarem para esperar os pais e
por ficarem no espacgo ao chegarem atrasados nos primeiros horarios de aula.

Na perspectiva de Coracini (2005), a leitura é o ato de ler e pode ser
definido pelo olhar, na perspectiva de quem olha, de quem langa um olhar sobre um
objeto, sobre um texto, seja ele verbal ou ndo. Este olhar pode ser direto,
atravessado ou enviesado, de acordo com o leitor, o espectador, o observador, sua
bagagem de vida.

De acordo com Maroto (2012), a biblioteca € o local de pesquisa, leitura,
formacdo de conhecimentos, necessitando estar aberta ao publico em horario
ininterrupto de funcionamento.

Para Campello (2008) as criancas e os jovens de hoje, precisam aprender
a pensar de forma légica e criativa, assim, devem utilizar as informacdes existentes
na sociedade para a resolucdo de problemas voltados ao seu cotidiano. Assim,
necessitam de um espaco aberto ininterruptamente para buscarem novos
conhecimentos.

Quando perguntando se possui uma pessoa que fique no local, os alunos
responderam que existe o profissional, mas ndo souberam identificar se ele é

bibliotecario, professor ou funcionario.

Nas escolas publicas da cidade de Belém, foi verificado junto a
SEDUC que a atuacdo de profissionais em salas de
leitura/bibliotecas é realizada por professores, sendo os bibliotecarios
lotados na administracdo da SEDUC e atuando como “consultores”
das USES. (Bibliotecaria X — SEDUC, 2013)

De acordo com Silva (1999), Campello (2008) e Maroto (2012) a
constituicdo de uma biblioteca, nasce da presenca de uma necessidade escolar
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voltada a leitura e a pesquisa, mas seu espaco, para ser organizado, precisa da
presenca do bibliotecario, em decorréncia da classificacdo, catalogacéo, indexagéo
e disseminacdo de materiais que ali se encontram presentes para que 0S usuarios
qgue a frequentem possam ter acesso as informacdes que buscam, contemplando
assim as cinco leis da biblioteconomia descrita por Ranganathan, no qual temos que
os livros sdo para serem usados, a cada leitor seu livro, a cada livro seu leitor,
economize o tempo do leitor, a biblioteca € um organismo em crescimento.

Essas leis, que foram escritas ha muito tempo continuam recentes em
decorréncia da constante presenga da leitura na sociedade, agora presente num
formato eletrénico, com a utilizacdo das novas tecnologia e que estimula o acesso a
informacédo em tempo real, idealizando assim as leis de Ranganathan e que trazem
a leitura ao padrao essencial do conhecimento.

Identificamos ainda na fala das criangcas que esse profissional quase
sempre se encontra presente no espaco. De acordo com Milanesi (1988 apud
MAROTO, 2012, p.79), “a biblioteca sé atinge plenamente a sua funcdo quando,
além de propiciar a leitura, garante a seu publico o ato de dizer e escrever”, para
tanto é necesséaria que se encontre aberta diariamente e com um profissional para
guiar essa constante aventura da leitura.

Para Coracini (2005),a leitura constitui um processo cognitivo que coloca
o leitor em frente do autor do texto ou da obra, seja ela de que natureza for, pois o
autor deixa marcas, pistas, intencées, que sdo determinantes para o(s) sentido(s)
possivel(eis) e com o qual o leitor inter-agiria para construir esse(s) sentido(s).

Verificamos ainda a constante presenca desses alunos na biblioteca, que
ocorrem para diversas atividades com ou sem a presenca dos professores. Se
verificar a analise com a observacdo anterior, sobre a presenca do profissional no
ambiente, verificaremos que para os alunos que nao identificaram a presenca do
profissional no espaco constantemente coincide com a sua nao ida ao local, o que
caracteriza para 75 alunos entrevistados que 0 espaco existe e possui um
profissional presente para o atendimento ao usuario.

Cabe repensarmos o papel da escola no processo de formacgéao do leitor
critico, pois o tratamento dado na infancia ainda € o de mera consumidora do mundo
criado pelo adulto, logo o0 acesso aos livros e a leitura vai implicar na existéncias de
boas escolas que possuam bibliotecas funcionando de verdade, sob a dire¢édo de
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bibliotecarios habilitados, bons livros,com acesso a boas fontes de informacéo
(CARVALHO, 2008).

Na selecéo das entrevistas dos 75 alunos que afirmaram estar sempre no
espaco da biblioteca, perguntamos quais atividades eles desenvolvem no espaco e
verificamos que séo atividades de leitura e pesquisa em livros, redacao, trabalhos
passados pelos professores, usos de computadores, jogos, exercicios, provas de
segunda chamada, interpretacéo de textos, diversdo, conversa, desenhos, pinturas e
caligrafias.

Nas falas dos alunos identificamos:

Sempre vou a biblioteca para ler os livrinhos no horario da saida
(aluno A).

A tia de redagdo sempre passa dever de casa, ai eu vou pra
biblioteca no horario da saida e fago logo, para poder brincar em
casa (Aluno B).

Gosto de ir a biblioteca para usar os computadores, porque se
ninguém tiver usando a tia da biblioteca deixa eu entrar um
pouquinho na internet (aluno C)

Quando néo consigo terminar minha prova com os outros colegas, 0
tio deixa eu ficar na biblioteca, ai a tia da biblioteca me ajuda a
resolver os probleminhas que néo entendo (aluno D).

Vou com minhas colegas |4 para brincar e conversar no horario do
intervalo, mas a tia ndo deixa a gente lanchar e nem ficar muito
tempo, porgue ndo estamos estudando (aluna E)

A escola pode sim ser o local onde se forma o leitor critico, aquele que
seguira vida afora buscando ampliar suas experiéncias através da leitura, mas para
que isso ocorra, ela deve ser pensada como um espaco de criacdo e de
compartilhamento de experiéncias, um espaco de producao cultural em que criancas
e jovens sejam criadoras e ndo apenas consumidoras de cultura (CARVALHO,
2008).

Para Abreu (2008), os estudantes precisam ter familiaridade com o
espaco da biblioteca escolar, com os materiais que ali se encontram como fonte de
saberes, para que iSso ocorra € necessario que eles saibam localizar e interpretar as
informacdes tendo como foco varias fontes sobre o0 mesmo assunto, fazendo uso de
recursos como o resumo e a resenha que devem ser ensinadas no ambiente de sala

de aula e refor¢cadas pelo profissional que se encontra na biblioteca.
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Se podemos afirmar que é lendo que se aprende a ler e se podemos
afirmar que a leitura, consistente e continua, de bons e variados
textos, € capaz de formar o leitor, € capaz de municid-lo com
elementos que favorecem mais e melhor compreenséo, penso que €
justamente nos vastos dominios da literatura que pode ser
encontrada a chave para a formacdo do brasileiro - leitor que tanto
desejamos ver proliferar em nosso pais (MARIA, 2009, p.17).

Portanto, quando definidos conjuntamente entre professores e
bibliotecarios as atividades de leitura a serem desenvolvidas pela escola e pela
biblioteca com a participacdo dos alunos, estamos buscando um processo de
reestruturacdo da proposta curricular, que contribuirdo para a abertura de novos
caminhos, que romperdo com o discurso dogmatico produzidos em sala de aula.
(MAROQOTO, 2012).

Na perguntamos aos alunos se quando eles se encontram na biblioteca
solicitam a ajuda do profissional responsavel pelo espaco, identificamos que eles
tem o apoio do profissional que se encontra ali presente, mas observamos também

gue a maior fala dos alunos quanto a relacdo entre o espaco e o profissional é:

"A tia ndo deixa as vezes a gente entrar na biblioteca. E a biblioteca
é chata ndo podemos ler os livros". (Aluno A)

"A tia ndo fala comigo e ndo posso usar os livros porque vou rasgar e
riscar". (Aluno B)

"Minha relacdo € boa, mas la s6 podemos estudar e ndo conversar".
(Aluno C)

"Péssima, ela me fuzila com o olhar, ela amedronta os alunos".
(Aluno D)

"E legal, ela chama a gente de meu amor". (Aluno E)

"Ela me da uma folha para eu desenhar e pintar e os livros que eu
posso levar para casa”. (Aluno F)

Maria (2009), evidencia essa percepcao dos alunos ao informar que no
ensino fundamental e médio das escolas brasileiras, a leitura e a formacédo de
leitores, que sdo componentes indispensaveis da educacédo contemporanea, ainda
esta em processo de construcéo.

Observamos mais uma vez o espac¢o da biblioteca ainda como um local

de reclamacbes dos alunos em decorréncia do siléncio absoluto que o espaco é
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representado e pela auséncia da pesquisa, das diversas formas de interacdo com a
leitura e a escrita, em virtude de um profissional que s6 esté presente no local para
“reparar/guardar o acervo’.

Uma das mais importantes opc¢des feitas pelo professor da-se entre o
ensino que ministra ao aluno e a aprendizagem que este adquire. (ABREU,;
MASSETO, 1986 apud GIL, 2010, p.6)

Para Maroto (2012), a biblioteca escolar tem se caracterizado ao longo
das dltimas décadas como um apéndice da escola, pois ocorre o desinteresse por
parte de varios profissionais da educacéo e da biblioteconomia na formacéo do leitor
no processo de ensino e aprendizagem no qual ocorre 0 excesso pelo zelo com o
acervo, o estabelecimento de normas rigidas e proibitivas e a integracdo dos
profissionais para o planejamento e desenvolvimento de atividades que envolvem
as atividades de leitura e de pesquisa dentro e fora do ambiente escolar.

De acordo com Martins (1996) e Maroto (2012), o bibliotecario se
transformou em um técnico puro, que prefere garantir a organizacdo racional do
trabalho (burocratizacdo das normas, horarios de atendimento, empréstimo,
catalogacao), no desenvolvimento técnico em prejuizo ao lado cultural humanistico,
esquecendo que o livro ndo € um mero objeto de enfeite e sim um material rico em
conhecimentos a serem desbravados por seus leitores, ou seja, ndo deve ser um
namero na estante e sim um testemunho da vida espiritual.

Carvalho (2008) contextualiza o novo conceito de biblioteca como um
lugar de formacgéo de leitores,que possua uma colecédo de livros e outros tipos de
materiais, um ambiente fisico de comunicacao de leituras e um mediador do leitura.

Perguntamos aos alunos se os professores os levam a biblioteca e
verificamos com base nas entrevistas que dos 110 alunos, 80 responderam que 0s
professores os levam a biblioteca, mas o desenvolvimento das atividades realizadas
pelos professores ainda sdo voltadas a realizacdo de provas, de pesquisas no
proprio livro didatico, trabalho de artes, leitura de textos, producbes de redacoes,
divisdo de trabalhos em grupos, trabalhos de portugués, de histéria, ciéncias,
matematica, assistir filmes, pesquisar no computador.

O professor constitui a principal fonte sistematica de informacgdes, e uma
das habilidades que mais incentivam nos alunos é a da memorizac¢édo. A pratica mais
constante de avaliacdo da aprendizagem consiste em aplicar provas e dar notas,

que com frequéncia também é usada como meio de estabelecer autoridade em
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relacdo ao aluno. Aos alunos, por sua vez, cabe colocarem-se na condicdo de
ouvintes e esperar que professores "déem aulas". (GIL, 2010, p.6)

Cabe ao professor o desafio de ter como clareza de que a leitura é a
integracdo e a interconexao das ideias do texto, reconhecendo o que é realmente
importante para o aprendizado do aluno (MIGUEL; PEREZ; PARDO, 2012), ou seja,
entender e compreender que a biblioteca escolar € o local de pesquisa em outras
fontes que néo as utilizadas em sala de aula, que o local deve ser preparado para
despertar a curiosidade do aluno em pesquisar novos textos com 0S mesmos
assuntos para que a partir da leitura possa existir a interconexao das ideias sobre 0
tema abordado.

O Bibliotecario e o professor, dentro do ambiente escolar sao
considerados os mediadores da leitura, logo devem ser, leitores criticos capazes de
distinguir a boa leitura infantil e juvenil daquela encomendada, com aparéncia
moderna, engajada, mas totalmente circunstancial, cuja formula simplificada,
abusivamente repetida, desprepara o leitor em formacao para a aceitacdo de outros
textos, mais complexos no futuro (CARVALHO, 2008).

De acordo com Maroto (2012), as bibliotecas escolares, quando existem,
constituem-se geralmente como verdadeiros "depdsitos de livros", em mero enfeites
da escola, pois se encontram submetidas a um sistema de ensino onde as fontes de
informacdes, na maioria das vezes, sdo o professor e o livro didatico, deixando de
lado a busca por um trabalho criativo, critico e consciente dentro e fora do espaco
escolar.

Para Morais (2013), o ato de saber ler e ler bem se tornam condi¢des
para que os alunos possam realizas trabalhos gratificantes ao terem contatos com a
sociedade, utilizem recursos tecnolégicos para o desenvolvimentos de pesquisas e
busca de informacdes sobre o cotidiano, conhecam a ciéncia, a tecnologia, a historia
e a cultura da humanidade a qual pertencem, tornem-se cidaddos responsaveis e
atuantes, aprendam o significado da escrita como forma de preservacdo e
disseminagéo de conhecimentos.

Campello (2008) afirma a importancia de se trabalhar em conjunto -
professor e bibliotecario - para que ao planejarem as situacfes de aprendizagem
gue desafiem e motivem os alunos, possam observar o que esta acontecendo a

orientacdo, acompanhamento dos progressos e o desenvolvimento de competéncias
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informacionais®. Logo, o contato com a biblioteca ndo pode ser meramente uma
repeticdo do ambiente de sala de aula, no qual os alunos estejam no espacgo de
circularidades de saberes realizando apenas o contato com o material didatico, ou
trabalhando copias, ditados, em siléncio e sem o desenvolvimento do lado critico do
aprendizado.

Soares (2001) afirma que ao aprender a ler e a escrever, o aluno modifica
sua forma de ver o mundo, ou seja, adquire um outro estado, uma nova condi¢ao.

Perguntamos se as bibliotecas das escolas se encontram atualizadas, ou
seja, com livros e materiais novos e diferentes dos livros didaticos. Também
perguntamos se o0s professores quando os levam a biblioteca pedem apoio ao
profissional que se encontram no espaco e verificamos que os alunos afirmam que
0S espaco possui um ambiente com obras atualizadas, mas que sédo doadas pelo
Estado ou pelos funcionarios, mas que sdo obras voltadas para a literatura e nao
para os temas atuais, como exemplo citam: crepusculo, Harry Potter, Percy Jason
entre outros.

Segundo Lourenco Filho (1944), uma escola sem biblioteca é um
instrumento imperfeito, a biblioteca sem o ensino é um instrumento vago e incerto,
pois é necessario que esses espacos estejam preparados para a estimulacéo,
coordenacdo e organizacdo da leitura, ou seja, devem ensino e biblioteca
completarem-se.

Ha professores que véem o0s alunos como 0s principais agentes do
processo educativo. Preocupam-se em identificar suas aptiddes, necessidades e
interesses com vista a auxilia-los na coleta das informa¢c6es de que necessitam no
desenvolvimento de novas habilidades, na busca de novos significados nas
pessoas, nas coisas e nos fatos. Suas atividades estao centradas na figura do aluno,
em suas aptidoes, capacidades, expectativas, interesses, possibilidades,
oportunidades e condicbes para aprender. Atuam, portanto, como facilitadores da
aprendizagem. (ROGERS apud GIL, 2010, p.7)

Assim, percebe-se que o ato de sair com o0 aluno do ambiente de sala de
aula para a biblioteca ndo pode ser caracterizado como mudanca de atividades

escolares e sim que a biblioteca passa a ser um apéndice da sala de aula.

6 Competéncia informacional € o conjunto de habilidades necessarias para localizar, interpretar,

analisar, sintetizar, avaliar e comunicar informacao, esteja ela em fontes impressas ou eletrénicas.
(CAMPELLO, 2008, p.9-10)
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"A medida que a énfase é colocada na aprendizagem, o papel
predominante do professor deixa de ser o de ensinar, e passa a ser o de ajudar o
aluno a aprender”. (GIL, 2010, p.7)

De acordo com Maroto (2012), muitas escolas publicas, ainda hoje,
subestimam ou ignoram a importancia dos recursos bibliograficos e outras fontes de
informacdes disponiveis na biblioteca escolar representam para 0 processo de
ensino e aprendizagem.

Para Campello (2012), é importante que os bibliotecarios leiam e se
mantenham atualizados em relagdo as pesquisas desenvolvidas dentro e fora do
ambiente escolar para assim integrarem em sua pratica pedagogica as acles
pertinentes da escola, fazendo com que o espaco da biblioteca passe a ser um lugar
de curiosidade, de descobertas, de buscas pela informacéo.

Para que pudéssemos ter a concep¢do da visdo dos alunos apos o
preenchimento da entrevista semi-estruturadas, realizamos a associagdo de
palavras com os alunos, que num periodo de dois minutos listaram em ordens de
prioridades o que para elas representa a lembranca da palavra biblioteca escolar.

Para Roca (2012), o futuro da biblioteca escolar deve estar fundamentado
no vinculo ao desenvolvimento da cultura digital e ao apoio da aprendizagem de
conteldos que determinem as competéncias béasicas do curriculo escolar, que
devem ser a competéncia leitora, a competéncia informacional e a competéncia
literaria, que sao totalmente imprescindiveis para a formacdo dos cidaddos do
século XXI.

Em um segundo momento da entrevista, os alunos preencheram um
formulario contendo a associacdo livre de palavras tendo como foco principal o
entendimento dos alunos sobre a palavra “biblioteca”, assim, ao estruturarmos as
palavras evocadas no software Evoc, tivemos como retorno da frequéncia de

palavras evocadas entre 2.5 e 10, conforme informacgéo abaixo.

Figura 3 — Frequéncia do EVOC

Les 3 colonnes correspondent respectivement
au Mot
a sa Fréquence
a son Rang Moyen

Le Fréquence minimale des mots est 4
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Cas ou la Fréquence >= 10
et
le Rang Moyen < 2,5

estudar 12 1,917
leitura 13 1,538
livro 22 1,909
siléncio 10 1,800
trabalho 10 2,400

Rk i b b b b b b b b b b b b b b b b b b b I I S b b b S b S 4

Cas ou la Fréguence >= 10
et
le Rang Moyen >= 2,5

Rk b b b b b b b b b b b b b b b b b I b I b I (Ib b b I b Ib Ib I (Sb b g
Cas ou la Frégquence < 10
et
le Rang Moyen < 2,5

aprender 6 2,333
calma 8 2,000
computador 9 2,000
conhecimento 9 2,444
conversar 5 2,200
educacéo 6 2,000
estudo 9 1,444
legal 5 1,200
ler 8 1,375
paz 4 2,000
pesquisa 7 1,571
prova 5 2,200
R b b b b b b b b b I b b 4 b b b b d b b 2 b db b b b b b b g 4

Cas ou la Fréquence < 10

et
le Rang Moyen >= 2,5

bibliotecéario 9 2,607
pesquisar 4 2,500
professor 6 2,500

Fonte: Pesquisa de campo Evoc, 2013.

Observamos que as palavras mais evocadas em primeira frequéncia de
palavras foram: estudar, leitura, livro, siléncio e trabalho. Em seguida, como segunda

frequéncia de evocacOes foram: aprender, calma computador, conhecimento,



71

conversar, educacao, estudo, legal, ler, paz, pesquisa e prova. Como terceira
frequéncia foram listadas as palavras: bibliotecario, pesquisa e professor.

Maria (2009), faz uma observacdo quanto a utilizacdo das novas
tecnologias, quando elencadas como um processo de afastamento das pessoas a
leitura afirmando que o computador possibilita a interacdo da leitura e escrita, pois
contemporaneamente nunca se leu tanto com o advento da tecnologia.

Observamos que as palavras bibliotecario, pesquisador e professor so
aparecem como terceiro critério de evocacdes tornam-se necessarias pela
reclamacao dos professores quanto aos trabalhos entregues pelos alunos, que se
caracterizam por verdadeiras copias de trechos, assim como a reclamacdo dos
profissionais que se encontram nas salas de leitura/biblioteca de ndo conhecerem
antecipadamente os temas das pesquisas que os alunos precisam. Observamos
assim, que tanto os professores de sala de aula ou que se encontram na biblioteca
nao utilizam o espaco para preparar seus alunos ao ato de pesquisa, de buscar e
saber localizar as informacdes presentes na biblioteca (ABREU, 2008).

Para Campello (2012), é necessario aos profissionais acompanharem os
novos conhecimentos, caso contrario ndo refletem sobre sua pratica e ndo se
preocupam em implementar as melhores préticas, pois ficara limitada a convencer
as pessoas sobre sua importancia com base em discursos vazios e pouco
convincentes.

Logo, foi necessério realizar num segundo momento da pesquisa de
campo as evocagOes a partir da frequéncia das palavras, no qual passamos ao
momento de trabalhar a identificacdo das categorias, que foram listadas de acordo
com o conceito de e significado de biblioteca escolar. Assim foram distribuidas em
saberes, “cultura, aprendizagem e espaco fisico”.

Pelas evocacdes contextualizadas pelas falas dos alunos, elencamos
como primeira categoria, 0s saberes a partir das palavras que foram listadas pelos
alunos.

Trabalhando a evocacao dos alunos, nos remetemos ao entendimento da
palavra escrita, a qual ja foi vista e identificada anteriormente por eles para ser
transcrita em uma folha de papel, dessa maneira, no processo de ensino da leitura
aos alunos, deve-se procurar fazer com que eles desenvolvam a habilidade de
identificacdo da palavras escritas, ou seja, aprendam a converter, numa sequencia

de sinais graficos na pronuncia o significado que |he corresponde. (MORAIS, 2013)
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na pesquisa em questdo, essa conversdo da escrita partir da identificacdo da
palavra biblioteca.

A biblioteca, constituida com uma instituicdo social antiga e tradicional,
tras a tarefa na contemporaneidade de disponibilizar materiais informacionais em
seus mais diversos formatos, para que representem a variedade de informagdes
produzidas pela sociedade, assim ela ndo pode ser um conjunto de materiais
reunidos aleatoriamente sem nenhum proposito, ele deve ser construido e
desenvolvido como critério o projeto politico — pedagdgico e o contexto ao qual se
encontra inserido. (MAROTO, 2012)

De acordo com Campello (2012) existe na contemporaneidade a
ampliacdo significativa do papel da biblioteca escolar, no qual esta presente o
paradigma da leitura para o da aprendizagem.

Assim, de acordo com Moscovici (1984 apud CASTORINA, 2013, p.59), “o
conflito entre o individuo e a sociedade é a base da vida social e da elaboracdo das

representacfes sociais, sem as quais ndo se entende a transformacgao social’.

Quadro 3 - CATEVOC - 1° CATEGORIA — SABERES

Options pour le programme Recodcat
m Q Modifier fichiers

Liste des catégories

Catégorie [ig

Percy
admiravel
ajuda
alegria
alimento
alivio

aluno
alunos
aprender
aprendizado
aprendizagem
arrumado
atendimento

atividade

2
3
3
3
2
1
3
3
2
2
2
1
3
3
1

ativiidadac
4

O Liste des mots
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CATEGORIA SABERES
Alivio Atividades Aula
Barulho Boa Compreensao
Conhecer Descobrir Disciplina
Diversidade Dialogo Educacao
Fantasia Figuras Frases
Gibis Infantis Internet
Juizo Literatura Livro
Material Mundo Novas
Paz Procurar Reconhecimento
Respeito Reunido saber

Fonte: pesquisa de campo EVOC (2013)

Na escrita do alunos sobre a concepc¢éao da biblioteca, verificamos que as
palavras listadas no quadro acima remetem a suas percepcdes sobre os saberes
existentes dentro do espaco da biblioteca. Observamos ainda que, a partir das
palavras evocadas, cabe aos professores entenderem que sua finalidade enquanto
docentes ndo é o de transmissor de conhecimentos e, sim, de orientador que capta
os interesses dos alunos, estimula seus questionamentos e 0s guia ha busca de
solugdes. (CAMPELLO, 2008)

Ora, para os alunos, os saberes estdo presentes dentro do ambiente
escolar, pois se apresenta concepc¢des de atividades, de conhecimento, diversidade,
educacao, livros, literatura, reunides entre outras, o que ocorre dentro do ambiente
da biblioteca, que possui varios saberes que percorrem o acervos em formato dos
livros impressos ou virtuais, na reuniao dos alunos para uma discussao de trabalhos
e para adquirirem novos vocabularios a partir dessa literatura.

Para Carlyle (1975 apud MARIA, 2009), quando os professores fizerem o
melhor pelos alunos, o Unico lugar que sera possivel adquirir conhecimentos estara
nos livros, portanto, a verdadeira universidade de hoje esta na biblioteca.

Portanto, Maria (2009) exprime um significado em que a leitura € a mais
extraordinaria forma de se ampliar o vocabuléario, pois no processo de leitura, seja
com a presenga ou auséncia do professor e do bibliotecario, com a utilizacdo da
tecnologia ou sem a mesma, o0 usuario amplia sua forma de conhecimento ao
pratica-la.

Observamos que os alunos, ao listarem a ordem de preferéncia das
palavras que levaram a categorizacdo de saberes o fizeram pelo entendimento que
hoje possuem da sala de leitura a qual freqiientam e de acordo com Bloom (apud

MARIA, 2009), ao realizarmos a leitura por varios motivos, o fazemos por varios
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motivos, que vao desde buscar conhecimentos proprios como de outros, como das
coisas presentes em nossas vidas.

Na segunda categoria, observamos o aparecimento da palavra cultura
que também faz parte de seu significado de acordo com a percepcao dos alunos.

Segue abaixo a categorizacéo das palavras agrupadas.

Quadro 4 - CATEVOC - 2° CATEGORIA - CULTURA

« Modifier fichiers

Liste des catégories
Liste des mots de la catégorie CULTURA

alimento
aprender
aprendizado
aprendizagem
atualizado
bacana

biblia
chamadas

conhecimento

o Modifier fic

Liste des mots de la catégol

CULTURA -
Mots E

impressio
interessado
jogos
leitura

ler
orientagdo
pensar
relaxar
viagem

YOrazes

o Modifier fichiers

EFOTIES

CULTURA -

Mots
espaco
histérias
impressio
interessado
jogos
leitura
ler
orientagio
pensar

relaxar

-

desenvolvimento E viagem =
~u H . .
& Revenir > Revenir > Revenir

Fonte: pesquisa de campo EVOC (2013)

Na identificacdo desta segunda categoria, a cultura, elencamos a
necessidade de se observar que ensino, aprendizagem e pratica da leitura séo
processos inseparaveis, pois ao ler, o aluno passa a traduzir aquilo que o texto
representa, ou seja, em linguagem. (MORAIS, 2013)

As palavras evocadas trazem os significados da cultura como alimento,
aprendizado, conhecimento, leitura, orientacédo, viagem, histéria e jogos entre outros,
0 que demonstra a necessidade da busca por informacgdes, pois a leitura além de
enriqguecer o vocabulario proporciona a descoberta da linguagem falada e da
linguagem escrita. (MARIA, 2009)

Alias, a biblioteca escolar é o espago para o desenvolvimento de
experiéncias criativas de uso de informacéo, pois pode, por meio de seu programa,
aproximar o aluno de uma realizada que ele vai vivenciar no seu dia-a-dia, como
profissional e como cidaddo. (CAMPELLO, 2008)
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Desse modo, quando trabalhamos dentro do ambiente escolar a escrita
com os alunos, estamos ensinando-os a representar a linguagem oral para que ela
sobreviva as demais geracdes, pois € no ato da escrita baseado na fala de alguém
gue conseguimos identificar as palavras, frases e discursos, ou seja a representacao
do entendimento de leitura. (MORAIS, 2013)

Como terceira categoria, observamos o0 aparecimento da palavra

aprendizagem. Segue abaixo a categorizacao das palavras agrupadas.

Quadro 5 - CATEVOC - 3° CATEGORIA - APRENDIZAGEM

o Modifier fich

] Liste des mots de la catégorie APRENDIZAGEM

APRENDIZAGEM -~

Mots o

ajuda
alegria
aluno
alunos
atendimento
atividade
aventuras
bibliotecario

calma

calmo -

o Modifier fich

H Liste des mots de la catégorie APRENDIZAGEM

APRENDIZAGEM  ~

Mots

gostosa
grupo
importdncia
interessante
interpretacio
legal

mente
normas
paciéncia
pesquisa

pesquisar E

s i
&> Revenir

o Modifier fichi

Liste des mots de la catégorie APRENDIZAGEM

APRENDIZAGEM -

Mots
computador
concentragio
descontraido
diversao
divertida
divertimento
emocionantes
estudar
exercicio
exercicios

felicidade =

] i
s REvenir

o Modifier fich

i Liste des mots de |a catégorie APRENDIZAGEM

APRENDIZAGEM -

Mots E

professor
professores
prova
provas
redacdo
rigidez
teste

tia

trabalho
atima

dtimo E

~u i
& Revenir

Fonte: pesquisa de campo EVOC (2013)
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De acordo com Morais (2013), o processo de amadurecimento da leitura a
partir das categorias listadas acima é decorrente de uma formacéo dos professores
e demais educadores que podem melhorar o processo de aprendizagem dos alunos
evitando leva-los a desmotivacdo se entendermos 0 processo cognitivo que ela
possui, conhecendo as relagbes das aquisicdes do saber ler e identificando com o
maximo de precisdo as origens das dificuldades encontradas no ato de ler da
crianca.

A estimulagdo dos alunos a partir de projetos interdisciplinares, permite
gue eles saibam examinar um assunto sob diferentes angulos, o que determina
também a utilizacdo de varios recursos informacionais em seus mais diferentes
formatos (materiais impressos de varios tipos, recursos audiovisuais e eletrdnicos,
tais como cd-roms e internet). Assim, cabe ao professor abandonar um Unico tipo de
didatica, ou seja, as aulas expositivas como também a utilizacdo de uma Unica fonte
de informacao utilizada: o livro didatico. (CAMPELLO, 2008)

Nessa nova concepcdo de aula, quando planejada juntamente com a
biblioteca escolar, encontram-se os beneficios da leitura partilhada leitura em voz
alta e de diversos materiais), que proporciona ao aluno a constru¢do de um novo
vocabulério, mas o que se identifica no meio sociocultural mais desfavorecido é a
pobreza da linguagem de evocac¢des. Em outras palavras, cabe a escola estimular a
leitura em seu ambiente, como também no ambiente familiar do aluno, pois quando
0 processo de aprendizado passa a reunir esses dois lados sociais, ocorre 0
aumento do desenvolvimento da linguagem da crianga, portanto o aumento do
interesse em aprender. (MORAIS, 2013)

A influéncia do ambiente da biblioteca apresenta de forma clara e
consistente quando aplicada a um programa de ensino e aprendizado, pois ao
contar com um profissional especializado, uma equipe de apoio treinada, acervo
atualizado e constituido por diversos tipos de materiais informacionais, resulta num
melhor aproveitamento escolar do estudante, independente das caracteristicas
sociais e econdmicas da comunidade onde a escola esteja inserida (ANDRADE,
2008).

Verificamos assim que, nosso cérebro é especialmente dinamico,

funcionando como uma biblioteca onde sempre caberdo mais livros e que quanto
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mais informacdes sdo armazenadas, mais agil ele se torna para localizar o estoque

antigo, ou seja, estamos em constante estagio de aprendizagem. (MARIA, 2009)
Como a fala dos alunos também representaram a percepcdo do espaco

fisico da biblioteca, o elencamos na pesquisa como nossa quarta categoria assim

representado no quadro explicativo abaixo.

Quadro 6 - CATEVOC - 4° CATEGORIA - ESPACO

o Modifier fichi

o Modifier fichi

Liste des mots de la catégorie ESPACO

ESPAGO -

Mots

W Liste des mots dela catégorie ESPACO

ESPAGO ~

Mots £
estudo
cadeira frio
cansativa grande
chata iluminado
chato intediante
conversar limpeza
emprestar livraria
entrar lugar
escola mesa
escolar mesas
estantes - mouse B

~u A
e Revenir

¢ Modifier fichi ¢ Modifier fichi

Liste des mots de la catégorie ESPACO

ESPACO -

Liste des mots de la catégorie ESPACO

ESPACO ~

Mots Mots 4
nosso quieto
peEquena ruim
prateleiras sair
quieta sala
quieto silenciosa
ruim silencioso
sair siléncio
sala sonolenta
silenciosa wvazia
silencioso visualizagdo
siléncio E =

~ H -
ko Revenir o Revenir

Fonte: pesquisa de campo EVOC (2013)

Para Corte e Bandeira (2011), para que o espaco da biblioteca escolar

esteja apto ao recebimento de seus usuarios € necessario possuir pelo menos um
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mobilidrio composto por estantes, mesas, cadeiras, escadas, balcdo de empréstimo,
bibliocantos ou suporte de livros, ficharios, expositores para livros, revistas e videos,
quadro de avisos, armario, guarda-volumes e porta jornais. Completando esses
mobiliarios, é necessario a utilizacdo de equipamentos eletrénicos como televisor,
video cassete, aparelho DVD, radio, computadores com acesso a internet e
copiadora.

Na pesquisa de campo, ao listarmos as evocacdes, escolhemos a
categoria espaco em decorréncia das respostas colhidas, tais como lugar silencioso,
vazia, com prateleira, quieto e etc., assim, a escola que pretende investir na leitura
como ato verdadeiramente cultural ndo pode ignorar a importancia de uma biblioteca
aberta, interativa, espaco livre para a expressao genuina da crianca e do jovem.
Lugar que insistimos, para se gestar e praticar a troca espontanea que a leitura
critica proporciona, a leitura que inquieta, que faz pensar e reelaborar num auténtico
processo de comunicacado, cujo resultado é, sem davida, dos mais compensadores
para as pessoas nele envolvidas, adultos e criancas, mediadores e leitores em
formacédo (CARVALHO, 2008).

De acordo com Moscovici (2003 apud VILLAS BOAS; VILLAS BOAS
FILHO, 2013, p.73),

toda representagdo social tem uma histéria e € constituida como
processo no qual se pode localizar uma origem, mas que é sempre
inacabada, a medida que os sujeitos agem por meio de suas
representacdes da realidade, reformulando, constantemente, suas
proprias representacoes.

Observamos que se 0 espacgo que possuem bibliotecarios ndo provarem
gue sao capazes de provar que fazem diferenca na escola, entédo eles n&o precisam
existir e nem estarem presente nesse espaco. Logo, os bibliotecério atuantes nas
bibliotecas escolares precisam buscar mecanismos para sistematizar o impacto dos
projetos que sdo desenvolvidos na aprendizagem dos estudantes. (CAMPELLO,
2012)

Identificamos assim que, se a escola tem como meta forma leitores
criticos e cidadaos preparados para atuar em sociedade, € necessario que ela esteja
preparada desde a educacdo basica para o desenvolvimento de suas criangas,
trabalhando espacos povoados pelas mais diversas formas de conhecimentos, ou

seja de livros.
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Portanto, o amor pela leitura nasce de uma pequena informacdo que
interessa num livro, levando-o a proxima leitura, tornando-se assim uma progressao
geométrica tendo como Unica finalidade o prazer pelo conhecimento. (MARIA, 2009)

N&o podemos esquecer que a escola publica € o primeiro contato do
aluno com os saberes, logo, também o primeiro contato com a leitura, com a
informacdo, com o conhecimento, sendo necesséario que a se tenha um ambiente
criado a esse propoésito e que recebe o nome de biblioteca.

Observamos que a construcdo de um espagco que promova o dialogo
entre os usudrios torna-se essencial dentro do ambiente escolar em virtude de
estimular a leitura desde o ensino fundamental, ao médio como para o restante de
sua vida ndo apenas para que o aluno leia, escreva ou fale e sim para pensar,
criticar e expressar suas opinibes a uma sociedade que o cobra a partir do
conhecimento escolar. (MARIA,2009)

Torna-se assim importante que o PPP, que contempla a biblioteca
escolar, seja colocado em pratica na utlizacdo desse espaco para 0
desenvolvimento do senso critico do aluno e que ao possuir um espaco voltado a
pratica da leitura, da circularidade de saberes e da elaboracdo de projetos escolares
deve ser utilizado como um recurso didatico pelos professores para o feedback de
seus conteudos ministrados em sala a partir da diversificagdo de materiais ali

existentes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A Dbiblioteca no ambiente escolar estd cada vez mais presente
simultaneamente nas modalidades de ensino fundamental, médio e superior.
Instituicdes de ensino buscam a racionalizagdo dos ambientes e desta maneira cabe
ao bibliotecario organizar e administrar as fontes de informacao, utilizadas como
recursos didatico-pedagdgicos bem como as de suporte informacional para a
atualizacado, informacao e pesquisa desses diferentes publicos.

Os gestores de bibliotecas de instituicdes escolares precisam planejar e
oferecer servicos e produtos para atender os diferentes publicos (estudantes desde
a pré-escola ao superior, professores e demais membros dessa comunidade
educacional), e compreenderem as mudancas dos objetivos e das fungdes da
biblioteca escolar.

Observamos na pesquisa realizada que os alunos, conhecidos como
usuarios no ambiente da biblioteca utilizam o espaco, que é adaptado dentro da
escola para se tornar uma biblioteca e a representam dentro de quatro categorias
elencadas aqui como saberes, cultura, aprendizado e espaco fisico. Mas esse
conhecimento do espaco ainda se encontra aliado a percep¢édo de um espaco para
reproducdo da sala de aula, no qual o aluno é levado para realizar copias, fazer
trabalhos escolares e ficar de castigo.

Notamos também que as escolas pesquisas ndo possuem bibliotecarios
formados no ensino superior em biblioteconomia e sim professores que sé&o
remanejados ao espacgo pelos mais diversos motivos e que realizam a funcao de
estarem presentes em decorréncia de uma realocacéo de fungdes administrativas.

Assim converge-se que a atuacao do professor no espaco da biblioteca
escolar deve estar associada a pratica bibliotecondmica do bibliotecario, mas que
ainda ndo se encontra presente nas escolas publicas pesquisadas, pois ambos
possuem a finalidade de disseminagdo de conhecimentos acerca dos assuntos
presentes no ambiente escolar.

Silva (1999) e Corréa et al. (2002), contemplam que as escolas publicas
além de ja possuirem como agravante a precariedade de espaco fisico [no qual as
bibliotecas séo instaladas em salas de aulas desativas ou em arquivos] e acervos

desatualizados, elas acabam tendo como gerentes do espaco profissionais de
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diversas areas, principalmente da educacdo, nos quais destacamos como
professores e funcionarios de diversos departamentos da escola, que geralmente
sao readaptados e aguardam os créditos para a aposentadoria.

A partir dessa percepcao fornecida pelos alunos do ensino fundamental
sobre a representacao da biblioteca escolar cabe a necessidade de insergcéo do
profissional bibliotecario ndo somente para a organizagdo do espaco fisico, como
para o desenvolvimento de colecdes, indexacdes e catalogacbes dos materiais ali
existentes, mas para o auxilio aos professores das mais variadas disciplinas como
da utilizagdo das novas tecnologias da informagdo e comunicagcdo que precisam
estar intercaladas no cotidiano da biblioteca para potencializacdo de servigos e
produtos.

Portanto, no mundo globalizado, saber manusear tecnologias tornou-se
tdo importante como ler e escrever, assim, as bibliotecas precisam estar preparadas
para dinamizar os processos de aprendizagem que envolve desde 0 acesso aos
documentos nos diferentes suportes e tipologias documentais até mesmo oferecer
locais adequados para o uso da informacdo que requerem planejamento na gestao
de ambientes multimidia, como a escolha de equipamentos, de softwares, e até
mesmo o delineamento de treinamentos individuais ou em grupos.

A biblioteca escolar, na figura do bibliotecario precisa saber desenvolver
acOes para estimular o prazer da leitura nos diferentes niveis, processos e
situacdes. Tal tarefa influenciard diretamente a vida de toda a comunidade
educacional e possibilitara o desenvolvimento pleno do ser humano no qual sédo
fundamentais competéncias e habilidades de cunho educativo, intelectual, cultural,
social e tecnoldgico, necessitando assim do desenvolvimento em conjunto do
professor e bibliotecario dentro deste ambiente.

Observou-se também a partir da coleta de informacgdes, que 0 espaco da
biblioteca se encontra presente na escola, tendo o apoio de um profissional, que é
conhecido pelos alunos, mas que ainda néo realiza atividades de interacdo com o0s
professores para que se tenha um espaco de organizacao de atividades voltadas a
dinamizacao e de despertar do senso critico, pois € um espaco que existe ainda com
a concepcao de extensdo de sala de aula para realizagao de trabalho escolares.

Cabe a escola, por meio da coordenacdo pedagogica, durante as
jornadas de realizagéo do planejamento escolar, realizar a associagdo do plano de

ensino do professor com a biblioteca, como também dos profissionais da educacao
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(professores e bibliotecarios) desenvolverem por meio do didlogo e projetos
escolares a circularidade de saberes aos alunos como forma a despertar novos
conhecimentos e questionamentos a partir do ensinamento de sala de aula.

Percebemos durante a pesquisa que a leitura passa a favorecer mais e
melhor a consciéncia tornando os alunos aptos a dar sentidos as suas proprias
experiéncias a partir da vivéncia pessoal, pois a leitura passa a oferecer aos alunos
a amplidado do patrimdnio cultural humano (MARIA, 2009).

Voltamos a falar na importancia do bibliotecario no ambiente da biblioteca
escolar que contempla hoje em sua matriz curricular a disciplina biblioteca escolar
para que possa identificar e saber desenvolver uma linguagem mais pedagogica no
contato com alunos, professores e membros da comunidade escolar.

Para tanto, no espaco escolar, torna-se necessario a presenca do espaco
fisico com uma infraestrutura necessaria para que o0 espaco esteja acessivel ao que
a ela, que possua livros e demais materiais atualizados nas varias areas do
conhecimento e adequados as idades dos alunos que a frequentam, e que sejam
destinados a leitura de seu publico, acompanhando a contemporaneidade a qual nos
encontramos, como também a criatividade do profissional que ali se encontra
presente no despertar da curiosidade de seu publico para as literatura classicas,
para a compreensao da escrita, do texto, da vida.
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APENDICE A- TERMO DE APRESENTACAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - MESTRADO
LINHA DE PESQUISA: FORMAGAO DE PROFESSORES

Oficio s/n
Belém, 01 junho de 2013.

Ementa - Pesquisa (Coleta de dados)

Senhora Secretaria,

A Universidade do Estado do Para através do Programa de Mestrado em
Educacdo, Linha de Pesquisa "Formacdo de Professores" ha oito anos vem
fomentando, desenvolvendo e dando resultados de pesquisas voltadas para a
Educacdo. Atualmente estamos em fase de coleta de dados da pesquisa "As
representacfes dos sujeitos escolares sobre a biblioteca, desenvolvida pela
mestranda Angela Cristina dos Santos, cujos objetivos sdo: analisar a atuacdo do
profissional da biblioteca a partir da expectativa dos sujeitos escolares; Verificar a
relagdo entre formacgdo académica e profissional do bibliotecario; Identificar aspectos
convergentes e divergentes entre a atuacdo do bibliotecario e sua formacédo
profissional e perceber a atuacao do bibliotecario dentro do ambiente escolar.

Neste sentido, vimos solicitar de Vossa Senhoria autorizagdo para a
realizacdo da pesquisa.

Segue em anexo 0s instrumentos de pesquisa. Aproveitamos 0 ensejo

para apresentar a Vossa Senhoria os protestos do nosso profundo respeito.

Prof? Dr?. Tania Lobato
Coordenadora do Programa de Mestrado em Educacéao da UEPA
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APENDICE B - TERMO DE LIVRE E ESCLARECIDO CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - MESTRADO
LINHA DE PESQUISA: FORMAGAO DE PROFESSORES

vade

TERMO DE LIVRE E ESCLARECIDO CONSENTIMENTO

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Angela Cristina dos Santos

DADOS DA PESQUIADORA: Av. Gentil Bitencourt n.2535, Edificio Ruth Maria apt. 404-
S&o Bras - Belém/PA, CEP: 66063-022.

TITULO DA PESQUISA: As Representacfes dos sujeitos escolares sobre a
biblioteca.

Caro (a) aluno,

Venho por meio deste documento, convida-lo (a) a participar como voluntario (a)
da pesquisa acima citada, que esta sendo desenvolvida por mim, discente/pesquisadora do
Programa de P4s-Graduacdo da Universidade do Estado do Para/Mestrado em Educacao -
turma 2011, pesquisa esta orientada pela Prof2. Dr2. Maria Josefa de Souza Tavora. Cujo
objetivo é analisar a atuacéo do profissional da biblioteca a partir da expectativa dos sujeitos
escolares. Contudo faz-se necessario obter as informacdes por meio de entrevistas semi-
estruturadas, que serdo gravadas e transcritas por mim.

Neste sentido esclareco os procedimentos para a consolidagdo desse processo
de coleta de dados:
1° Sintese do projeto, contendo o problema, objetivos e metodologia da mesma;
2° Risco ou reac0Oes: as coletas de dados seréo feitas por meio das entrevistas, baseadas
por um roteiro com eixos que norteardo as perguntas, deixando claro que tal coleta ndo
possui riscos ou reagdes aos entrevistados;
3° Beneficios: sera de carater colaborativo com os resultados deste relatério de pesquisa,
com a producédo de conhecimento em nossa regido auxiliando na reflexdo sobre o perfil
deste profissional na atuacdo em bibliotecas escolares, e outros estudos e publicagbes
vindouras que possam contribuir para o debate.
4° Participacdo voluntéaria: a participacdo do/a entrevistado/a ndo tem carater obrigatorio,
ficando este livre para interromper no momento que julgar necessario;
5° Despesas: o/a entrevistado/a voluntario/a ndo terd nenhuma despesa referente a

pesquisa, assim como ndo recebera nenhum beneficio financeiro;
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6° Confidencialidade: a pesquisadora assegurara ao (a) senhor (a) sua identidade sob
sigilo e anonimato. Utilizando nomes ficticios para fazer referencia dados do/as

entrevistados/as, e assim preservar suas identidades.

DO CONSENTIMENTO

As informacfes explicitadas neste documento intitulado TERMO DE LIVRE E
ESCLARECIDO CONSENTIMENTO, a pesquisadora respondeu todas duvidas surgidas
neste primeiro momento e se responsabilizou em responder todas e quaisquer davidas que
surgirem durante todo o processo da pesquisa, até minha completa satisfacéo. Portanto
estou de acordo em participar do referido estudo, assino este documento, dada a

informag&o que 0 mesmo sera arquivado na instituicdo responsavel pela pesquisa.

Nome do participante:
N° de ID:
Data: / /

Assinatura;
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APENDICE C - DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DA PESQUISADORA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - MESTRADO
LINHA DE PESQUISA: FORMAGAO DE PROFESSORES

vode

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DA PESQUISADORA

Expliguei e esclareci a natureza, objetivos, riscos, beneficios desta
pesquisa. O/A entrevistado/a compreendeu as informacdes dadas e aceitou a
assinar este consentimento. Ressalto que a dinamica de transcri¢cdo da entrevista,
em 0 que o/a mesmo/a participard de outro momento para tomar conhecimento e
discutir tudo o que foi relatado (validacdo), tendo o/a entrevistado/a total direito
acrescentar, excluir ou modificar qualquer declaracéo realizada por sua pessoa na
transcricdo. Eu na condicdo de pesquisadora assumo o compromisso de utilizar os
dados e o material coletado para a publicacdo de relatorios e artigos cientificos
referentes a essa pesquisa. Se o/a entrevistado/a tiver qualquer duvida sobre tais
procedimentos e da confiabilidade desta pesquisa, procurar a Coordenacdo do
PPGED/CCSE/UEPA pelos fones: 4009-9552, falar com a professora Dr? Tania

Lobato.

Assinatura da pesquisadora responsavel:
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APENDICE D - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DE PESQUISA AOS
ALUNOS

Este entrevista semiestruturada tem como finalidade responder aos
guestionamentos e objetivos da pesquisa de Mestrado em Educacéo, na linha de
Formacdo de Professores da aluna Angela Cristina dos Santos, tendo como
orientadora a Prof2. PHD. Maria Josefa de Souza Téavora, possuindo como titulo "as
representacdes dos sujeitos escolares sobre a biblioteca".

Obrigada pela colaboracgao!

BLOCO | - DADOS PESSOAIS:

Nome:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Série: ldade:

BLOCO Il - INFORMACOES DO OBJETO DE PESQUISA:

1. Sua escola possui biblioteca: ( ) sim ( ) ndo. Se sim, qual o horéario de

funcionamento?

2. Possui um bibliotecario: ( ) sim ( ) ndo. Se sim, ele sempre esta presente neste
ambiente? ( ) sim ( ) ndo
3. Vocé procura sempre a biblioteca? ( ) sim ( ) n&o. Quais atividades vocé

desenvolve 14?7

4. Vocé solicita a ajuda do bibliotecario? ( ) sim ( ) ndo

5. Qual sua relagdo com o bibliotecario e com a biblioteca escolar?

6. Seu professor leva vocé a biblioteca? ( ) sim ( ) nao
7. Como sao trabalhados os contetdos de aula na biblioteca escolar?

8. Quais atividades seu professor realiza na biblioteca?

9. A biblioteca e o bibliotecario se encontram atualizados para desenvolverem

atividades com vocé? ( ) sim ( ) ndo. Justifique:

10. Seu professor pede ajuda ao bibliotecario para o desenvolvimento das

atividades? ( ) sim ( ) ndo
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Cdédigo de Identificagcdo na pesquisa (preenchido
pela pesquisadora)

Quando vocé ouve a palavra "biblioteca” ou "sala de leitura” o que Ihe vem a
mente? Escreva essas palavras soltas que rapidamente vocé associa a essa
palavra. No final enumere em ordem crescente as mais importantes.

(garantir 2 minutos para escrever as palavras)
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Aluna do curso de Pos-Graduacao Stricto Sensu em Educacdo — UEPA
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