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RESUMO

BRAYNER, Conceicdo de Nazaré de Morais. Um estudo avaliativo do Ensino
Médio modular a partir das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo. 2012. 137f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Universidade do Estado do Para, Belém.

A pesquisa (Estudo de Caso) tem como lécus a Escola Municipal Alvaro Varges de
Araujo, que se localiza na Vila de Boa Unido — Igarapé Mirim/PA e acolhe o sistema
modular de ensino médio - SOME, compartilhando a geréncia do projeto com a
Escola Sede da Secretaria de Estado de Educacédo - SEDUC. O estudo fundamenta-
se num referencial tedrico na perspectiva histérico-critica e parte da premissa de que
0 projeto SOME se relaciona com a educagédo do campo e deve buscar caminhos
para esse dialogo, e assim pretende: (a) Refletir o trabalho do Sistema de Ensino
Modular pontuando aspectos inerentes a gestao do projeto politico-pedagdgico, com
base nos principios previstos nas Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica
nas Escolas do Campo; (b) Analisar o processo ensino-aprendizagem considerando
algumas implicacbes que derivam dos principios da Educacdo do Campo. Os
sujeitos sdo: alunos e professores do SOME, utilizando-se de técnicas tais como:
entrevistas semi-estruturadas e questionario. A pesquisa aponta para 0 pressuposto
de que educadores e educandos devem participar da construcdo do Projeto Politico-
Pedagogico, fortalecendo a identidade da escola do campo, que se caracteriza pela
sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade. Os resultados revelam a
preocupacao dos professores com as taxas de evasdo no Sistema e a necessidade
de garantir o acesso dos jovens ribeirinhos a escolarizagdo e conclusdo da
educacao basica, além disso, os alunos apontam para perspectivas de trabalho ou
continuidade de estudos. Os relatos de professores destacam: 1- as condi¢des de
trabalho do professor (escassez de recursos didaticos e tecnoldgicos, falta de
acompanhamento pedagodgico, etc.); 2- a necessidade de formagéo continuada de
professores para o trabalho com disciplinas de caréncia e atendimento de exigéncias
sociais; 3- A importancia da realizacdo de encontros para discussdes teorico-
metodoldgicas sobre as bases curriculares do Ensino Médio e a Educacao do
Campo. Os alunos pontuam a expectativa de a escola ser regular, dispor de
oportunidades para continuidade de estudos e alternativas de trabalho para o
sustento de suas familias.

Palavras-chave: ensino médio modular; educacéo do campo; escola ribeirinha.



ABSTRACT

BRAYNER, from Nazareth of Conception Society. An evaluative study of high school
modular Para from the Operational Guidelines for Basic Education in Schools Field.
2012. 137f. Dissertation ( Master of Education ) - University of Para, Belém.

The research (Case Study) is the locus Municipal School Varges Alvaro Aradjo,
located in Vila Boa Union-Igarapé Mirim/ PA and welcomes the modular high school -
SOME sharing project management with the School headquarters of the State
Department of Education - SEDUC. The study is based on a theoretical framework in
the critical-historical and assumes that SOME project relates to the field of education
and should seek ways to this dialogue and therefore intends perspective: ( a) reflect
the work of the System Modular teaching punctuating aspects of managing the
political-pedagogical project, based on the principles set out in the Operational
Guidelines for Basic Education in Field Schools; ( b ) analyze the teaching -learning
process considering some implications that derive from the principles of Rural
Education. The subjects are: SOME students and teachers, using techniques such
as semi-structured interviews and questionnaires. The research points to the
assumption that educators and students to participate in building the Political-
Pedagogical Project, strengthening the identity of the field school, which is
characterized by its commitment to the issues inherent in its reality. The results show
the concern of teachers with dropout rates in the system and the need to ensure
access to schooling of young riparian and completion of basic education, in addition,
students point to job prospects or continuing studies. Reports of teachers emphasize:
1 - working conditions of teachers ( lack of educational and technological resources,
lack of pedagogic supervision , etc.). 2 - the need for continuous training of teachers
to work with disciplines grace and meeting social demands; 3 - The importance of
conducting meetings to theoretical and methodological discussions about curriculum
bases of Secondary Education and Rural Education. Students punctuate the
expectation of the school is regular, have opportunities to continue their studies and
work alternatives to support their families.

Keywords: modular high school; rural education; riverside school.
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INTRODUCAO

O presente estudo constitui a analise da organizacdo e gestdo do trabalho
pedagogico no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino - SOME da Secretaria
de Estado de Educacdo - SEDUC/PA, implantado em 1982 e funcionando até os
dias de hoje na oferta de médulos disciplinares do ensino médio a jovens e adultos,
alcangando segundo a Diretoria de Ensino Médio da SEDUC, em 2012, 98
municipios e 450 localidades, um quadro funcional de 1.361 docentes (970 efetivos
e 391 temporarios) e aproximadamente 33.081 alunos matriculados em todo o
Estado.

O interesse por esse objeto nasceu da minha experiéncia profissional como
Técnica da Secretaria Adjunta de Ensino na SEDUC e também como Docente no
curso de Pedagogia, 0 que proporcionou interagir mais de perto com os sujeitos do
campo, sendo comum em seus relatos: as limitagdes, anseios, lutas, perspectivas e
esperanca de melhorias na educacdo. Em especial, os depoimentos dos jovens
estudantes, quando falam sobre a possibilidade de estudar e melhorar de vida sem
sair de sua comunidade, vendo no SOME a possibilidade de alcancar esse intento.

O SOME vem se ampliando significativamente no Estado e atende
principalmente, o jovem-adulto em busca de conclusdo da Educacdo Basica, que
nao deseja sair de sua localidade ou ndo dispde de recursos para tal situacao.
Pensado inicialmente como uma politica “transitoria”, permanece para muitas
localidades interioranas, como a Unica estratégia de cursar o Ensino Médio. Precisa
levar em conta a realidade do campo, com caracteristicas peculiares e projetos de
vida de homens e mulheres, construidos dentro de uma determinada cultura, bem
como, a legislacdo especifica como: as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo, documento que traduz as conquistas desses povos e
apresenta principios organizadores para a gestao do trabalho pedagdégico.

Trata-se de um projeto estadual, com professores vinculados ao Estado, que
se operacionaliza, em muitos casos, ha escola municipal, ocasionando orientacbes
de ambas as redes para a gestéao e organizacdo do Sistema. O SOME insere-se no
meio campesino, com o0 deslocamento dos professores para as localidades,
objetivando trabalhar com e para os sujeitos do campo, propondo que o jovem

estude e permaneca em sua comunidade, 0 que suscita uma questdo a ser
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norteadora da pesquisa: o Sistema trabalha para reafirmar a memdéria e anseios
coletivos da comunidade campesina, refletindo os principios da identidade,
diversidade e sustentabilidade previstos nas Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo, ou ao contrario, sinaliza para o futuro do
jovem em areas urbanas?

Em vista de tantos movimentos que denunciam as injusticas sociais
histéricas da educacdo no campo, é que partimos do principio de que o meio
campesino, possui caracteristicas proprias que o diferencia da sociedade urbana, as
quais devem ser consideradas pelos planejadores da educacdo, para que a
educacao levada a efeito, nesse meio, seja eficaz no alcance de seus objetivos. Os
sujeitos do campo tém direito a uma educacao pensada, desde o seu lugar e com a
sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.

Este estudo objetiva analisar a gestdo do trabalho pedagdgico e o processo
ensino-aprendizagem do SOME a luz dos principios e procedimentos apontados
pelas Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo. Apos
dez anos de implantacdo das Diretrizes Operacionais (2002 — 2012), ainda
precisamos contribuir com estudos e pesquisas acerca da educagdo do campo no
Para, considerando a complexidade do sistema educacional, bem como, as
demandas dos povos campesinos, no sentido do fazer educativo articular-se com os

projetos e anseios da populagéo, neste caso, ribeirinha.

O Municipio Paraense de Igarapé-Miri foi escolhido para este estudo, por
ser um dos pioneiros na implantacdo do projeto SOME e representar bem a
presenca de comunidades ribeirinhas, além de conter, nimero significativo
de estudantes da rede estadual no Ensino Médio, com 2.156 alunos
matriculados (SEDUC - 2012). Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2011), o municipio de Igarapé-Miri tem 58.023 habitantes
sendo que 54,8% moram na zona rural, muitos destes as margens dos rios,
igarapés e furos, como é o caso dos alunos sujeitos desta pesquisa.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Alvaro Varges de Aradjo, l6cus
da pesquisa, localiza-se no Rio Murutipucu, na zona rural do Municipio e
acolhe a comunidade somista, disponibilizando sua estrutura (salas de aula)
para o atendimento dos alunos da rede estadual. A escola possui uma
equipe gestora que administra o funcionamento do SOME Municipal e
Estadual. Trata-se de uma comunidade ribeirinha que vive da pesca e do
plantio e colheita do acai e é tida como referéncia para as demais
localidades na gestao do modular, além de possuir um barracéo, que acolhe
as diferentes comunidades escolares nos eventos programados.

O ensino médio é foco deste estudo, uma vez que apresenta uma divida
com a populacéo para a concluséo da educacéo basica e deve contribuir no
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enfrentamento da exclusao social, fortalecendo praticas ligadas a educacao
para a diversidade cultural, além de combater desigualdades, refletida nos
indices de pobreza da regido, apontando para a necessidade de maior
atencao, por parte, das politicas educacionais. O Ensino Médio paraense
vem apresentando também altas taxas de evasdo e repeténcia, com um
indice de 20,8% (SEDUC/PA, 2012), revelando para a educacdo do campo,
entre tantos fatores, auséncia de sentido pratico para a continuidade dos
estudos, além das dificuldades dos jovens em conciliar o estudo com a
necessidade de trabalhar na propriedade agricola de sua familia.

Em relagédo ao Ensino Médio Brasileiro, o MEC/Inep/Deed, declara: que em
2008, dos 3,3 milhdes de jovens entre 15 a 17 anos que ingressaram no
E.M. apenas 1,8 milhdo concluiram este nivel em 2010. Segundo dados
Pnad (IBGE), 50,2% dos jovens de 19 anos concluiram o E.M. em 2009,
indice que cai para 36,6% quando se consideram apenas os Estados da
Regido Norte. No Para, a taxa de rendimento no E.M. est4 assim disposta:
Aprovacgdo: 68,9%; Reprovacdo: 11,9% Abandono: 19,2% e Distorcéo
Idade-série é de 59,2%. (MEC/Inep/Deed, 2010).

A melhoria da qualidade de vida, os impactos sociais e educacionais
advindos de investimentos a serem feitos na qualificacdo do jovem, so6
reforca a ideia de que educacéo possui projeto com dimensdes: politica e
humana, pressuposto que tem sido sublinhado por diversos autores. Por
exemplo: Paulo Freire ao colocar a énfase na natureza politica e na
centralidade dos aspectos culturais e sociais da educacao, teve um enorme
impacto em muitos paises. E foi mais tarde ele préprio quem reformulou
essa ideia escrevendo que a educacdo €é acao politica. Hoje, as
transformagBes econdmicas, sociais e politicas determinaram formas
diferentes de olhar o fenomeno da educagcdo, mas, as situacdes de
desigualdades e de exclusao social em nivel mundial sugerem uma
perspectiva ainda mais critica a ser mediada pela escola.

Ha uma diversidade de questfes inquietando educadores sobre as quais
tornam-se urgente interrogarmo-nos nestes tempos contemporaneos, sem ter a
intencdo de esgota-las neste estudo, como por exemplo: 0 que na pratica
pedagdgica contribui para a construcdo de um mundo mais igualitario e com justica
social? — quais sdo os principios e procedimentos da educacdo para a cidadania?
por que o PPP nao reflete o fazer pedagdgico com retratos de suas conquistas e
limitacbes? os jovens residentes no campo, ficam sujeitos a programas e curriculos
pré-estabelecidos, sem direito a autoria e a criatividade? as metodologias propostas
durante as aulas sdo organizadas pelos professores a partir de processos de
formacdo continuada? os conteudos escolares estdo vinculados aos diferentes
saberes culturais? a escola basica nega ou revela a identidade dos sujeitos do
campo? S&o questionamentos presentes em no dia a dia de educadores
campesinos que fardo emergir a esperanca no poder transformativo da educagéao.

Em decorréncia das DOEBEC ocorreram discussdes das teorias pedagogicas
e enfoques metodologicos para fortalecer os movimentos da Educacdo do Campo.

Contudo, a questdo ainda exige contribuicbes epistemoldgicas, para fortalecer
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concepgOes acerca do que deve ser uma escola do campo no Brasil, consideradas
as especificidades do estagio de desenvolvimento brasileiro e a concep¢do de
sociedade que se pretende, a partir do que derivara sua proposta pedagodgica. Além
disso, serd de grande valia para os pesquisadores da area de educacao que se
descubra a viabilidade de um modelo especifico de escola para uma realidade
especifica como a do campo. Considerando também o tempo de operacionalizagdo
do projeto, a importancia do objeto advém da possibilidade de identificar pontos
criticos da proposta pedagogica do SOME e as possiveis causas desses pontos
criticos, para que possamos apontar caminhos para seu aprimoramento.

Esta dissertacdo estrutura-se em quatro capitulos, nos quais se expde o estudo
e os resultados da pesquisa, tendo em vista atingir os objetivos propostos.

Na introducdo apresentam-se as motivacdes do estudo, seguida do primeiro
capitulo, com consideracdes sobre os procedimentos metodologicos da pesquisa, a
fim de apresentar. questdo norteadora, objetivos, orientacdes para o trabalho do
pesquisador, dimensdes de andlise e consideracdes preliminares.

No segundo capitulo, discorre-se sobre os pressupostos que norteiam a
construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico, explorando as dimensdes do trabalho
educativo, o papel da escola como instituicdo social, o curriculo escolar, o processo
ensino-aprendizagem e avaliacdo, bem como, as finalidades e os enfoques
pedagogicos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio.

Alguns principios pedagogicos previstos nas Diretrizes Operacionais de
Educacdo Béasica nas Escolas do Campo sao discutidos no terceiro capitulo, de
modo a explicitar parametros do projeto institucional e apontar premissas da acéo
pedagdgica nas escolas do campo.

O quarto capitulo trata da analise dos dados coletados, relacionando alguns
aspectos que afirmam ou contradizem as DOEBEC na gestéo e trabalho pedagdgico
do SOME, identificando pontos criticos e acdes que venham fortalecer o
desenvolvimento de projeto de educacéo voltado a populacao ribeirinha.

Nas consideragfes finais trazemos proposicoes e observacgdes considerando
resultados, analises dos dados de documentos e relatos dos entrevistados. As
proposicoes apresentadas devem pautar discussdes para implementacdo de
politicas publicas pelas Instituicbes governamentais, debates nos Foruns de

Educacdo do Campo, Encontros de formacdo dos professores do SOME e da
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comunidade escolar para servirem de subsidios a novas pesquisas e experiéncias
de SOME.

A luta pela educacdo do campo deve ser uma luta contra a hegemonia e so
pode ser travada com muita forca coletiva. Espera-se que os resultados da
pesquisa possibilitem refletir o trabalho pedagdégico desenvolvido por meio do SOME
nas escolas do interior do Estado, propondo meios para favorecer a construcéo de
um projeto de vida na comunidade, referendados em curriculos que tratem dos
direitos humanos, como também, nos referenciais de cultura e trabalho, bens e
servigos caracteristicos dessas comunidades, e ainda possa subsidiar instituicdes

formadoras a organizarem estudos e pesquisas para a educacao paraense.
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1 A CONSTRUGAO DO OBJETO SOCIAL: OS CAMINHOS DA PESQUISA

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino € requisitado por muitas
prefeituras paraenses até hoje, com o objetivo de garantir principalmente, o Ensino
Médio para populacdes de comunidades campesinas, onde ndo dispdem do sistema
regular de ensino por questdes relacionadas: as grandes distancias do extenso
territério do Para, dificil acesso geografico e niumero de alunos insuficiente que
justifiquem a criac@o da escola regular. O Para € o segundo maior estado do Brasil e
se situa na regido Norte. Acerca da Educacdo Basica paraense, assim como a
nacional, se divide nos seguintes niveis de ensino: Educacado Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio e demais modalidades previstas na legislacdo. De
acordo com dados do Mec/Inep/Deed 2012, o maior numero de professores esta
localizado na zona urbana, embora o maior nimero de alunos esteja na zona rural.

Com a proposta de ensino a adequar-se as realidades das comunidades
campesinas — ribeirinhas, de planalto e varzeas — o SOME busca garantir o direito a
Educacdo Basica, apresentando uma caracteristica de provisoriedade. Surge em
1982 sob a coordenacdo da Fundacdo Educacional do Pard — FEP, com os
seguintes objetivos: “expandir as oportunidades de Educacdo Basica; interiorizar a
educacao; fixar o homem na regido em que vive; democratizar o 2° grau, oferecer ao
homem do campo condi¢des de participacdo no processo de mudancas nas politicas
sociais; melhorar o nivel de vida e bem estar social da comunidade e ampliar o
mercado de trabalho para o profissional da educacéo”.

Segundo registros da SEDUC, no primeiro momento de implantacéo, foi
priorizado o curso de Magistério na intencdo de formar professores para o trabalho
com as seéries iniciais do Ensino Fundamental. No segundo momento, houve
expansdo com os cursos de Contabilidade, Administragcdo, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Biologicas, procurando atender solicitacdo e demandas dos municipios
(SEDUC-PA, 2008). A organizacao e funcionamento do sistema na ocasiao previa o
deslocamento do professor da cidade para o interior, a fim de ministrar sua disciplina
no periodo previsto para o modulo, hospedando-se em cada localidade, tendo o
docente que cumprir a carga horaria e passar o conteudo necessario a formacao

pretendida.



18

De acordo com Oliveira (2001), o projeto de ensino modular foi implantado com
base nos parametros da Lei 5.692/71, baseando-se no Art. 2°, paragrafo Unico que
estabelece: “a organizacdo administrativa didatica e disciplinar de cada
estabelecimento sera regulada pelo regimento aprovado pelo 6rgédo proprio do
sistema e normas fixadas pelo Conselho de Educagéo”. E segue nos artigos 43,
alinea a e 64 declarando que cabia aos Conselhos de Educacdo “autorizar
experiéncias pedagogicas com regimes diversos”. (BRASIL, Lei 5.692/71).
Premissas que possibilitaram a FEP aprovacdo das Normas Regulamentares para o
SOME, assegurando a validade desses estudos.

Principalmente a partir de 2002, o trabalho do SOME sofre pressdes de carater
politico e pedagogico, advindas das Diretrizes Operacionais da Educacéo Basica
das Escolas do Campo, que explicita principios e procedimentos para articular a
Educacdo do Campo as Diretrizes Nacionais, (Resolugdo CNE/CEB n°1. De 3 de
abril de 2002). O campo € um lugar de educacdo e vida com reconstrucdo de
conhecimentos, de fato, “0 que 0s une é a preocupacdo com uma educacao que
valorize os sujeitos sociais e sua cultura, que produza conhecimentos com uma
funcdo social focalizada no beneficio e transformacdo da sociedade (SOUZA, 2006,
p. 70)". Reestruturar-se a partir das novas demandas deve ser o principal objetivo do
sistema, visando responder as necessidades de carater politico, social e
educacional.

O funcionamento do sistema implica em planejamento, definicdo de
metodologias de trabalho, temas de projetos e dialogos com as comunidades
campesinas, para sistematizacao de diagnoses e planos de ensino, que permitam o
reconhecimento do potencial da regido e demais prioridades, e ainda, a valorizacéo
dos saberes culturais e a construcdo da proposta de uma escola que revele as
identidades e subjetividades dos sujeitos e suas diferentes culturas, representacdes
e imaginarios sobre a realidade.

A pesquisa configura-se em um Estudo de Caso com auxilio de pesquisa
exploratoria e documental e técnicas tais como: entrevistas semi-estruturadas e
questionario para a colheita de dados com professores e alunos do sistema
respectivamente. No estudo, foram utilizadas producdes tedricas que focalizam as
dimensdes do fazer educativo, tais como: concepgdes de escola, curriculo e ensino-

aprendizagem, Diretrizes Operacionais e outros referenciais que investigam o
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contexto amazoénico/ribeirinho em relacdo aos aspectos soécio-educacionais e
culturais.

A opcao metodoldgica do estudo se fundamenta entdo na pesquisa qualitativa,
pois, propde perceber a realidade social do SOME, como algo composto de
multiplas representacdes germinadoras de valores e papéis sociais na cotidianidade
de alunos e professores. Para Brandéo (2003, p. 186) o qualitativo “é uma escolha
fundada em uma leitura tedrica, € um estilo de relacionamentos, € uma abordagem
de fenbmenos (de pessoas, da sociedade, da histoéria, da cultura, da vida)”.

Com relacdo a pesquisa qualitativa, Gamboa (2002, p. 43), diz que nesta
abordagem o pesquisador precisa tentar compreender o significado que os outros
dao as suas proprias situacfes. Tarefa esta, realizada segundo uma compreensao
interpretativa e primeira ordem de interpretacdo das pessoas, expressa em sua
linguagem, gestos etc. Lembra ainda que o pesquisador procura compreender a
natureza da atividade em termos do significado que o individuo da a sua acéo.

Para Flick (2004, p.22), a pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito
tedrico e metodoldgico unificado. Varias abordagens tedricas e seus métodos
caracterizam as discussdes e a pratica da pesquisa. Segundo o autor, 0s pontos de
vista subjetivos, sdo um primeiro ponto de partida. Ele destaca ainda que esta
possui uma variedade de abordagens distintas que séo resultado de diferentes
linhas de desenvolvimento na sua historia. Para Ludke (2001, p. 47), a pesquisa dita
gualitativa, para se fazer conhecer, depende inteiramente do relato do pesquisador.
Para a autora, se ele nao for bem feito, fica comprometido todo o conhecimento da
prépria pesquisa, por mais cuidadoso que tenha sido seu desenvolvimento.

Dessa forma, vale dizer que a pluralidade de abordagens metodolégicas faz
com que precisemos a cada instante reanalisar criticamente os caminhos trilhados,
principalmente quando se trata de levar em conta a exigéncia de um estudo sério e
minucioso. E isso implica também considerar que “os métodos ndo sdo neutros, eles
carregam implicacdes e pressupostos que condicionam o seu uso, conduzindo a
determinados resultados” (GAMBOA 2002, p. 78). Esse autor lembra que é preciso
ter sempre em mente que nao existem receitas ou normas preestabelecidas que
possam orientar seguramente o trabalho do pesquisador. As decisbes muitas vezes
precisam ser tomadas com muito cuidado, ao longo do caminho, na medida em que

cada problema vai se apresentando.
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Tedricos como Padua (2000) e Minayo (1993) afirmam que as pesquisas
qualitativas se preocupam com 0S processos e as relagdes sociais, amparados por
motivacdes, crencas, valores, representacdes sociais, atitudes e habitos que
permeiam a rede de relac¢des sociais. Portanto,

Essa abordagem é utilizada quando se busca descrever a complexidade de
determinado problema [...], uma vez que busca levar em consideracao todos

0s componentes de uma situacdo em suas interacbes e influéncias
reciprocas, numa visao holistica dos fendmenos (GRESSLER, 2004, p. 43).

Neste estudo o trabalho pedagoégico do professor no SOME é o foco; por isso,
€ importante perceber como eles interpretam e realizam esta acdo, jA que o
significado que eles atribuem é fundamental para esta investigacdo. Nesse sentido,

Ghedin e Franco afirmam que:

E fundamental que a pesquisa qualitativa considere o ponto de vista do
sujeito pesquisado, mas nao basta a coleta de falas e discursos do
pesquisado; deve-se haver depuracdo critica, contextualizacéo,
identificacao e diferenciacéo dos diversos aspectos: a fala que se esconde,
a que denota, a que veio a atender a expectativa do pesquisador, entre
outras dificuldades (GHEDIN e FRANCO, 2008, p. 124).

Busca-se também indagar e compreender sobre o quanto a escola se
movimenta para avancar de conteudos programaticos e de uma metodologia
tecnicista de reproducdo de saberes acumulados para uma educacao que estimule o
pensamento critico, fazendo com que o aluno cresga em consciéncia e perceba
situacdes onde se realizam as precarias condicdes humanas que deformam e
desumanizam o ser, e neste caso, reconhecer as identidades culturais, como
intrinsecas ou nao, no projeto institucional da escola do meio rural.

Ao refletir sobre as orientagdes que encaminham este estudo, entendemos
gue quando o interesse critico emancipador subsidia qualquer pesquisa, a atividade
intelectual reflexiva se organiza para desenvolver a critica e alimentar a praxis®
(teoria e pratica), e esta podera transformar o real e libertar o sujeito dos diferentes

condicionamentos e situagbes em que possa estar inserido. O interesse

! Entendido aqui como um conjunto de atos de um sujeito ativo que modifica uma determinada
matéria-prima que lhe é exterior, cujo resultado é um produto no qual sdo incorporadas alteracfes
durante o processo. Para Marx, praxis € a atitude (tedrico-pratica) humana de transformagdo da
natureza e da sociedade (PIMENTA, 2006, p. 86).
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emancipatorio se insere nas correntes que buscam superar tanto o trabalho alienado
como as relagbes de exploragdo do homem pelo homem. Nesse sentido, com base
nos interesses que orientam a producdo do conhecimento, podemos caracterizar o
enfoque cientifico que iremos adotar nesta pesquisa como critico-dialético.

O enfoque critico-dialético?’ de acordo com Machado (1991), trata de
apreender o fendbmeno em seu trajeto historico e em suas inter-relagdes com outros
fendmenos. “Busca compreender os processos de transformacao, suas contradicbes
e suas potencialidades.” Para este enfoque o homem conhece para transformar e o
conhecimento tem sentido quando revela as alienacgfes, as opressdes e as misérias
da atual fase de desenvolvimento da humanidade; questiona criticamente o0s
determinantes econdmicos, sociais e historicos e procura revelar as contradicoes
que potencializam a acéo transformadora. O conhecimento critico do mundo e da
sociedade e a compreensdo de sua dinamica transformadora propiciam agdes
(préxis) emancipadoras.

Falar de educacéo e neste caso, falar de Ensino Médio Modular no campo
paraense é falar das relacdes do ser humano com o outro, com a natureza e com o
mundo. Na interacdo dos sujeitos no SOME, a ag¢do pedagogica realizada por
professores e alunos, revela as mdultiplas relacdes dialéticas que existem neste
contexto. Educar no campo e no contexto das comunidades ribeirinhas é considerar
as identidades, as histdrias de vida e 0s aspectos soécio-culturais relevantes na
construcdo de uma sociedade mais humana. Kosik (1976) ja destacava que: A
dialética trata da “coisa em si”. Mas a “coisa em si” ndo € uma coisa qualquer, e, na
verdade, ndo é nem mesmo uma coisa: a “coisa em si”, de que trata a filosofia, € o
homem e o seu lugar no universo (KOSIK, 1976, p. 230).

O homem/mulher ribeirinho vive das manifestacdes culturais da Amazoénia e
de suas relagbes com o trabalho, o que deve ser tema relevante de investigagao
para a pedagogia, considerando-se que a relacdo que os educandos estabelecem
com o saber construido no seu cotidiano social € ressaltada por Freire (1995, p.

110), como fundamental ao desenvolvimento das praticas pedagdgicas. “Abrir-se a

2 A educacdo €, entdo, uma atividade humana participe da totalidade da organizacédo social. Essa
relacdo exige que se a considere como historicamente determinada por um modo de producgéo
dominante [...] (CURY, 1985, p. 13). Para Konder (2006, p. 8), dialética € o modo de pensarmos as
contradicbes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como essencialmente
contraditéria e em permanente transformacao.
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alma da cultura é deixar-se molhar-se, ensopar das aguas culturais e histéricas dos
individuos envolvidos na experiéncia”. A investigacdo do ponto de vista critico
dialético serd capaz de estabelecer as mediacdes entre o contexto de reformas
educacionais e sua expressao no trabalho pedagdgico para as populacbes do
campo, evidenciando principios e eixos orientadores da pratica docente que
permeiam as concepcoes de educacéo, cultura e trabalho.

Segundo Machado (1991, p. 88-89), para Marx e Engels o trabalho e a
educacao sao concebidos como integrantes de um Unico processo em que teoria e
pratica se articulam. Entdo, praxis significa a relacao entre a teoria e a pratica, entre
0 pensar e 0 agir sobre uma realidade buscando sua transformacdo. E essa
transformacdo é sempre orientada para a consecucdo de maiores niveis de
liberdade das sociedades e da humanidade como um todo que, em seu projeto,
tende a superar as rela¢cdes de dominio e de exploracdo do homem.

Ao conhecer os procedimentos administrativos para implantagdo do SOME,
observa-se que sugere uma grande oportunidade para discutir pautas e referenciais
a serem adotados na educacdo do campo. No embate mais amplo, as contradi¢cdes
se fazem presentes, pois, no ambito da politica, estas se relacionam diretamente
com as reformas educacionais e, consequentemente trazem implicagbes para a
educacdo campesina, e assim, nesta investida, visualizavamos o proprio movimento
dialético da realidade e suas mediacdes no PPP.

Tendo em vista 0s objetivos propostos neste trabalho, a abordagem
metodolégica “Estudo de Caso”, permitira maior aprofundamento na andlise da
guestdo. O Estudo de Caso, segundo Goode e Hatt (1968), citados por Ludke e
André (1986, p. 17), € o estudo de “uma unidade dentro de um sistema mais amplo”,
em gue o interesse se incide, portanto “naquilo que ele tem de Unico, de particular,
mesmo que, posteriormente, venham a ficar evidentes certas semelhangas com
outros casos ou situagdes”.

A opcao pelo Estudo de Caso, na presente pesquisa, foi por se tratar de uma
escola que sedia o SOME, unidade de analise desta dissertacdo, de um caso
“similar a outros, mas ao mesmo tempo distinto, pois tem interesse préprio, singular”
(LUDKE & ANDRE, 1986, p. 17). Este trabalho, portanto, é o resultado de estudo
metodico de uma situacdo concreta, identificando-se a problematica da

especificidade do ensino modular no campo com o objetivo de chegar a um
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diagnostico e, a partir dai, apresentar sugestdes para a elaboracdo de um programa
norteador de situacées semelhantes.

Alguns autores consideram o Estudo de Caso um modelo metodologico
limitado em suas possibilidades, ja que impossibilita a generalizacdo dos resultados.
Porém, segundo LUDKE & ANDRE (1986), “a preocupacéo central ao desenvolver

esse tipo de pesquisa € a compreensdo de uma instancia singular’ Assim,

completam esses autores que:

O objeto de estudo é tratado como Unico, uma representacdo singular da
realidade que é multidimensional e historicamente situada. Desse modo, a
questdo sobre o caso ser ou nao ser ‘tipico’, isto é, empiricamente
representativo de uma populacdo determinada, torna-se inadequada, ja que
cada caso é tratado como tendo um valor intrinseco” (p. 21).

Foram, portanto, estas as preocupagbes que acompanharam o0
desenvolvimento de todo este trabalho: definicdo de forma mais precisa do objeto de
estudo, destaque de pontos criticos nele existentes, compreensdo da manifestacao
dos problemas detectados e relatos da realidade de maneira completa e objetiva.

O objeto de estudo da presente pesquisa — a gestdo do trabalho pedagdgico e
0 processo ensino-aprendizagem do SOME na Escola Alvaro Varges de Aradijo,
constitui uma totalidade e deve ser percebida como tal. No entanto, ndo se pode ter
a compreensao critica de uma totalidade sem a compreensao de interacao entre as
partes que a compdem. Torna-se necessario, entdo, na investigacao de determinada
situagao, o isolamento se suas parcialidades, bem como a sele¢cdo daquelas que
contribuem essencialmente para a compreenséao de tal situacao.

De acordo, portanto, com 0s objetivos a serem alcancados e com o referencial
tedrico proposto no presente estudo, foram selecionadas as seguintes dimensdes de
analise, que constituem as parcialidades do objeto de estudo e as dimensfes do
trabalho pedagdgico do projeto SOME com base nos principios apontados pelas
DOEBEC:

1. Concepcéo de escola que evidencie a diversidade cultural;

2. metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos

ribeirinhos;

3. Ainterdisciplinaridade como principio do trabalho pedagégico;
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4. A problematizacdo da realidade do campo com vistas a construcdo de

projetos alternativos de desenvolvimento rural sustentavel.

Diante dessas dimensfes pretende-se tratar o sistema modular na escola dos
ribeirinhos, como espaco de educacgdo e cultura dos sujeitos, que reune histéria,
conhecimentos, fatos, personagens, saberes, poesias, imaginarios e representacdes
que produzem uma trajetéria de novas aprendizagens. O contexto realca a
religiosidade, o didlogo do homem com a natureza (rios) e com seus pares, a
economia e a exploracao dos recursos advindos dessa terra, hoje, destacando-se na
comercializacdo do acai, pimenta do reino, cacau, café e lavoura branca. Atualmente
as principais ocupacdes no Municipio estdo para o comercio e servigos, emprego na
administracdo publica, agricultura e extrativismo, movelaria, construcdo naval, pesac
e pecuaria e olaria.

Segundo IDEPLAN (2010) a origem da cidade de lgarapé-Mirim-PA, no
século XVIII, esta associada a uma fabrica de madeira de construcédo, a qual era
comercializada em Belém. Em 1758, foi criado o Distrito de Santana do Igarapé-
Mirim, que fazia parte do municipio de Belém. Em 1843, foi elevado a categoria
de Vila, separando-se de Belém. Em 1896, foi elevado a categoria de Cidade, com o
nome de Igarapé-Mirim. "lgarapé-Mirim" € uma referéncia ao rio homoénimo que
banha a cidade. Traduzido do tupi, "lgarapé-Mirim" significa "pequeno caminho de
canoas", através da juncdo dos termos ygara (canoa), apé (caminho)
e mirim (pequeno). Igarapé-Mirim € conhecida pela tradicional Festividade
de Sant‘Ana (padroeira da cidade), que teve inicio no ano de 1714 e cujas
comemoracdes acontecem no periodo de 16 a 26 de julho. IGARAPE-MIRI, 2010).

A pesquisa tem como lécus a Escola Municipal Alvaro Varges de Araujo, que
se localiza no Rio Murutipucu, Vila Boa Unido na zona rural de Igarapé-Mirim/PA, e
que recebe alunos do SOME da Rede Estadual de Ensino, matriculados na Escola
Estadual Manoel Antonio de Castro, sendo esta ultima, um polo que administra a
escolarizagdo dos alunos distribuidos nas localidades vizinhas, tais como: Botelho,
Suspiro, Igarapezinho, etc. que chegam ao total de 1.034 alunos (SEDUC/2012). A
selecéo da escola se orientou pelos seguintes critérios: ser uma escola municipal de
referéncia para as demais localidades, localizar-se as margens do rio, contando com
poucas dependéncias e apenas um computador para o trabalho administrativo, mas
dispondo de salas de aula para atender também os alunos e professores do sistema
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estadual e barracdo utilizado nos eventos da escola e do sistema, além de gerenciar
o SOME Municipal do Ensino Fundamental, podendo ainda os resultados serem
aplicados por analogia em outras escolas.

Contando com o apoio da SEDUC e permisséo da Escola MAC para o inicio do
trabalho, houve um contato preliminar como estratégia para entrar em campo e
iniciar a fase de maior focalizacdo, considerando Mazzotti e Gewandsznajder (1998,
p. 161): Uma vez obtido o acesso ao campo pode-se iniciar o periodo exploratério,
cujo principal objetivo € proporcionar, através da imersdo do pesquisador no
contexto, uma visao geral do problema considerado, contribuindo para a focalizagao
das questdes e a identificacdo de informantes e outras fontes de dados.

Os dados obtidos nessa fase foram analisados e discutidos com o0s
informantes, para que opinassem sobre a pertinéncia das observacdes e relevancia
dos aspectos destacados. O principal objetivo foi obter informagdes suficientes para
orientar decisdes iniciais sobre questdes relevantes, assim, os contatos foram feitos
com os professores em reunibes com a Coordenacdo Pedagdgica. Foi possivel,
nesta fase, observar o descontentamento dos professores com a infra-estrutura de
moradia nas localidades. Verificou-se também a existéncia do conflito, e o fato de se
sentirem desvalorizados com as poucas oportunidades de desenvolvimento
profissional.

Na tentativa de conhecer a realidade escolar do SOME e as praticas
pedagdgicas, procurou-se identificar as condicbes em que se organiza o trabalho
docente. H4 um conflito constante no se refere a permanecer nas localidades mais
préximas do centro urbano, e faz-se necessario, analise para interpretar os fatos por
meio do referencial tedrico e da literatura sobre o tema. A relacéo estabelecida com
os docentes foi bastante ampla, de tal forma que a minha presenca ndo o0s
constrangia, faziam comentérios e relatos suas préaticas didaticas com muita
naturalidade, passando a ser um momento de desabafo e exposi¢cdo das angustias
nem sempre compartilhadas no grupo.

Ainda neste contato foi necessario conversar com o0s professores sobre a
guestdo norteadora que pauta esta pesquisa, para que tivéssemos o foco nas
colocacdes mesmo que fossem espontaneas, sendo que nossa atencao estaria para
indagar: o Sistema atualmente trabalha para reafirmar a memaoria e anseios coletivos

da comunidade campesina, refletindo os principios da identidade, diversidade e
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sustentabilidade previstos nas Diretrizes Operacionais, ou esta sinalizando para o
futuro do jovem em &reas urbanas?

Para reunir informacdes necessarias a compreensdao do funcionamento do
Sistema Modular, foi realizada consulta aos documentos da Secretaria de Estado de
Educacdo, Unidade Regional de Educacdo (32 URE), Projeto Politico-Pedagogico
das escolas Manoel Antonio de Castro e Alvaro Varges de Araujo, como forma de
conhecer o0s registros oficiais e ndo oficiais e as diretrizes que as equipes de gestao
consideram para reger o trabalho pedagdgico do sistema. Judith destaca que a
andlise de documentos pode ser usada, tanto como uma técnica exploratoria
(indicando aspectos a serem focalizados por outras técnicas), como para
“checagem” ou complementacdo dos dados obtidos por meio de outras técnicas
(JUDITH, 1998, p. 169).

Os documentos da escola anunciam que a Escola Estadual de Ensino Médio
“Manoel Antonio de Castro”, teve seu atual prédio inaugurado no més de Dezembro
de 2006, no entanto, ja funcionava no antigo prédio desde o ano de 2000, tendo
como sua primeira diretora a Prof2 Maria Ivanilde Vieira Miranda (2000 a 2001).
Iniciando suas atividades com Ensino Médio Regular e o Ensino Médio Normal
(Magistério) com turmas nos turno da tarde e noite. Em 2005 o curso do Ensino
Normal foi extinto, permanecendo na escola apenas o Ensino Médio e em 2005 foi
agregado a escola sede o antigo GEEM, hoje SOME (Sistema de Organizacéo
Modular de Ensino). Atualmente a escola conta com 763 alunos, distribuidos em trés
turnos: manha, tarde e noite na sede e 1.034 alunos nas turmas do SOME.

A escola recebeu esse nome em homenagem ao Prof°® Manoel Antonio de
Castro, que ha muito tempo trabalhou na educacdo do municipio em prol da busca
efetiva de qualidade educacional. A escola esta situada na Avenida
Sesquicentenario s/n, bairro da Cidade Nova em terreno que foi desapropriado pelo
estado e construida uma escola nos moldes do projeto Alvorada, as atividades
escolares iniciaram logo apos a inauguracao.

Durante esse periodo a escola foi administrada pelos diretores: Porf® Jose
Tabajara Bitencourt de Souza (2001 a 2007), Prof° Janilson Oliveira Fonseca (2008
a 2009) e atualmente esta a frente da escola a Prof?. Espec. Aurizete Pureza
Rodrigues, tendo como Vice-Diretores Rosivaldo do Socorro Déria de Lima e

Francinete da Costa Santos.



27

Partindo do pressuposto de ter a educacdo como uma missao, € que o
Colégio Estadual de Ensino Médio “Manoel Antonio de Castro” a partir da analise e
reflexdo da estrutura sécio-politica e cultural da realidade em que esta inserida,
pretende viabilizar uma educacdo de qualidade, que possa contribuir com a
formacdo de cidad@os conscientes, criticos e participativos, enquanto agentes de
interacao e transformacéo.

Desta forma, segundo o PPP da escola, a comunidade escolar elegeu alguns
principios norteadores, visando, alcancar e fundamentar sua op¢cédo nesses valores
objetivando o bem comum baseados nas seguintes caracteristicas:

U Solidariedade: Através da solidariedade, o ser humano torna-se capaz de
estabelecer a fraternidade extinguindo a individualidade em beneficio de atividades
que busquem o bem-comum.

U Diélogo: Por meio de dialogo o homem pode estabelecer as relacbes
interpessoais saudaveis, convivéncia harmoniosa e o aprimoramento e aquisi¢cao de
novos conhecimentos.

0 Transparéncia: Através da transparéncia, nos € possivel avaliar
constantemente nossas acoes, 0s niveis de relacionamento e construir um ambiente
escolar saudavel e prazeroso.

U Qualidade Social: dar condicdes a uma formacéo cidadd (sabedores de
seus direitos e deveres) em busca de uma sociedade mais justa, onde esta venha
proporcionar inclusao de todos.

A Escola Municipal Alvaro Varges de Aradjo, declara pactuar com o PPP do
MAC e trabalha no documento concepc¢des afirmando: que o professor tem o papel
fundamental de proporcionar ao aluno um ambiente adequado ao processo ensino-
aprendizagem, oportunizando aos alunos o direito de exercer seu verdadeiro papel
de discente, construindo uma relacdo onde ambos possam se ver como agentes
desse processo, ocorrendo o aprendizado mutuamente, o professor estara pronto
para ser explorado, questionado e melhorado, sendo um trampolim para o
desenvolvimento politico social e cultural dos alunos. Pois, educar vai muito além do
cumprimento curricular oficial, educar € um ato de amor e dedicacdo no
desenvolvimento global dos educandos. A partir dessa concepc¢ao, acredita-se que o
posicionamento dos professores diante de valores, como ética, moral e costumes
irdo intervir na formacdo do aluno, por isso nosso papel, nossa postura € téo

importante para tomada de decisdo do nosso alunado. A meta € desenvolver
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mecanismos para descobrirmos nos alunos seus elementos negativos e positivos,
propiciando uma harmonia entre ambos. O professor de hoje tem que esta voltado
para o futuro, preparando seus alunos para transformacfes da sociedade em que
vive.

Ja o aluno é visto como sujeito atuante, participante no processo educativo
um que através dos conhecimentos adquiridos no contexto politico social e cultural,
se tornara um ser ativo, questionador em todos os momentos e segmentos da
sociedade, assim tera condicdbes de compreender seu verdadeiro papel na
sociedade tornando-se um verdadeiro cidadao critico participativo.

As entrevistas sdo 0s recursos metodologicos que melhor se adequam a
proposta de trabalho aqui apresentada, apontando para conclusfes resultantes da
analise e da compreensdo dos resultados obtidos com a participacdo dos
professores, sem contudo, absolutizar a opinido expressa. Gressler, de forma bem
objetiva, ratifica que os propdsitos das entrevistas em pesquisas qualitativas se
fundamentam em “auxiliar na identificacdo de variaveis e suas relagcdes, sugerir
hipoteses e guiar outras fases da pesquisa; [além de] coletar dados” (2004, p. 164).
Nessa perspectiva, percebe-se que a entrevista pode ser definida como um
processo de interagéo social entre duas pessoas (HAGUETTE, 1987; THOMPSON,
1992). As entrevistas semi-estruturadas abrangeram temas como: escola e
identidade cultural dos ribeirinhos, interdisciplinaridade, projetos voltados a
sustentabilidade e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos do campo, enfatizando a operacionalizacdo do trabalho pedagdgico no
planejamento e avaliacao.

Para as entrevistas foram selecionados professores de dois circuitos, ou seja,
cada circuito fecha a atuacdo do professor em quatro localidades e neste caso, a
pesquisa alcanca docentes de oito localidades, a fim de propiciar ao pesquisador
relatos das diferentes realidades que vivenciam os professores. O propdsito das
entrevistas € compreender como 0s professores pensam e sentem os reflexos do
Projeto Politico-Pedagogico do SOME e das DOEBEC sobre seu trabalho, como se
ajustam e quais as mudancas possiveis. Os docentes pesquisados estdo na faixa
etaria de 26 a 47 anos, sao efetivos da rede estadual, grande parte residente na
cidade de Igarapé-Mirim e Abaetetuba e deslocam-se para atuar no Sistema a mais
de um ano, possuem nivel superior com graduacdo em Letras, Histéria, Geografia,

Arte e Matemética, apenas um docente possui pos-graduacdo em Psicopedagogia.
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Além das entrevistas, foram utilizados questionarios com os alunos. Gressler
também destaca, que o questionario é constituido por uma série de perguntas
elaboradas com o objetivo de se levantar dados para uma pesquisa, cujas respostas
sdo formuladas por escrito pelo informante, sem o auxilio do investigador
(GRESSLER, 2004, p. 153). As dimensfes de andlise tomaram como parametros:
Como os alunos manifestam sua cultura nas praticas educativas do Sistema? As
disciplinas escolares investigam a realidade amazbnica e/ou retratam as
necessidades dos povos ribeirinhos? e o que dizem os sujeitos que estudam no
SOME sobre os projetos realizados com vistas ao desenvolvimento sustentavel da
regido? As metodologias adotadas pelos professores promovem o0 acesso ao
conhecimento, refletindo a relacéo teoria e pratica?

Os alunos pesquisados encontram-se na faixa etaria de 17 a 19 anos, estéao
cursando segunda e terceira séries do E.M e residem nas localidades de Suspiro,
Vila Boa Unido, Murutipucu, Botelho, Igarapezinho, etc. e apresentaram trabalhos na
Feira Cientifico-Cultural do SOME, promovida em 07/12/2012 na Escola Alvaro
Varges de Araujo, apresentando varios trabalhos com temas regionais entre 0s
quais citamos: Plantio do Murumuru: uma alternativa de sustentabilidade e geragao
de renda de familias ribeirinhas do Para, (Escola Caetano Corréa Ledo, da Vila
Suspiro), Bicicleta Ergométrica (Vila Boa Uniao).

Todos os nomes citados ao longo da dissertacdo sao ficticios, ou seja, sédo
identificacbes com iniciais criadas para preservar a identidade das pessoas que
contribuem com dados para a pesquisa. Obtendo das mesmas autorizagcdes que me
permitem expor o teor das indaga¢cbes que faco, mas, considero prudente né&o
mencionar seus nomes.

Definidos os contornos da pesquisa, passou-se a fase de investigacao
focalizada, na qual se iniciou com a coleta sistematica de dados, com o apoio das
entrevistas, questionario e analise de documentos, finalizando com as andlises de
falas e contextos do trabalho pedagogico do SOME, apresentando limitacdes,
proposicoes e recomendacdes para alinhar a proposta do sistema modular com a de

educacao do campo.
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2 - O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: DIMENSOES DO FAZER
PEDAGOGICO NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO

Neste capitulo apresenta-se, a partir da literatura especializada e da legislacédo
especifica, aspectos a serem discutidos na constituicAo do projeto politico-
pedagogico para o Ensino Médio nas escolas do campo, levando em conta o0s
principios expostos nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo e os efeitos no trabalho pedagdégico desenvolvido pelo Sistema
de Organizacdo Modular de Ensino da SEDUC/PA. Tais referéncias instalam o
debate da funcéo social da escola, bem como, o curriculo e seus desdobramentos
No processo ensino-aprendizagem, além de apontar para as Diretrizes Nacionais do
Ensino Médio e a Educacdo do Campo nas comunidades ribeirinhas.

Algumas premissas orientam o trabalho pedagdgico, considerando as
Diretrizes Nacionais do Ensino Médio e, devem permear o seu desenvolvimento tais
como: trabalho como principio educativo, pesquisa como principio pedagdgico,
direitos humanos como principio norteador ainda um projeto de desenvolvimento
sustentavel e a interacdo com as questdes inerentes a realidade do campo.
Considera-se entdo que, as propostas pedagogicas das escolas do campo, devem
apresentar flexibilidade para inserir em seu desenvolvimento, a diversidade cultural,
e serao observadas aqui as formas de abordagens tedrico-metodoldgicas,
interdisciplinaridade e contextualizagdo dos conteddos, como estratégias que
possibilitardo refletir as percepc¢des dos sujeitos sobre a escola modular no campo.
Os debates e lutas sdo conquistas dos movimentos sociais que reafirmam o
combate as desigualdades sociais e discriminagdo, evidenciados nos indices
alarmantes de evaséo e distor¢do idade-série no sistema educacional.

A articulacdo dos conteudos escolares com as identidades, imaginarios,
saberes e representacdes, e ainda, questbes da terra, agua, agricultura, pesca,
assentamentos, etc. deve atribuir sentidos na formacéo do jovem. Protagonizar a
educacdo para experimentar uma escola que tenha reflexos das identidades dos
sujeitos, que fale de atributos que compdem a realidade concreta, rompendo com
paradigmas urbanos, € o grande desafio do processo educativo dos profissionais da

educacao e juventude campesina.
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2.1 - Escola: Imaginario Social e Intencionalidade Politica

A escola na sociedade atual continua sendo para as pessoas um local de
acesso aos conhecimentos acumulados pela humanidade, os pais valorizam o fato
de seus filhos frequentarem a escola e lutam para garantir o direito a uma vaga nos
periodos de matricula, tudo para oportunizar a conquista do que consideram 0s
saberes valorizados socialmente. Paralelamente a isso, vivenciam a inseguranca,
exclusédo e violéncia, uma vez que na maioria das vezes, suas culturas, saberes e
representacdes sao silenciados nos espacos escolares, o que nos faz pensar afinal,
qual o papel da instituicdo “escola” e 0 que estd ao alcance dos educadores na
construcdo de uma sociedade mais justa e humana?

Para algumas comunidades e muito comumente no campo, a escola é a
esperanca de novas perspectivas de trabalho e renda e, refém da realidade
econdmica, social e politica, a escola passa a ser um espago para apropriar-se de
conhecimentos com vistas a uma organizagdo soOcio-econdmica e alcancar
beneficios, o que faz muitos abandonarem a dindmica escolar estruturada no
repasse e transmissdo de conhecimentos sem perspectivas de agir em prol de uma
transformacao social.

Com a expansédo quantitativa do sistema escolar ocorrida a partir dos anos 60,
as mudancas se tornam inevitaveis, a escola que estava acostumada a atender um
grupo pequeno de alunos, aumenta significativamente sua matricula. Com a
ampliacdo do atendimento para a populacdo em idade escolar, novas funcdes e
papéis Ihe sdo atribuidos e a organizacdo do trabalho pedagdgico e técnico-
administrativo se torna mais abrangente e complexa. Nesse sentido, Enguita (1998,
p. 18) afirma: “A escola deu passos gigantescos na universalizagdo, no sentido
guantitativo, o que, no entanto, ainda néo se concretizou qualitativamente”.

As expectativas de politicas democraticas da década de 80, de certa forma,
dao origem as reformas educacionais, que se iniciam em final da década, a partir do
artigo 206 da Constituicdo Federal, e que se prolongam pela década de 90, com a
Lei 9.394/96, a qual estabelece as Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional, e
trazem alteracdes significativas na organizacdo e funcionamento das escolas. Séo
reformas macropoliticas, segundo Carnoy e Levin (1993), pois representam
alteracdes na gestédo e no controle politico do ensino.
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A partir das Diretrizes Operacionais para a Educacgéo Béasica nas Escolas do
Campo — DOEBEC - (CNE/CEB 2002), “a identidade da escola do campo é definida
pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem solugdes exigidas por essas questbes a
qualidade social da vida coletiva do Pais”.

Apoés dez anos de DOEBEC, a escola continua desafiada a explicitar seu papel
e rever a finalidade de existéncia na vida dos educandos e suas familias, e justificar
sua razao de ser, e até mesmo, para responder satisfatoriamente aos anseios das
comunidades ou para combater a acomodacdo e submissdo aos sistemas
autoritarios e burocraticos. Os novos desafios relacionam-se a uma educacgéo para a
globalizacdo e diversidade de situacbes sociais, econdmicas e culturais dos
familiares e alunos que atende, seja na cidade ou no campo.

De acordo com Saviani (1984), a Escola tem uma inegavel funcéo social, que
se torna complexa devido a sociedade, em que se insere: razao dos novos desafios
gue |Ihe sdo postos. Torna-se, pois, importante analisar e tentar compreender as
caracteristicas da organizacao escolar e as contradi¢cdes, que esta instituicdo vem
vivendo ao longo das ultimas décadas.

O trecho da epigrafe do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, dirigido ao
Governo e ao povo, em 1932, cujo relator era Fernando de Azevedo, expressa que a
escola (lugar de lazer) passa a assumir progressivamente a responsabilidade de ser
na sociedade, o campo especifico da educacao intencional, formal e sistemética.

a escola, campo especifico da educacdo, ndo é um elemento separado,
mas uma “instituicdo social’”, um o6rgdo feliz e vivo, no conjunto das
instituicbes necessérias a vida, o lugar onde vivem a crianca, a
adolescéncia e a mocidade, de acordo com o0s interesses e as alegrias
profundas de sua natureza (A reconstrucéo educacional do Brasil, 1932).

A escola em sua trajetéria vai se constituindo num l6cus de ensino e
aprendizagem, troca de saberes e um espa¢o democratico nas decisbes e
expressoes e transformar-se num lugar de interacdes sociais. Precisa refletir suas
praticas e elaborar sua proposta pedagogica coletivamente, combatendo praticas

originarias de um ambiente reprodutor do sistema que silencia culturas, exclui
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cidadania, expulsa a diferenca e nega o curriculo da sua gente, para reproduzir a

fragmentacao, individualismo, ambig&o e o curriculo de submisséo a excluséo social.

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na
dindmica das relacbes e interacfes que constituem seu dia a dia,
aprendendo as forcas que a impulsionam ou a retém, identificando as
estruturas de poder e os modos de organizacdo do trabalho escolar,
analisando a dindmica de cada sujeito nesse complexo interacional.
(VEIGA, 1998, p. 10).

Culturalmente os sujeitos acolhem as propostas do sistema escolar, porém,
este Ultimo deve oxigenar-se na constru¢cdo do projeto politico-pedagdgico com a
participacdo dos sujeitos, estruturando-se para o desenvolvimento de um curriculo
com insercao das caracteristicas regionais e saberes locais. Essa construcao abre
vias para encontrar proposi¢coes de projetos e concretizacdo da melhoria de vida da
comunidade. A escola, no dizer de Jodo Bernardo (1992), é um dos lugares de
convergéncia de amplas contradicdes do mundo contemporaneo, e desde ha muito
tempo sua forma organizacional adquiriu os contornos do sistema capitalista, pois
reproduz as relacbes de trabalho que séo proprias deste sistema. O ensino traduz
enfoques baseados na repeticdo e memorizagdo de conteudos e pactua padrdes
sociais estabelecidos que silenciam a existéncia da diversidade cultural. As praticas
pedagogicas reproduzem um curriculo fragmentado e descontextualizado, néo
refletindo os saberes acumulados pela humanidade, a escola induz a um projeto que
rejeita as contradicdes, os conflitos em nome de uma suposta “harmonia” que ignora
a criticidade.

Caldart, ao se referir a escola do campo faz a seguinte colocacéo:

A escola é, de modo geral, uma instituicdo conservadora e resistente a ideia
de movimento e a um vinculo direto com as lutas sociais. O servigco que
historicamente tem prestado a manutencdo de relagbes sociais de
dominacdo e exclusdo costuma estar encoberto por uma aparéncia de
autonomia e de neutralidade politica (BENJAMIN, CALDART, 2001, p. 76).

A escola que deve ser o local de aprendizagem da democracia se apresenta,
muitas vezes, como uma estrutura organizacional hierarquica rigida e uma dinamica
curricular fechada em principios e contetdos gue influenciam as condutas e relacdes
sociais. Observa-se que séo as praticas do cotidiano que constroem um projeto de

escola inclusiva e democratica ou ndo. De acordo com a abordagem de Berger e
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Luckmann, a producédo de conhecimento é um processo que deve considerar a vida
cotidiana, tendo como objetivo elaborar modelos tedricos de explicacdo da realidade
social: “A vida cotidiana apresenta-se como uma realidade interpretada pelos
homens e subjetivamente dotada de sentido para eles, na medida em que forma um
mundo coerente.” (BERGER E LUCKMANN, 1973). Além disso, as escolas por meio
do projeto-politico pedagdgico precisam interagir de forma mais intensa com as
comunidades nas quais estdo inseridas e com a sociedade em geral, uma vez que
0s projetos e planos devem levar em consideracdo as caracteristicas e
necessidades sociais, econdémicas e culturais da populacéo a ser atendida.

Pensar a escola na contemporaneidade e ainda estruturar a organizacdo do
trabalho pedagodgico para a escola € pensar uma escola plural e estruturar uma
pratica educativa de interacdo com as diversas areas do conhecimento e dialogo
com culturas multiplas e saberes construidos nos espacos democraticos e

produtivos das comunidades.

a primeira acdo que me parece fundamental para nortear a organizacdo do
trabalho da escola é a construcdo do projeto pedagégico assentado na
concepcao de sociedade, educagédo e escola que vise a emancipacdo humana.
Ao ser claramente delineado, discutido e assumido coletivamente ele se
constitui como processo. E, ao se constituir como processo, 0 projeto politico-
pedagodgico reforca o trabalho integrado e organizado da equipe escolar,
enaltecendo a sua funcdo primordial de coordenar a acdo educativa da escola
para que ela atinja o seu objetivo politico-pedagogico (VEIGA, 1996, p.157).

As comunidades escolares possuem uma trajetOria sociocultural, econémica,
politica, ética e relacional, com perspectivas de projetos futuros ou desmotivados
pela doutrina assimilada nos embates e relagcdes de poder. A escola organiza um
projeto que é politico, pois, pode romper ou ndo com a centralizacado do poder, e que
€ pedagdgico, pois, combate ou ndo a fragmentacdo do trabalho pedagdgico e

descontinuidade dos processos formadores da cidadania. Como afirma Paro,

se pretende, com a educacgdo escolar, concorrer para a emancipagdo do
individuo, que como cidadao participe de uma sociedade democrética; e ao
mesmo tempo, dar-lhe meios ndo apenas para sobreviver, mas para viver
bem e melhor no usufruto de bens culturais que hoje sé@o privilégio de
poucos; entdo a gestdo escolar deve fazer-se de modo a estar em plena
coeréncia com esses objetivos (1999, p. 304)

A educacédo escolar neste sentido torna-se um processo de humanizagao e
construcdo de identidade e cidadania e implica realizagdo de préticas permeadas de
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reflexdes do educador no que diz respeito a orientacdo da atividade (plano de
ensino) e a intencionalidade (finalidade), quanto da interpretacdo de um dado
contexto (realidade).

Celso Antunes lembra Freire para justificar a capacidade politica do ser
humano para refletir e opinar sobre o caminho a seguir, tomando decisdes acerca do
processo educativo, influenciando a dindmica social a ser vivenciada por meio de um
projeto de escola: “Seres histoéricos, inseridos no tempo e ndo imersos nele, os seres
humanos se movem no mundo, capazes de optar, de decidir, de valorar. Tém 0
sentido do projeto. (FREIRE, 19812: 43) — Celso Vasconcellos p.124.

A escola volta-se para conceber de forma original seus fins e a definir os meios
para alcancar seus objetivos, com foco nos sujeitos e projetos de vida das
comunidades, considerando a cultura, economia, formas de organizacdo social,
costumes, programas de educacao, saude e sustentabilidade. A escola basica, mas
especificamente no que trata das finalidades do ensino médio, deve identificar
alternativas de trabalho e articulacdo entre a formacao para o exercicio da cidadania
e a educacao profissional, diferenciando as possibilidades de atendimento com
modalidades especificas que integram o nivel ou ainda que favorecam a
continuidade de estudos, como no caso, do pés-meédio e educagao superior.

A escola do campo concebida como a que situa historicamente o aluno em sua
dimensado cultural, acrescenta formas de pensar e agir originais e apresenta a
discusséo de categorias como: educacao, cultura, trabalho, tecnologia, inclusao
social, articulacdo do campo educativo para valorizacdo dos saberes culturais e

planejamento conjunto das agdes educativas a serem desenvolvidas pelo coletivo.

Esta visdo do campo como um espaco que tem suas particularidades e que
€ ao mesmo tempo um campo de possibilidades de relacdo dos seres
humanos com a producdo das condicGes de existéncia social confere a
Educacdo do Campo o papel de fomentar reflexdes que acumulem forca e
espaco no sentido de contribuir na desconstrugdo do imaginario coletivo
sobre a visao hierarquica que ha entre campo e cidade; sobre a visao
tradicional do jeca tatu, do campo como lugar do atraso. A Educacédo do
Campo, indissocia-se da reflexdo sobre um novo modelo de
desenvolvimento e o papel para o campo nele. (FERNANDES, MOLINA,
2005: 68)

Configura-se em uma organizacdo social e educativa a ser aprendida e
construida na rotina do fazer pedagdgico, pois até entdo, a escola ndo experimenta,

0 professor ndo vivencia nos processos formativos, o sistema escolar nédo prioriza e
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as relacdes na gestdo educacional ndo evidenciam. Kuenzer afirma que o ensino
centrado em demasia num estreito conjunto de disciplinas e no trabalho individual,
pode levar o estudante a encontrar dificuldades futuras para se integrar ao mercado

de trabalho e continua dizendo:

A principal resposta que as instituicdes educacionais podem dar a essas
necessidades é inovar nos métodos de ensino, de forma a propiciar ao
estudante uma ampla formacdo que permita a sua melhor insercdo nessa
realidade do mundo globalizado. Essas inovacdes devem objetivar o
desenvolvimento das habilidades de comunicacdo, as conexdes
interdisciplinares de contetdos, habilidades de trabalho em equipe e, ao
mesmo tempo, de independéncia intelectual de modo a permitir aos
estudantes suas futuras carreiras numa base sélida. (KUENZER, 2009, p.
156).

O Ensino Médio estruturalmente lida com potencialidades e disponibilizacdo de
diferentes formas de organizacdo tais como: médio normal, médio regular, médio
integrado, médio modular, entre outros e neste contexto reafirma o tratamento de
diferentes categorias na organicidade do trabalho pedagdgico, tais como:
contextualizacao, interdisciplinaridade, transversalidade, autonomia, etc. e apresenta
matriz curricular disposta em disciplinas, com professores formados em cursos de
licenciaturas que apresentam reduzida carga horaria para discussdo dos enfoques
tedrico-metodoldgicos das areas de conhecimento e producdo académica com
pesquisa, bem como, poucas experiéncias da pedagogia de projetos com

participacdo das comunidades escolares. E assim Imbernén destaca:

As novas experiéncias para uma nova escola deveriam buscar novas
alternativas, um ensino mais participativo, no qual o fiel protagonista
historico do monopdlio do saber, o professor, compartilhe seu conhecimento
com outras instancias socializadoras que estejam fora do estabelecimento
escolar. Buscar, sem entraves, novas alternativas para a aprendizagem,
tornando-a mais cooperativa, mais dialégica e menos individualista e
funcionalista mais baseada no didlogo entre individuos iguais e entre todos
aqueles que tém algo a escutar e algo a dizer a quem aprende. Tudo isso
implica uma nova maneira de ver a formacéo docente. (IMBERNON, 2010,
p. 48).

O Ensino Médio aliado a Educacéo Profissional deve ser debate do SOME na
educacao do campo. Hoje a escola tecnologica, organizada para atendimento de um
publico, se depara com processo seletivo e com o paradigma da qualificacdo e

aprimoramento de mao de obra para atendimento do mercado de trabalho. O projeto
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pedagdgico da Educacao Profissional precisa dialogar com a realidade produtiva da
regido, pois deve adequar-se as cadeias produtivas existentes. Pensar a formacéo
enfatizando ndo somente as profissdes culturalmente reconhecidas, mas, adotar um
projeto de educacdo para o trabalho na regido amazbnica com seus acervos e
arranjos sécio- econdmicos e caracteristicas culturais peculiares, como também,
pensar no professor e aluno como sujeitos da construgdo de uma nova realidade
produtiva.

Além disso, as escolas por meio do projeto politico-pedagogico necessitam
interagir de forma mais intensa com as comunidades nas quais estdo inseridas e
com a sociedade em geral porque o0s projetos e planos precisam levar em
consideracdo as caracteristicas e necessidades sociais, econdémicas e culturais da

populacao a ser atendida. Neste sentido Marques afirma:

A intencionalidade politica traduzida em proposta pedagoégica nao é apenas
constatativa ou descritiva, mas é constitutiva do ser da escola, que se define,
assim, em sua especificidade e identidade, por se fazer elucidativa da vontade
coletiva e relevante para os fins a que oferece as condi¢cdes de se cumprirem
(MARQUES, 1994, p. 9).

Em varios documentos oficiais existem recomendac¢fes para uma educacao de
qualidade que alcance todos os sujeitos, respeitando as diferencas e culturas. Essa
mudanca de funcdo ante a sociedade exige que o respectivo sistema de ensino e
cada comunidade escolar reflitam, discutam e estabelecam novos consensos acerca
de uma concepcéo de sociedade, de ciéncia, de tecnologia, de trabalho, de cultura,
de ser humano e, em consequéncia do ser humano que se deseja formar e também,
sobre como ocorrera essa formacdo. (MOURA; BARACHO, 2006).

N&o basta constar nos registros e normativas, faz-se necessario na
cotidianidade, reconhecer a diversidade, nao silenciar etnias, combater
desigualdades e injusticas sociais, trabalhar pela educacéo inclusiva e especial,
garantir acesso aos bens publicos e direitos adquiridos, o que serd uma luta
constante a permear os processos educativos. Nunca foi tdo exigido dos educadores
o enfrentamento de questdes sociais, pensar um projeto de escola que dialogue, ndo
com o modelo homogéneo, mas com a pluralidade sdcio-cultural, étnica e de direitos
humanos vislumbrada na contemporaneidade.

O cenario exige um repensar a pratica como educador, deixar a condicdo de

expectador e adotar posturas que promovam mudancas pode ser condigdo para
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redimensionar as razdes de estar na escola e em sala de aula, comprometendo-se
com a formagcdo daqueles que foram colocados sob sua responsabilidade,
reconhecendo-se enquanto promotores da meta maior da escola — a promocéo do
conhecimento.

N&o queremos correr o risco de atribuir a responsabilidade do trabalho
pedagogico apenas ao professor, mas alertamos para o fato de que €, também, de
sua responsabilidade promover 0s avanc¢os que precisam acontecer na escola para
torna-la um lugar mais acessivel aos que nela buscam edificar conhecimentos e
possibilidades de compreensdo e atuagdo na realidade. Todavia, isso significa
comprometer-se de forma mais reflexiva e efetiva com o planejamento e com a
execucao da tarefa educativa, compreendendo que o educador cresce com o0 aluno
guando redimensiona constantemente a relacdo pedagodgica, trabalhando de forma
mais dindmica, olhando para frente e acreditando que é possivel avancar através de
iniciativas simples, mas arrojadas, comprometidas com a efetivacdo de
aprendizagens mais significativas, tendo a avaliagdo como uma bussola que orienta
guanto ao caminho a ser tracejado — a construcéo e reconstrucdo de saberes — e
percebendo que “a magia do avaliar esta na descoberta da complexidade do
ensinar’ (HOFFMANN, 1998, p. 135). Entdo, é necessario compreender que:

enquanto a escola der tanto peso a aquisicdo de conhecimentos
descontextualizados e tdo pouco a transferéncia e a construgdo de
competéncias, toda a avaliagdo correra o risco de se transformar em um
concurso de exceléncia.” (PERRENOUD, 1999, p. 168).

Os professores precisam participar da elaboracdo da proposta pedagogica da
escola e das atividades de articulagdo da escola, familia e comunidade, bem como,
compor a organizagdo dos conselhos escolares, seja de classe ou gestdo. As
exigéncias de desempenho de outras tarefas, além da regéncia de aulas, por um
lado, sé@o positivas, pois representam a atuacao do professor na gestao da escola e
compdem uma funcdo mediadora na formacao do aluno. Por outro lado, em muitos
casos, revelam a contradicdo do sistema educacional, pois as condi¢cbes de
trabalho, nem sempre sdo apropriadas para tais responsabilidades, ocasionando
uma pratica educativa orientada por parametros globais e, que ndo reconhece a

cultura local como parte integrante do curriculo. Tragtenberg (2004, p.46), ao
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analisar o sistema burocratico da educacéo, considera a escola como organizagado

complexa, e explica:

No século XIX, a introducdo da técnica e a ampliagdo da divisdo do
trabalho, com o desenvolvimento do capitalismo, levam a necessidade de
universalizacdo do saber ler, escrever e contar. A educacao ja nao constitui
ocupacdo ociosa e sim uma fabrica de homens utilizaveis. A preocupacéo
maior da educacao consiste em formar individuos cada vez mais adaptados
ao seu local de trabalho, capacitados, porém, a modificar seu
comportamento em funcdo das mutagcBes sociais. Ndo interessa operarios
embrutecidos, mas seres conscientes da sua responsabilidade na empresa
e perante a sociedade global. Para tal, constitui um sistema de ensino que
se apresenta com finalidades definidas e expressas.

A escola € sem davida um espacgo de contradicdo, onde se confrontam os

interesses das classes populares e os interesses das classes dominantes, sendo

assim, esta instituicdo tem papel fundamental como espaco de luta, para rever

concepcOes e paradigmas e ainda como possibilidade de organizar-se individual e

coletivamente para resolver a contradicdo colocada pelo capitalismo:

A escola aparece como a Unica alternativa dos trabalhadores para a
apropriagdo dos instrumentos basicos da ciéncia e dos principios
metodolodgicos socialmente construidos, apesar de todas as limitacdes. E
tem sido esta escola que os trabalhadores tem reivindicado para si e para
seus filhos: local de acesso ao saber social, a partir do que compreenderdo
melhor seu mundo, sua prética, sua situacdo de classe e melhorardo suas
condi¢cdes de vida. (KUENZER, 2001, p. 33).

O processo de educacgao requer uma pedagogia articulada com os interesses

da comunidade, suas caracteristicas de vida produtiva, os saberes socio-culturais e

processos de economia e formas de sobrevivéncia. As informacfes que os 6rgaos

gestores devem dispor sobre as suas escolas, ndo devem referir-se apenas ao

desempenho académico, mas também, ao perfil sdcio-econébmico e cultural dos

alunos, aos professores que integram a rede, formacao, situacdo funcional, e tempo

de servico, as condi¢cdes de organizacdo didatica e funcionamento das escolas,

entre outros.

2.2 Curriculo Escolar: um projeto de emancipacdo ou hegemonia social.

O curriculo é o caminho que se configura para constituir uma nova realidade

escolar, pode apresentar ou nao, estruturas para desconstruir formas enraizadas de

exclusdo social ou reproducdo de sistemas que consolidam a perpetuacdo de um
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poder dominante, por isso, € alvo de demarcacdo nas politicas educacionais que
pautam a organizacdo do trabalho pedagdgico e territorio de disputas e forcas para
travar ou deslanchar o processo de emancipacao dos sujeitos.

O desenvolvimento do curriculo no Ensino Médio pode questionar, por
exemplo: os conteudos escolares dialogam com fatores historicos, sociais,
ambientais, econdémicos, politicos e culturais do cotidiano dos alunos? Que tipo de
sociedade, estamos ajudando a construir com a educacao escolar? Sera que ha
intencdo de impedir que se construa a politizacdo das pessoas e novas condutas e
organizacdes sociais possam ser vislumbradas e experimentadas nas comunidades
educativas?

Considerando que na década de 2000 a educacéao brasileira esta estruturada
nos planos nacionais de educacdo, diretrizes curriculares, bem como, nas
estratégias de execucdo das politicas de educacao, a escola ndo pode ficar alheia a
esta realidade. Objetivamente os planos, programas e projetos podem contribuir
para superar a experiéncia de curriculos marcados por praticas educativas que se
caracterizam pela reproducdo de conhecimentos descontextualizados e omissos em
guestdes sociais e culturais de nossa realidade.

O desafio para o projeto de educacdo e de escola voltado aos segmentos
desfavorecidos € sem duvida pensar a democracia social na formacéo do sujeito, o
que favorece a discussdo do atual contexto historico brasileiro e proposicdes de
novas formas de organizagdo social. Nao sera suficiente estabelecer diretrizes e
parametros para o curriculo, metas e planos com um conjunto de estratégias, nem
tampouco, realizar exames de controle e avaliacdo interna e externa, etc. pois, a
dindmica social escolar impde que os planos e sistemas de avaliacdo, admitam
desenhos préprios para atendimento a diversidade dos sujeitos e de realidades,
como a do campo, pensar modos préprios de oferta, politicas, curriculos e
organizacdes formais da escola e seus sistemas e regimes.

Em principio a concepc¢éo de curriculo escolar para a escola contemporanea
esta proxima da defendida por autores como Stenhouse, para quem “Um curriculo é
uma tentativa de comunicar 0s principios e caracteristicas essenciais de um
proposito educativo, de tal forma que permaneca aberto a discusséo critica e possa
ser efetivamente transladado a pratica” (1984, p. 29). A educacdo de qualidade
neste proposito educativo se refere a uma educacdo que possibilite a apropriacao

dos conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o acesso a cultura, etc.
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Nado uma educacdo sO para o trabalho manual e para 0os segmentos menos
favorecidos, ao lado de uma educacéo de qualidade e intelectual para o outro grupo.
Uma educacdo de natureza cidada pressupde que todos tenham acesso aos
conhecimentos, a cultura e as mediacdes necessarias para trabalhar e para produzir
a existéncia e a rigueza social, neste caso, a escola passa a ser um ambiente de
producéo de conhecimentos e relagdes sociais.

Essa tarefa exige assumir lugares diversos de participacdo, com conflitos,
divergéncias, pactos e projetos de educacdo em um tom coletivo, gerando reflexao-
acao-reflexdo. Anisio Teixeira (1996, p. 107) traduz no olhar de outros tempos, com
muita atualidade os tempos vividos, dialetizando entre o desespero e a esperanca:

Confesso que nao venho, até aqui, falar-vos sobre o problema da educacao
sem certo constrangimento: quem percorrer a legislagdo do pais a respeito
da Educacao, tudo ai encontrara. Sobre assunto algum se falou tanto no
Brasil e, em nenhum outro, tdo pouco se realizou. Ndo ha assim, como fugir
a impressédo penosa de nos estarmos a repetir. Ha cem anos os educadores
se repetem entre nds. Esvaem-se em palavras, esvaimo-nos em palavras e
nada fazemos. Atacou-nos, por isso mesmo, um estranho pudor pela
palavra. Pouco falamos, os educadores de hoje. Estamos possuidos de um
desespero mudo pela agéo.

A dura realidade em que se encontram as populagdes do campo,
principalmente populacdes ribeirinhas, no enfrentamento da pobreza, analfabetismo,
desemprego, etc. se associam cruelmente ao modelo capitalista dos paises
subdesenvolvidos, e mais do que incluir pela exclusdo, pelo aprisionamento ao
modelo, acabam por gerar formas de resisténcia e sobrevivéncia marginais que se
apropriam, muitas vezes, da violéncia e do acerto de contas, reproduzindo o
descrédito na justica e apoiando-se no ditado popular “olho por olho, dente por
dente” como alternativas viaveis a quem se acha naturalmente condenado.

A organizacdo do trabalho pedagodgico escolar se entrelaca atualmente com
uma educacdo “multicultural” que apresenta em sua dinamica curricular a
necessidade de inter-relacbes e comumente os professores neste ato, se deparam
com limitagcdes tedrico-metodolégicas pertinentes ao conhecimento da pedagogia
escolar. Os principios pedagoégicos da identidade, diversidade, sustentabilidade,
democracia, autonomia e contextualizacdo, entre outros, constituem eixos ha
estrutura interdisciplinar do curriculo, assegurando, com isso, a sua adequacao as
necessidades dos alunos e do meio social (Brasil, 1998). Isto significa apontar para

um tratamento dos conteudos de forma globalizada, valorizando as experiéncias do
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cotidiano dos alunos, permitindo a relagcédo entre teoria e pratica e entre as areas de
conhecimento, dando significado as aprendizagens realizadas na escola,
possibilitando que estas sejam U(teis na vida, no trabalho e no exercicio da

cidadania. Considere-se uma afirmacéao de Fazenda (1995, p. 94):

0 pressuposto basico para o desenvolvimento da interdisciplinaridade é a
comunicacdo, e a comunicacdo envolve, sobretudo, participacdo. A
participacdo individual (do professor) s6 sera garantida na medida em que a
instituicdo (escola) compreender que o0 espaco para troca é fundamental.

Assim compreendemos que a cultura dos alunos e suas familias, neste caso,
ndo pode ser negada e/ou colocada como conflitante, fazendo com que este
abandone suas origens e passe a buscar patamares de realidades distantes. Os
principios de acesso aos bens culturais e humanos sdo importantes nas relagées a
serem experimentadas na escola e constituem a primazia do trabalho pedagdgico.

Como salienta Candau. 2011, p. 28:

Um ensino pode estar enderecado a um publico culturalmente plural, sem
ser ele mesmo, multicultural. Ele sé se torna multicultural quando
desenvolve certas escolhas pedagogicas que sdo, a0 mesmo tempo,
escolhas éticas e politicas. Isto €, se na escolha dos conteddos, dos
métodos e dos modos de organizacdo do ensino, levar em conta a
diversidade dos pertencimentos e das referéncias culturais dos grupos de
alunos a que se dirige, rompendo com o etnocentrismo explicito ou implicito
que estd subtendido historicamente nas politicas escolares
“assimilacionistas”, discriminatérias e excludentes.

No modular, o professor desloca-se e conta com a parceria de seu plano de
ensino, que em muitos casos, reflete a vida da cidade e os conhecimentos
assimilados na formacgdo inicial, sem levar em consideracdo o0 contexto soécio-
cultural, as experiéncias dos alunos e o potencial da regido. Sobretudo € importante
dizer que a questdo curricular das escolas que se localizam em comunidades
campesinas se caracteriza com certas especificidades, justamente porque manifesta
uma contradicdo a organizacdo do ensino escolar a partir dos parametros de
escolarizagcdo de massa. Porém, em muitos casos este curriculo se fecha em
construgcdes pré-moldadas em partes desconexas e perde a esséncia dos acervos
culturais impregnados na vida humana.

Como ainda exemplifica Santomé (1995, p. 63): “O curriculo se fragmenta em

disciplinas ou matérias, estas em blocos de conteudos, ou em ligbes, capacidades e
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valores; ou, ainda, em trimestres, semestres, cursos académicos e niveis
educacionais; o horario escolar se divide em blocos rigidos, 0os quais separam
atividades que deveriam ter uma maior continuidade entre si; o professorado se
compartimentaliza em departamentos (desconexos, a maioria das vezes); a escola
se isola da comunidade, etc”.

O trabalho pedagodgico a partir de pressupostos tais como: “contextualizacao”
“interdisciplinaridade” e “autonomia”, impulsiona educadores a reorientar situagdes
peculiares ao processo ensino-aprendizagem e isto sugere um redimensionamento
do trabalho pedagdgico. O convivio com o cotidiano das escolas, como observa
Candau (2000, p. 54), aponta como “sdo homogéneos os rituais, os simbolos, a
organizacdo do espaco e dos tempos, as comemoracdes de datas civicas, as festas,
as expressoes culturais, etc”. As dificuldades de superar algumas tradicbes
pedagogicas, como as exemplificadas por Candau, advém destas regularidades,
“como a prioris universais, como algo que sempre foi assim e que ndo pode ser de
outra maneira” (SANTOME, 1995, p. 63), e as quais os professores e as escolas
demonstram certas dificuldades para revisdo ou analise, como possibilidades de
mudanca desta racionalidade de organizagdo do processo de ensino.

Paralelamente as exigéncias sociais estdo tecendo outros modos de
organizacdo do trabalho pedagdégico, constituindo-se como possibilidade de
transformacdo do ensino escolar, temos como exemplos: “temas transversais”,
“temas geradores”, “eixos curriculares”, “conceitos-chave” e os “nudcleos conceituais”,
propondo reflexdes e discussbes sobre questbes fundamentais do processo de
ensino e aprendizagem dos conteludos escolares na sua relacdo com a pratica
social. Conforme Barreto (1998, p. 28), essas iniciativas de renovagao curricular
indicam que os “principios ordenadores do curriculo estao fortemente ancorados em
problematicas da sociedade contemporanea’, entre elas, a construcdo da
identidade, as relagbes sociais do trabalho, meio ambiente, saude, diversidade
cultural etc. Como compreende Fazenda (1994, p. 19), o trabalho da
interdisciplinaridade nasceu como também oposicdo “as organizacdes curriculares
que evidenciavam a excessiva especializacdo e a toda e qualquer proposta de
conhecimento que incitava o olhar do aluno numa unica, restrita e limitada direcao”.
Este movimento ainda alcanca grande significado nos circulos cientificos de
discussbes da educacdo (VEIGA-NETO, 2001; LOPES, 2001; GALLO, 2001,
MACEDO, 2001).
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A selecdo do curriculo e opcdes metodologicas atingem também questdes
fundamentais sobre o acesso cultural nas escolas, as desigualdades culturais dos
jovens das diferentes classes e grupos sociais ndo podem ser ignoradas,
favorecendo os mais favorecidos e desfavorecendo os mais desfavorecidos. Esta &
uma abordagem de Bourdieu (1998), quando alerta que o sistema escolar em nossa
sociedade tende a tratar como iguais aqueles que séo diferentes, 0 que se torna
possivel porque a escola ignora, “no ambito dos contetdos do ensino que transmite,
dos meétodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes sociais. Por tais
mecanismos, a escola trata o0s sujeitos como iguais de direitos e deveres,
formalmente, mesmo que desiguais de fato, sancionando as “desigualdades iniciais
diante da cultura”. Ou seja, para o autor, “a igualdade formal que pauta a pratica
pedagodgica serve como mascara e justificativa para a diferenca no que diz respeito
as desigualdades reais diante do ensino e da cultura transmitida, ou, melhor
dizendo, exigida” (BOURDIEU, 1998, p. 53).

A organizacdo do trabalho pedagdgico, seus preceitos curriculares, enfoques
tedrico-metodoldgicos, sequéncias didaticas, avaliacéo, etc. contrariando a logica do
preconceito cultural, sofre interferéncias socio-historicas e culturais na sua definigéo,
como também, nos processos de sele¢do curricular, constru¢do do conhecimento,
definicdo de conteudos e organicidade didatica do professor, ou seja, vale lembrar
que:

Em estruturas fechadas nem todo conhecimento tem lugar, nem todos os
sujeitos e suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em territérios tao
cercados. Ha grades que tem por funcdo proteger o que guardam e ha
grades que tém por funcdo ndo permitir a entrada em recintos fechados. As
grades curriculares tem cumprido essa dupla funcdo: proteger os
conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos e ndo permitir a
entrada de outros conhecimentos considerados ilegitimos, do senso
comum. (ARROYO. 2011, p.17).

Portanto, o trabalho pedagdgico basicamente, deve aliar reflexdo e criticidade
a uma intervencdo pedagdgica propositiva, fazendo com que recusemos “a imagem
passiva da escola como receptaculo de subprodutos culturais da sociedade e o
sujeito aluno como mero receptor de conhecimentos. Ao contrario, devemos garantir
a participacdo dos sujeitos no processo educativo, resgatar e salientar o papel da
escola como socializadora/produtora de conhecimentos” (LOPES, 1999, p. 218).
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2.3 Ensino - Aprendizagem: o sujeito aluno e o sujeito professor.

O processo ensino-aprendizagem no ambiente escolar demanda dialogo entre
professores e alunos, no sentido de estabelecer relacbes humanas e construir
vinculos com os diferentes contextos, situagfes e contradicdes que fazem parte da
vida. Os conteudos escolares precisam ser trabalhados objetivando contribuir para o
sujeito aluno identificar e desenvolver suas capacidades, reconhecer e superar suas
limitagOes, em seguida, organizar modos de vida que reafirmem sua identidade e
que Ihe faca sentir novas perspectivas de futuro.

Essa postura concebe trabalhar os conteddos curriculares de forma
contextualizada, possibilita a compreensédo do enfoque socio-cultural em todas as
areas de conhecimentos, promove a ruptura com a fragmentacdo e propicia a
reconstrucdo dos conhecimentos cientificos, como produc¢édo da vida humana, dentro
dos contextos atuais para respostas as situagdes presentes.

Para isso, consideram-se professores e alunos sujeitos no processo, pois,
refletem na acéo escolar atributos de carater politico e pedagogico. Politico quando
trata de questdes relacionadas & humanizacéo da sociedade e pedagdgica quando
planeja, executa e avalia procedimentos de ensino- aprendizagem que possibilitem

acesso aos bens da educacao formal e humanidade.

N&o h&a conhecimento que possa ser aprendido e recriado se nao se mexer
inicialmente, nas preocupacfes que as pessoas detém; é um contrassenso
supor que se possa ensinar criangas e jovens, principalmente, sem partir
das preocupacfes que eles tém, pois, do contrario, sé se conseguira que
decorem (constrangidos e sem interesse) os conhecimentos que deveriam
ser apropriados (tornados proprios) (CORTELLA, 2001, p. 116).

7

Por isso, podemos dizer que a interacdo professor-aluno € imprescindivel
para que ocorra significativamente o processo ensino aprendizagem e justifica-se a
existéncia de tantas pesquisas na area da educacédo dentro dessa tematica, os quais
procuram destacar as relacdes interativas na sala de aula e o papel do professor
como mediador e planejador dos requisitos basicos para qualquer pratica educativa.

De acordo com as abordagens de Paulo Freire, percebe-se uma vasta
demonstracao sobre esse tema e uma forte valorizacdo do dialogo como importante
instrumento na constituicdo dos sujeitos. No entanto, esse mesmo autor defende a

ideia de que s6 é possivel uma préatica educativa dialégica por parte dos
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educadores, se estes acreditarem no didlogo como um fenémeno humano capaz de
mobilizar o refletir e o agir dos homens e mulheres. E para compreender melhor

essa pratica dialégica, Freire acrescenta que:

[...], o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91).

Assim, quanto mais o professor compreender a dimenséo do dialogo em suas
aulas, mais chances tera de conquistar avancos em relacado aos alunos, pois desse
modo, sentir-se-4o curiosos e mobilizados para conhecerem e transformarem a
realidade. Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo € visto como um
mero transmissor de conhecimentos, mas, como alguém capaz de articular as
experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre a realidade,

assumindo um papel humanizador em sua pratica docente.

As apropriagfes culturais ou as aprendizagens mais significativas e de
carater mais vivo sao as que ocorrem gragas as vivéncias diretas que temos
em nossos encontros com o mundo da natureza, das pessoas, ou dos
objetos culturais, ou seja, aquelas que séo o resultado de nossos confrontos
constantes e diretos com o mundo fisico, os objetos construidos, outras
pessoas, as relagfes sociais e as condensacdes de culturas (obras de arte,
instituicdes, etc.) (SACRISTAN, 2002, p.35).

Organizar a pratica escolar considerando esses pressupostos, € sem duvida,
reafirmar o professor e aluno como sujeitos “aprendentes” e em constante
transformacao, pois, a partir das interacdes, tornar-se-ao capazes de agir e intervir
no mundo, conferindo novos significados para a histéria dos homens. Quando se
imagina uma escola baseada no processo de interacdo, ndo se esta pensando em
um lugar onde cada um faz o que quer, mas num espaco de construcdo, de
valorizacéo e respeito, no qual todos se sintam mobilizados a pensarem em conjunto
e capazes de realizar algo.

Como consequéncia dessa metodologia dialética de ensino-aprendizagem,

Corazza afirma:

Certamente, um educador apoiado nestes referenciais ndo vai “transmitir”
conteldos aos alunos; nao vai “entregar” conceitos ja prontos que devem
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ser assimilados; ndo vai “depositar”’ teorias. E a relagdo “bancaria” entre
aluno e professor e destes com o objeto de conhecimento fica, assim,
inexoravelmente cortada. Bem como, acontece a ruptura definitiva da
“memorizacao” como categoria principal de processo educativo. (CORAZZA,
1991, p. 88).

E importante perceber como o aluno se constitui na relagdo com o outro e a
escola € um local privilegiado em reunir grupos diferenciados a serem trabalhados e
a sala de aula €, sem duvida, um dos espacos mais oportunos para a construcao de
acOes partilhadas entre os sujeitos. A mediagdo no trabalho docente é, portanto, um
elo que se realiza numa interacdo constante entre professor e aluno no processo
ensino aprendizagem. Pode-se dizer também que o ato de educar é nutrido pelas
relacfes estabelecidas entre os sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

Segundo Freire (1975), o educador e o educando s&o sujeitos do processo
educativo, ambos crescem juntos nessa perspectiva. O professor e o aluno
trabalham procurando desmistificar a cultura dominante. Dessa forma, a medida que
os alunos participam do processo de construcdo do conhecimento, mais criticas se
tornar&o suas consciéncias.

Hoje, levando em consideragcéo que a sociedade exige uma nova consciéncia
humana, busca-se, uma forma de superar as dificuldades até entdo encontradas na
construcdo efetiva do conhecimento. Cabe a escola aqui superar praticas que
privilegiam o exercicio da repeticdo e da memorizacdo e conceber o processo
ensino-aprendizagem, atrelado a teoria dialética, na qual a construcdo se d4 num
movimento dinamico entre o conhecimento empirico e o conhecimento cientifico.

Para Paulo Freire,

O ensino deve sempre respeitar os diferentes niveis de conhecimento que o
aluno traz consigo a escola. Tais conhecimentos exprimem o0 que
poderiamos chamar de a identidade cultural do aluno - ligada,
evidentemente, ao conceito sociolégico de classe. O educador deve
considerar essa “leitura do mundo” inicial que o aluno traz consigo, ou
melhor, em si. Ele forjou-a no contexto do seu lar, do seu bairro, de sua
cidade, marcando-a fortemente com sua origem social. (FREIRE &
CAMPOS, 1991, p.5).

Assim, torna-se fundamental melhor compreender os limites e possibilidades
presentes nos discursos e nas praticas que caracterizam o dia-a-dia da escola,
tendo em vista a efetivacio de uma educacdo que valorize a relacédo

sujeito/conhecimento, que carregue a marca do processo acao/reflexdo, que se
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revele comprometida com a apropriacao critica e significativa dos saberes historico e
socialmente construidos pelo homem.

Certas concepcOes pedagodgicas podem fazer avancar, retardar ou até
impedir o processo de construcdo do conhecimento (BECKER, 1993), portanto, € de
vital importancia refletir sobre novas condicbes para a efetivagdo de acodes
propiciadoras de aprendizagens, concretizadas, possivelmente, a partir da
compreensao clara da natureza do processo educativo e de suas implicacbes na
vida dos alunos.

Nessa perspectiva, é importante destacar a preocupacdo de muitos
estudiosos para compreender mais profundamente a dinamica pedagodgica,
buscando favorecer o desenvolvimento de novas capacidades nos alunos e
apresentar propostas metodolégicas e avaliativas que propiciem a apropriacado de
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e socioculturais produzidos pela

humanidade. Assim Veiga destaca:

em uma visdo critica, alunos e professores participam efetivamente do
processo de ensino aprendizagem e da avaliagcdo. E possivel, entdo, trazer
para a sala de aula novas formas de organizagdo do trabalho pedagégico que
possibilitem novas relacdes entre alunos e professores. Nesse contexto, as
concepcdes de ensino, aprendizagem e avaliagdo assentam-se em outros
pressupostos (VEIGA, 1996, p.160).

Conceber os aspectos referentes aos processos de ensino-aprendizagem e
avaliacdo, negando a sua articulagdo com as estruturas cognitivas e sécio-culturais
e afetivas dos alunos, podem traduzir-se numa préatica pedagdgica que comprometa
a qualidade da educacdo em direcdo a concretizagdo de uma escola
verdadeiramente humana e democratica. Neste sentido, “assumir a logica do
aluno/educando constitui [...] o grande desafio do professor/educador atual e futuro”
(BECKER, 1993, p. 298).

Portanto, para o docente torna-se necessario buscar, cada vez mais,
referenciais tedricos, promovendo a libertacdo do senso comum, superando praticas
pedagogicas reprodutivistas e conservadoras, caminhando rumo a efetivacdo dos
principios da educacdo, orientados pela reflexdo do fazer e do pensar, para a
tomada de consciéncia sobre o significado e natureza do processo de

desenvolvimento humano.
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Identificar nesse momento, os fundamentos da organizacdo do trabalho
pedagogico no ensino médio modular do campo, implica em analisar aspectos do
processo educativo, presentes no discurso e na pratica pedagogica e isso, pode
desencadear reflexdes importantes sobre os pressupostos de natureza humana,
politica, historica, ambiental e cultural em que estdo assentadas as concepcdes
educativas, vindo, assim, contribuir para a superacdo de posturas inadequadas aos
principios de formacéo plena e desenvolvimento de capacidades potencializadoras
da vida.

Conforme menciona Alarcdo (2003, p. 300) criar, estruturar e dinamizar
situagcbes de aprendizagem e estimular a aprendizagem e autoconfianca nas
capacidades individuais para aprender sdo competéncias que o professor de hoje
tem de desenvolver. A pratica avaliativa pode constituir-se, em um obstaculo a
efetivacdo da aprendizagem, quando, por exemplo, as dimensdes do pensar e do
fazer pedagogico ndo se articulam com perspectivas que promovem 0 processo de
construcdo do conhecimento vivenciado pelo aluno, tendo em vista a superacao das
dificuldades de aprendizagem.

Olhar a educacdo e o0 processo ensino-aprendizagem pela fresta da
avaliacdo, pode se constituir em um importante processo para mobilizar posturas
transformadoras, uma vez que 0s equivocos apontados podem — e precisam —
desencadear reflexdes que se consolidem em praticas mais proximas do desejado.
O trabalho pedagégico deve ser redimensionado e ressignificado no contexto
escolar, principalmente, na educagdo do campo, para assumir finalidades diversas

considerando que:

O processo educativo necessita ndo s6 atentar para todas as dimensées do
ser humano e de sua sociedade, mas também realizar-se de acordo com as
exigéncias identificadas no contexto histérico-social em que acontece. Nao
se pode, pois, simplesmente transplantar uma concep¢do e uma pratica
pedagodgica de um tempo ou de um contexto a outros com o argumento de
nele “deu certo” (FRANCISCO SOUZA, 2002, p. 145).

Observamos que em determinadas realidades, as limitagcdes de referencial
tedrico dos professores adicionado a auséncia de politicas publicas de educacéo,
sao fatores de impedimento na construgdao de uma escola que objetiva promover
aprendizagens e desenvolver nos alunos competéncias e habilidades desejaveis. As

abordagens realizadas evidenciam que o discurso e a pratica pedagdgica ainda
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estdo amarrados a forcas muito conservadoras, distantes, portanto, de uma
compreensao mais clara e profunda das finalidades de um processo educativo, que
possa desatar as amarras dessa condicdo limitadora do ensino-aprendizagem e do
desenvolvimento humanao.

Importa, ainda, destacar que o pensar e o fazer dos professores é resultante
de percepgdes construidas ao longo da vida académica e profissional e tém ou néo,
limitacbes decorrentes da realidade que estdo inseridos. Entdo, as concepcoes,
finalidades e as formas como realizam o trabalho pedagogico, sdo marcadas por
percepcbes, certezas e incertezas edificadas no passado. Os movimentos
observados rumo a possiveis mudancas sdo manifestagbes ocasionais, solitarias,
em consequéncia, perdem a forca de sustentacdo que poderia advir dos momentos
de formacdo e trabalho coletivo na escola — no decorrer dos quais, cada um pode
contribuir com seus conhecimentos e experiéncias para o crescimento do saber e do
fazer do outro.

Assim, muitas vezes, nos deparamos com professores que se encontram
impossibilitados de vislumbrar ou de elaborar uma percepcédo mais clara e objetiva
sobre o papel que poderiam desempenhar enquanto criadores de situagbes de
aprendizagem, valendo-se dos dados coletados no decorrer do processo educativo,
como indicadores dos caminhos a serem perseguidos para a construgdo e
reconstrucdo do conhecimento. E assim surge um sentimento de impoténcia e
desanimo e acaba provocando inércia e apatia frente aos obstaculos, como se
parcela da responsabilidade pelas transformacgfes almejadas, ndo fosse também
daqueles que atuam mais diretamente na sala de aula, como se esquecessem que
“no momento que VOocé comeca a racionalizar o seu medo, vocé comeca a negar 0s
seus sonhos” (FREIRE, 1992, p. 34).

Como indicam Rodriguez e Herran (2000: 47),

embora a educagdo basica de qualidade seja claramente uma politica
universal, alguns programas realizados para a aplicagdo universal néo
conseguem chegar aos beneficiarios mais pobres [...]. Portanto, na
elaboracdo de programas de melhoria de qualidade que atendem para a
equidade ¢é essencial considerar a introducdo de elementos de
discriminacdo positiva ou mecanismos de instru¢do que possam tornar mais
progressivos 0s programas universais.

O insucesso escolar evidente, ainda, nos indicadores de evaséao, repeténcia,

e distorcao idade/série, pode ser combatido por um projeto politico-pedagdgico que
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relina em sua construcdo além dos sujeitos, varios agentes e instituicdes educativas
comprometidos com a qualidade da educacao, dispondo de programas/projetos para
trabalhar mecanismos que alcancem patamares mais positivos, como por exemplo:
Correcdo de Fluxo (adequacédo seérie/idade) no Ensino Fundamental, Mais
Educacdo, Ensino Médio Inovador, implantados nas escolas, precisam trazer
momentos de formacé&o para o envolvimento daqueles que estdo com a incumbéncia

de executa-los.

2.4 Diretrizes e Finalidades do Ensino Médio

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional - 9.394/96, instituiu a
Educacéo Basica, integrando os niveis de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, consideradas as suas diferentes modalidades de oferta, de forma
a propiciar a estruturacdo de um projeto de educacdo escolar que contemple as
caracteristicas de desenvolvimento da crianca, do pré-adolescente, do adolescente
e do jovem adulto.

O Parecer CNE/CEB n° 5/2011, que discorre sobre varias concepcodes
presentes nas diretrizes para o nivel médio, destaca o conceito de Educacéo Basica

definido na LDB. Cury diz que é conceito um novo e esclarece:

A Educacao Basica é um conceito mais do que inovador para um pais que
por séculos, negou, de modo elitista e seletivo, a seus cidaddos o direito
ao conhecimento pela acdo sistematica da organizagdo escolar. Resulta
dai que a Educacao Infantil é a base da Educacdo Basica, o Ensino
Fundamental é o seu tronco e o Ensino Médio é seu acabamento, e é de
uma visdo do todo como base que se pode ter uma visdo consequente
das partes. A Educacdo Basica torna-se, dentro do art. 4° da LDB, um
direito do cidaddo a educacdo e um dever do Estado em atendé-lo
mediante oferta qualificada. E tal o é por ser indispensavel, como direito
social, a participacdo ativa e critica do sujeito, dos grupos a que ele
pertenca, na definicdo de uma sociedade justa e democrética. (CURY,
2007, 171-2)

Portanto, segundo a LDB o Ensino Médio é o nivel que completa a
Educacao Basica (Art. 35), e tem por finalidade “o desenvolvimento do individuo,
assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania,
fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (art.
22). Ainda, segundo Cury, do ponto de vista legal, o Ensino Médio ndo € nem porta
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para a Educacgé&o Superior e nem chave para o mercado de trabalho, embora seja

requisito tanto para a graduacao superior quanto para a profissionalizagéo técnica.

Destaca ainda o Parecer que o Ensino Médio “corporifica a concepcao de

trabalho e cidadania como base para a formacdo, configurando-se enquanto

Educacéo Basica”. Considera entdo o Parecer que: “a formagéo geral do estudante

em torno dos fundamentos cientifico-tecnologicos, assim como sua qualificacao

para o trabalho, se sustenta nos principios estéticos, éticos e politicos que inspiram

a Constituicdo Federal e a LDB”.

Abordando o contexto educacional brasileiro e as demandas politico-

pedagogicas para 0s sistemas e escolas, o Parecer n® 5/2011 esclarece que:

Construir a qualidade social pressupde conhecimento dos interesses sociais
da comunidade escolar para que seja possivel educar e cuidar mediante
interacdo efetivada entre principios e finalidades educacionais, objetivos,
conhecimentos e concepgdes curriculares. Isso abarca mais que o exercicio
politico-pedagdgico que se viabiliza mediante atuagdo de todos os sujeitos
da comunidade educativa. Ou seja, efetiva-se n&o apenas mediante
participagdo de todos os sujeitos da escola — estudante, professor, técnico,
funcionério, coordenador — mas também, mediante aquisicdo e utilizacéo
adequada dos objetos e espacos (laboratérios, equipamentos, mobiliario,
salas-ambiente, biblioteca, videoteca, atelié, oficina, area para praticas
esportivas e culturais, entre outros) requeridos para responder ao projeto
politico-pedagégico pactuado, vinculados as condi¢des/disponibilidades
minimas para se instaurar a primazia da aquisicdo e do desenvolvimento de
habitos investigatérios para constru¢éo do conhecimento.

E assim, como etapa final da educacdo basica, em continuidade ao Ensino

Fundamental, o Ensino Médio apresenta os seguintes objetivos:

a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes
de ocupacéo ou aperfeicoamentos posteriores;

o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e
desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico;

a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando teoria e pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, Lei n°
9.394/1996, Art.35).
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E interessante também destacar que o Conselho Nacional de Educacao
(CNE), por meio da Camara de Educacgdo Bésica, (CEB) assim se posiciona: O
Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas como preparacdo geral para o trabalho ou facultativamente,
para profissbes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como iniciacdo cientifica e
tecnologica; na cultura como ampliacdo da formacao cultural (CNE/CEB, Resolucao
n° 04/2010, Art. 26, § 1°).

Faz-se entdo necessario esclarecer que esta concepc¢ao exige uma profunda
articulacdo entre as areas de conhecimentos e seus componentes curriculares com
as dimensbes Ciéncia, Cultura, Tecnologia e Trabalho. Articulagdo que deve se
explicitar no desenvolvimento de acles, atividades e vivéncias pedagodgicas, com
vista a modificar a relacéo atual entre escola e aluno, como também, na propria vida,
entre trabalho e trabalhador. Nessa perspectiva, entende-se que, no seu cotidiano, o
trabalhador nédo fiqgue subordinado ao desenvolvimento de habilidades especificas e
a praticas laborais mecanicas, mas, incorpore nas suas atividades profissionais 0s
fundamentos cientificos que as sustentam.

A oferta do Ensino possibilita também, a reorganizacdo do trabalho
pedagogico a partir dos objetivos desse nivel e reflexdes criticas sobre as
concepgOes existentes, tais como: escola, juventude, trabalho e cultura, contribuindo
para minimizar a exclusédo imposta pela logica capitalista. Conforme Gentili (2001, p.
28) “existem novas e ndo tao novas formas de exclusao social e educativas, vividas,
hoje, na América Latina, regido marcada pela barbarie, e a negacdo dos mais
elementares direitos humanos a milhares de individuos”.

No Brasil, ndo se pode deixar de mencionar as importantes normativas
relativas a educacado: a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e a
Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), também a Lei n°
10.172/2001 (Plano Nacional de Educacdo para 2001-2010), embora ja tenha
chegado ao final de seus dez anos de vigéncia.

No que se refere a Constituicdo Federal, destaca-se a alteracdo promovida
pela Emenda Constitucional n° 59/2009, que assegura Educacdo Basica obrigatéria
e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, o que significa que, regularizado o fluxo
escolar no Ensino Fundamental, o Ensino Médio também estara incluido na faixa de

obrigatoriedade, constituindo-se em direito publico subjetivo.
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Na Lei 9.394/96, o inciso VI do art. 10 determina que competem aos Estados
“assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino Médio a
todos que o demandarem” (Redac&o dada pela Lei n°® 12.061/2009).

O PNE 2001-2010 apresenta diagnostico e estabelece diretrizes, objetivos e
metas para todos os niveis e modalidades de ensino, para a formacédo e a
valorizagdo do magistério e para o financiamento e a gestdo da educacdo. Para o
Ensino Médio, estabeleceu a meta de atender 100% da populacdo de 15 a 17 anos
até 2011, e Diretrizes para o Ensino Médio, que constituiam pressupostos para
serem considerados na definicdo de uma politica publica para essa etapa.

Vale ressaltar entre os documentos que compdem politicas educacionais, a
Resolucdo CEB/CNE n° 3/98 (BRASIL, 1998), que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Meédio, no Art. 4° estabeleceu que as propostas
pedagogicas das escolas e os curriculos constantes dessas propostas incluirdo
competéncias basicas, conteudos e formas de tratamento dos conteudos, previstas

pelas finalidades do ensino médio estabelecidas pela lei, quais sejam:

I. desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, da autonomia
intelectual e do pensamento critico, de modo a ser capaz de prosseguir os estudos e

de adaptar-se com flexibilidade a novas condi¢cGes de ocupac¢do ou aperfeicoamento;

II. constituicdo de significados socialmente construidos e reconhecidos como

verdadeiros sobre o mundo fisico e natural, sobre a realidade social e politica;

lll.  compreensédo do significado das ciéncias, das letras e das artes e do processo de
transformagédo da sociedade e da cultura, em especial as do Brasil, de modo a
possuir as competéncias e habilidades necessérias ao exercicio da cidadania e do

trabalho;

dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnolégicos que presidem a
producdo moderna de bens, servicos e conhecimentos, tanto em seus produtos como em
seus processos, de modo a ser capaz de relacionar teoria com a pratica e o
desenvolvimento da flexibilidade para novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento

posteriores;

competéncia no uso da lingua portuguesa, das linguas estrangeiras e outras
linguagens contemporaneas como instrumentos de comunicagdo e como processos de

constituicdo de conhecimento e exercicio de cidadania.
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No Artigo 5° da referida Resolucdo, para cumprir as finalidades do ensino
médio previstas pela lei, é recomendado que as escolas organizem seus curriculos

de modo a:

|. ter presente que 0s conteudos curriculares ndo séo fins em si mesmos, mas meios
basicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as
informacoes;

Il. ter presente que as linguagens séo indispensaveis para a constituicdo de conhecimentos
e competéncias;

Ill.  adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a reconstrucdo do
conhecimento e mobilizem o raciocinio, a experimentacao, a solu¢do de problemas e outras

competéncias cognitivas superiores;

IV. reconhecer que as situagBes de aprendizagem provocam também sentimentos e

requerem trabalhar a afetividade do aluno.

Considerando que a gestdo da educacao deve organizar-se para realizar o
enfrentamento de questdes de exclusdo e atender parametros referentes a
qualidade social, o referido parecer recomenda que: a escola de qualidade social
adota como centralidade da acdo: o dialogo, a colaboragcdo, 0s sujeitos e as

aprendizagens, o que pressupde, sem duvida, atendimento a requisitos tais como:

I. revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacgos e tempos educativos,

abrangendo espacos sociais na escola e fora dela;

Il. consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando os direitos humanos,

individuais e coletivos e as varias manifestagdes de cada comunidade;

Ill.  foco no projeto politico-pedagogico, no gosto pela aprendizagem, e na avaliagdo das

aprendizagens como instrumento de continua progresséo dos estudantes;

IV. inter-relacdo entre organizacdo do curriculo, do trabalho pedagdgico e da jornada de

trabalho do professor, tendo como foco a aprendizagem do estudante;

V. compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura, entendida como espaco

formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a sua utilizagcéo e acessibilidade;
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VI. integracdo dos profissionais da educacdo, dos estudantes, das familias e dos agentes da

comunidade interessados na educacao;

VIl. valorizacdo dos profissionais da educagdo, com programa de formacédo continuada,
critérios de acesso, permanéncia, remuneracdo compativel com a jornada de trabalho

definida no projeto politico-pedagdgico;

VIIl.  realizagdo de parceria com 6érgaos, tais como os de assisténcia social, desenvolvimento e
direitos humanos, cidadania, trabalho, ciéncia e tecnologia, lazer, esporte, turismo, cultura e

arte, saude, meio ambiente;

IX. preparacdo dos profissionais da educacéo, gestores, professores, especialistas, técnicos,

monitores e outros.

Quanto ao ensino médio do campo, atribuir a proposta pedagogica um
momento de interacdo e didlogo com as estruturas e concepcgdes especificas dessa
realidade, reconhecendo o significado de “educac¢ao” “cultura” e “trabalho” para essa
populacdo, abandonando conceitos que reafirmam a exclusdo histérica no meio
rural, negacdo de direitos garantidos até mesmo em leis, etc. Apoiar-se em uma
educacdo com parametros e perspectivas de vida que considerem as identidades e
0S arranjos socio-culturais locais, isto implica em planejamento de ensino com areas
de conhecimento que se inter-relacionem e se nutrem da interlocucdo com os
diferentes contextos. Kuenzer (2000) chama a atencdo para as finalidades e os
objetivos do Ensino Médio, que se resumem (...) no compromisso de educar o jovem
para participar politica e produtivamente do mundo das rela¢cdes sociais concretas
com comportamento ético e compromisso politico, através do desenvolvimento da
autonomia intelectual e da autonomia moral.

Para a implementacédo da recente Resolucdo n® 2 do Conselho Nacional de
Educacao de 30/01/2012, que estabelece as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM), o paradigma de curriculo proposto exige que 0s
profissionais da educacdo posicionem-se a buscar: formacdo continuada,
conhecimento dos contextos escolares, autonomia para refletir e realizar praticas
educativas construidas nas interagbes com as comunidades, configurando a
identidade da escola no lugar da homogeneizacao, da uniformizagdo e dinamizar a

avaliacdo dos processos educativos com indicadores nacionais e locais, ou seja, a
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garantia da construcdo coletiva do projeto politico-pedagogico pressupde processos

formativos e enfatiza o Parecer:

E importante ressaltar que os profissionais da educacdo precisam ter
clareza das finalidades propostas pela legislagdo. Para tanto, ha
necessidade de refletir sobre a acdo educativa que a escola desenvolve
com base nas finalidades e os objetivos que ela define. Uma das principais
tarefas da escola ao longo do processo de elaboracdo do seu projeto
politico-pedagégico é o trabalho de refletir sobre sua intencionalidade
educativa. O projeto politico-pedagdgico exige essa reflexao, assim como a
explicitacdo de seu papel social, e a definicdo dos caminhos a serem
percorridos e das acbes a serem desencadeadas por todos os envolvidos
Ccom o processo escolar.

Especificamente em relacdo ao Ensino Médio, o nimero de estudantes da
etapa é, atualmente, da ordem de 8,3 milhdes. A taxa de aprovacdo no Ensino
Médio brasileiro € de 72,6%, enquanto as taxas de reprovacao e de abandono séo,
respectivamente, del3,1% e de 14,3% (INEP, 2009). De acordo com o documento
“Sintese dos Indicadores Sociais do IBGE: uma andlise das condi¢bes de vida da
populacdo brasileira” (IBGE, 2010), constata-se que a taxa de frequéncia bruta as
escolas dos adolescentes de 15 a 17 anos é de 85,2%. Ja a taxa de escolarizacao
liguida dos mesmos adolescentes de 15 a 17 anos ainda ndo esta matriculada no
Ensino Médio. No nordeste a taxa de escolaridade liquida é ainda inferior, ficando
em 39,1%. A proporcao de pessoas de 18 a 24 anos de idade, economicamente
ativas, com mais de 11 anos de estudos € de 15,2% e a proporcdo de analfabetos
nessa mesma amostra atinge a casa de 4,6%.

A tabela abaixo apresenta o numero de matriculas no Ensino Médio regular e
populacédo residente de 15 a 17 Anos de Idade no Brasil, considerando o periodo de
2007 a 2012.

TABELA | - Namero de Matriculas no Ensino Médio Regular e Populagéo
Residente de 15 a 17 Anos de Idade — Brasil — 2007-2012.

Ano Ensino Médio Populacao por Idade - 15 a 17 anos
2007 8.369.369 10.262.468

2008 8.366.100 10.289.624

2009 8.337.160 10.399.385

2010 8.357.675 10.357.874

2011 8.400.689 10.580.060

2012 8.376.852 XXXX

Fonte: MEC/Inep/Deed; IBGE/Pnads 2007 a 2009 e Censo Demografico 2010 (Dados do
Universo). Notas:
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1)N&o inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento
educacional especializado (AEE).
2)Ensino médio: inclui matriculas no ensino médio integrado a educacédo

profissional e no ensino médio normal/magistério.

A tabela a seguir demonstra a realidade paraense, destacando dados do
cenario educacional, favorecendo assim uma analise do desempenho da Educacao

Basica.

Tabela Il - DADOS DA EDUCACAO NO PARA

ESPECIFICIDADE QUANTITATIVO/VALOR/
PERCENTUAL
Populacéo 7.581.051
Populacéo em idade 2.255.030
escolar
PIB (R$ mil) R$ 58.518.571,00
Renda média R$ 450,59
Taxa de analfabetismo 1,7%
(pessoas com 15 anos ou mais)
Escolaridade média em 6,3
anos de estudo
(pessoas de 25 anos ou mais)
Atendimento (criangas 88,7%
e jovens de 4 a 17 anos que
estdo na escola)
Matriculas da 2.446.370
Educacéo Basica
Atraso escolar em 23,6%

criancas de 10 a 14
anos

(com mais de dois anos de
atraso escolar)

indice de
Desenvolvimento da
Educacdo Béasica

EF anos iniciais: 3,6
EF anos finais: 3,4
Ensino Médio: 3,1

(Ideb)
Docentes com curso Creche: 18,1%
superior Pré-escola: 23%

EF anos iniciais: 33,7%
EF anos finais: 50,9%
Ensino Médio: 93,4%

Fonte: IBGE/MEC/Inep. PIB (2008); Escolaridade média,
atraso escolar e Ideb (2009), demais dados (2010).

Nota: A renda média expressa o rendimento nominal médio
mensal das pessoas de 10 anos ou mais.
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O gréafico | demonstra a evolucdo de matriculas no Ensino Médio no Para
considerando o periodo de 2006 a 2010.

Gréfico | - Para: Educacao Basica - Evolucdo do Numero de
Matricula no Ensino Médio de 2006 a 2010

Total M Estadual

370.286 368.320
337.995 342.288 337.815 346.796 353:086

I l63 l69 [
20!‘ t 20 ' 20 ' 20 ' 20

Fonte: SEDUC/PA

TABELA 11l - Evolugdo do SOME de 2006 a 2010

SOME 2006 2007 2008 2009 2010
MATRICULAS 27198 27608 24464 29911 | 31300
IMPLANTACOES | 50 52 62 23 22
URE 17 18 19 19 20
MUNICIPIOS 74 88 89 89 97
LOCALIDADES 266 318 380 403 411
PROFESSORES 773 876 1006 935 919

Fonte: SEDUC/PA

Observa-se pelos dados apresentados a expansdo do sistema e ampliacao
do numero de alunos matriculados e professores lotados no E.M. determina como
condicdo para um bom funcionamento do SOME, o fato de organizar uma gestao
cooperativa das esferas Estadual e Municipal, somando-se a consciéncia politica de
garantir o direito a educacdo e financiamentos que promovam condi¢cdes de
atendimento e qualidade dos processos. A funcionalidade do SOME, implica
também, na adequacdo das estruturas fisicas das escolas e disponibilizacdo
de espacos pedagdgicos e equipamentos tecnoldgicos que estimulem e permitam o
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acesso do jovem ao acervo das ciéncias e culturas, direito que nao pode ser negado
a humanidade.
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3 DIRETRIZES OPERACIONAIS DA EDUCAGCAO BASICA NAS ESCOLAS DO
CAMPO

A aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
escolas do Campo ocorreu em 03 de abril de 2002. Estas diretrizes, com base na
legislacdo educacional e como declara seu texto, “constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacao
Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a
Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal”.

No que se refere ao ensino a LDB, no Artigo 28, promove um espago
para outra forma do ensino no campo, em que se considere a adaptacdo e
adequacao necessaria e as peculiaridades da dindmica do campo, tanto no aspecto
organizacional, como também de propostas metodoldgicas e curriculares. Como
podemos ver a seguir:

Art. 28 — Na oferta da Educacéao Basica para a populacdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I. conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il. organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar

fases do ciclo agricola e as condicfes climaticas;

[ll.  adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

A abertura dada por esse artigo possibilitou a mobilizacdo social em torno da
construcdo de Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, na qual além de retomar o debate sobre a situacdo da escola do campo
ainda provocou, um aprofundamento fecundo sobre a concepcédo de espago
rural e de campo, possibilitando a partir de varias experiéncias da sociedade civil e
algumas do poder publico, reafirmar a necessidade de construir a proposta politico-

pedagodgica de Educacdo do Campo que a sociedade deseja.
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Mais do que espaco geografico, 0 campo é espaco de vida e de construcao e
troca de saberes, produzido pelos sujeitos sociais a quem se destina a educacao.
Nesta perspectiva do campo representa “uma concepcdo politico-pedagogica
voltada para dinamizar a ligacdo dos seres humanos com as condicbes da
existéncia social (relagdo com a terra, o0 meio ambiente, os diversos saberes, a
memoéria coletiva, 0s movimentos sociais” (Art. 2° & Unico das Diretrizes
Operacionais). “Uma educacdo do e no campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais” (CALDART,2002, p.26).

A educacdo do campo surge na contraposicdo as propostas adotadas sob o
nome de “Educacdo Rural’. As politicas publicas advindas das propostas da
Educacdo Rural forma instrumentos para a ocupacdo e uso do territdrio nacional
em éareas de interesse para serem colonizadas no interior do Pais. Do ponto de
vista pedagdgico, as propostas da Educacdo Rural seguiam a orientacdo de
adaptar os conteudos das escolas urbanas ao contexto rural.

E necessario esclarecer que os termos “rural” e “do campo” possuem
sentidos diferentes. O sentido de Educacao Rural aparece quando ha referéncia a
politica educacional do inicio e decorrer do século XX, cuja preocupacao era com
acOes que pudessem superar 0 “atraso” presente entre trabalhadores e moradores
do espaco rural. Martins (2004), aponta que na tradicdo das pesquisas
antropoldgicas e sociologicas, 0s camponeses, trabalhadores rurais, foram
predominantemente tratados como “depositarios e agentes de culturas tradicionais
(...) como vitimas e patrocinadores do atraso” (p.17). Ou seja, a educagdo rural
nasceu da cabeca dos ruralistas como forma de reservar aos camponeses um
controlado espaco nas politicas de educacdo, para civiizar e manter a
subordinacéo.

A educacédo do campo tratada como educacao rural na legislacéo brasileira é
concebida como: “acédo educativa que incorpora espacos da floresta, pecuaria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher a si 0s espagos pesqueiros,
caicaras, ribeirinhos, pantaneiros e extrativistas e fundamenta-se nas préticas
sociais constitutivas dessas populacdes e seus conhecimentos, habilidades,
sentimentos, valores, modo de ser e produzir, de se relacionar com a terra e formas
de compatrtilhar a vida” (MEC, 2002).
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Estas relacfes sociais sédo vividas e construidas por sujeitos concretos, de
diferentes géneros, etnias, religides, vinculados (ou ndo) a diferentes organizacdes
sociais e diferentes formas de produzir e viver individual e coletivamente. Homens e
mulheres muitas vezes, submetidos a um modelo agricola hegemdnico que se
revela a cada dia mais socialmente excludente, ambientalmente insustentavel e
economicamente seletivo, impdéem a necessidade de uma educacdo que dé conta
da compreenséo critica dos mecanismos que o produzem e sustentam, assim como
das possibilidades dos sujeitos de produzirem mudancas nesta dinamica.

As Diretrizes ddo um salto de qualidade na forma de pensar a escola,
relacionando-a a construcdo de sociedade e de desenvolvimento que se deseja
concretizar para cidadaos e cidadas, que vivem no campo e ou do campo, bem
como aqueles que vivem nas cidades e propde um projeto institucional de escola
gue se ancore nas questdes inerentes a sua realidade.

Ao valorizar a identidade -cultural do homem/mulher do campo, ao
estabelecer que a educacdo condizente com as necessidades desse povo vai além
da apreensédo de novas técnicas agropecuarias, ao buscar condi¢des reais para que
0s povos do campo tenham acesso a educacdo (vista como desenvolvimento das
potencialidades humanas) esta se proclamando um projeto de sociedade pautado
em valores que privilegiam o ser em detrimento do ter, que estabelecem prioridades
ao ser humano e ndo ao capital; esta se propondo uma sociedade que procure na

solidariedade e ndo na competicdo alicerce para as relagdes sociais.

3.1 O Projeto Institucional das Escolas do Campo

A educacdo como um direito fundamental do cidadao e da cidada na escola
basica, publica e gratuita, continua sendo o espaco privilegiado para a aquisicao de
competéncias e habilidades fundamentais ao exercicio da cidadania. Assim, o direito
de cidadania n&o pode estar desvinculado das questfes educativas, como acesso
aos bens culturais adequados a construcéo da dignidade humana.

O projeto institucional, mais que um documento que institui as filosofias e
referenciais tedrico-metodolégicos e avaliativos de um determinado espaco
educativo, vem a ser a discussao e o registro das identidades, culturas, realidades,
sonhos e construgcdes de ideais de educacédo da populagcdo a qual faz parte. Um
conju nto de historias de vidas, lutas, contradi¢Bes, perspectivas de educacdo e
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sonhos para transformacdo e melhoria de vida da comunidade. Ndo ha como
se sentir co - responsavel, sem envolver-se na cena e colocar os tijolos dessa

construgéo.

O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacdo escolar com qualidade social, constituir- se-& num espaco
publico de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel (Art. 4° das
Diretrizes Operacionais).

A partir desses parametros entende-se que o projeto institucionaliza a
expressdo de um trabalho compartilhado e sistematiza preceitos e propostas
de estudos e experiéncias voltados ao mundo do trabalho e sustentabilidade,
estrategicamente articulados e investigados por todos o0s setores que compde a
rede de educacdo com qualidade social no campo. Tais prerrogativas exigem
didlogos constantes na comunidade e movimentos sociais, flexibilidade curricular,
conhecimentos dos referenciais que direcionam o trabalho e pesquisas nas
diferentes areas para composicao do conhecimento articulado aos saberes culturais

e pratica pedagogica interdisciplinar. Como afirma o Art. 10 das Diretrizes:

O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido
no Art. 14 da LDB, garantra a gestdo democratica, constituindo
mecanismos que possibilitem estabelecer relacées entre a escola, a
comunidade local, os movimentos sociais, os 6rgdos normativos do
sistema de ensino e 0os demais setores da sociedade.

A realidade no campo é multidindmica e a pratica pedagdgica tende a se
redimensionar a partir dos diadlogos, acdes e producdes de cada lugar. A producao
cultural, econbmica, as formas de viver e conceber os fendmenos, os
conhecimentos adquiridos e 0s que serdo construidos, devem ser motivos de
muitas aulas e discussfes com a comunidade, para pautar o projeto institucional e
tracar rumos de propostas pedagogicas mais proximas dos contextos educacionais
e socio-culturais existentes, bem como das necessidades de qualificacdo

profissional dos sujeitos do campo. Neste sentido TAVORA explicita:

Em resumo, pode-se afirmar que a qualificacdo profissional resulta de
articulacbes dindmicas e contraditérias entre as relacdes sociais das
guais resultam o trabalho coletivo e as possibilidades e limitacdes do
trabalho individual, mediado pelas relacbes de classe, do que resultam
articulagbes entre conhecimentos e experiéncias que envolvem as
dimensbes psicofisica, cognitiva e comportamental, as quais permitirdo ao
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cidaddo produtor trabalhar intelectualmente e pensar praticamente,
dominando o método cientifico, de modo a ser capaz de resolver problemas
de pratica social e produtiva. (TAVORA,2002, sem paginacao).

O projeto carrega consigo premissas atreladas ao carater politico das lutas e
conflitos presentes na educacdo do campo, como também, enfoques de natureza
pedagdgica que acenam para um trabalho docente metodologicamente articulado
a um projeto de sociedade e de homem, que intensifica a fung¢ao social da escola e
gestdo democratica nos espacos de educacao.

A escola tem papel fundamental na mudanca de paradigma social que
se busca realizar, ela por si s6 ndo concretiza o desenvolvimento, mas sem ela
esse desenvolvimento ndo se constitui de forma sustentavel, conforme Silva (2004),
“a escola nao constroi o projeto de desenvolvimento sustentavel, mas ndo ha como
implementar um projeto de desenvolvimento do campo sem um projeto de
educacdo”. Assim, as Diretrizes Operacionais apontam que o papel da escola é

contribuir para a constru¢cdo de um ambiente educativo, que:

Considere a heterogeneidade dos grupos humanos e sua relacdo com o
meio ambiente\natureza, com a terra, com a cultura e o mundo do trabalho;
Valorize os conhecimentos dos diferentes sujeitos da aprendizagem e que
estes contribuam para melhorar a vida das pessoas;

Respeite a heterogeneidade da relacdo desses sujeitos com a terra,
com o mundo do trabalho e a cultura.

Considere o desenvolvimento das pessoas ndao sO por meio da integracao
dos diferentes processos formativos, mas valorizando a escolarizacao,

direito universal dos diversos grupos humanos.

A legislacdo brasileira afirma que os individuos podem ser educados e
se tornar cidaddos e cidadas na vida em familia, no trabalho, na escola, nas
organizacgdes sociais, por meio de sua cultura, etc. Reconhece, entdo, que a escola
e 0S espacgos extra-escolares sdo um chao de aprendizagem para o exercicio da
cidadania. Assim, entende-se que a educacdo se faz presente em todos os
processos formativos dentro e fora da escola e que a escola é a instituicdo que

dialoga com os atores e acervos de experiéncias e saberes culturais.
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3.2 Principios que orientam a proposta da Educacédo do Campo.

As proposicoes e as concepclOes apresentadas nas DOEBEC refletem o
embate dos movimentos sociais ligados a luta pela terra como resposta a auséncia
de politicas educacionais voltadas ao campo. Sobretudo, procuram combater
propostas, que, quando implantadas submetem o rural ao urbano e o trabalhador do
campo a processos de dominacédo e de exploracdo e impdem ideias pedagogicas
completamente alheias as suas realidades.

A identidade da educacédo do campo a ser definida pelos sujeitos sociais,
deve estar vinculada a uma cultura que se produz por meio de relagdes mediadas
pelo trabalho, entendendo trabalho como “producdo material e cultural de existéncia
humana”. Para isso, a escola precisa investir em uma interpretacdo da realidade
que possibilite a construcdo de conhecimentos potencializadores, de modelos de
agricultura, de novas matrizes tecnolégicas, da producdo econdmica e de relacdes
de trabalho e da vida a partir de estratégias solidarias, que garantam a melhoria da
qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem no e do campo.

Para construir esse processo educativo, que considere 0s sujeitos sociais,
faz- se necessario fortalecer a identidade da escola do campo, ancorada na propria
realidade do campo, nos saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva das
pessoas, nos movimentos sociais sindicais que defendem projetos de qualidade
social de vida coletiva (Art. 2° das Diretrizes Operacionais). Em vista disso sera
papel da educacédo: contribuir na construcdo de um projeto de sustentabilidade
local; construgcdo da memoria coletiva das comunidades; democratizar a cultura na
busca da humanizacédo; apreender a diversidade do cotidiano escolar do campo,
sem perder a unidade com as diretrizes gerais.

Assim, Oliveira (2012), apresenta as bases tedricas socioculturais e
epistemologicas da educacdo do campo na Amazbnia, apontando as matrizes
educacionais emergentes: a autonomia, o trabalho, a cultura, a eticidade, a
criticidade, a relacdo entre os saberes e o dialogo.

Nessa construcdo faz-se necessario garantir universalidade, sem
desconsiderar a diversidade e especificidade. A especificidade exige a capacidade
de reconhecer o diferente e o outro na condi¢éo de sujeito, jamais como estranho e,
dessa forma, estabelecer um modo de pertencimento das pessoas a uma

comunidade, desfazendo mecanismos de dominacdo de uma sociedade que
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reproduz a desigualdade e impede a transformagdo social. Faz parte da
humanizacédo dessa trajetdria encontrar no trabalho pedagégico meios para realizar
a mais ampla condicdo de igualdade e bem estar dos seres humanos, entendendo-
se que todos sdo protagonistas de uma histéria a partir da sua insercao na luta
coletiva por uma existéncia digna.

A escola ao pensar as propostas pedagodgicas deve discutir e apresentar
parametros de uma pedagogia que trabalhe pela inclusdo, respeitando as

diferencas de identidades e culturas. As DOEBEC em seu Art. 5° declara:

As propostas pedagdégicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas
e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido
nos arts. 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplarédo a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos,
de género, geracao e etnia. (DOEBEC, 2002).

A implementa¢des das DOEBEC instituiu para o Pais, a Educacao do Campo
como paradigma para a educacao nos territorios rurais. Os principios educacionais
agui expostos buscam colaborar para a construcdo de uma identidade das escolas
do campo pela vinculagédo a realidade, aos tempos e aos saberes dos estudantes e
a memodria coletiva da comunidade, articulada ao acesso aos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos disponiveis na sociedade e aos movimentos sociais. Com
base nas definicbes apresentadas nas DOEBEC, pontuam-se 0s principios que
revelam a identidade das escolas do campo e devem orientar o trabalho pedagdgico

nas comunidades campesinas:

Principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum;

Principios politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a democracia,

Principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade, da
gualidade e da diversidade cultural,

Principio politico de explicitar o papel da escola junto a construcao do
projeto alternativo de desenvolvimento rural sustentavel;

Principio da interdisciplinaridade onde a construcdo do conhecimento
precisa ser visto de forma integrada e interdisciplinar e a partir do contexto
local;
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Principio da preservacdo ambiental. Os paradigmas da sustentabilidade
supdem novas relagbes entre pessoas e natureza, entre 0s seres humanos
e 0s demais seres dos ecossistemas;

Principio metodologico da pesquisa ndo s6 como uma ferramenta de
construgcéo do conhecimento, mas como uma postura diante da realidade.
Principio pedagodgico da valorizacdo dos diferentes saberes;

Principio politico-pedagogico da construcdo do conhecimento e da
organizacdo escolar tendo como referéncia o mundo do trabalho, das
relacdes sociais e da cultura vivida pela populacédo do campo;

Principio politico do respeito, da valorizagdo e fortalecimento da

identidade étnica e racial dos diferentes povos do nosso territorio.

A escola do campo tem desafios para todas as dimensdes, areas de
conhecimentos e profissionais e se apresentam cotidianamente: na definicdo da
proposta pedagogica, do curriculo, na didatica e metodologia de ensino, nos
parametros e instrumentos de avaliagdo, mas, prioritariamente, o desafio aos
professores sera: possibilitar a problematizacdo da realidade, estabelecendo
conexdes entre o conhecimento cientifico e 0 senso comum, sem colocar ordem de
importancia, submetendo um ao outro, e ainda, deixar a pesquisa como pano
de fundo, a fim de desvelar preconceitos e romper com paradigmas do
capitalismo, disfarcados de qualidade da educacao, para construir conhecimentos

que evidenciem as capacidades humanas.

3.3 Educacéo e Populacéo Ribeirinha

As Diretrizes Operacionais foram organizadas a partir das reivindicagbes de
diversos movimentos sociais, no embate que apresenta o ser humano com
experiéncias e saberes culturais. Essas lutas buscam também a superacdo dos
antagonismos campo e cidade, compreendendo-os como continuo com iguais
valores no processo de producdo humana, ou seja, concebidos a partir da
diversidade cultural, mas também da igualdade social.

O Estado do Para, localizado na regido Norte, tem cerca de 1,2 milhdo de
km2 e 143 municipios, (FERREIRA, 2011), apresenta também a existéncia de

comunidades que se localizam as margens dos rios, chamados “ribeirinhos”.
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Segundo as Bases Legais para o Desenvolvimento de Politicas Publicas e
Atendimento da Educacédo Basica do Campo (Resolucdo CNE/CEB n°2/2008):

Ribeirinhos sdo povos com caracteristicas tradicionais que moram
préximos aos rios. Suas principais atividades sdo o extrativismo vegetal,
principalmente a borracha, a pesca artesanal e o cultivo de pequenos
rocados para a propria subsisténcia. Segundo a Biblioteca da Floresta do
Estado do Acre, os povos ribeirinhos possuem uma forma de organizagéo
social onde o principal meio de transporte é o fluvial. No entanto, a
relagdo entre eles e 0s rios ndo se restringem a utilizacdo como meio de
locomogéo. Fazem parte dessa rotina também o cultivo continuo da regido
de varzea no periodo de seca, a pesca e os banhos de rio. Existem povos
ribeirinhos em diversos Estados brasileiros, principalmente na Regido
Norte do Pais, na Floresta Amazbnica, cada um com suas
caracteristicas e histérias proprias.

bY

Essa populacédo desenvolve modos de vida peculiares a sua realidade
geografica, econbmica, ambiental e sdcio-cultural. Acumulam saberes que se
originam também nas experiéncias lendarias, que passam de pais para filhos,
caracterizando- se como “0 homem da AmazlOnia [que] percorre pacientemente
as inumeras curvas dos rios, ultrapassando a soliddo de suas varzeas pouco
povoadas e plenas de incontiveis tonalidades de verdes” (LOUREIRO, 1995, p.

59). Se tratando de cultura amazonica Loureiro destaca:

A cultura amazébnica onde predomina a motivacdo de origem rural-ribeirinha
€ aquela na qual melhor se expressam, mais vivas se mantém
as manifestacdes decorrentes de um imaginario unificador refletido nos
mitos, na expressdo artistica propriamente dita e na visualidade que
caracteriza suas producbes de carater utilitArio — casas, barcos, etc. O
interior — expressdo que designa o mundo rural, embora inclua vilas e
povoados — é o lugar das tensdes proprias dessa sociedade onde os
grupos humanos estdo dispersos ao longo de extensos espacos e onde
se acham mergulhados numa ideia vaga de infinitude, propiciadora da
livre expressdo do imaginario (LOULEIRO,1995, p. 56).

A histéria brasileira aponta que o surgimento dessas populacdes se da a
partir da fuga que indios e negros realizaram das colbénias de dominacéo
portuguesa inseridas na Amazobnia. A mesclagem destes grupos (indios, negros
e brancos) formou esses sujeitos (MEIRELLES FILHO, 2004; OLIVEIRA, 2008;

GONCALVES, 2010). Podemos entdo concluir que em suas praticas:

estdo presentes as culturas mais diversas que vém dos mais diferentes
povos indigenas, do migrante portugués, de migrantes nordestinos e de
populacdes negras. Habitando as varzeas desenvolveram todo um saber na
convivéncia com os rios e a floresta (GONCALVES, 2010, p. 154).
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Em se tratando de educacao, ndo se pode negar a necessidade de aliar os
saberes das aguas, entre outros, aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que
a sociedade dispde. O homem/mulher, suas vivéncias, suas histérias de vida e
cultura os transformaram em sujeitos que vivem da realidade amazobnica. Ali, nas
localidades entre rios, terra firme, arvores, “casquinhos” e agaizeiros, cresceram e
se estabeleceram, vivendo da pesca e dos produtos que a terra concedeu-lhes
(DIEGUES, 1999; SILVA SOUZA, 2011).

Além de valorizar os imaginarios presentes na vida desses sujeitos, ha
necessidade de relacionar sua cultura aos conteudos, fazendo parte do curriculo,
porém, nem sempre iSSO ocorre, muitas vezes 0 que encontramos NOS espacos
escolares, sdo enfoques que abordam a cultura com folclorismo, e o que é
considerado “sagrado” do ponto de vista dos sujeitos, transforma-se em ac¢des e/ou
projetos eventuais.

A escola pode voltar-se para descobrir uma realidade diversa que traduz a
vida humana e sua cultura na esséncia e que nao se limita a rituais e mitos, uma
vez que cultura ndo se resume a lendas, folclores, tradicdes e/ou costumes. Cultura
é tudo isso e muito mais (LOUREIRO, 2005). E nesse sentido que a educacio
constitui -se como parte integrante da cultura (BRANDAO, 2010). Portanto, longe de
uma Amazonia homogénea, estamos diante de uma realidade de praticas sociais e

culturais demarcadas pela complexidade e pluralidade:

(...) ndo existe uma cultura, uma identidade amazénica no singular. A
concepcdo deste espaco é plural. As diferentes manifestagfes culturais
trazem marcas do hibrido e da mesticagem e reconhecem as
presencas indigenas, africanas, libanesas, nipbnicas, entre tantas
outras. S&o vozes poéticas de miltiplos sotaques e linguas que fundam
a Amazdnia, mesmo sem ser necessario comprovar quais os desenhos
mais fortes e os rascunhos mais claros. (FARES, 2004, p. 86).

A Amazobnia € caracterizada por contemplar grande extensao territorial, a qual
se acrescenta a significativa presenca de diversos tipos de rios (GONCALVES,
2010). O municipio de Igarapé-Miri, se insere neste contexto, ja que “parte da
populacdo esta concentrada nas regides das ilhas” (FERREIRA, 2011, p. 5).
Conforme o censo do IBGE (2010), em Igarapé-Miri vivem 58.023 pessoas. Um
aspecto interessante da razdo da escolha desse municipio para a pesquisa € a
forte presenca rural (onde estdo contemplados os ribeirinhos), representando mais

da metade da populacdo municipal, conforme é possivel perceber na tabela abaixo:
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TABELA IV — Populacdo Municipal de Igarapé-Miri/PA Comparativo urbano x rural

Populacéo Quantitativo Percentual
Urbana 26.209 45,17%
Rural 31.814 54,83%

Fonte: IBGE (2010)

A préatica pedagodgica, portanto, deve compreender as especificidades da
cultura amazbnica na experiéncia humana (SILVA SOUZA, 2011), quer na
individualidade, quer na coletividade dos sujeitos. O projeto politico pedagdgico
deve considerar os ribeirinhos mirienses como povos que se estabelecem as
margens dos rios e reconhecer que o rio € o centro de suas vidas e “se constitui
num auténtico espago de lazer da comunidade, fazendo-se, assim, um l6cus social,
cultural e educativo” (OLIVEIRA, 2009, p. 98).

Mapa hidrografico de Igarapé-Miri/PA

i

“Fonte: IDEPLAN
(2010)

As éareas de conhecimento no Ensino Médio tem muito a explorar na riqueza
da biodiversidade amazonica, na fauna, flora, na organizacédo social e politica, nos
arranjos produtivos, narrativas e saberes culturais apresentados no dia-a-dia dessa
gente. Os ribeirinhos possuem capacidades de superacdo das probleméticas que
enfrentam, constroem alternativas de sobrevivéncia e precisam frequentar uma
escola que os permita refletir a dindmica socioecondémica, desfazendo pré-conceitos
enraizados em suas vidas para possibilitar novas perspectivas de futuro. Mas
ao contrario, enfrentam sempre situacdes de caréncia e sobrevida, além de

enfrentarem “situacdes sociais e culturais, também, diversas” (OLIVEIRA, 2010, p.
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7). A qualidade social da educacao dialoga com esses saberes e, isso implica em
que o curriculo ndo se mostre alheio ao acervo cultural existente, muito pelo
contrario, a construcdo do referencial, deve resgatar valores em anonimato, para
possibilitar que as identidades dos autores e suas obras sejam reveladas. A cultura
amazonica é diversa, é ampla, € multicultural; portanto, é complexa e diversificada.
Nesse sentido, 0 ato educativo deve partir das questdes culturais, que sdo Unicas,
especificas e inerentes a cada populacdo, a cada regido, respeitando cada traco
cultural na construcdo da humanidade do ser através da educacao. Nesse sentido

Haje destaca:

No cotidiano de suas relagBes sociais, as populacbes da Amazbnia
vivenciam situacbes proprias de trabalho e producdo; enfrentam
singularidades nos diversos ambientes em que vivem; e possuem um
conjunto de crengas, valores, simbolos, e saberes que se
constroem/reconstroem nas praticas de formacdo pessoal e coletiva, na
vivéncia e convivéncia nos varios espacos sociais em que participam. Por
esse motivo, todos, sem excecdo: professores, estudantes, pais e maes,
representantes das comunidades e de movimentos e organizagfes sociais,
podem e devem envolver-se na construgcdo das politicas e praticas
curriculares para a regido. Eles, definitvamente, tém muito a dizer, a
ensinar e aprender nesse processo que deve ser materializado com a
participacdo dos sujeitos, das populacdes e movimentos sociais e nao
para eles, como tradicionalmente ocorre.

A construgdo acima demanda uma educacdo dialogica para legitimar na
sociedade e na escola os saberes socio-culturais, favorecendo um novo pensar e
agir pautados na diversidade, que evidencie as culturas, etnias, racas, géneros,
geracoes, territorios, e, entre a relacdo entre campo e cidade. O Movimento de
Educacao do Campo defende: “uma educacao para superar a oposi¢ao entre campo
e cidade e a visdo predominante de que o moderno e mais avancado é sempre 0
urbano, e que o progresso do pais se mede pela diminuicdo de sua populacdo
rural” (Il CNEC, 2004, p. 7).

3.4 Algumas implicacbes para o trabalho pedagogico que derivam dos

principios da Educacdo do Campo.

O objetivo a partir deste momento, ndo € esgotar a amplitude do trabalho
pedagogico, mas, se propor a considerar na analise dos dados: a concepcéo
de escola e a expressédo da diversidade na vida de alunos e professores, se as

metodologias adotadas garantem o acesso ao conhecimento com valorizacdo dos
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saberes culturais dos educandos, a interdiciplinaridade como principio do trabalho
pedagdgico e ainda, a problematizacdo da realidade do campo com vistas a
construcéo de projetos para a preservagao do meio ambiente e sustentabilidade.
Muitas experiéncias de educacdo em escolas ribeirinhas representam com
certeza, possibilidades do estudante se reconhecer sujeito neste mundo, e
encontrar- se como um ser humano capaz, util e feliz. Nesse sentido, destaco
alguns elementos do trabalho pedagdgico apontados a partir dos principios
estabelecidos nas DOEBEC e nos depoimentos de professores, e alunos
merecedores de atencdo por parte dos educadores. A operacionalizagcdo do
trabalho pedagogico é dindmica e se materializa nas acfes de planejamento da
escola e em geral, do curriculo em particular, no processo de ensinar e aprender e
na avaliacdo do trabalho, seja com relacdo a cada estudante individualmente ou ao
conjunto da escola. Isso também evidencia a concepcao de escola assimilada pelos

sujeitos.

Acho que estudar é a forma de crescer na vida, fico esperando as aulas
comecarem para encontrar os colegas do meu grupo. Saio de casa
muito cedo, mas sempre € bom ter professor pra nos ensinar. (Aluno A.C.).

A apropriacdo do conhecimento incluso no conteudo formulado pelo
pensamento dominante, precisa ser entendido e interpretado a luz de um olhar
critico da realidade. Observa-se na fala do aluno que a escola é vista como algo
qgue vai trazer novidades e que vai gerar crescimento intelectual, porém, sua
colocacéo reflete o sistema de ensino em que o aluno que fica como recebedor de
informacdes, reforcando a pratica da “educacéo bancaria’. A problematizacdo dos
contextos sociais e a decodificacdo da cultura, sdo essenciais na construgédo de
um novo pensar, capaz de explorar as possibilidades de apropriacdo critica da
cultura dominante e de posse desses conhecimentos, edificar valores centrados na
existéncia humana, combatendo o0 ensino puramente expositivo e de repasse de

informacgoes.

0 ensino bancario deforma a necessaria criatividade do educando e do
educador, o educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do contetido cujo
“conhecimento” lhe foi transferido, mas por causa do processo mesmo
de aprender, dar, como se diz na linguagem popular, a volta por cima e
superar o autoritarismo e o erro epistemolégico do bancarismo (FREIRE,
1996, p. 25).

Ao aproximar-se da figura de alguns professores, percebe-se que muitos,

baseados no senso comum, acreditam que ser professor € apropriar-se de um
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conteudo e apresenta-lo aos alunos em sala de aula. Mudar essa realidade é
necessario para que uma nova relacao entre professores e alunos comece a existir

dentro das escolas.

Nao posso deixar de falar sobre a importancia do conhecimento construido
ao longo da histéria da humanidade, como ferramenta que precisa
ser apropriada pelos alunos para serem bem sucedidos no futuro. Eles
precisam se esforcar para ter lugar no mundo competitivo que temos hoje.
(Professor J.L.).

Na fala do Professor J.L. cabe lembrar que a escola necessita oportunizar
situacbes em que o0s estudantes busquem relacbes entre o conhecimento
construido ao longo dos anos com o0s novos conhecimentos, a fim de possibilitar a
resolucdo de problemas que surgem em suas vivéncias diarias. Oliveira (2012)
destaca que “a educacdo do campo nesta perspectiva consiste em uma educagao
problematizadora, critica e libertadora e que fomente a convivéncia ética de respeito
a diferenca e a diversidade cultural”.

O planejamento das a¢bes pedagodgicas pode oportunizar que 0 acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, ocorra a partir da valorizagcdo dos
fendmenos historico-sociais e culturais, presentes na atividade profissional do
professor e na vida dos alunos. Faz-se necessario combater a excessiva
preocupacdo com 0s conteudos, secundarizando fazeres que séo significativos na
formacao critica dos sujeitos. Para comecar, Indagar-se por exemplo: qual é o
perfil identitdrio do jovem estudante do Sistema Modular em localidades
ribeirinhas? a questdo apresentada pode suscitar debates e reflexdes acerca do
reconhecimento da cultura amazobnica, como referéncia a ser considerada no
processo ensino-aprendizagem.

Para Hargreaves e Evans (1997, p.80):

(...) a grande maioria dos professores tera de se empenhar nos préoximos
anos em desenvolver as competéncias e as perspectivas exigidas
pelos reformadores e, em muitos casos, em desaprender praticas e crengas
relacionadas aos alunos e as praticas de ensino-aprendizagem que
dominaram grande parte de suas carreiras profissionais.

Nessa perspectiva, jamais podera ser compreendido o trabalho individual do
professor desvinculado do seu papel social, dessa forma estar-se-ia
descaracterizando o sentido e o significado do trabalho docente. Para tanto, é
preciso compreender que a tarefa docente tem um papel social e politico

insubstituivel, e que no momento atual, embora muitos fatores ndo contribuam para
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essa compreensao, o professor necessita assumir uma postura critica em relacéo a

sua atuacao, recuperando a esséncia do ser “educador”.

Terfamos que conseguir que os outros acreditem no que somos. Um
processo social complicado, lento, de desencontros entre o que somos para
nés e 0 que somos para fora [...] Somos a imagem social que foi construida
sobre o oficio de mestre, sobre as formas diversas de exercer este oficio.
Sabemos pouco sobre a nossa histéria (ARROYO, 2000, p.29).

O ato de planejar articulando sujeitos, conhecimentos, saberes, fatos,
fendbmenos, etc. a um projeto de sociedade, possibilita reconhecer fatores que
promovem, reforcam, criam e/ou recriam situacées de desigualdades e excluséo
social. Permite ainda lancar maos de métodos e procedimentos de ensino para
combater esses maleficios tdo entranhados e disfarcados na pratica pedagogica.
Refletir a realidade da populacdo ribeirinha, suas ocupagdes, costumes, crencas,
valores, experiéncias para se aproximar de um curriculo que ndo imponha a
negacdo das culturas existentes e apresente situagcdes de aprendizagem

significativas para despertar o protagonismo natural da juventude do Ensino Médio.

ndo € possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando- se, & sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condicbes em que eles vém existindo, se nao se
reconhece a importéncia dos “conhecimentos de experiéncia feitos” com
gue chegam a escola. O respeito devido a dignidade ndo me permite
subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a escola
(FREIRE, 1996, p. 64).

As Diretrizes provocam o repensar e a constru¢ao de um ambiente educativo
qgue considere a heterogeneidade dos grupos humanos e valorize os conhecimentos
dos diferentes sujeitos da aprendizagem e que estes contribuam para melhorar a

vida das pessoas.

As vezes nos reunimos na localidade para planejar o trabalho, € muito bom
gquando a equipe de professores ja se conhece. Combinamos o que é
possivel fazer, nem sempre é possivel realizar o que gostariamos, a
caréncia € muito grande e nos falta material, a gente leva o que pode.
(Professor A.R.).

A expressao do professor A.R. demonstra a preocupacao de interagir com 0s
demais professores na organizacdo do trabalho pedagdgico, porém, ressalta a
caréncia e o fato de ndo contar com materiais didaticos na localidade. Sabe-se da
importancia de garantir o acesso ao acervo ja sistematizado pela ciéncia, a infra-

estrutura adequada, sem contudo deixar de lembrar que, a concepcao de escola
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para muitos professores ainda, retrata o ndo reconhecimento da matéria prima
existente na vida e nos saberes do meio rural. Contetddos curriculares ndo sao fins,
mas instrumentos para ajudar a fomentar uma educacao critica, embasada em uma
pratica dialdgica e na afirmacdo incondicional da diversidade cultural e valorizacao
humana.

Neste aspecto, as DOEBEC reforcam que o curriculo nas escolas do campo,
enfatize a valorizacdo dos saberes culturais, fortalecendo a identidade étnica e
racial dos diferentes povos do nosso territério. Com este direcionamento, cabe
explicitar que uma das funcdes da escola junto a comunidade, sera constituir-se em
um espaco de organizacdo coletiva, para construir projetos alternativos de
desenvolvimento sdcio- econdmico, referendados pelos arranjos produtivos da
regiao.

A populacdo do campo, com uma trajetéria de preconceitos e
desfavorecimentos por parte das politicas educacionais, inicia com a luta dos
movimentos sociais, 0 embate de transformar a escola nhum espa¢o democratico,
que tenha na construgcdo do conhecimento, referéncias do mundo do trabalho,
das relacfes sociais e da cultura vivida pela populacdo do campo. Este ndo € um
trabalho solitario, mas, explicita o agir da interdisciplinaridade onde a construcédo do
conhecimento precisa ser visto de forma integrada e transversal e a partir do
contexto local. Refletir para dinamizar a acao pedagodgica, contribui na efetivacao de
um projeto de escola que persiga a ética da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum e que apoie-se nos principios politicos
dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
democracia.

Segundo Pimenta (2002), faz-se necessario compreender com mais
profundidade o conceito de professor reflexivo, pois, o que parece estar ocorrendo é
que o termo tornou-se mais uma expressdao da moda, do que uma meta de
transformacdo propriamente dita. Para Libaneo, € fundamental perguntar: que tipo
de reflexdo o professor precisa para alterar sua prética, pois para ele:

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida nao
resolve tudo. S8o necessdrias estratégias, procedimentos, modos de fazer,
além de uma sélida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e

melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (LIBANEO,
2005, p. 76).

Implementar as Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como, as finalidades
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do Ensino Médio e aliar o trabalho pedagdgico aos conflitos e tensbées préprias das
realidades campesinas fazem parte das tarefas do professor e demandam um
comprometimento pedagdgico com o desenvolvimento e a construcdo de praticas
ambientalmente sustentaveis, um dos incisos do artigo 8° se refere ao
“direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas a um projeto de
desenvolvimento sustentavel”. Essas orienta¢cdes consideram que o0s problemas
s6cioambientais globais e locais se inter-relacionam combatendo a fragmentacao
do conhecimento trabalhado na instituicdo educacional em relacdo a vida concreta
do estudante. Os paradigmas da sustentabilidade supbem novas relagcbes entre
pessoas e natureza, entre 0os seres humanos e os demais seres dos ecossistemas.

E preciso enfatizar que a agéo educativa é gerada a partir da relagcdo humana
e so tem valor se for para contribuir com o crescimento cognitivo, politico e sécio-
cultural das pessoas envolvidas, neste caso, 0 acesso ao conhecimento com
metodologias apropriadas a realidade do meio rural, deve fazer parte da rotina
pedagogica, ndo s6 como uma ferramenta de construcdo do conhecimento, mas
como uma postura diante da realidade para referendar os principios estéticos da
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade, da qualidade e da diversidade cultural.

A gente vem e as vezes ndo tem aula, isso faz desanimar, e quando o
professor chega, ai a gente falta e fica perdido. Quando a matéria é dificil
ndo ajuda, muita gente tira nota baixa. Mas tem que tentar, ndo pode
desistir. (Aluno B.N.).

Apesar das dificuldades que os alunos do Sistema Modular, sujeitos desta
pesquisa, enfrentam no processo ensino-aprendizagem e para serem frequentes as
aulas, eles acreditam que o estudo os beneficia para melhorar de vida,
aprender coisas novas, elevar suas chances de ingressar na universidade ou no
mercado de trabalho, pois tém a expectativa de que o SOME os ajudara a progredir
socialmente e creem na sua competéncia de superar os obstaculos inerentes ao
processo ensino- aprendizagem. Freire (2000), afirma que mesmo reconhecendo
termos condicionantes, sejam eles sociais, culturais ou genéticos, tambéem,
sabemos que ndo somos determinados a estagnacao ou a permanecermos em uma
situacdo de exclusdo, porque somos sujeitos de nossa prépria historia, portanto, a
construimos e a transformamos de acordo com nossas necessidades e
expectativas.

Repensar concepc¢bes, organizar a pratica pedagdgica olhando para



78

diferentes contextos, atentar para as relacbes que sao estabelecidas pelos
estudantes com suas historias de vida e cultura, sem perder de vista a garantia do
acesso ao conhecimento cientifico, exige multiplas habilidades e trabalho continuo
de estudo e pesquisa por parte do professor. Ainda que estejam presentes
ideias inovadoras a respeito da escola e consequentemente da educacdo, no
discurso e na pratica, temos verificado que o professor tende a incutir no aluno o
comportamento de um empregado subserviente, fazendo com que o discente
incorpore a mensagem capitalista do “bom trabalhador”, ou seja, aguele que sabe
obedecer e que néo cria problemas ao sistema.

As teorias de aprendizagem e as praticas escolares muito contribuiram e
contribuem como fator ideolégico para a formacdo de pensamentos, com a
finalidade de adestrar, tornando homens e mulheres repetidoras e reprodutoras do
que lhes é transmitido. S&o s individuos que interessam ao modo de producao
capitalista, necessario ao bom desempenho de uma fabrica ou empresa. E aquela
pessoa que desempenha suas funcdes com destreza, eficiéncia e rapidez, néo
precisando pensar reflexivamente, estabelecer relacdes de totalidade, decidir ou
planejar algo novo, um sistema que submete o pensamento coletivo aos valores
intrinseco do capital.

Longe de ser um mecanismo de capital, as DOEBEC apresentam o trabalho
como um principio educativo, vale ressaltar que Marx (1985) concebe o trabalho:
uma "atividade vital" que expressa os poderes e capacidades do homem. O trabalho
€ um processo em que o ser humano com sua propria acdo, impulsiona, regula e
controla seu intercambio material com a natureza... Atuando, assim sobre a
natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua propria natureza
(p.202).

Portanto, ha uma relacao natural entre homem/mulher e trabalho, que surge
no decorrer do desenvolvimento humano e nas relagcdes de convivio humano. A
escola é um ambiente em potencial para tratar de questdes contraditorias da
realidade amazobnica. Metodologicamente o professor realiza suas escolhas e
relne conteudos e experiéncias para construir ou descontruir a cultura em sala de
aula. Freire ao falar do papel do professor quando ensina, destaca que a

substantividade do mesmo nao se restringem a sua fixacao pelo aluno e argumenta:

papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, é incitar o aluno a fim
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de que ele, com os materiais que ofereco, produza a compreensdo do
objeto em lugar de recebe-la, na integra de mim. Ele precisa de se apropriar
da inteligéncia do conteldo para que a verdadeira relagdo de comunicagdo
entre mim, como professor, e ele, como aluno, se estabeleca. E por isso repito,
que ensinar ndo é transferir conteldo a ninguém, assim como aprender nédo é
memorizar o perfil do conteddo transferido no discurso vertical do professor.
Ensinar e aprender tém que ser com esforco metodicamente do professor de
desvelar a compreenséo de algo e com o empenho igualmente critico do aluno
de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento
gue o professor ou professora deve deflagrar. (FREIRE, 2002, p. 133-134).

Mais do que nunca se exige do professor o compartilhamento de experiéncias
e a efetivacdo de uma rede para lidar com as mudancas e situacoes
inesperadas no processo educativo, trabalhar o senso de coletividade com
reconhecimento das potencialidades individuais e do grupo de profissionais que
promovem o ensino na escola. Responsabilizacdo e acéo coletiva no tratamento da

informacéo recebida € uma necessidade aos novos modos de vida.
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4 SISTEMA DE ORGANIZACAO MODULAR DE ENSINO — ASPECTOS QUE
AFIRMAM E CONTRARIAM AS DOEBEC NA ESCOLA RIBEIRINHA.

4.1 A Experiéncia do Sistema Modular de Ensino — SOME

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino - SOME é um projeto que a
Secretaria de Estado de Educacéo autoriza a implantagéo por meio da formalizagao
de convénio entre Estado e Municipio. Para a implantacdo do sistema, faz-se
necessario: a apresentacao de diagnéstico pela Prefeitura Municipal, demonstrando
a necessidade e demanda de alunos, bem como, assinatura do termo de convénio
para disponibilizacdo das condicbes adequadas a implementacdo do projeto nas
localidades planejadas.

A experiéncia de uma escola em maodulos, com certeza traz consigo muitas
variaveis que influenciam o fazer dos professores, entre tantas interferéncias, de
ordem politica, administrativa, financeira, psicologica, etc. nos propomos a analisar
as de ordem pedagdgica, tais como: garantir nosso olhar sobre a gestéo do trabalho
pedagogico, tais como: o ato de qualificar o ensino-aprendizagem, valorizando a
diversidade socio-cultural e promovendo nos processos de gestdo a interagdo com
os diversos movimentos do campo, garantir 0 acesso ao avanco cientifico e
tecnoldgico e melhoria das condi¢des de vida das populacées do campo. (DOEBEC,
2002).

O ensino médio modular para algumas localidades do Para, se torna a
alternativa mais viavel, de cursar o ensino meédio. Nao temos a intencdo de
identificar as diversas razdes deste fato, porém, é direito das pessoas que moram no
campo, 0 acesso a educacéao e a todos os beneficios que advém deste bem.

Coordenado pela SEDUC (URES) com o apoio das SEMEDs, o SOME é
tratado como um projeto especial que visa garantir o Ensino Fundamental e Médio
as populacbes de regibes em que nao haja sistema regular de ensino, tanto pela
falta de profissionais habilitados, como pela inexisténcia de alunos em numeros
suficientes para a criacao de escola com sistema regular. Para atender as caréncias
de escola, os professores realizam circuitos de disciplinas escolares, ou seja, as
disciplinas se agrupam em numero de trés ou quatro para a composi¢cdo do médulo
e circuito (Circuito - definicdo de quatro localidades organizadas levando em conta a
proximidade entre eles). Considera-se nesse agrupamento de disciplinas as cargas

horérias previstas nas matrizes curriculares, cumprindo uma jornada de 50 dias em
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cada localidade e atendem quatro localidades fechando o circuito e
consequentemente 200 dias letivos. Os Professores normalmente residem na cidade
e fazem esse deslocamento para o interior a fim de realizar o trabalho e implementar

seus planos de ensino, observando segundo a SEDUC objetivos tais como:

Possibilitar aos alunos do campo a conclusdo de seus estudos no ensino

fundamental e médio;

Democratizar as oportunidades educacionais aos alunos do interior do estado, a fim

de garantir sua permanéncia no lugar de origem;

Garantir o ensino fundamental e médio de qualidade, proporcionando melhores

condicBes de desenvolvimento e levando justica social a todos as regifes do Estado.

O SOME segundo a Coordenacdao da SEDUC, propde efetivar um processo
educativo voltado a realidade dos cidaddos do campo e toma por base a premissa
de que: a organizacdo do trabalho pedagdgico pauta-se nos estudos, pesquisas,
debates, conflitos, etc. presentes nas realidades campesinas, portanto, o desafio
esta em: aliar conceitos cientificos a uma pratica social e cultural cotidiana, para
inserir-se no contexto de desenvolvimento local sustentavel, capaz proporcionar
formacdo permanente aos alunos.

A decodificacdo e o entendimento das praticas sociais sdo elementos
essenciais para tornar a escola um dos campos de luta contra valores ideoldgicos do
capitalismo. As proprias relacbes que se estabelecem no modular e os termos
designados para se referir as pessoas “do interior” carregam uma carga de
ideologia. Termos como “exclusdo” e “carentes” sdo constantemente usados para
indicar aqueles que estdo a margem do sistema e que assim se encontram por nao
terem conseguido se incluir. Isso sugere uma autoexclusdo dos bens materiais e das
condicbes criadas pelo sistema, apresentando os problemas decorrentes da
estrutura social como problemas de carater individual.

Em sua obra, Lenin afirma que “a ideologia como qualquer concepcédo da
realidade social ou politica esta vinculada aos interesses de certas classes sociais”.
Assim pode-se concluir que € possivel construir uma ideologia articulada com os

anseios da classe menos favorecida que se contraponha aos interesses dominantes.
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Michel Lowy, ao tentar construir um instrumento conceitual que dé conta da

categoria “ideologia”, afirma:

Esses conjuntos orgénicos de representacdes, valores e ideias, que eu
chamo de visGes sociais de mundo, podem ser do tipo conservador, ou
legitimador da ordem existente, ou de tipo critico, subversivo, que proponha
uma alternativa, ao qual eu chamo de utopia. Esta € uma proposta
operacional de tentar entender como e que funcionam estes conjuntos de
ideias e qual as suas relagGes, em Ultima andlise, com a posicao das

classes sociais. (LOWY, 1998, p. 29).

E interessante destacar que na implantacdo do SOME, as intengdes previam

a qualificacdo de professores para atuacdo no Magistério como uma demanda dos

Municipios, apds esse momento continua-se ampliando a oferta a partir de motivos

apresentados pelos demandantes. A LDB (9.394/96) apresenta a Educagdo Basica

como um direito e suas finalidades apontam para a formac&o do ser humano na sua

totalidade. Conclui-se entdo que os processos formativos devem ser organizados a

partir das necessidades de educacédo que prioritariamente sao sociais e humanas.

Ao final de quatro médulos e 200 dias letivos, o aluno conclui uma série,

obedecendo a toda as exigéncias curriculares legais. O registro da vida escolar do

aluno, bem como a certificacdo do ensino basico é realizado pela Escola-Polo e ou

Escola Sede da regido atendida, autorizada pelo Conselho Estadual de Educacéo.

Os componentes curriculares estdo assim organizados:

TABELA IV — Componentes Curriculares do SOME

Quadro |
DISCIPLINAS SERIES Hora/Aula Hora/ Projeto
12 2a 34

Lingua 8 12 12 32 8 40
Portuguesa

Lingua 8 8 8 24 16 40
Estrangeira

Arte 8 8 8 24 16 40
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Educacéo 8 8 8 24 16 40
Fisica
TOTAL 32 36 36 104 56 160
Fonte — SEDUC/PA
Quadro I
DISCIPLINAS SERIES Hora/Aula Hora/ Projeto
12 22 3
Historia 8 8 8 24 16 40
Geografia 8 8 8 24 16 40
Filosofia 8 8 8 24 16 40
Sociologia 8 8 8 24 16 40
TOTAL 32 36 36 104 56 160

Fonte — SEDUC/PA

TABELA V - Estrutura de Ensino por Blocos de Disciplinas

COMPONENTES CURRICULARES QUE ESTRUTURAM OS MODULOS

MODULO | MODULO I MODULO Il MODULO IV
Lingua Estudos Historia Matematica
Portuguesa Amazonicos
Arte Geografia Quimica Fisica
Lingua Filosofia/ Biologia
Estrangeira
Educagéo Sociologia Arranjos Arranjos Comunitarios
Fisica Comunitarios

Fonte: SEDUC/PA
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Estrutura de Ensino por Blocos de Disciplinas.

A tabela V apresenta uma organizacdo de Blocos de Componentes
Curriculares possibilitando, em caso de caréncia de docentes nas disciplinas, a
juncdo de disciplina podendo ser ministrada por um professor(a). Definidos os
objetivos terminais para a conclusdo de estudos correspondente aos trés anos do
ensino médio, o numero de blocos a serem organizados € diretamente proporcional
ao tempo de duracdo do curso e dependera da extensdo e complexidade que se
deseja dar a cada um.

Além de Blocos por objetivos, 0 sistema prevé que sejam organizados blocos
de atividades ligadas a projetos complementares, como articulagdo do trabalho
pedagogico e a comunidade campesina. Como demonstra a referida tabela o
professor terd incluido no tempo de desenvolvimento de sua disciplina a carga
horaria complementar as 200 horas, de forma a desenvolver ensino, pesquisa e
extensao.

Ressaltamos que o tempo destinado a cada mddulo, a distancia que dificulta o
dialogo entre professores e alunos e o desconhecimento do projeto institucional da
escola, podem contribuir para que essa rotina pedagdgica, acarrete no processo
ensino-aprendizagem, o desenvolvimento de praticas que ndo incentivam 0s sujeitos
a interpretarem as condi¢des de vida que deformam o ser humano no meio rural.
Tarefa que poderia ser um passo significativo na desacomodacao diante da
sociedade que gera desigualdades. Frigotto, ao falar dos processos educacionais
enguanto praticas sociais, argumenta que:

Os processos educacionais, escolares ou ndo, constituem-se em praticas
sociais mediadoras e formadoras da sociedade em que vivemos. S&o praticas
sociais nao neutras. (GENTILI, FRIGOTTO, 2002, p. 23-24).

O movimento de busca das teméaticas a serem trabalhadas nos projetos e
arranjos comunitarios, impulsiona a lutar e acreditar numa educacao diferente,
explorando o “bem” inerente ao ser humano, aproveitando o seu descontentamento
diante da realidade, tentando construir uma visdo de mundo e de ciéncia, que
considere o senso comum, decodificando a ideologia a partir da criticidade.

Enguita (1998, p. 20) nos diz que “se a educacdo néo é eficaz para abrir
portas, sua falta pode fecha-las, especialmente para aqueles que ndo possuem
outros recursos para abri-las”. Os reflexos dessa situacdo sao apresentados nos
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didlogos com os professores do sistema modular, que muitas vezes, ao se
depararem com situacdes de conflitos, alegam possuir um tempo limitado na
localidade, para agir cientificamente em parceria com a comunidade, na busca de
alternativas para superacédo das probleméticas existentes.

Em vista disso e de tantos afazeres do professor, alguns saberes
relacionados a dimensao didatica da docéncia sdo apontados por CUNHA (2004):
conhecimento da escola e de seu papel social, assim como, da historia das
disciplinas escolares e o significado das mesmas para o contexto vivencial local;
conhecimento do nivel de aprendizagem dos alunos e as possibilidades de
articulacdo do saber sistematizado com a prética social; capacidade de
compreensao da realidade cultural e social dos educandos, para assim estimular a
exposicao discursiva de sua memoria educativa; habilidade de planejar as atividades
pedagdgicas, a partir dos objetivos e métodos, de acordo com as condi¢des sociais,
afetivas e cognitivas dos alunos e do tempo disponivel; utilizacdo de técnicas,
recursos e procedimentos na conducao de aulas que favorecam uma aprendizagem
significativa aos alunos e, conhecimentos técnicos de praticas avaliativas que
conjuntamente com a sensibilidade do professor, possibilitem ao mesmo, a
interpretacéo do desenvolvimento de seus alunos.

Vale destacar o que diz o texto publicado pelo Departamento de Politicas de
Ensino Médio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do MEC sob o titulo:

Consolidando o curriculo a partir do sujeito aluno:

O Ensino Médio deve ser planejado em consonancia com as caracteristicas
sociais, culturais e cognitivas do sujeito, tendo como referencial desta ultima
etapa da educacao bésica: adolescentes, jovens e adultos. Cada um desses
tempos de vida tem a sua singularidade, como sintese do desenvolvimento
biolégico e da experiéncia social. Se a construcdo do conhecimento
cientifico, tecnoldgico e cultural é também um processo sécio-historico, o
Ensino Médio pode configurar-se como um momento em que necessidades,
interesses, curiosidades e saberes diversos confrontam-se com 0s saberes
sistematizados, produzindo aprendizagens socialmente e subjetivamente
significativas. Num processo educativo centrado no sujeito, a educacéo
média deve abranger todas as dimensdes da vida, possibilitando o
desenvolvimento pleno das potencialidades do educando. (Orientaces
Curriculares do Ensino Médio. MEC/SEB/DPEM, 2004: 9-10).

O ensino médio com o atributo de realizar processos formativos que venham
subsidiar o jovem-adulto em suas escolhas e principalmente em sua vida, propde

discutir os caminhos viaveis de formacgédo, profissionalizacdo e continuidade de
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estudos, bem como, debater sobre as singularidades, lutas, dilemas e perspectivas
de vida no campo, visando criar estratégias para acdo e despertar de sentimentos

de pertenca e esperanca sobre o futuro desejado.

4.2 Aspectos que afirmam e/ou contrariam as DOEBEC no SOME.

7

Falar do trabalho pedagégico do SOME, € falar de tantas experiéncias
acumuladas na vida de jovens e adultos do interior paraense, que fizeram e
deixaram histérias em suas comunidades, porém, ndo se sabe ao certo, se essas
memorias refletem uma educacdo pensada e construida com o0s sujeitos e suas
culturas. Fazer parte da educag¢do no campo é aliar-se aos diversos movimentos que
avangam na garantia dos direitos humanos e na luta dos segmentos menos
favorecidos. Alinhar o trabalho pedagogico aos principios pedagogicos apontados
nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo é
contribuir para combater pré-conceitos e subterfuagios que mascaram a excluséo, é
pactuar a continuacao da luta por uma educacgéo do campo, o que inclui a identidade
ribeirinha.

No Sistema de Organizacdo Modular a equipe de gestdo da Secretaria de
Estado de Educacdo define a partir da matricula dos alunos e diagndsticos
municipais a lotacao, circuitos e carga horéria do professor, porém, precisa também
demandar o que culturalmente o espera. No deslocamento do professor. Até a
localidade prevista para sua atuacdo profissional, surgem muitos afazeres em
relacdo aos planos de estadia e de ensino. A gestdao municipal e alunos do sistema
carregam expectativas em relagdo a escola e neste caso, sobre o Ensino Médio, e
assim, esperam para verificar se a frequéncia as aulas pode ou ndo representar a

esperanca de um futuro melhor.

Arrumamos a nossa bagagem e vamos pra localidade, tem localidade que
é facil chegar, outras ndo. As vezes vamos no barco com os alunos ou
entdo pegamos um transporte no trapiche. Mas quando a gente chega é
bom ver os alunos lutadores, que também fazem sacrificios pra estudar
(Professor W. M.).

Muitas sé@o as referéncias adotadas pelo professor. a vida, a escola, a
universidade, o sindicato, as vivéncias nas relacbes com os alunos, etc. e nem

sempre estas vivéncias sao consideradas como ancora no planejamento da acao
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docente. A pratica pedagdgica recebe influéncias de diferentes ordens: (a) da
formacao académica do professor; (b) das recomendacdes das Diretrizes Nacionais
do Ensino Médio; (c) dos conteudos para o vestibular e ENEM; (d) dos projetos das
Secretarias de Educacéo; (e) das reflexbes sobre a pratica, etc.

Em vista de cumprir seu papel, o professor organiza o fazer pedagdgico,
buscando orientacbes: da Equipe Gestora, conceitos de sua formacgéo académica,
da proposta pedagogica da escola; conteudos apontados pelas universidades, e
principalmente quando existe, diagnésticos mapeando o0s paradigmas da
comunidade escolar em questdo. Todas essas informacgfes e outras mais, proprias
da profissé@o de professor, devem gerar reflexdes acerca da prética. A concepc¢éo de
educacao, escola, planejamento, curriculo, ensino, aprendizagem e avaliacdo devem
permear a tomada de decisfes no processo.

Entre o discurso conceitual e o percurso operativo ha uma distancia real que
deve ser discutida pelo coletivo da escola na construgdo do Projeto Politico-
Pedagogico, saindo do ambito das abstracdes, para adentrar no acervo que traduz
as identidades, saberes, anseios e perspectivas de formacao, trabalho e vida das
comunidades. Para apresentar os dados a partir das dimensfes de andlise, vamos
pontuar cada grupo considerando as falas dos alunos e professores.

a) Concepcao de escola que evidencie a diversidade cultural da Amazonia.

Trabalhamos no SOME a bastante tempo pensando sempre nos alunos.
N&o conhecemos o Projeto Pedagdégico, ndo tivemos a oportunidade ainda
de discuti-lo, realizamos nossas atividades tomando como referéncia o
conteldo da UFPA e do ENEM, temos alunos que se saem bem nos
exames e querem seguir seus estudos”. (Professor W.M.)

A afirmativa do Professor demonstra a preocupagdo com a constru¢do do
projeto politico-pedagdgico, o que poderia explicitar referéncias para o trabalho e as
identidades dos sujeitos do campo. As Diretrizes afirmam ser imprescindivel garantir
momentos em que O grupo possa reunir para discutir os pressupostos politicos e
tedrico-metodolégicos do trabalho que se desenvolve. O projeto institucional das
escolas do campo, possibilita conceber a escola como plural e democratica, criar
espacos de participacdo, permitindo a consolidacdo de um trabalho interdisciplinar e

a formacdo dos professores em relagdo aos contextos socio-culturais, e €
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fundamental que estes tenham acesso a conhecimentos que contemple a
diversidade.

Ao falar da diversidade, destaca-se que no Brasil e consequentemente na
Amazbnia Paraense, os que mais sofrem a violacdo de direitos, sdo as pessoas
provenientes de grupos sociais que foram historicamente marginalizados pela
cultura colonialista europeia e hoje estadunidense. Sao os negros, 0s mesticos, as
mulheres, as criancas, os indios, os ribeirinhos e os empobrecidos, que continuam a
margem do sistema, sofrendo a discriminacdo de um modelo cultural que néo
dialoga com suas vivéncias.

A fala do professor sobre o ndo conhecimento do projeto pedagdgico,
evidencia auséncia de referenciais necessarios ao planejamento do trabalho
pedagogico, o que limita o olhar interpretativo e diferente sobre o fazer pedagogico e
0S contextos culturais. A auséncia de dialogo com os sujeitos implica em néao
reconhecer a importancia da leitura dos fendmenos, para que se possa caminhar na
elaboracdo de planos que contrarie a logica do modelo que alicerca a figura branca,
patriarcal, sexista ocidental, reforcada através dos meios de comunicacédo social,
dos livros didaticos e, consequentemente, produzidas nos conteddos escolares.

O ato de planejar coletivamente favorece acreditar que o previsto pode se
materializar, além de transformar esse momento em aprendizagem singulares do ser
politizado. As Diretrizes Operacionais reafirmam a necessidade de se debrucar
sobre as questbes inerentes a realidade do campo, o que demanda uma amplitude
de conhecimentos para contemplar a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracéo e etnia.

As questbes burocraticas que se evidenciam em posturas que valorizam
apenas a entrega de planos, tdo comum na educacdo, provoca a falta de
credibilidade em muitos profissionais, evidenciando que o planejamento ndo é
essencial em sua rotina, apesar de reconhecer a validade de orientar-se por um
plano de trabalho.

Meu planejamento t4 pronto, carrego uma copia e o original deixei na escola,
s6 que as vezes o0 plano ndo acontece, porque cada localidade é uma realidade
diferente e nés vamos fazendo os ajustes. (Professor J.R.).

O professor J.R declara ter cumprido seu papel com a entrega do
planejamento na escola e destaca algo que merece atencado com relacéo as tarefas

do professor. O fazer docente aqui ndo se resume a elaboragdo e entrega de
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documentos escolares, mas, envolve a dindmica complexa de planejar e realizar
continuadamente avaliacdo da pratica, para ajustar o processo educativo ao
desenvolvimento intelectual do educando. Esse desdobramento faz com que
professor se constitua, em um pesquisador da realidade so6cio-cultural dos
estudantes, para discorrer sobre suas particularidades na interagdo com os sujeitos.

Neste sentido, Vieira (2004), aponta quatro caracteristicas constitutivas da
tarefa do professor: “ensinar a ensinar, que corresponde a capacidade do professor
em organizar e dar coeréncia ao processo ensino-aprendizagem; ensinar a
aprender, compete orientar e direcionar as atividades cognitivas do aluno a partir de
movimento dialético do ensinar e do aprender, ou seja, em que possam socializar
conhecimentos; ensinar a pesquisar, utiliza a pesquisa como instrumento de acesso,
producdo de conhecimento, significa utiliza-la no ensino, na aprendizagem e na
avaliacdo, porque possibilita a investigagdo, constatacdo e a intervencdo e,
finalmente ensinar a avaliar, instrumento utilizado para diagnosticar a qualidade dos

resultados”.

Além disso, as exigéncias sociais e as mudancas implementadas a partir das
Diretrizes Curriculares e Operacionais, apontam para que os professores busquem
atender as novas orientacdes de contemplar os diferentes contextos historico-
culturais, porém, o despreparo do professor, a falta de equipes para
acompanhamento, tanto da escola como do sistema, auséncia de processos de
formacdo continuada, fazem com que o professor retorne a trabalhar com aquilo que

se sente mais seguro. O Professor J. R. acrescentou:

O ENEM conseguiu efetivar mudancas no meu trabalho, no planejamento
do SOME passei a priorizar os conhecimentos apontados pelo ENEM e
exames vestibulares, acho que assim da para cumprir as finalidades da
escola”. O alunos do SOME tem condi¢cdes de realizar os exames com
sucesso.

Podemos concluir pela fala do Professor J.R. as exigéncias sociais provocam
mudancas, 0 anseio de dar um sentido & escola possibilita mudar, porém, as
motivacées nem sempre surgem, da reflexdo dos professores ou pela discussao das
mudancas com 0s pares e sujeitos do sistema e da educacdo escolar e sim, por
imposicdes e monitoramento efetivado pela avaliagdo do sistema.

A escola existe pra preparar o aluno para os diferentes tipos de situacfes
gue enfrentard na vida. Posso dizer que a escola deve tratar de todas as
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questbes, deixando claro que o papel bastante importante da escola é
preparar para a vida. A Feira nos ajudou a ver temas da nossa realidade,
mas nem todas as matérias fazem isso. (Aluno A.C.).

A aluna A.C. destaca a importancia das relagbes entre o conhecimento a ser
aprendido na escola e a realidade existente na vida das pessoas, superando
paradigmas da fragmentacdo do conhecimento, onde os conteddos séo tratados
distanciando-se do real, vigorando uma aparente neutralidade da ciéncia,
conduzindo o aluno a pensar que a realidade se estrutura e se desenvolve
independente da vontade e acdo conjunta de homens e mulheres.

Embora a valorizagdo do ser humano seja uma preocupacao constante dos
professores, 0s mesmos se preocupam em demasia com o0s conteddos
programaticos tradicionais. Fala-se muito em projetos que abordam tematicas
significativas a realidade amazoénica, mas, na pratica, sdo poucos 0s professores
que abracam a ideia e realizam atividades questionadoras da situagéo social vigente
na qual os préprios alunos estdo imersos. Nesse esquema, 0s conteudos
curriculares funcionam como mola mestra desse arcabouco escolar, tronando-se o

objeto mais importante para o professor e para o aluno.

O processo educativo necessita ndo sO atentar para todas as dimensdes do
ser humano e de sua sociedade, mas também realizar-se de acordo com as
exigéncias identificadas no contexto histérico-social em que acontece. Nao
se pode, pois, simplesmente transplantar uma concep¢do e uma pratica
pedagégica de um tempo ou de um contexto a outros com o argumento de
nele “deu certo” (FRANCISCO SOUZA, 2002, p. 145).

Favorecer esta reflexdo € um grande desafio aos educadores, uma vez que a
sociedade capitalista em que vivemos difunde os elementos culturais da elite,
influenciando também a vida das pessoas que vivem no meio rural, invadindo os
espacos escolares. FREIRE (1987, p. 86) afirma que os programas de ensino devem
partir da realidade dos alunos. Segundo o autor: “sera a partir da situagédo presente,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragbes do povo, que podemos
organizar o conteudo programatico da educacédo ou da acao politica”.

A importancia da experiéncia anterior — especialmente da cotidiana — na
formacao dos conceitos cientificos € muito importante, sobretudo no que se refere a
aprendizagem de disciplinas como a fisica, que se ocupam de muitos conceitos de
uso quotidiano. Quando os alunos comecam a estudar fisica possuem ja todo um

sistema de noc¢des formadas durante sua vida. (FLESHNER, 1977, p. 41).



91

Contextualizar o conteudo das disciplinas e realizar metodologias de
aprendizagem significativa neste sistema € consenso entre o0s professores
entrevistados. Evidente que ndo se configuram como a totalidade das acdes tendo

em vista os entraves decorrentes das condi¢ces de trabalho desfavoraveis.

Eu vejo a escola como uma preparacgdo, onde o aluno recebe uma formacéo
para um futuro melhor, claro que a realidade é desafiadora. Nem sempre
aqui na localidade tem chances para se inserir no mercado. Infelizmente a
escola constréi hoje um aluno preparado para realizar tarefas com
conhecimentos minimos. O aluno também se acomoda e ndo se importa em
se preparar para o vestibular ou para fazer um concurso, acaba se
adaptando a caréncia e vive como pode. (Professor).

Na medida em que o homem integrando-se nas condi¢cbes de seu contexto e
vida, reflete sobre elas e leva respostas aos desafios que se Ihes apresentam, cria
cultura. A partir das relagbes que estabelece com seu mundo, o homem criando,
recriando, decidindo dinamiza este mundo. Contribui com algo do qual ele é o
autor... por este ato cria cultura (...) ndo sé por suas relacdes e por suas respostas, 0
homem é criador de cultura, ele € também fazedor da historia. (FREIRE, 1980, p.
38).

Os professores precisam compreender que a mera aplicacéo e resolucédo de
situagOes problemas nao evidenciam a contextualizagcdo na apropriagéo de saberes
significativos. A contextualizacdo € um processo de saberes problematizados que
possibilitam mobilizacbes entre diferentes contextos, abstraindo e tornando o
conceito significativo, evidenciando a funcdo da escola de trabalhar com saberes

cientificos.

Acho que deveriamos estudar mais sobre a Amazonia. Fico ouvindo as
historias que meu pai conta e gosto muito de saber da origem de minha
familia. Preciso aproveitar meus estudos para depois pensar 0 que eu vou
fazer ao concluir meus estudos, ndo quero parar, a formagéo é necessaria
para arranjar um emprego e ajudar meus pais. (Aluno B. N.).

Nessa perspectiva buscamos apontar que essas pequenas consideracdes
envolvem momentos de discussdo e principalmente de reflexdo por parte dos
professores para combater a fragmentacdo do conhecimento, fazendo a articulagao
do conhecimento e das diferentes 4reas. No momento que se tem contato com a
comunidade, se produz uma interpretacdo decorrente das circunstancias que

envolvem a cultura daquele lugar, o que sem duvida subsidia a relacdo teoria e
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pratica. Com isso, entende-se que o conhecimento ndo pode apresentar-se como
um conjunto formal de conceitos, mas sim um instrumento indispensavel para a
compreensao critica dos problemas, que emergem em nossa vivéncia como seres

sociais, para vislumbrar as possibilidades de agir e encaminhar solugdes.

b) Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e

interesses dos alunos do campo.

N&o se pode falar em metodologia separada de uma concepc¢ao de educacéo,
de sociedade e de homem, como também, das finalidades do conhecimento, tendo
em vista a formacgdo do aluno na sua totalidade. E preciso ter presente que a
estrutura dos planos de ensino estdo penetradas de interesses que representam a

vontade do modelo socioecondmico que dirige a sociedade capitalista.

O professor deve considerar a cultura e o conhecimento trazidos pelo aluno
para entdo, trabalhar os conteldos e aprofundar os conhecimentos. O
conhecimento da ferramentas para o homem agir, ou seja, capacita o ser
humano para viver e enfrentar qualquer situacdo. Quem tem formacgédo tem
mais chances na sociedade atual. A populacdo que vive longe da cidade,
tem outros costumes, as vezes deseja ficar na sua comunidade, porque ja
tem familia, filhos, etc. isso quer dizer, que a educacdo tem que alcancar
essas pessoas. (Professor J.L.).

As colocactes do Professor séao relevantes no sentido de afirmar que o todo e
gualquer procedimento de ensino, deve levar em conta 0 conhecimento que o jovem
traz na sua bagagem cultural. Comenta o docente que o0 ensino-aprendizagem nao
se constroi apenas no espaco restrito da sala de aula desprezando o cotidiano e as
experiéncias dos alunos. Conclui-se entdo que a educacdo soO se realiza, de forma
emancipatoéria, quando a pratica pedagdgica trabalha com questbes da realidade,
inclusive os projetos de vida dos estudantes, ndo reproduzindo a negacgao da
cultura, impondo saberes desvinculados do real.

A luta pela superacdo de formas de consciéncias existentes nos conteudos
curriculares, onde predomina a visdao de mundo da classe dominante, difundida
também pelo senso comum, precisa ser constante no fazer de alunos e professores.
Assim, destacamos que todos 0os metodos de ensino sao importantes e precisam ter
uma base teodrica que justifique o seu fazer, e suas intencbes precisam ser
compartilhadas para tornar o processo educacional dialégico, produzindo um saber

cujos objetivos transformem os conhecimentos em concepg¢fes ativas, ou seja,
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contribuam na leitura e na transformacéo do mundo.

Freire salienta a importancia do didlogo na busca do conhecimento:

Os métodos da educacéo dialégica nos trazem a intimidade da sociedade, a
razao de ser de cada objeto de estudo. Através do dialogo critico sobre um
texto ou um momento da sociedade, tentamos penetra-lo, desvenda-lo, ver
as razfes pelas quais ele € como €, o contexto politico em que se insere.
Isto & para mim um ato de conhecimento e ndo uma mera transferéncia de
conhecimento, ou mera técnica para aprender o alfabeto. O curso libertador
“ilumina” a realidade no contexto do desenvolvimento do trabalho intelectual
sério. (FREIRE, SHOR, 2003, p. 24-25).

E necessario compreender as questdes fundamentais que se colocam no
contexto da existéncia humana, assim como a capacidade de perceber as ligacoes
entre as varias dimensfes da realidade, devem fazer parte do curriculo. Conhecer
neste sentido € um ato dos sujeitos atuantes, que ao refletirem sobre o seu meio
social, o entendem vislumbrando possibilidades de mudanga. O modo de refletir
sobre a realidade varia de época para época, de lugar para lugar. O conhecimento &,
portanto, historico, renovando-se constantemente, na medida em que nao € algo

acabado e definitivo.

Procuro utilizar métodos voltados para a realidade dos alunos ribeirinhos,
estratégias que envolvam a comunidade local, mas é necesséario fortalecer
programas para a educacdo do campo. (T.S.).

Para organizar minhas aulas uso o livro didatico e pesquisas bibliograficas
referentes ao contelido. Desenvolvo trabalhos praticos de acordo com a
realidade de cada localidade, pois possuem maior coeréncia no que se
refere a aprendizagem até mesmo pelo tempo de cada modulo. (S.F.).

Envolver os alunos em gincana literaria possibilita que eles se interessem
mais em estudar as leituras indicadas pelos vestibulares. Creio que isso os
ajuda de uma forma mais ludica a adentrar no mundo da literatura. (H.K.).

Temos um trabalho desafiador, por causa das dificuldades encontradas,
mas é gratificante quando os alunos séo aprovados em vestibulares, porque
sabemos que o resultado é um fruto do projeto. (H.K.).

Uma das razbes que me fazem gostar de trabalhar no SOME, refere-se a
dindmica de poder trocar constantemente de espacos escolares, com o
desafio de uma nova clientela a cada médulo. (H.K.).

A rigueza de vivéncias vem das relacdes sociais dos contextos culturais, pois,
a cada cinquenta dias, os docentes trocam de localidade e assim, conteudos,
programas e projetos, podem até possuir semelhancas, mas, a dindmica da vida que

existe em cada comunidade, vai dar nuances diversas ao trabalho pedagdgico. O
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acai, o cacau, pimenta do reino, a pescaria, 0s versos, historias de vida e até
mesmo a falta de energia elétrica, podem servir de referéncias as novas reflexdes,

experiéncias e aprendizagens.

b) A interdiciplinaridade como principio do trabalho pedagdgico.

Para constituir uma pratica interdisciplinar além do dialogo entre as areas de
conhecimento, a idéia é que escola e movimentos sociais se reunam para discutir as
possibilidades e limitagbes dos processos educativos, levando em conta a realidade
da populacao ribeirinha. A questdo é que muitos professores, alunos e familiares,
estdo aprisionados a visdo de que 0s movimentos sociais sado “desordeiros”,
“baderneiros” e “violentos”. Nos momentos de planejamento escolar, ndo discutem
as contribuicbes e histéria desses movimentos, reproduzindo discursos que 0s
fazem permanecer na superficie do problema, encobrindo as causas que geram as
injusticas, denegrindo no espaco escolar, a luta concreta dos povos oprimidos.

Algumas discussbes sdo necessarias e fundamentais para as respostas
desejadas: Como assumir uma pratica educativa interdisciplinar em um sistema que
contribui para a fragmentagcdo do conhecimento? Como favorecer a construcdo de
inter-relac6es entre educacado e cultura com discursos e praticas estanques? Como
evitar a reproducdo e a manutencdo da desigualdade social com praticas que
reproduzem estruturas sociais excludentes? Como despertar nos educandos a
consciéncia de que um “novo mundo é possivel’ se a educacéo e a escola ndo sdo

vias com instrumentos essenciais na busca desse mundo?

Muitas vezes sentimos falta de formacéo continuada, momentos para sentar
€ conversar com nossos pares, saber o0 que o outro ta fazendo, saber das
novidades, ficamos frustrados quando sabemos de um curso que foi
ofertado e ja terminou a inscricdo, a informacgéo ndo chega a tempo. Entao
continuamos a fazer nosso trabalho, nem sempre temos certeza se estamos
acertando. (Professor A.R.).

Poder realizar uma préatica interdisciplinar e reafirmar no trabalho pedagogico
as teias de conhecimentos que reconhecem o0s saberes locais, implica em rejeitar
procedimentos metodolégicos que apresentam atividades uniformemente
selecionadas. A rigidez no curriculo e selecdo de contetudos predeterminados,

distanciam os professores das relacdes necessérias a composi¢cdo uma légica de
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interdisciplinaridade e totalidade do conhecimento. A estrutura por blocos, quando
muito, facilita a conversacdo entre as disciplinas presentes no circuito. Interagéo
esta que pode sofrer interferéncias oriundas das concepcfes que 0s professores
carregam, aproximando-os ou afastando-os da construcéo dialdégica com os saberes
culturais.

O nao conhecimento do Projeto do SOME da Secretaria de Estado de
Educacdo presente nas falas de professores e alunos, vem contribuindo para a
distancia entre o planejado e o executado nas localidades. A Escola Polo assume o
acompanhamento e registros das atividades somistas, porém, alega limitacdes de
estrutura, incluindo a financeira, para deslocamento das equipes no
acompanhamento efetivo do trabalho pedagdgico, ficando a responsabilidade do
éxito ou ndo do projeto nas maos dos docentes e discentes.

Durante a pesquisa de campo veio 0 convite para participar da | Feira
Cientifica e Cultural do SOME, tendo como tema central: A Educacdo no campo e 0s
desafios da producéo cientifica na promocdo da sustentabilidade. Neste momento
tivemos a oportunidade de acompanhar os professores desde a saida de Igarapé-
Miri para a localidade de Vila boa Unido na Escola Alvaro Varges de Aradjo em uma
conducdo maritima, onde os docentes comentavam sobre o dificil acesso as
localidades. Todos estavam cheios de expectativas em relacdo a realizacdo da |
Feira do SOME, que ia reunir a comunidade somista de varias localidades, tais como
Vila lgarapezinho, Vila Suspiro, Rio Murutipuru, Vila Humaiatd, etc. apresentando
pesquisas de tematicas regionais na tentativa de aliar conhecimento cientifico e
cultura local.

A chegada dos professores e alunos em barcos pequenos, apds a trajetoria
nos rios, era sempre motivo de comemoracéao. Os ribeirinhos aprendem desde cedo
a remar e enfrentar desafios da natureza e da prépria vida, lutando por sua
sobrevivéncia. Entre tantas lutas encontramos a do direito & educacao, e para isso,
neste caso, aguardam pelo SOME como possibilidade de acesso a escolarizagao,
mesmo que isto aconteca ainda em uma estrutura precarizada, ja que a escola

chamada regular ndo se faz presente em todas as vilas e localidades.

Estamos gostando de participar da Feira. No inicio achamos dificil conseguir
fazer a pesquisa, mas depois o Professor foi pra cidade e trouxe material
pra gente e foi nos orientando, e deu tudo certo. Acho que tinha que ter
mais esses trabalhos, assim a gente conhece outros alunos de outras
localidades e aprende melhor. O SOME é a forma de cursar o Ensino
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Médio, as vezes falta Professor, alguns ficam desmotivados, desistem...mas
temos que se esforcar para conseguir terminar os estudos. (Aluna M.A.).

A Feira foi uma primeira experiéncia que possibilitou apresentar temas
voltados a realidade sécio-cultural dos alunos, tais como: “Rodo Mecénico”,
“A Producéo do sabao natural, para reduzir o sabor da pele na fabricacdo
da farinha de mandioca na Vila de Igarapezinho: Um modelo sustentavel”,
etc. o que permite ao aluno pesquisar sobre a realidade dele e também
desperta o gosto pelos estudos. (Professor A.R.).

E presente na fala dos professores entrevistados a necessidade do sistema
voltar-se aos principios da educacdo do campo, expressam em suas apresentacdes
a importancia do didlogo com a cultura Amazonica e a proposta de reestruturacéo do

SOME, como resposta aos anseios dos alunos.

d) A problematizacdo da realidade do campo com vistas a construcdo de projetos
alternativos de desenvolvimento rural sustentével.

As metodologias que favorecem a aproximacao do educando com a realidade
para investigar suas precariedades e suas tramas, contribui com uma pratica
pedagogica dialdgica e problematizadora, porém, isso implica o/a educador/a e o/a
educando/a pesquisem o conhecimento, facam a relacdo teoria e pratica, além de
propiciar que a sala de aula seja um espaco democratico de aprendizagens. A
tendéncia, entdo, do educador-educando como dos educandos-educadores é
estabelecerem uma forma auténtica de pensar e atuar. Pensar-se a si mesmos e ao
mundo, simultaneamente, sem dicotomizar este pensar da a¢do (FREIRE, 2011, p.
100). Destaca-se algumas falas dos professores:

A funcdo do SOME pra mim € preparar para 0 ingresso na Educacéo
Superior, uma possibilidade também de ingresso no mercado de trabalho e
aprimoramento da pessoa humana, eu quero que este espaco que hoje eu
ocupo nas localidades, um dia seja ocupado por eles. Ndo conheco o
projeto politico pedagégico, mas acho que na sua teoria busca o didlogo, a
proposta pode ser discutida com a comunidade (Professor L.M).

Acredito que o SOME contribui para o ingresso no ensino superior e
mercado de trabalho, mas, a principal funcéo é formar pessoas de carater e
com ética, as demais conquistas relacionadas ao nivel escolar e trabalho
virdo por consequéncia (Professor T.S.).

O que me motiva a participar do Modular, além de ser um projeto pessoal, é
o fato de ser ex-aluno do sistema, na época fiz os cursos de Técnico em
Contabilidade e Magistério, também acho que pode contribuir com a
educacdo do campo. Minhas referéncias sédo o livro didatico e o programa
do ENEM, trabalho com musicas e materiais alternativos. Precisamos de
assessoramento técnico-pedagdgico, de formacdo continuada, de mais
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atengcdo em todos os aspectos, desde o didatico até a estrutura fisica da
escola (L.M.).

N&o conheco o projeto politico-pedagdgico, uso para orientar meu trabalho
o livro didéatico, o Programa do ENEM e as Diretrizes Curriculares. Nas
minha aulas realizo seminarios, porque os alunos podem demonstrar seus
conhecimentos sobre o0 que estao apresentando (Professor S. J.).

Esse sistema é um projeto de educacdo do campo e precisa ser
reestruturado. Conheco um pouco do projeto, por necessidade de buscar
referéncias. A coordenacdo nunca apresenta o PPP. (S.F.).

Gosto muito desse sistema de ensino e gostaria de mais formacéo
continuada, maior carinho pedagogico e um plano de saude digno, pois o
risco € bem maior na zona rural. (S.F.).

Pena que ndo somos bem assessorados, falta material didatico, melhores
casas para os professores ficarem nas localidades. (S.J.).

O Estado poderia oferecer cursos para que a educacdo tivesse maior
relacdo com a realidade do campo. (Professor H.K.).

A escola ndo pode se colocar acima ou desprezar 0os problemas que assolam
a sociedade e a existéncia humana e ficar esperando a reducgéo ou a eliminacdo das
desigualdades. E necessario germinar na sala de aula o esforco para ensinar,
analisando as condicdes concretas de vida dos homens e das mulheres brasileiras,
fornecendo a eles ferramentas para ler o real com um olhar critico. Para Freire
(2000), a constatacdo critica e rigorosa dos fatos nos aguca ou nos desafia no
sentido da possibilidade de intervir no mundo.

Um trabalho docente, partindo de uma perspectiva de transformacao social,
fazendo com que os alunos agucem a postura critica frente ao atual modelo socio-
econdbmico, exige do educador uma pratica de construcdo do conhecimento que
estimule a problematizacdo do presente e do futuro, oportunizando um espaco para
gue o aluno possa refletir e contestar os acontecimentos que ora se apresentam fora

dos limites restritos da escola. Segundo Brunel (2004, p. 43; 45):

A vida é uma trama complexa e interdependente. Precisamos do outro. O
conhecimento do eu exige o conhecimento do todo para podermos interagir
no ambiente em que vivemos. (...) Ao longo do século XX, aprendemos a
trilhar caminhos que apenas nos levassem a certezas e rejeitassemos as
davidas. Como explicar aos alunos que existem coisas que ainda nao se
explicam.

Mais do que aprender saberes, os jovens precisam aprender valores que
sejam a expressao da solidariedade, onde haja uma rede de relacbes de ajuda

mdtua, e que como pessoas se reconhecam como alguém que tem um lugar
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importante na vida, no mundo e, por isso, sdo seres de direitos. A humanidade
precisa reconhecer-se na diversidade e nas diferengcas, para entdo, neste
reconhecimento, identificar saberes, crencas, valores, cores, linguagens, costumes,
concepgOes como legitimo patriménio socio-cultural que vem sendo produzido por
todos os povos da Amazonia até hoje.

O alunos assim se expressam:

Acho que o SOME é um preparatério para o vestibular e para o mercado,
concluir o ensino médio nos ajuda a chegar longe e conhecer mais coisas
Uteis para o nosso futuro. (Aluno A.C.).

N&o conheco o projeto pedagégico do SOME, mas é importante estarem
orientando os alunos do E.M. a buscar conhecimentos e aprendizados,
sabemos que é muito importante para cada aluno as atividades, trabalhos e
projetos, sempre estudo pelo caderno. E preciso fortalecer programas
votados para a educacdo do campo, pois, 0s alunos desistem do sistema.

O Ensino Médio é muito importante para o meio rural, principalmente para
mim, € meu sonho entrar numa universidade. (Aluno J.L.).

O SOME é muito bom porque ajuda os alunos a obter um meio de incentivo
para querer estudar para um dia poder atuar no mercado de trabalho. E
preciso estruturar as escolas. (Alunos R. M.).

Eles procuram atender as necessidades dos alunos no estudo. Como por
exemplo: eles organizam projetos para melhorar o ensino dos alunos que
estdo com dificuldades e agora realizamos as pesquisa da Feira. (Aluno D.
M.).

Nessas falas, € forte a ideia de que a escola precisa prepara-los pronto para o
mercado de trabalho. A ideia da escolarizacdo com o fim de atingir 0 ensino superior
e se incluir no mercado é pensamento constante par a maioria dos discentes
participantes da pesquisa, quando falam da proposta de realizar projetos voltados a
sustentabilidade no meio rural, a colocam como acao pontual, fruto da pesquisa
realizada em um determinado momento, como foi a Feira Cientifico-Cultural. Frigotto
(2002) faz uma critica a relacdo entre educacdo basica e o mundo da producgéo
quando afirma que “o projeto pedagogico dominante, que veicula a educacao basica
ao mercado e a pedagogia do capital, pedagogia das competéncias e da
empregabilidade, trata-se da pedagogia que visa a formacdo do cidaddo minimo,
facil de manipular e explorar”.

Com tantas descrencas, sabemos que o discurso precisa estar aliado a uma

pratica. Porém, ter a coragem de manifestar pontos de vista diferentes, que se
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contraponham ao conjunto de ideias dominantes € significativo para que, através do
confronto de ideias e choques de pensamentos va se provocando 0 movimento que
instigue um outro pensar, abrindo caminhos para a construcdo de uma visdo de
mundo critica, que reconheca na realidade as causas que produzem as
desigualdades, ndo como fatalidade do destino, mas como criagdo humana, fruto de
um sistema injusto que, ao longo dos séculos, s6 fez acentuar a pobreza entre os

povos.



100

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi realizada com a finalidade de investigar a gestdo do
trabalho pedagdgico no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino da SEDUC/PA,
considerando o0s principios e procedimentos estabelecidos nas Diretrizes
Operacionais das Escolas de Educacéo Basica no Campo (2002).

Consistiu em um Estudo de Caso, apoiando-se na analise documental,
entrevistas com professores e aplicacdo de questionarios aos alunos matriculados
no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino Médio, buscando analisar como se
processa o desenvolvimento do trabalho somista nas escolas do campo, mas
especificamente, na Escola Alvaro Varges de Araujo, localizada no Rio Murutipucu —
zona rural de Igarapé-Miri/PA e quais os fundamentos que afirmam e/ou contradizem
as DOEBEC na opiniao de alunos e professores do Sistema.

As reformas educacionais se inserem no processo de discussdo do estudo,
pois, demandam novas exigéncias para a educacao e especificamente aqui para as
escolas do campo. Apresentam-se no escopo, diretrizes para desempenho docente
e discente, parametros para a gestao escolar, novas formas de atuacdo e amplo
debate sobre as concepcdes que envolvem o trabalho pedagdgico. Sdo definidos
novos papeéis para professores e alunos, além da rotina de aulas e jornada de
trabalho. As DOEBEC além de apresentar o carater politico da Educacédo do Campo,
trouxe referéncias explicitando principios e procedimentos para o trabalho
pedagogico, o que implica em reflexdes e analises da pratica educativa e das
politicas educacionais implementadas no Estado.

A amplitude do trabalho pedagogico compreende, entre outros afazeres, um
conjunto de atividades ligadas ao processo ensino-aprendizagem, que demandam
planejamento, acompanhamento e avaliacdo do atendimento dos alunos. Neste
caso, os professores no sistema modular, atuam em diferentes localidades situadas
no interior do Estado e lidam com situacfes diversas, o que deve estimular a
contextualizac@o dos contetdos a partir das realidades campesinas.

A analise das atividades proprias do trabalho docente no SOME, entendidas
nesta dissertacdo, como a forma de se organizar o trabalho pedagdgico, permite
compreender que existe distancia entre o que € prescrito nas Diretrizes
Operacionais para as Escolas do Campo, e 0 que é de fato implementado. A

auséncia de momentos de reunido para planejamento docente e o desconhecimento
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do Projeto Politico-Pedagdgico relatado na pesquisa por alunos e professores,
provoca o distanciamento dos profissionais e comunidades com as metas
estabelecidas pelo projeto, o que devia ser provisorio, passou a ser constante.

A condicdo de deslocamento dos profissionais para as localidades, impde a
realizacdo de um trabalho solitario, o que reafirma a necessidade de desenvolver
varios momentos de trabalho coletivo, compartiihando as finalidades do E.M.
experiéncias de planejamento interdisciplinar, metodologias para combater a
fragmentacdo do conhecimento, etc. Os professores, que trabalham em forma de
circuitos, passando por varias localidades e deparam-se muitas vezes com questées
estruturais da educacdo, tais como: evasado, distorcdo idade/série, materiais
didaticos e conteddos que descartam o0s saberes culturais, tecnologias e material
insuficiente para desenvolver suas atividades de ensino e acdes educativas
complementares, distanciamento das discussfes dos Féruns de Educacdo, etc. o
que pode ser um fator estimulador da exposi¢céo/imposi¢do de uma cultura urbana
aos alunos do campo.

Outro fator de preocupacao se refere ao aprimoramento profissional, reduzida
participacdo dos docentes nos cursos de formagao continuada, ocasionado pela
distancia dos polos e questdes geograficas do Estado, que dificultam o
deslocamento e a comunicacdo para muitos profissionais nas localidades, e assim, 0
docente tende a se afastar e acomodar-se com as circunstancias (item V, art.67 da
Lei 9394/96).

O Parecer do MEC a respeito das DCNEM (2012), permite uma melhor
compreensao das novas formas de atuacdo demandadas para o trabalho docente.
Esta analise deve ser feita em confronto com as orienta¢des contidas nos cursos de
formacdo de professores para a Educacdo Basica. Essas diretrizes contém um
conjunto de competéncias para os professores, estabelecendo relacdo entre ciéncia,
cultura, tecnologia e trabalho.

Os objetivos da escola do campo ndo sdo apenas diferentes, mas
antagbnicos aos da empresa capitalista; e, por este motivo, ndo € coerente utilizar
métodos inerentes ao sistema dominante (Paro, 2002). O préprio aluno, ser humano,
sujeito historico, de cuja vontade depende o ato educativo, constitui-se em mais
motivo para a diferenca.

A respeito do que afirma Oliveira (2012): as bases tedricas socioculturais e

epistemolodgicas da educacdo do campo na Amazodnia, apontando as matrizes
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educacionais emergentes: a autonomia, o trabalho, a cultura, a eticidade, a
criticidade, a relacdo entre os saberes e o diadlogo, acredito que a escola € um
espaco de aprendizagem e ndo o centro de transmissao de conhecimentos e ha
necessidade de mudar concepcdes a respeito dos setores populares, suas lutas e
seus conflitos.

Nesse sentido, acredito que os movimentos sociais tém muito a contribuir com
a escola. Através de suas praticas e de seus mecanismos de resisténcia a barbarie,
todas as forcas de luta que mobilizam a sociedade tém muito a ensinar ao sistema
de ensino, seja ele regular ou modular, como instrumentos no processo de
construgcdo de uma sociedade onde todos tenham direito a dignidade.

A reflexdo sobre o significado do trabalho pedagdgico do modular, das
demandas por melhorias de condi¢cdes de trabalho, por parte os professores, mostra
gue as resisténcias existem e se fazem presentes, embora assumam caracteristicas
tais como: auséncia de completa adesdo, ndo cumprimento de carga horaria,
descrédito em alguns movimentos de luta, desarticulacdo, falta de integracdo da
categoria como um todo, etc.

E interessante propor na discussdo que se planeje a oferta do E.M. aderindo
a outras modalidades, observando a Pedagogia da Alternancia, para inserir
calendario, producdo e metodologias de ensino que aliem teoria e pratica, bem
como, estudo e trabalho. A cultura amazbnica deve servir de inspiracdo na
organizacédo do trabalho pedagdgico, para ndo desvincular o conhecimento cientifico
dos saberes culturais.

O que é encontrado no cotidiano escolar do SOME, devido a questbes
estruturais do Sistema e a consciéncia, que o0s professores tém desta realidade,
pode representar indicadores de intervencdes necessarias a ruptura, por parte dos
proprios professores, no que se refere aos fatores que os levam a esta situacao.

Pensar equipes de acompanhamento para monitorar as atividades do Sistema
e orientar a pratica docente, precisa ser prioridade para o alinhamento com os
principios previstos nas DOEBEC, pois, a falta do apoio técnico citado pelos
professores, tem contribuido para o distanciamento dos compromissos assumidos
pelas Esferas Governamentais com as comunidades que demandam o Sistema.

Este trabalho ndo pode ter a pretensdo de esgotar o assunto, mesmo porque
as relacdes sdo complexas, e sofrem os reflexos de mudancas mais amplas, que

ocorrem em contexto global e nacional.
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Algumas recomendacdes ficam como resultado de reflexdes no processo da

investigacao:

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Elaboracdo de referenciais a nivel de Estado do Para para orientar a pratica

educativa no E.M. do campo;

Projeto Politico-Pedagdgico do SOME a ser discutido e construido com as

comunidades;
Maior aproximacdo do SOME com o Forum Estadual de Educag¢do do Campo;

Encontro Estadual do Ensino Médio para a composicao de politicas de educacao

tanto para a cidade como para o campo;
Formacao Continuada para os professores do Ensino Médio;

Formacdo continuada para os Teécnicos que acompanham as acfes

pedagodgicas do E.M. (incluindo cursos especificos da Educagdo do Campo)

Sistema Estadual de Avaliagcdo e Monitoramento dos resultados educacionais da
Educacéo Basica para definicdo de politicas publicas de educacéo.
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APENDICE A - TERMO DE LIVRE E ESCLARECIDO CONSENTIMENTO

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Concei¢do de Nazaré de Morais Brayner

DADOS DA PESQUIADORA: Tv. Lomas Valentinas n? 1412, Apto: 1404 — Pedreira, Belém/PA,
CEP: 66.087.441. (Cel. 8144-5477).

TITULO DA PESQUISA: Sistema de Organizagdo Modular de Ensino: um estudo avaliativo da
organizagao do trabalho pedagdgico no ensino médio do meio rural.

Caro (a) professor (a),

Venho por meio deste documento, convida-lo (a) a participar como voluntario (a) da
pesquisa acima citada, que esta sendo desenvolvida por mim, discente/pesquisadora do
Programa de Pds-Graduagdo da Universidade do Estado do Parda/Mestrado em Educacdo -
turma 2011, pesquisa esta orientada pela Prof2. Dr2. Maria Josefa de Souza Tavora. Cujo
objetivo é analisar as referéncias que subsidiam a organizacdo do trabalho pedagdgico no
E.M. do meio rural a luz dos principios das Diretrizes Operacionais da Educagdo Basica nas
Escolas do Campo. Contudo faz-se necessario obter as informagdes por meio de entrevistas
semi-estruturadas, que serdo gravadas e transcritas por mim.

Neste sentido esclareco os procedimentos para a consolidacdo desse processo de
coleta de dados:

12 Sobre a pesquisa: apresentar a sintese do projeto, contendo o problema, objetivos e
metodologia da mesma;

22 Sobre risco ou reagdes: as coletas de dados serao feitas por meio das entrevistas,
baseadas por um roteiro com eixos que norteardo as perguntas, deixando claro que tal
coleta ndo possui riscos ou reagdes aos entrevistados;

32 Sobre os beneficios: sera de carater colaborativo com os resultados deste relatério de
pesquisa, com a produgdo de conhecimento em nossa regidao auxiliando na reflexao sobre a
politica estadual para o Ensino Médio, e claro com outros estudos e publicagdes vindouras
que possam contribuir para o debate e a superagao dos limites da pratica pedagdgica do EM,
na perspectiva de uma educagao humanizadora no meio rural.

42 Sobre a participacdo voluntdria: a participacdo do/a entrevistado/a ndo tem carater
obrigatério, ficando este livre para interromper no momento que julgar necessario;

52 Sobre as despesas: o/a entrevistado/a voluntéario/a ndo terd nenhuma despesa referente
a pesquisa, assim como ndo receberd nenhum beneficio financeiro;

62 Sobre a confidencialidade: a pesquisadora assegurara ao (a) senhor (a) sua identidade
sob sigilo e anonimato. Utilizando nomes ficticios para fazer referencia dados do/as
entrevistados/as, e assim preservar suas identidades.
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DO CONSENTIMENTO

As informacdes explicitadas neste documento intitulado TERMO DE LIVRE E
ESCLARECIDO CONSENTIMENTO, a pesquisadora respondeu todas duvidas surgidas neste
primeiro momento e se responsabilizou em responder todas e quaisquer duvidas que
surgirem durante todo o processo da pesquisa, até minha completa satisfacdo. Portanto
estou de acordo em participar do referido estudo, assino este documento, dada a
informacdo que o mesmo serd arquivado na instituicdo responsavel pela pesquisa.

Nome do participante: N2 de RG:

Assinatura: Data: / /

DECLARAGAO DE RESPONSABILIDADE DA PESQUISADORA:

Expliquei e esclareci a natureza, objetivos, riscos, beneficios desta pesquisa. O/A
entrevistado/a compreendeu as informacdes dadas e aceitou a assinar este consentimento.
Ressalto que a dindmica de transcrigao da entrevista, em o que o/a mesmo/a participara de
outro momento para tomar conhecimento e discutir tudo o que foi relatado (validacao),
tendo o/a entrevistado/a total direito acrescentar, excluir ou modificar qualquer declaracdo
realizada por sua pessoa na transcricdo. Eu na condicdo de pesquisadora assumo o
compromisso de utilizar os dados e o material coletado para a publicacdo de relatérios e
artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o/a entrevistado/a tiver qualquer duvida
sobre tais procedimentos e da confiabilidade desta pesquisa, procurar a Coordenagdao do
PPGED/CCSE/UEPA pelo fone: 4009-9552, falar com a Professora Dr2 Maria Josefa de Souza
Tavora.

Assinatura da pesquisadora responsavel:
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APENDICE B - ENTREVISTA

Prezado(a) Colega Professor(a),

Sou aluna do Mestrado em Educacdo da Universidade do Estado do Para —
PPGED, tendo como Orientadora a Prof2 Dra. Maria Josefa de Souza Téavora e,
nesta etapa, estou elaborando minha dissertacdo, intitulada: “Sistema de
Organizag¢do Modular de Ensino Médio: um estudo avaliativo da organizacéo escolar
— 0 trabalho pedagodgico em questdo”, cujo objetivo é analisar as praticas docentes
na perspectiva da educacao no meio rural.

Para alcancar o objetivo deste trabalho sua colaboracéo é fundamental!

Venho, portanto, convida-lo a contribuir comigo e com a pesquisa nessa area. Para
isso, é importante que vocé faca a gentileza de dedicar alguns minutos para uma
entrevista que devera seguir o roteiro abaixo.

Ressalto que todas as colocacbes serdo utilizadas apenas para os fins
estabelecidos neste trabalho, sendo sua identificacéo feita por meio de cédigo
(ou seja, esta assegurado o sigilo dos respondentes).

Os resultados desta pesquisa, conforme compromisso que assumi com
Comité de Etica, serdo apresentados tédo logo ela seja concluida.

Antecipadamente agradeco pela sua colaboracéo.
Conceicéo Brayner

conceicaouepa@gmail.com

(91) 81445477
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| — DADOS DE IDENTIFICACAO
1.1-Idade: .cccoooevenieiieiiin

1.2 - Género: Masculino ( ) Feminino ( )

1.3 - Caracteristica da instituicdo onde vocé possui a maior carga horaria
semanal:

( ) Escola Estadual
( ) Escola Municipal
( ) Escola Técnica Publica ( ) Escola Técnica

( ) Escola Privada

1.4 - Indique sua trajetoria de formacao profissional: Curso Area, Ano de inicio e Ano
de Concluséo:

Superior Incompleto ( ) sim ( ) n&o

Superior completo () sim ( ) né&o

Especializacao ( )sim( )néao
Mestrado ( )sim( )néao
Doutorado () sim( )néo

I.5 — Disciplina(s) que leciona e Localidades que trabalha atualmente.
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II- ROTEIRO DE ENTREVISTA

2.1- PERCEPCAO SOBRE O ENSINO MEDIO (EM).

2.2- PERCEPCAO SOBRE O SISTEMA DE ORGANIZACAO MODULAR DE
ENSINO — SOME.

2.3 CONTRIBUICOES DO SISTEMA PARA A EDUCACAO DO CAMPO

2.4- ASPECTOS RELEVANTES PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO SOME.

2.4.1 - Tipos de referenciais/documentos/principios adotados e/ou consultados na
organizacgéo do trabalho docente.

2.4.2 - Metodologias, estratégias de ensino e/ou projetos educativos mais
frequentes. Existem trabalhos alternativos voltados a sustentabilidade.

2.4.3 — Como se organiza o trabalho pedagdégico? (interdisciplinaridade,
contextualizacao, transversalidade, autonomia, pesquisa, etc.).

2.4.4 — Praticas/Conteudos que se relacionam com os saberes culturais?

2.4.5 — Qual a finalidade da escola na vida dos estudantes ribeirinhos?

2.4 - ASPECTOS QUE DEVEM SER OBSERVADOS NO SOME PELA GESTAO
DA EDUCACAO.

Email para contato:
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezado(a) Aluno(a),

Sou aluna do Programa de Mestrado em Educacédo da Universidade do Estado do
Par4 — PPGED, tendo como orientadora a Prof2. Dra. Maria Josefa de Souza Tavora
e, nesta etapa, estou elaborando minha dissertacdo, intitulada: “Sistema de
Organizag¢do Modular de Ensino Médio: um estudo avaliativo da organizag&o escolar
— 0 trabalho pedagodgico em questdo”, cujo objetivo é analisar as praticas docentes
na perspectiva da educacao no meio rural.

Para alcancar o objetivo deste trabalho, daremos inicio a fase de coleta de
dados e, sua patrticipacdo, na coleta de dados, € de fundamental importancia para a
concretizacdo deste processo. Portanto, gostaria de solicitar a sua colaboragdo no
sentido de responder ao questionario que se segue.

Ressalto que todas as respostas serdo utilizadas apenas para os fins
estabelecidos neste trabalho, ndo sendo necessaria sua identificacao (ou seja,
esta assegurado o sigilo dos respondentes).

Os resultados desta pesquisa, conforme compromisso que assumi junto ao
Comité de Etica, serdo apresentados tédo logo ela seja concluida.

Antecipadamente agradeco pela sua colaboracéo.
Conceicéo Brayner
conceicaouepa@gmail.com

(91) 81445477
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| - PERFIL
1.1-Idade: .cccoooevenieiieiiin

1.2 - Género: Masculino ( ) Feminino ( )

1.3 - Caracteristica da instituicdo onde vocé concluiu o ensino fundamental:
() Escola estadual
() Escola municipal

() Escola privada

1.4 - Indique sua trajetoria de escolarizacao:

Ensino Fundamental.

Il- PERCEPCAO SOBRE O ENSINO MEDIO (EM)
2.1 - O que vocé considera a principal funcédo da formacéo de Ensino Médio?
( ) Preparatério para o Vestibular.

( ) Uma possibilidade de ingresso do jovem ao mercado de trabalho/ espacgo de
Profissionalizacéo.

( ) Espaco de aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

( ) Nenhuma das alternativas

Justifique sua (as) opcéao (6es):
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2.2 —Vocé acha importante concluir o Ensino Médio? Por qué?

2.4 - Voceé patrticipou de alguma atividade interessante na escola de ensino medio?
() Sim
( ) Néo
Caso positivo, QUAL?

. PERCEPQAO SOBRE O PROJETO SOME:

3.1 — Como vocé considera o SOME?

( ) Um projeto especial para concluséo da educacao basica.

( ) Um sistema de ensino que vai nas localidades mais distantes do interior.
( ) Um projeto de educacao no campo.

( ) Um proposta de escolarizacao que deve ser reestruturada.

( ) Outros. Especifique.

3.2 - O que o (a) motiva/ou a participar do Projeto SOME?

() Concluir o ensino médio.

() Realizar o vestibular.

() A Unica oportunidade de educag&o no meio rural.
() Buscar qualificagéo para o mercado de trabalho.

() Outros. Especifique
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3.3 - Vocé conhece o Projeto Politico-Pedagogico do SOME? Caso positivo, quais
as acdes que voceé considera relevantes na sua localidade?

3.4 — Quais as referéncias/documentos que costuma ler para orientar seus
estudos?

( ) Livro Didatico

( ) Programa do ENEM

( ) Caderno — conteudo trabalhado pelo Professor
( ) Programa Universidade

( ) Nenhuma das alternativas

( ) Outros. Especifique

O gque vocé considera importante destacar no funcionamento do SOME?
( ) Os professores faltam.

( ) Os alunos desistem do SOME.

( ) Os conteudos estudados preparam para o mercado de trabalho.

( ) As disciplinas devem se voltar para a realidade do meio rural.

( ) Outros. Especifique:

3.5 - Quais as estratégias de ensino e/ou projetos educativos os professores do
SOME tém realizado, e que em sua opinidao tem gerado retorno positivo para 0s
alunos?
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3.6 - O que vocé aponta como aspectos que devem ser observados no SOME pela
Gestéo da Educacao?

( ) Lotar Professores com frequéncia

( ) Estruturar as escolas, disponibilizando materiais e equipamentos.
( ) Realizar visitas nas localidades.

( ) Fortalecer programas voltados para a educac¢ao do campo.

( ) Outros. Especifique
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IV — IMPRESSOES:

4.1 - Contribuindo ainda mais, aproveite este espaco para comentar algo sobre o
Projeto SOME e o0 ensino médio no meio rural.

Caso sgja necessario aprofundar os dados de pesquisa, vocé tem interesse e disponibilidade
para participar de uma entrevista de 30 minutos?

() Néo

( ) Sim. Email ou fone para contato:




Universidade do Estado do Para
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao
Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo
Programa de Pos-Graduacao em Educacao Mestrado
Tv: Djalma Dutra s/n — Telegrafo
www.UEPA.com.br




