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RESUMO

SANTOS, Izabel Conceicdo Nascimento Costa dos. Tecnologias de Ensino na
Educacédo de Jovens e Adultos - O Ensino Personalizado no Centro de Estudos de
Educacdo de Jovens e Adultos Prof. Luis Octavio Pereira — CES. 2013. 125f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade do Estado do Para, Belém,
2013.

Este estudo discute o ensino personalizado como tecnologia de ensino na Educacao
de Jovens e Adultos. Realizou-se uma pesquisa qualitativa descritiva tendo a
entrevista semi-estruturada e a observacao como principais técnicas de coleta de
dados. Objetivou-se: identificar e analisar a concepcao de ensino personalizado dos
professores da Educacdo de Jovens e Adultos; descrever e analisar o processo de
trabalho docente com o ensino personalizado na Educacdo de Jovens e Adultos;
delinear os desafios sobre a utilizacado do ensino personalizado semipresencial como
uma tecnologia de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos. Os dados obtidos
foram agrupados em categorias que emergiram do estudo, a saber: saberes
docentes; pratica inclusiva; avaliacdo e formacdo profissional. Os resultados
mostram que o0 ensino personalizado como tecnologia de ensino possibilita uma
pratica que respeita as limitacdes dos alunos, e propicia uma formacdo para a
cidadania, dando oportunidade para que eles concluam o nivel de ensino no qual
estdo matriculados. A grande maioria dos professores utiliza além dos médulos de
sua respectiva disciplina outros materiais didaticos para facilitar o aprendizado do
aluno. As observacdes das aulas evidenciaram que os professores enfatizam o
trabalho com o conhecimento de modo que os alunos conseguem melhorar o nivel
de sua aprendizagem. Observou-se também que os discentes analisam o ensino
personalizado como uma organizagcado escolar que corrobora com a sua formacgao
enquanto estudante e cidadao. Conclui-se que o0 ensino personalizado exige uma
mudanca nas formas de ensinar, pois o processo de trabalho faz com que o
professor seja um mediador entre o conhecimento que o aluno construiu
culturalmente e os conteudos trabalhados numa perspectiva de assessorar o
educando que é singular e plural.

Palavras-chave: Educacdo. Formacdo de Professores. Educacdo de Jovens e
Adultos. Tecnologias de Ensino. Ensino Personalizado.



ABSTRACT

SANTOS, lzabel Conceigdo Nascimento Costa dos. Teaching Technologies in
Youth and Adult Education - The Custom Teaching in the Centro de Estudos de
Educacao de Jovens e Adultos (Center for the Study of Youth and Adults Education)
Prof. Luis Octavio Pereira - CES. 2013. 125f. Thesis (Master’s Degree in Education).
Universidade do Estado do Para (University of Para), Belém, 2013.

This study discusses the custom teaching as a teaching technology in Youth and
Adult Education. We conducted a descriptive qualitative research with semi-
structured interviews and observation as the main data collection techniques. This
study aimed to: identify and analyze the conception of custom teaching by teachers
of Youth and Adult Education; describe and analyze the process of teaching work
with the custom teaching in Youth and Adult Education; delineat the challenges on
the use of blended custom teaching as a teaching technology in Youth and Adult
Education. The collected data were grouped into categories that emerged from the
study, namely: teaching knowledge; inclusive practice; evaluation and training. The
results show that the custom teaching as an education technology enables a practice
that respects the limitations of students and provides an education for citizenship,
giving opportunity for them to complete the grade level in which they are enrolled.
The majority of teachers used other teaching materials to facilitate student learning in
addition to their respective discipline modules. The observations of the classes
showed that the teachers emphasize the work in the knowledge so that students can
improve their level of learning. It was also observed that students analyze the custom
teaching as a school organization that corroborates their education as a student and
citizen. We conclude that the custom teaching requires a change in the forms of
teaching because the work process makes the teacher as a mediator between the
knowledge that the student culturally constructed and the contents worked in class,
with the perspective to advise the learner that is unique and plural.

Keywords: Education. Teachers Training. Youth and Adults Education. Education
Technologies. Custom Teaching.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea exige cada vez mais das pessoas a apropriacao
de conhecimentos e, por este motivo a educacdo ainda é considerada como um
processo capaz de contribuir para a ampliagdo dos conhecimentos adquiridos
culturalmente dos jovens e adultos. Neste sentido, nota-se uma acentuada
ansiedade por parte das pessoas que ja atingiram uma determinada idade e que por
diversos motivos ndo conseguiram concluir os estudos no sistema escolar de ensino,
e que a propria vida cotidiana mostra que é necessaria a complementacdo dos
estudos para que as pessoas consigam dominar algumas habilidades indispensaveis
para o desenvolvimento de um bom trabalho.

Diante dos desafios impostos pela sociedade atual é a escola por meio de sua
fungéo social que vai oferecer metodologias para o desenvolvimento das habilidades
e para a relacdo da teoria com a prética. Por esta razdo, as pessoas que ja estao
inseridas no mercado de trabalho formal ou informal sentem a necessidade de
retornarem a escola, porém é um grupo que esta com pouco tempo disponivel para
estudar e que precisa de uma organizacdo educacional que atenda essa
peculiaridade. E um grupo que também ja acumulou varios conhecimentos, que ja
tem algum dominio de um saber popular e a escola como um todo precisa estar
organizada para acolher esse publico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/96) estabelece para
essas pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino formal na idade prépria uma
oportunidade, que pode se tornar algo concreto a partir da Educacéo de Jovens e

Adultos (EJA), modalidade presente no art. 37 que estabelece o seguinte:

0s sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Cada modalidade de ensino estabelecida no ambito educacional reflete as
demandas apresentadas pela sociedade que verbaliza a sua caréncia e indica que
uma proposta de trabalho precisa ser desenvolvida, como ocorreu com a educagao
para as pessoas jovens e adultas quando representa em suas peculiaridades a
elitizacdo do ensino convencional e a necessidade de uma intervencdo politica e
social para as pessoas excluidas do processo escolar de ensino.

Sobre o0 assunto, alguns autores tém se dedicado a pesquisas sobre a
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concretude dessa modalidade de ensino, como Haddad e Di Pierro (2000), que
analisam os programas politico-educacionais que envolvem os jovens e adultos,
assim como os impactos no campo desta modalidade de ensino.

De acordo com Haddad:

o campo de estudo sobre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é
recente. Poucas sdo as pesquisas e poucos sao 0s pesquisadores. Essa é
a realidade de um pais que, em pleno século XXI, mantém uma divida social
com 30 milhdes de jovens e adultos com mais de 14 anos de idade que nao
sabem ler e escrever ou que apenas deram 0s primeiros passos nesse
processo, ndo adquirindo ainda habilidades suficientes para enfrentar os
desafios cotidianos de uma sociedade como a nossa. (2011, p. 7).

A discusséo do autor incide como um desafio aos profissionais que trabalham
com a educacdo brasileira, principalmente aqueles que, diretamente, estdo
envolvidos com a EJA. No mesmo sentido, Soares (2011) também discute sobre
esta modalidade de ensino e aponta a necessidade de dialogarmos sobre a
formacao dos professores que trabalham com essa clientela “diferenciada”, pois na
formacdo inicial dos professores a énfase recai sobre o trabalho com as criancas, e
nao com a pratica docente para atuar com os jovens e adultos.

A LDB/96 apresenta a EJA como necesséria e como um direito da pessoa
jovem ou adulta, por isso é preciso ter professores qualificados para trabalhar nessa
modalidade de ensino. Quando o professor vai trabalhar na escola que oferece a
EJA ele encontra uma realidade totalmente diferente da sua vivéncia com o
chamado ensino regular. Entédo, o professor percebe a necessidade de um trabalho
diferenciado para que o aluno néo desista de sua formacao, para que ndo aumentem
os indices de evaséao escolar.

Segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD),
realizada em 2007, o indice de evasdo na EJA ainda expde um quantitativo alto,
pois:

[...] dos 8 milhdes de pessoas que frequentaram o curso até 2006, 42,7%
ndo chegaram a termina-lo, segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad) de 2007. As razdes para esse indice ser tdo
alto vdo desde a incompatibilidade entre o horario das aulas e o trabalho até
a metodologia, que néo respeita as especificidades desse aluno. (Disponivel
em: www.abril.com.br/politicaspublicas. Acesso: 2 jun. 2013).

De acordo com as estatisticas do PNAD, a evasdo escolar € causada,
principalmente, por dois fatores, a saber: a incompatibilidade de horario entre estudo
e trabalho, e a falta de metodologias adequadas para o professor trabalhar com

esses jovens e adultos.


http://www.abril.com.br/politicaspublicas
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No que se refere a falta de metodologias adequadas, os autores que discutem
a EJA enfatizam que:

[...] a formacdo de educadores para a educacao de jovens (EJA) constitui
um importante desafio na luta pela garantia do direito a educacédo ainda
negado a milhares de brasileiros. A contradicdo entre a legislagdo que rege
esse campo educativo, que apresenta alguns avangos no que tange aos
direitos educacionais, e as politicas governamentais que, caracterizadas por
uma visdo compensatodria, atribuem a EJA um lugar secundério, contribui
para que a area ainda nao conte com diretrizes de formac&do ou centros
educativos responsaveis especificamente para essa formacdo (SOARES;
VIEIRA, 2009, p. 155 — 156).

A problematizacdo da formacgdo de professores(as) para atuagdo na
Educacao de Jovens e Adultos tem revelado nédo terem os(as) profissionais
dessa modalidade, em sua maioria, habilitagdo especifica para tal, trazendo
em sua pratica as marcas da precarizagdo e, embora a despeito da sua
criatividade e compromisso, tém sua docéncia constituida na improvisacao
e no aligeiramento. (CAPUCHO, 2012, p. 65).

As pesquisas dos autores nos levam a refletir sobre as implicagdes que a falta
de uma formacdo especifica para os professores de EJA pode acarretar na
metodologia desenvolvida em sala de aula com os jovens e adultos. Quando
paramos para analisar as pesquisas realizadas sobre o assunto, vemos que, na
verdade, a precariedade esta diluida em habilitacdo na formacao inicial, na
concretude da legislacéo e falta de politicas para formacao continuada.

Sendo assim, construir um estudo sobre o tema da EJA na busca de novas
propostas de trabalho para com os jovens e adultos, que procuram iniciar e/ou
concluir seus estudos, torna-se bastante interessante para os profissionais
envolvidos com esta modalidade de ensino e, que nos remete a experiéncia
profissional vivenciada como Especialista em Educacdo, no Centro de Estudos de
Educacédo de Jovens e Adultos “Prof. Luis Octavio Pereira” (CES). Assim como 0s
saberes construidos durante a nossa trajetoria profissional que iniciou com a nossa
atuacdo como professora de educacao geral na rede privada de ensino na década
de 90 em meio aos estudos sobre o construtivismo que chegaram ao Brasil por meio
das obras de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, publicadas em 1996. Ou seja, um
novo paradigma que influenciou os trabalhos de muitos professores, em que um dos
objetivos do novo modelo era de alfabetizar educandos numa perspectiva de
elaboracdo de suas proprias hipoteses, instigando desta forma a construgdo de
tecnologias de ensino para ir ao encontro da proposta de trabalho apresentada nesta
nova configuracao de trabalho pedagogico.

O tema alfabetizac&o fez parte do inicio de nossa pratica como professora em
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virtude de atuarmos com turmas de educacéo infantil a partir de 1990, tendo como
locus inicial de trabalho a rede privada de ensino. Por conta da complexidade
existente no ato de alfabetizar encontramos desafios que envolvem o como fazer
para instigar o aluno a sentir prazer em ler, escrever, interpretar e produzir textos.
Assim, a construgdo e reconstrucdo de conhecimentos dos educandos é uma
constante em nossas atividades educativas, 0 que nos impulsionou para conhecer
autores que pesquisam sobre as formas de trabalho no cotidiano escolar.

No ano del997, tivemos contato com educandos das séries iniciais na rede
publica municipal de educacdo de Belém / Para e, trés anos em sala de aula com
trabalhos pedagdgicos direcionados ao processo de ler, interpretar, escrever e saber
fazer uso da escrita em todas as areas de conhecimento presente neste nivel de
ensino. Um periodo em que havia a circulacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) que é um documento nacional construido para orientar o trabalho
dos professores com relacdo as metodologias e contetdos. Mais uma vez 0 corpo
docente vivenciava momentos de estudo e pesquisa sobre essa nova orientagéo e,
consequentemente, havia a necessidade da discusséo sobre o fazer no dia a dia da
sala de aula.

Diante dos resultados positivos alcangcados por meio do trabalho desenvolvido
com os educandos das séries iniciais recebemos 0 convite para ingressar ao grupo
de Formacédo Continuada da Secretaria Municipal de Educacédo de Belém / Para. Um
trabalho que nos possibilitou a vivéncia dos dois contextos que influenciam o
trabalho do professor: um relacionado a aprendizagem dos alunos e o outro
direcionado a formacao de professores.

Na época o trabalho desenvolvido na Secretaria Municipal de Ensino de
Belém / Para era o curriculo via tema gerador pautado na proposta freiriana de uma
educacao dialégica que pressupde uma ressignificacdo da prépria funcéo social
que precisa configurar-se enquanto espaco de prestacdo de servico e producéo
cultural, de forma acolhedora, prazerosa e afetiva para contribuir na formacao do

aluno critico e participativo.

Nesta perspectiva de trabalho houve a conexdo entre os conteudos
desenvolvidos na escola e as orientac6es dadas pelos formadores por meio das
falas coletadas pela comunidade escolar, que representavam as suas reais

necessidades. Com a pratica desenvolvida, continuamos a vivenciar o dia a dia da
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sala de aula, no viés do como fazer para a construgcdo do conhecimento dos

discentes.

Neste periodo participamos da elaboracdo de artigos sobre experiéncias de
professores que desenvolviam a proposta de trabalho com resultados positivos
para o processo de ensino e aprendizagem, como destacamos o Caderno de
Educacdo n® 07, que discorria sobre Turma de Aceleracdo: Multiplos olhares e
fazeres na escola cabana e o Caderno de Educacdo n° 08 intitulado A Cultura
Amazénica na Escola Cabana. Mais uma vez participamos de dialogos e reflexdes
sobre o trabalho do professor, 0 que nos instigou a continuarmos pesquisando
sobre as metodologias diferenciadas por meio de praticas positivas para as

aprendizagens dos alunos.

Outra experiéncia profissional vivenciada no ensino publico municipal de
Belém foi quando em 2005 ingressamos na equipe do Grupo Base de Formacao de
Professores, para o desenvolvimento do projeto Expertise em Alfabetizacdo. Entéo,
novamente estdvamos diante do como fazer no dia a dia da escola e, desta vez
houve um envolvimento maior com as praticas dos professores que promovem aos
discentes do primeiro ciclo de formacdo a compreensédo do processo de leitura,
escrita, producao textual e conhecimento légico-matematico, numa perspectiva de
letramento.

De acordo com o trabalho realizado no projeto Expertise em Alfabetizacédo,
todas as leituras e pesquisas estavam direcionadas para a pratica docente e para a
construcdo de conhecimentos dos educandos, na faixa etéria de 06 aos 08 anos,
gue na época compreendia o primeiro ciclo de formacéo, porém, em 2008 tivemos
contato com a Educacdo de Jovens e Adultos ao ingressarmos na Secretaria de
Estado de Educacdo como Especialista em Educagdo, nome utilizado pela
Secretaria Estadual de Educacéo — SEDUC - para os coordenadores pedagogicos.

Com isso, houve a necessidade do redirecionamento do trabalho pedagodgico
gue, anteriormente, estava com o foco no trabalho pedagdgico para a faixa etaria de
06 a 08 anos e, agora, com o desafio de compreendermos o contexto de ensino com
pessoas jovens e adultas. Um trabalho que exigiu o contato com pesquisas que
abordassem as caracteristicas da EJA para conhecermos as praticas pedagogicas
gue pudessem atender as especificidades desta modalidade de ensino.

A compreensdo do novo contexto de atuacdo exigiu conhecimentos de
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pesquisas sobre a EJA realizada nos niveis nacional e regional, para conhecermos,
principalmente, as politicas educacionais que regulamentam os procedimentos
pedagogicos e avaliativos a fim de podermos atuar com mais fundamentacao tedrica
e apoiada legalmente nas diretrizes educacionais, uma vez que nosso trabalho se
daria no CES, espaco educacional considerado o Centro de Referéncia no Estado
do Pard e que trabalha somente com a modalidade EJA. O CES desenvolve uma
metodologia diferenciada das ofertadas no sistema convencional de ensino, como
por exemplo, a EJA/ETAPA, denominada de Ensino Personalizado semipresencial
para que o jovem trabalhador possa conciliar familia — trabalho — estudo.

Além da forma semipresencial, que é uma organizacdo de ensino onde o aluno
estuda no CES e fora da instituicdo, o aluno pode também frequentar aulas em
qualquer dos trés turnos, pois o horario de funcionamento é ininterrupto. Existe
também, o assessoramento feito pelo professor de forma individualizada ou em
grupo, e tem como material didatico os médulos,' que sdo elaborados pelo corpo
docente para atender as especificidades da EJA, que é impresso para distribuicdo
aos alunos.

O contato com uma metodologia diferenciada, além das disciplinas cursadas no
Mestrado em Educacéo a partir de 2011, despertou realmente 0 nosso interesse em
investigar como os professores desenvolvem o ensino personalizado semipresencial
na Educacado de Jovens e Adultos no Centro de Estudos de Educacédo de Jovens e
Adultos “Prof. Luis Octavio Pereira” (CES) com a finalidade de contribuir com a
formacdo continuada dos professores que trabalham com essa modalidade de
ensino, como também na construcéo de propostas de trabalho para a EJA.

Assim, refletir sobre a modalidade de ensino de Jovens e Adultos na
perspectiva de encontrar acdes que promovam o repensar da pratica educativa para
esse grupo de pessoas esta presente em nossa formacgédo profissional, pois
conhecer as possiveis tecnologias de ensino presentes no fazer pedagogico a partir
de um contexto educacional sempre fez parte de nossa trajetoria profissional.

Como forma de apropriagdo da atual realidade que retrata a Educacgédo de

! Trata-se de material didatico para uso dos discentes do Ensino Fundamental e Médio, elaborado
pelo professor da respectiva disciplina com conteldos que contem os elementos -culturais
(conhecimentos, valores, costumes, crencas, habitos). O material é adequado as peculiaridades do
educando oriundo da zona rural, consideram também, os saberes historicamente acumulados, que se
tornaram essenciais em nossos dias. (Projeto Politico Pedagégico, 2011).
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Jovens e Adultos no Brasil buscamos informagbes mais concretas sobre o0s
percentuais de jovens que estdo a margem do processo de ensino formal com
analise comparativa entre o periodo de 2000 a 2010, na intencdo de olhar para esse
resultado e relaciona-lo as possiveis praticas pedagogicas para esta modalidade de
ensino. De acordo com a pesquisa’ os resultados revelam que:

De 2000 para 2010, o percentual de jovens que néo frequentavam escola na
faixa de 7 a 14 anos de idade caiu de 5,5% para 3,1%. As maiores quedas
ocorreram nas Regides Norte (de 11,2% para 5,6%, que ainda € o maior percentual
entre as regides) e Nordeste (de 7,1% para 3,2%). O percentual de jovens fora da
escola na regido Norte diminuiu, mas ainda era o maior do pais.

A comparacéo foi feita usando sete anos como limite inferior porque, em 2000,
essa era a idade definida para iniciar o Ensino Fundamental. As maiores quedas
ocorreram nas Regides Norte (de 11,2% para 5,6%, que ainda permaneceu como 0
maior percentual entre as regidoes) e Nordeste (de 7,1% para 3,2%).

Em 2010, foram encontrados 966 mil jovens de 6 a 14 anos de idade (3,3% da
populacdo nessa faixa etaria) que nao frequentaram escola durante este ano. A
Regido Norte tinha o maior percentual de criangcas que ndo frequentavam escola
nesse grupo (6,1%), mais que o dobro do Sudeste (2,8%) e do Sul (2,5%). Os
maiores percentuais ficaram com o Amazonas (8,8%), Roraima (8,3%) e Acre
(8,2%), seguidos pelo estado do Para (5,5%). No outro extremo, o menor percentual
desse indicador foi registrado no estado de Santa Catarina (2,2%).

Na faixa de 15 a 17 anos de idade, 16,7% né&o frequentavam escola em 2010,
bem menos do que em 2000 (22,6%). O Sudeste manteve o menor percentual em
2000 (20,1%) e 2010 (15,0%). Os maiores percentuais em 2010 ficaram com as
Regides Norte e Sul, ambas com 18,7%. Em 2000, a Regido Norte ja detinha o
maior percentual, 27,1%, e registrou a maior queda entre as regides no periodo. O
Acre tinha a maior parcela de adolescentes de 15 a 17 anos de idade fora da escola,
22,2%, seguido pelo Mato Grosso do Sul (20,5%), enquanto os menores percentuais
foram os do Distrito Federal (11,6%) e Rio de Janeiro (13,1%).

Os dados do IBGE de 2010 vém mostrando que ha 966.000 alunos fora da
escola, entre 14 e 16 anos, e isso € preocupante porque ha um percentual

significativo de jovens que estdo a margem do ensino convencional e isso no futuro

? Fonte: http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticie. Acesso em: jun, 2012.



20

pode culminar no percentual da demanda da Educacao de Jovens e Adultos. Entéo,
0 que h& de inovador ou de reconstrucdo de uma tecnologia de ensino para a
modalidade EJA diante do que a educacdo brasileira vem mostrando em seus
resultados avaliativos?

O questionamento, a complexidade da EJA e a nossa experiéncia como
especialista em educacao influenciaram para a viabilizagdo do estudo, cuja

formatacéo é revelada a seguir.

Formatacéo da pesquisa: objeto, justificativa, questao norteadora

As experiéncias promovidas pela formacdo em servico instituiram no nosso
fazer pedagogico a pesquisa como mola propulsora de cada acéo, neste sentido é
necessario utilizarmos a pesquisa sempre que nos sentimos desafiados a conhecer
ou compreender um novo contexto de trabalho docente como ocorreu quando nos
deparamos com o ensino personalizado.

Sendo assim, tendo em vista as questdes postas anteriormente sobre a EJA e
considerando o trabalho dos professores no CES, a questdo norteadora posta para
este estudo busca conhecer: Como os professores do Centro de Estudos de
Educacdo de Jovens e Adultos - CES que atuam no Ensino Personalizado
semipresencial trabalham com a tecnologia de ensino para atender as
especificidades existentes na Educacédo de Jovens e Adultos?

Para isso, temos como Objetivo Geral: Conhecer a forma como os professores
desenvolvem o ensino personalizado semipresencial na Educacdo de Jovens e
Adultos no Centro de Estudos de Educacéo de Jovens e Adultos “Prof. Luis Octavio
Pereira” - CES.

E temos como objetivos especificos:

e |dentificar e analisar a concepc¢ao de ensino personalizado dos professores
da Educacéo de Jovens e Adultos;

e Descrever e analisar o processo de trabalho docente com o ensino
personalizado na Educacéo de jovens e adultos;

e Delinear os desafios sobre a utlizacgo do Ensino Personalizado
semipresencial na Educacgéo de Jovens e Adultos.

Assim, selecionamos como locus de pesquisa o Centro de Estudos de

Educacao de Jovens e Adultos “Prof. Luis Octavio Pereira” (CES), um 6rgao publico
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estadual, considerado como Centro de Referéncia na Educacao de Jovens e Adultos
no Estado do Para, mantido pela Secretaria Executiva de Estado de Educacéo, sob
a coordenacdao técnico-administrativa e pedagodgica da Coordenacdo de Educacéo
de Jovens e Adultos (CEJA).

O Centro fica situado a Avenida Gentil Bittencourt, s/n, entre Rua Deodoro de
Mendonca e Avenida José Bonifacio, no bairro de Sdo Braz, e recebe alunos de
diversos bairros da capital e dos municipios da Regido Metropolitana de Belém,
incluindo os alunos das ilhas, que fazem parte do municipio de Belém. O CES
também é responsavel pelos Nucleos Avancados de Educacao de Jovens e Adultos
(NAEJA), que oferecem o0 ensino personalizado nos municipios de Santarém,
Maraba e Abaetetuba. Ademais, o CES tem ainda sob sua responsabilidade as
Unidades de Educacédo de Jovens e Adultos (UEJA), que funcionam nas Instituicbes
da Rede Estadual de Ensino nos municipios de ltupiranga e Sdo Domingos do
Araguaia, onde s&o oferecidos os cursos de EJA.

O Centro possui um anexo, que funciona na Escola Monsenhor Azevedo, e
agrega uma turma para ofertar o Ensino Fundamental. Atende a comunidade dos
bairros Guama e Condor e o funcionamento se da no turno da noite.

O CES Iniciou suas atividades em 15 de marco de 1981, durante a gestado do
entdo governador Alacid da Silva Nunes, tendo como o Secretario de Educacgéo o
Prof. Jodo Dionisio Hage. Foi institucionalizado legalmente através da Resolucdo de
n°® 166/82 — do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), na gestdo da Professora
Therezinha Moraes Gueiros.

A filosofia de trabalho adotada com o surgimento do CES estava em
consonancia com a Lei n° 5.692/71, que de acordo com o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) sistematizava o ensino supletivo de acordo com as quatro
funcdes basicas apresentadas: a supléncia, o suprimento, a aprendizagem e a
qualificacdo. Para qualquer uma delas eram prescritas ndo apenas exames, mas
cursos ou ambos (PARA, 2004).

Com o advento da Lei n°® 9.394/96, na qual a Educacao de Jovens e Adultos
passa a contemplar as varias modalidades de ensino e uma melhor adequacao as
novas exigéncias sociais, que devem estar contempladas no projeto politico
pedagdgico (2004), o CES adotou uma filosofia baseada na concepcdo de homem
enquanto sujeito histérico, produto e produtor de relacbes econdmicas, sociais,

culturais e politicas que o transformam e sao transformadas pelos conflitos
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estabelecidos entre as diferentes classes sociais. Esta compreensao concebe a
sociedade como construcao historica em permanente processo de transformacao
com compromisso politico para uma educacdo voltada as necessidades da
populacao.

O Centro j& ofertou o0 TELECURSO 2000 para a comunidade escolar, uma
dindmica de trabalho em que os alunos sado preparados nas telesalas para
submeterem-se aos exames supletivos que ocorre anualmente. Este curso, na
época, apresentou um indice de aprovacao de 70% dos matriculados em diferentes
disciplinas. O aluno realizava sua inscricdo no exame de acordo com a disciplina
gue precisava integralizar para concluir sua formacgéo.

A metodologia utilizada consistia em teleaulas e tinha como suporte didatico o
material impresso préprio viabilizado pela Fundacdo Roberto Marinho. O processo
avaliativo se dava mediante exame de supléncia realizado pelo CES ao final do
semestre. Para isso 0 aluno deveria obter nota igual ou superior a 5,0 (cinco) com
frequéncia minima de 75%. A certificacdo era efetivada ap6s aprovacédo do aluno em
todas as disciplinas do curriculo do Telecurso 2000.

O CES também ja foi responsavel pela execug¢do, acompanhamento e
avaliagdo do projeto de Valorizagdo do Servidor Publico, cuja clientela era formada
pelos funcionarios do Tribunal de Contas do Estado, Hospital de Clinicas, Hospital
Offir Loiola, Academia da Policia Civil do Estado (ACADEPOL) e, das penitenciarias
de Belém.

Houve a participacdo do CES em regime de convénio firmado com a Secretaria
Executiva do Trabalho e Promocao Social (SETEPS) para atender 126 jovens e
adultos que faziam parte do Honério Esporte Cultura (HECC), com idade a partir de
15 anos. Funcionava na Escola de Ensino Fundamental “Vereador Gongalo Duarte”
e um dos objetivos do projeto era acolher estes jovens e adultos para orienta-los
guanto ao curso e a conclusdo de sua escolaridade até a realizacdo de um exame
especial, que funcionava nos turnos manha e tarde.

Havia também outra forma de atendimento aos jovens e adultos, a saber: uma
Banca Permanente destinada aos interessados em concluir o Ensino Fundamental
ou Médio, mas que estavam em dependéncia de disciplina(s). Este processo de
avaliagéo funciona até os dias atuais, mas com as seguintes alteracoes:

¢ A nomenclatura mudou de Banca Permanente a Exame Permanente;
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¢ O Exame Permanente é destinado aos alunos que se encontram no Ensino
Fundamental, estdo em dependéncia em até trés disciplinas e possuem a idade
minima de 15 anos;

¢ O Exame Permanente é destinado aos alunos que se encontram no Ensino
Médio, estdo em dependéncia em até quatro disciplinas e possuem a idade minima
de 18 anos;

e As provas acontecem, nas quartas feiras, nos horarios que sao agendados
no ato da inscricao.

O CES também é responséavel em emitir certificado dos candidatos aprovados
nos exames de supléncia. Para isso ha um setor denominado de Documentacgéo,
com profissionais especializados em analisar a situacdo escolar do aluno para
emissao do certificado.

O CES ofertou vagas até 2011 aos jovens e adultos em nivel do Ensino Médio
por meio da EJA/ETAPA, distribuida em 12 Etapa, correspondente a 12 e 22 séries e
22 Etapa, que corresponde a 3% série. O aluno podia frequentar nos turnos da
manha, tarde ou noite conforme opcéo feita no ato de sua matricula. A extingdo de
ofertas de vagas ocorreu por falta de demanda, pois a procura concentra-se no
ensino personalizado semipresencial.

Outra oportunidade de conclusdo de curso ofertada, atualmente, pelo Centro
aos jovens e adultos esta relacionada ao Ensino Personalizado, que ocorre de forma
semipresencial em nivel de Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e em nivel de Ensino
Médio (1° - 2° e 3° anos).

O Ensino Personalizado semipresencial € uma forma de ensino que visa
atender, principalmente, aos jovens e adultos trabalhadores que por algum motivo
nao tiveram oportunidade de concluir seu Ensino Fundamental e Médio na idade
estabelecida por lei. Esta proposta de trabalho fundamenta-se na Resolucdo n° 001,
de 05 de janeiro de 2010, do Conselho Estadual de Educag&o, em seu Art. 60, no
qual afirma: “os cursos poderao ser ofertados por instituicdes publicas ou privadas,
de forma presencial, semipresencial ou a distancia, observadas as determinacdes
legais em vigor”. Sendo assim, esta instituicdo optou em ofertar vagas para o Ensino
Personalizado de forma semipresencial.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o Centro apresenta a
seguinte estrutura:

- Bloco Administrativo compreende-se em:
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e 01 Laboratério de Informética;

e 01 sala de Diregao/Vice-direcao;

e 01 sala do Nucleo Pedagdgico;

e 02 Banheiros para funcionarios (masculino / feminino);

e 01 Recepcao;

e 01 Deposito;

e 01 Sala de aula para atendimento do Ensino Personalizado do Ensino

Fundamental.

- Bloco A € composto por:

e 04 Salas de Aula: 02 para EJA/Etapa - Enmsino Médio, 01 para Avaliacdo do
Ensino Personalizado e 01 para o Ensino Personalizado / Ensino Médio;

e 02 Banheiros para alunos (masculino e feminino) com 02 boxes;

e 01 Copa.

- Bloco B é composto por:
e 01 Sala de Aula para avaliacdo dos Exames Permanentes e para reuniao de
Recepcéo;
e 01 Sala de Atendimento dos Exames Permanentes;
e 01 Sala de Seccédo de Registro, Documentacédo e Secretaria;
e 01 Arquivo Passivo e Ativo.

Ainda existe uma area livre para realizacdo de atividades culturais e recreativas
gue precisa de uma cobertura. Temos também, uma area para estacionamento, cujo
acesso é pela Rua Deodoro de Mendonga, n° 53.

Com vista a promover melhoria na vida dos educandos, o Centro tem
necessidade de ampliar o seu espaco fisico. Esta ampliagcdo pode ser concretizada
com a liberacdo do prédio anexo, pela SEDUC, onde funcionava o antigo
Departamento de Ensino Supletivo - DESU, que esta desativado desde 2003. Para
ISSO é necessario:

- sala de biblioteca;
- sala de professores;
- sala para multimeios;

- para oficinas pedagdgicas;
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- um auditorio;
- cabines para atendimento nas salas do Ensino Personalizado;
- despensa para alimentos.

O primeiro contato do educando com esta forma de ensino se da pela
participagdo em uma reunido chamada de Recepgdo, momento em que O0sS
especialistas em educacdo apresentam as acfes a serem desenvolvidas e as
normas de funcionamento utilizadas no processo de ensino-aprendizagem. Nesta
reunido é possivel conhecer diferentes historias de vida relatadas pelos
participantes, que explicam os motivos que lhes dificultaram ou impediram o acesso
a escola.

A proposta pedagogica desenvolvida nessa modalidade de ensino € realizada
por meio de atendimento individual feito pelo professor ao aluno, em um ambiente
apropriado a dindmica de trabalho. Segundo a diretriz curricular presente no projeto
politico pedagogico (2011), o tempo de aprendizagem do aluno deve ser respeitado
com a filosofia de que todos aprendem em tempos diferentes.

Nesta organizacdo metodoldgica, o aluno constréi o seu plano de estudo dentro
de suas possibilidades de tempo. Assim, ele pode estudar o contedado programatico
sozinho ou em grupo e, pode anotar suas duvidas, vir ao Centro para receber
orientacbes e assessoramentos do(a) professor(a). Nesta dinamica de trabalho, o
professor dialoga com o aluno, fazendo a relacdo dos conteidos com a realidade
vivida. Esse contato permite uma aproximacdo entre docente e discente. Em
seguida, o professor encaminha o aluno para a realizacdo de uma prova, néo
somente para concluir o modulo, mas para fazer uso deste conhecimento em sua
vida

Os conteudos estudados pelos alunos estdo contidos no material didatico
denominado de médulos. Os moédulos sdo unidades ligadas ao programa de ensino
ofertado pelo CES, com conteudos contextualizados e adequados a modalidade da
EJA. Trata-se de um instrumento didatico préprio ao Ensino Personalizado, que
proporciona aos alunos conhecimentos necessarios para a sua formacdo. Nos
modulos ha assuntos e exercicios elaborados pelo professor da disciplina
juntamente com o0 nucleo pedagogico e administrativo. O material didatico é
entregue ao aluno em processo de empréstimo, apos a efetivacdo de sua matricula
e com o prazo méaximo de 10 (dez) dias para devolucéo.

As aulas acontecem nos turnos da manha, tarde e noite, no horario de 7h 30
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as 22h 30, ininterruptamente, mas dependendo da disponibilidade o aluno tem a
liberdade para frequentar em qualquer turno. Esta frequéncia é contabilizada por
meio da ficha de controle de freqiéncia mensal, porém de acordo com 0 Regimento
Escolar do Centro a frequéncia minima ficou estabelecida em 02 dias por semana.
Dependendo da disponibilidade, o aluno podera frequentar o Centro todos os dias.
Segue abaixo o modelo da ficha de frequéncia (Quadro 1):

Quadro 1 - Ficha de Frequéncia
TURNO:

Fonte: Diario de Campo de Izabel Santos, 2012.

Em cada mddulo o aluno € submetido a uma prova, onde a nota minima de
aprovacao é 8,0 (oito). Sendo aprovado, devolve o referido modulo e recebe o
subsequente. Todo esse processo ocorre durante os 10 (dez) dias estabelecidos
para devolucdo dos modulos. Em seguida, o aluno terd& mais 02 (duas)
oportunidades caso ndo obtenha a nota minima de aprovacao e todo esse processo
sera registrado, pois ainda ird permanecer com 0 modulo para estudo. E se
permanecer nesta condicdo sera considerado retido, podendo trocar de disciplina e
no final realizar a prova pelo exame permanente, que € outra metodologia ofertada
por esta instituicdo, destinada aos candidatos que estdo retidos em disciplinas da
Base Nacional Comum para concluséo de curso, em até trés disciplinas em nivel do
Ensino Fundamental e até quatro disciplinas em nivel do Ensino Médio. Segue
abaixo o modelo de ficha de acompanhamento das aprendizagens:

Quadro 2 — Acompanhamento das Aprendizagens

Fonte: Diario de Campo de Izabel Santos, 2012.

O curso tem a duragdo de no maximo 02 (dois) anos, havendo a possibilidade

de ser em menos tempo, dependendo do plano de estudo de cada aluno. De acordo
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com as fichas de controle das avaliagBes existem casos de alunos que concluiram o
Ensino Fundamental em um ano por conta de dedicacdo exclusiva, neste nivel de
ensino.

Sendo assim, 0 ensino personalizado em nivel Fundamental e Médio possui
caracteristica prépria desde o material didatico, que € elaborado pelo corpo docente
juntamente com o nucleo pedagdgico e administrativo, assim como um horario
adequado a realidade dos discentes.

De acordo com os resultados das reunifes de recepcao orientadas pelo nicleo
pedagdgico, alguns candidatos procuram o CES com a finalidade de cursar em seis
meses as disciplinas que faltam para a conclusao do Ensino Fundamental ou Ensino
Médio e ao conhecer a proposta de trabalho que esta instituicdo oferece o mesmo
observa que ha uma organizacao de trabalho didatico e pedagogico, assim como um
planejamento de estudo por parte dos jovens e adultos.

Portanto, verificamos a existéncia de uma organizacdo de ensino diferenciada
com relacdo ao programa convencional de educacdo, desenvolvido no estado do
Pard. Sabemos que temos a EJA/ETAPA, que esta voltada para atender a
modalidade EJA, mas para analise do processo de trabalho dos professores no
ensino personalizado semipresencial na Educacdo de Jovens e Adultos foi
necessario adentrarmos a sala de aula. Entdo, para situarmos o leitor sobre como se
deu todo o processo de investigacdo, descreveremos a Seguir O percurso

metodoldgico de pesquisa.

Descricao do percurso metodolégico

Reunir informacgdes importantes que foram observadas pelo pesquisador para
construgdo de conhecimento cientifico ndo é tarefa facil, por isso & necessario
delinearmos com clareza o caminho metodoldgico da pesquisa, pois é nele que esta
presente o olhar critico do pesquisador, que se volta para o objeto da pesquisa a
partir dos dados coletados.

Sendo assim, a dinamica de investigar sobre a forma como os professores
desenvolvem o Ensino Personalizado semipresencial na Educagdo de Jovens e
Adultos constitui uma base de conhecimentos acerca do processo de trabalho dos
professores. Segundo Oliveira (2010), a realizagcdo da pesquisa contribui para a

construcdo de novos conhecimentos ou possibilita o aprofundamento de algo que ja
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foi construido em termos cientificos ou tecnolégicos.

Na investigacdo sobre como as atividades s&o desenvolvidas pelos
professores no Ensino Personalizado semipresencial, utilizamos a metodologia da
pesquisa descritiva qualitativa com a finalidade de descrevermos e analisarmos o
processo de trabalho docente destinado aos jovens e adultos. A intencdo n&o foi de
emitirmos julgamentos diante dos resultados apresentados e, sim de adentrarmos no
universo do sistema semipresencial voltado a modalidade EJA (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

Nesse contexto, usamos a pesquisa qualitativa no momento que indagamos
aos docentes sobre o seu trabalho, realizado no ensino personalizado, de forma
imparcial, somente no intuito de coletarmos as informacdes sob o olhar do sujeito
participante (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A pesquisa, numa abordagem qualitativa, segundo Oliveira (2010), esta
relacionada ao processo de reflexdo e andlise do pesquisador diante do universo
estudado, de acordo com a opcado metodoldgica e a das técnicas utilizadas para
compreensao detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico.

Utilizamos também a pesquisa qualitativa descritiva para analisarmos as
caracteristicas especificas do trabalho de cada professor, das inferéncias sobre a
realidade, de forma singular e ndo de forma geral (BARDIN, 2011). De igual modo na
utilizacao da descricdo dos saberes docentes.

Oliveira (2010) chama atencdo para que 0 pesquisador ao optar por uma
abordagem qualitativa em seu estudo fique atento para a delimitacdo do tempo e
espaco, ou seja, € importante que se faca um recorte epistemoldgico dos fatos
histéricos com periodo e lugar. Sendo assim, a contribuicdo da pesquisa qualitativa
descritiva esteve presente quando realizamos o levantamento dos dados obtidos
sobre a tecnologia de ensino no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, pois
coletamos informacdes que serviram de base na descricdo de como acontece as
atividades do professor no Ensino Personalizado semipresencial.

Na base da construgéo cientifica estdo presentes o0s sujeitos participantes e,
para isso selecionamos como colaboradores da pesquisa os docentes que atuam no
ensino personalizado semipresencial, a saber: 04 (quatro) docentes que trabalham
no Ensino Fundamental e 04 (quatro) docentes que trabalham no Ensino Médio,

como mostra a tabela abaixo:



29

Tabela 1 — Descri¢cao dos Entrevistados

Horténcia | Licenciatura em Quimica com Mestrado em 32 08
Quimica.
Violeta Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em 49 18
Quimica.
Jasmim
Margarida | Licenciatura e Bacharelado em Histéria. 34 11
Iris Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e 60 42
Francés. Licenciatura em Artes.
Amarilis
Jacinto Licenciatura em Matematica. 36 13
Narciso Licenciatura Plena em Matematica 41 19

Fonte: Diario de Campo de Izabel Santos, 2012.

Participaram também da pesquisa os coordenadores pedagdgicos, com a
representatividade de um profissional por turno, e a direcdo do CES. Contamos
também com participacdo dos discentes do Ensino Fundamental e Ensino Médio por
meio de uma roda de conversa, cujo convite foi feito para todos os turnos.

O critério que utilizamos para selecdo dos professores foi, primeiramente, o
tempo de servico no Ensino Personalizado semipresencial, com um grupo de
professores que atuam h& mais tempo e outro grupo de professores que,
recentemente, estam trabalhando nesta organizacdo de ensino. E no segundo
momento escolhemos as disciplinas ministradas pelo grupo de professores que, de
acordo com as fichas de acompanhamento das aprendizagens dos alunos sao
relacionadas como disciplinas faceis ou dificeis de aprendizagem. Com isso,
localizamos como disciplinas consideradas mais dificeis pelos alunos, a Matematica,
a Quimica e a Lingua Portuguesa; e como disciplinas de facil compreensao a
Historia e Ciéncias.

Anterior ao convite que fizemos aos professores para colaborar com a nossa
investigacdo, realizamos o levantamento do perfil do corpo docente que atua no
Ensino Personalizado semipresencial e demonstraremos, a seguir, 0S aspectos que
consideramos mais importantes para a compreensdo do leitor sobre os sujeitos
participantes da pesquisa. Optamos substituir os nomes dos professores por nomes
de flores para preservar a identidade dos professores e por saber que muitos
brasileiros as possuem em sua identificagdo nominal.

Para conhecermos, primeiramente, o perfil dos sujeitos participantes, utilizamos

0 questionario que levantou dados dos professores como: nome, idade, sexo e turno
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de trabalho, a formacéo inicial e continuada, tempo de servico e as experiéncias
vivenciadas no magistério.

O questionario foi aplicado para vinte e seis professoras e vinte e quatro
professores, das disciplinas Matematica, Fisica, Lingua Portuguesa, Arte, Biologia,
Filosofia, Geografia, Histéria, Quimica, Educacdo Fisica, Ciéncias, Sociologia e
Espanhol.

Os dados sobre a faixa etaria dos docentes estdo representados na Tabela 2.

Tabela 2 — Faixa Etaria dos Docentes.

30 <+«—» 35 11
36 < _, 4l 11
42  <«——>» 48 15
49 «——> 54 08
55 <«——» 60 01
6l <«———> 66 01

Fonte: Diario de Campo de lzabel Santos, 2012.

De acordo com a tabela 2, verificamos que o ciclo de vida dos professores se
concentra no intervalo de 30 a 48 anos, 0 que demonstra uma faixa etaria de
professores relativamente nova que atua no Ensino Personalizado. Com base nas
pesquisas de Huberman, existem sequéncias na trajetéria profissional dos
professores que podem influenciar na sua pratica docente, na sua concepcao de

ensino, quando ele nos diz que:

consideramos, como por exemplo, as sequéncias ditas “de exploragao” e
“de estabilizagao”, que supostamente se verificam no inicio de uma carreira.
A exploragdo consiste em fazer uma opgao provisoOria, em proceder a uma
investigacdo dos contornos da profissdo, experimentando um ou mais
papéis. Se esta fase for globalmente positiva, passe-se a uma fase de
“estabilizacdo”, ou de compromisso, na qual as pessoas centram a sua
atencao no dominio das diversas caracteristicas do trabalho, na procura de
um sector de focalizagcdo ou de especializacdo, na aquisicdo de um caderno
de encargos e de condicdes de trabalho satisfatérios e, em varios casos, na
tentativa de desempenhar papéis e responsabilidades de maior importancia
ou prestigio, ou mais lucrativas (HUBERMAN, 1992, p. 37).

Desta forma, a fase na qual a maioria de professores se encontra pode revelar
a sequéncia denominada pelo pesquisador de exploragédo, o0 que pode contribuir com
0 ensino personalizado no sentido do professor pesquisar as possiveis formas de
desenvolver um bom trabalho. Uma fase de inquietude diante das irregularidades
observadas, um tempo de luta pelos seus ideais e uma busca por sua ascensao

profissional.
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Na tabela abaixo (Tabela 3) temos o intervalo de tempo correspondente aos
anos em que cada professor possui de formacao inicial, de magistério, de trabalho
com a EJA e de atuacdo no Ensino Personalizado. Assim, organizamos 0 espaco
temporal em intervalos de 05 em 05 anos como forma de condensar os periodos que

foram bastante diversificados, como indicam as informacdes:

Tabela 3 - Formacao Inicial e Atuacao Profissional.

1 «——» 5 08 06 24 39
6 < , 11 09 12 15 05
12 17 13 11 11 05
18 «__ , 23 07 06 03

24 «— 5 29 08 10 01

30 «——» 35 02 01

36 «—» 41 01

42 «— 5 47 01

Fonte: Diario de Campo de Izabel Santos, 2012.

Dessa forma, o quantitativo que retrata o tempo de experiéncia do professor na
EJA reduz com relacdo ao tempo de formacéo e experiéncia no magistério e esse
namero diminui ainda mais quando direcionado ao ensino personalizado, mas é
importante mencionarmos também que este sistema de ensino existe ha 32 anos.
Somente dois professores ndo relataram o seu tempo de formacéo e de magistério,
e uma professora ndo mencionou o seu tempo de trabalho na EJA, assim também
tivemos uma professora que ndo informou o seu tempo de magistério e outra
professora que nao informou o0 seu tempo de atuacdo no ensino personalizado.

Quando buscamos a formacao em servigco para falarmos de habilidade para a
pratica docente, é importante observar que a Tabela 3 mostra que no ensino
personalizado ainda existe um numero menor de professores com tempo de servico,
sendo assim surge a necessidade de formacdo continuada para estudos sobre a
EJA no ensino personalizado, ou seja, “[...] com uma experiéncia direta do trabalho,
experiéncia essa de duracdo varidvel e gracas a qual o trabalhador se familiariza
com 0 seu ambiente e assimila progressivamente 0s saberes necessarios a
realizacao de suas tarefas [...]" (TARDIF, 2011, p. 57).



32

Quando perguntamos sobre a formacéo inicial e continuada dos professores,
obtivemos como resultado: 44 professores estudaram em instituicdes publicas e 07
professores cursaram em instituicdes particulares, com os seguintes cursos: Servico
Social, Bacharelado em Biologia, Seguranca do Trabalho, Bacharelado em Historia,
Arte e também Licenciatura em Francés, Magistério, Engenharia Sanitéria,
Economia, Bacharelado em Farmacia, Licenciatura em Sociologia. A tabela abaixo

(Tabela 4) mostra o resultado da formacé&o continuada:

Tabela 4 — Formacé&o Continuada.

ESPECIALIZACAO 33
MESTRADO 12
MESTRADO EM ANDAMENTO 02
DOUTORADO EM ANDAMENTO 03

Fonte: Diario de Campo de lzabel Santos, 2012.

Sendo assim, os dados presentes na Tabela 4 revelam uma quantidade
expressiva de professores que continuam os estudos académicos e, podem assim
dar suporte teorico as habilidades desenvolvidas no Ensino Personalizado, de
acordo com as demandas dos alunos, por meios dos estudos e pesquisas
vivenciados durante o curso. Pode também haver um distanciamento entre o que foi
estudado durante o curso e a realidade vivida na escola. De acordo com as

pesquisas de Tardif:

[...] a pratica profissional nunca € um espaco de aplicacdo dos
conhecimentos universitarios. Ela €, na melhor das hipéteses, um processo
de filtragcdo que os dilui e os transformam em funcdo das exigéncias do
trabalho; ela é, na pior das hip6teses, um muro contra o qual vém se jogar e
morrer conhecimentos universitarios considerados inuteis, sem relagdo com
a realidade do trabalho docente diario nem com os contextos concretos de
exercicio da func¢é@o docente. (2011, 257).

A tabela abaixo (Tabela 5) expde os dados sobre a quantidade de escolas em
gue os professores desenvolvem suas atividades docentes a fim de justificar os
desdobramentos realizados para garantir a carga horaria de trabalho.

Tabela 5 — Quantitativo de Escolas.

01 13
02 24
03 07
04 04
05 02

Fonte: Diario de Campo de Izabel Santos, 2012.
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Os resultados obtidos expdem que existe em maior quantidade de professores
com carga de trabalho em duas escolas, isso pode contribuir para que o rendimento
das atividades desenvolvidas seja de melhor qualidade por conta da disposicao
reservada ao ensino personalizado. O resultado presente no quadro acima também
perpassa pela valorizagéo profissional em que os professores para garantir melhoras
no seu salario se véem obrigados a trabalhar em mais de uma instituicdo
prejudicando sua saude e também a qualidade do ensino.

A tabela 6 apresenta o resultado sobre as experiéncias de acordo com o nivel
de atuacao profissional dos professores:

Tabela 6 — Experiéncia Profissional por nivel de Ensino.

01 X X

03 X X X

04 X X X X
17 X X

01 X

01 X

18 X X X
02 X

04 X

Fonte: Diario de Campo de Izabel Santos, 2012.

Os dados presentes no tabela 6 apontam que o0s niveis de ensino
predominante nas experiéncias pedagdgicas dos professores entrevistados
apresentam-se entre Ensino Fundamental e Médio e vemos a presenga de um
professor que possui experiéncia somente no Ensino Médio. O resultado mostra
também um professor com atuacdo na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
Esta diversidade de experiéncia nos niveis de ensino pode contribuir no momento de
elaboracdo dos modulos.

No que se refere aos instrumentos de coleta de dados, diante da abordagem
qualitativa, utilizamos como técnica a entrevista semiestruturada, com a utilizacédo
de um roteiro para o corpo docente, contendo questdes que se relacionam aos
objetivos do estudo.

De acordo com Rosa e Arnoldi (2008) por meio da entrevista semiestruturada o

pesquisador possibilita meios para que o sujeito relate suas experiéncias e revele o
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seu ponto de vista com relacdo aos temas apresentados. Os questionamentos
abordados sdo mais profundos e também, mais subjetivos, com a necessidade de
um relacionamento de confiabilidade entre o entrevistado e o entrevistador. Por isso,
geralmente ocorre durante o processo de trabalho uma catarse por parte do
entrevistado, que expde suas crengas, sentimentos, valores, atitudes, razdes e
motivos acompanhados de fatos e comportamentos. Toda essa dindmica de
atividade acontece naturalmente, mas exige a construcdo de um roteiro com topicos
relacionados ao tema trabalhado. As questfes seguem uma formulacéao flexivel, e a
sequéncia e as minucias ficam por conta do discurso dos sujeitos.

Outro instrumento de coleta de dados utilizado foi a observacao das aulas dos
professores que ja haviam participado da entrevista. A tabela abaixo (Tabela 7)
representa a quantidade de aulas observadas.

Tabela 7 — Aulas observadas.

A Quimica Médio 4
B Ciéncias Fundamental 2
C Histéria Fundamental 2
D Historia Médio 2
E Lingua Portuguesa Fundamental 2
F Lingua portuguesa Médio 3
G Matematica Fundamental 2
H Matemética Médio 2

Fonte: Diario de Campo de Izabel Santos, 2012.

Utilizamos também para a analise os documentos oficiais sobre a educacao de
jovens e adultos no Estado do Para, as diretrizes que a Secretaria de Estado de
Educacdo dispbe sobre a rede de escolas publicas estaduais, o Projeto Politico
Pedagdgico e o Regimento Escolar do CES. De posse das informagfes adquiridas
por meio da entrevista com os professores e dos documentos oficiais fizemos a
analise para a sistematizacdo os dados coletados, da seguinte forma:

No primeiro momento analisamos os dados presentes nas tabelas 2, 3, 4, 5, 6
e 7 sobre o perfil dos professores.

No segundo momento ocorreu a analise do resultado da entrevista realizada
com os professores, especialistas em educacdo e com os alunos do nivel

Fundamental e Médio.
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No terceiro momento analisamos as aulas observadas, fazendo relacdo entre
as observaces e os resultados das entrevistas. Também utilizamos os documentos
oficiais para relacionar o que esta estabelecido e 0 que de fato € encaminhado no
ensino personalizado.

De acordo com as andlises surgiram as categorias direcionadas ao trabalho
desenvolvido no ensino personalizado, como: saberes docentes, formacéo
profissional, praticas inclusivas e avaliagdo que receberam aprofundamento por
meio do aporte tedrico do estudo.

O texto esta organizado em trés secdes: a primeira trata do percurso histérico
da regulamentacdo da EJA no Brasil e no Estado do Para.

Na segunda secdo abordamos o ensino personalizado como tecnologia de
ensino, com as falas dos sujeitos participantes sobre a sua pratica docente e a
terceira enfatiza os diferentes olhares dos professores sobre o ensino personalizado.

Finalmente, as consideragdes finais mostram as reflexdes pautadas nas

analises feitas sobre os dados obtidos durante o estudo realizado.
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1. O PERCURSO HISTORICO DA REGULAMENTACAO DA EJA NO BRASIL E
NO ESTADO DO PARA

A temética desta secdo traz ao leitor uma sintese do percurso historico da
regulamentacdo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, para podermos
abordar como ocorreram no estado do Para os fatos legalmente instituidos no
cenario educacional sobre a insercdo das pessoas jovens e adultas no sistema de
ensino convencional. Para isso, faz-se necessario um panorama dos indicadores
sociais, politicos e educacionais para compreendermos 0 que, atualmente, esta
posto para esta modalidade de ensino, em nivel de Brasil e do Para.

Assim, pretendemos neste momento relembrar o quao foi arduo o ingresso
destas pessoas no ensino formal, a comecar pela contribuicdo de Romanelli, quando
retrata em seu texto de que forma ocorreram a oferta da educacdo no periodo
colonial diante do contexto do sistema de ensino brasileiro. A referida autora revela

que:

[...] de um lado, a organizacéo social e, de outro, o contetdo cultural que foi
transportado para a Colbdnia, através da formagdo mesma dos padres da
Companhia de Jesus. A primeira condi¢cdo consistia na predominancia de
uma minoria de donos de terra e senhores de engenho sobre uma massa
de agregados e escravos. Apenas aqueles cabia o direito a educacéo e,
mesmo assim, em numero restrito porquanto deveriam estar excluidos
dessa minoria as mulheres e os filhos primogénitos, aos quais se reservava
a direcéo futura dos negdcios paternos (ROMANELLI, 2012, p.33).

Desta forma, verificamos que havia um grupo seleto provido dos
conhecimentos importados da cultura medieval européia e que as divisdes eram

feitas por meio de regulamentos que visavam favorecer a classe dominante. O foco

by

consistia em ampliar os negocios da familia deixando a margem deste processo

educacional as mulheres e os filhos primogénitos. Segundo Haddad e Di Pierro:

sabe-se que ja no periodo colonial os religiosos exerciam sua acéo
educativa missionaria em grande parte com adultos. Além de definir o
evangelho, tais educadores transmitiam normas de comportamento e
ensinavam os oficios necesséarios ao funcionamento da economia
colonial inicialmente com os indigenas e, posteriormente, aos escravos
negros. Mais tarde se encarregaram das escolas de humanidades para
os colonizadores e seus filhos (2000, p. 108).

Sendo assim, a educagcdo dada aos adultos consistia em atender aos
interesses da classe dominante. Ou seja, trata-se de uma educacédo de cunho
religioso e, mais uma vez, esta presente a divisdo de classes no ato de educar.

Logo, o0 ensino era instrucional, pois jesuitas preparavam os indigenas e escravos
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para seguir os ensinamentos religiosos, e também para fortalecer o pensamento dos
padres jesuitas.
Outra informacdo que podemos verificar € que havia uma educacdo voltada

mais para os jovens, que segundo Haddad e Di Pierro:

com a desorganizacdo do sistema de ensino produzido pela expulsdo dos
jesuitas do Brasil em 1579, somente no Império voltaremos encontrar
informacdes educativas no campo da educacao de adultos.

No campo dos direitos legais, a primeira Constituicdo brasileira, de 1824,
firmou, sob forte influéncia européia, a garantia de uma “instrugéo primaria e
gratuita para todos os cidadaos”, portanto também para os adultos. Pouco
ou quase nada foi realizado neste sentido durante todo o periodo imperial,
mas essa inspiragdo iluminista tornou-se semente e enraizou-se
definitivamente na cultura juridica, manifestando-se nas constituicbes
brasileiras posteriores (2000, p. 109).

Com isso, as pesquisas revelam que somente por meio de pressdes contidas
nos documentos oficiais é que vamos encontrar acées educativas para agregar 0s
jovens e adultos no ato educacional formal. Logo, ndo ha iniciativas que visem a
participacdo de todos no processo educacional como forma de garantir 0 acesso ao
conhecimento formal, a cultura e ao letramento.

Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que somente a classe pertencente a elite
recebia a educacédo primaria e que os indios, 0os negros e um percentual significativo
de mulheres ficavam excluidos.

Ademais, a organizacdo do ensino consistia em doutrinar os indios, 0s negros
e 0s caboclos por meio da oralidade, segundo os preceitos dos jesuitas para a
pratica do trabalho bracal, assim como a obediéncia ensinada com violéncia fisica
ou verbal a essa classe.

ApoOs essas mudancas ocorridas na area educacional diante da inser¢cdo dos
sujeitos ao ensino formal, € importante mencionarmos o Ato Adicional de 1834, como
ficou conhecido na época, que compreende as modificacfes feitas na Constituicdo

de 1824 através de emendas. Sobre ele Galvdo e Soares nos dizem que:

ao longo de todo o periodo imperial, diversas foram as discussées, nas
assembléias provinciais, de como se dariam 0s processos de inser¢do das
entdo denominadas “camadas inferiores da sociedade” (homens e mulheres
pobres livres, negros e negras escravos, livres e libertos) nos processos
formais de instrucdo. Neste contexto, grande parte das provincias que, a
partir do Ato Adicional de 1834 tornavam-se responsaveis pelas instrugées
primaria e secundaria, formulou, especificamente, politicas de instrugao
para jovens e adultos (2006, p.30-31).

Houve também, neste periodo, a edicdo do Decreto n°7. 247, de 19/04/1879,
apresentado por Carlos Lebdncio de Carvalho, que estabelece a reforma do ensino
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em instrucdo primaria e secundaria, do municipio da corte, e o superior em todo o

império, com nos diz Soares:

ele previa a criacdo de cursos para adultos analfabetos, livres ou libertos, do
sexo masculino, com duas horas diarias de duracdo no verdo e trés no
inverno, com as mesmas matérias do diurno. A reforma também previa o
auxilio a entidades privadas que criassem tais cursos (2002, p.45).

Verificamos, entdo, que novamente ocorre a elitizagdo do ensino publico ao
priorizar o grupo de pessoas que frequentardo o sistema de instrucdo primaria e
secundaria nesse periodo. Abre espaco para a classe menos favorecida da época,
quando estabelece o 83° do Art. 2°, do Decreto n°® 7. 247/1879: “Aos meninos
pobres, cujos pais, tutores ou protetores justificarem impossibilidades de prepara-los
para irem a escola, sera fornecido vestuario decente e simples, livros e mais objetos
indispensaveis ao estudo” (BRASIL, 1879).

A prerrogativa de oferecer a instrucdo de forma gratuita as pessoas que nao
dispunham de recursos financeiros para custear seus estudos sofreu alteragdo com
a promulgacgao da primeira Constituicdo Republicana, de 1891, que foi inspirada no
modelo constitucional norte-americano e que adotou o0 regime politico
presidencialista. Nesta época ocorreu também o fim do voto censitario em que o
eleitor era definido pela sua renda, porém foram excluidos desse processo eleitoral
os analfabetos, as mulheres, os pracas-de-pré, os mendigos, os loucos, e 0s
religiosos sujeitos a obediéncia eclesiastica, com isso, temos uma constituicdo que
marginaliza os analfabetos.

Neste sentido, Soares faz referéncia a Constituicdo da Republica e traz uma
reflexdo importante, quando diz que:

a primeira Constituicdo Republicana proclamada, a de 1891, retira do seu
texto a referéncia a gratuidade da instrucdo (existente na Constituicdo
Imperial) ao mesmo tempo que condiciona 0 exercicio do voto a
alfabetizacdo (art.. 70, § 2°), dando continuidade ao que, de certo modo, ja
estava posto na Lei 3.029/1881 do Conselheiro Saraiva. Este
condicionamento era explicado como forma de mobilizar os analfabetos a
buscarem, por sua vontade, os cursos de primeiras letras. O espirito liberal
desta Constituicdo fazia o individuo o pélo da busca pessoal de ascensdo,
desconsiderando a clara existéncia e manutencdo de privilégios advindos
da opressao escravocrata e de formas patrimonialista de acesso aos bens
econdmicos e sociais (2002, p. 46).

De acordo com a reflexdo do autor vemos uma sociedade excludente em que o
Estado retira de sua obrigacdo a oferta de educacéo publica e gratuita e transferem
a pessoa analfabeta a sua condicdo de ascensdo. Assim, priva esse grupo do

acesso aos bens culturais ao elitizar a classe que pode dar continuidade aos
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estudos avancados.

Posterior a esse movimento fazemos alusédo ao Decreto n° 918 de 08/11/1890
que aprova o regulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria do Distrito Federal e
que institui a Instrucdo gratuita, conforme o Art.2° sera ofertado de forma livre,
gratuita e leiga, estabelecendo duas categorias de funcionamento nas escolas: uma
corresponde as escolas primérias do 1° grau e a segunda categoria abrange as
escolas do 2° grau.

Segundo Soares (2002), nos anos de 1920 ocorreu 0 movimento contra o
analfabetismo no Brasil, advindo da estrutura organizacional, que no momento
apresentava o forte crescimento das industrias, da urbanizacdo e da formacao
minima da mao de obra. Esses fatores suscitaram as reformas educacionais, assim
como 0S movimentos operarios que se manifestaram contra o analfabetismo a partir
da valorizacdo dada ao processo de se alfabetizar.

No processo de conscientizacao e de inquietacdo ao que esta sendo posto ao

sujeito construtor de sua historia fazemos uso da seguinte reflexdo de Freire:

a violéncia dos opressores, que os faz também desumanizados, nao
instaura uma outra vocacdo - a de ser menos. Como distor¢cdo do ser mais,
0 ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez
menos. E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem
recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos (2011, p. 41).

Concomitante ao movimento dos operarios e do crescimento das industrias,
instalou-se no Brasil uma politica nacionalista e Soares (2002) enfatiza a
Conferéncia Interestadual do Ensino Primario de 1921, convocada pela Unido e
realizada no Rio de Janeiro, com o propésito de discutir a obrigatoriedade do ensino
primario em face a problematica do analfabetismo no Brasil, em que o Estado
deveria assumir a responsabilidade, diante do sistema de ensino, e a Unido a
obrigatoriedade de uma proposta para a educacdo de ambito nacional. Existem,
entdo, dois pontos nevralgicos: a gratuidade e a obrigatoriedade. Diante isso, o
acontecimento resultou na criagcdo de escolas noturnas com dura¢ao de um ano.

Assim, o Decreto n® 16.782/A, conhecido como Lei Rocha Vaz ou Reforma
Jodo Alves — estabeleceu a criagdo de escolas noturnas de Ensino Primario para
adultos. Segundo Soares:

ela acabou por sugerir a criacdo de escolas noturnas voltadas para os
adultos com duracdo de um ano. Tal medida chegou a fazer parte do Dec.
16.782/A de 13/01/1925, conhecido como Lei Rocha Vaz ou Reforma Joéo
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Alves, que estabelece o concurso da Unido para a difusdo do ensino
primério. Dizia o art. 27 do referido Decreto: “Poderéo ser criadas escolas
noturnas, do mesmo carater, para adultos, obedecendo as mesmas
condigbes do art. 25”.

O art. 25 obrigava a Unido a subsidiar parcialmente o salario dos
professores primarios atuantes em escolas rurais. Aos estados competia
pagar o restante do salario, oferecer residéncia, escola e material didatico
(2002, p.49).

Surge entdo uma organizagdo escolar priméria, na gestdo do ministro de
educacdo Francisco Campos, voltada também aos adultos com garantias
estabelecidas em Lei e com 0os mesmos direitos instituidos ao ensino primario. Outra
mudanca ocorrida, neste periodo, com a reforma constitucional de 1931 de ambito
nacional para o sistema de ensino foi estabelecer o regime escolar em série e de
sistema regular, com avaliacdo sistematica do processo de ensino e aprendizagem
realizada por meio de provas. Em vista dessas diferencas nasce o sistema de ensino
denominado de regular. Assim também o ensino supletivo é instituido com suas
especificidades pela conotagdo de compensar 0 ensino primario.

Apds o0 processo de estruturacdo da proposta nacional para o sistema de
ensino brasileiro, a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16
de julho 1934, foi promulgada no governo de Getulio Vargas para organizar um
sistema democratico visando a igualdade, o bem estar social e econdmico. E
estabelece no seu Art. 149 que “a educagao € um direito de todos”; sendo assim, as
pessoas jovens e adultas estdo incluidas no sistema de ensino primario e cabera a
Unido, Estados e Municipios se organizarem para concretizacdo dos proventos
estabelecidos em Lei.

Desse modo, o debate sobre a composicdo do Ensino Supletivo surge,
novamente, no campo educacional brasileiro com as discussdes para a implantagéao
de um Plano Nacional de Educacédo de 1936/37, de acordo com as pesquisas de
Soares:

[...] ndo chegou a ser votado devido ao golpe que instituiu o Estado Novo,
possuia todo o titulo 11l da segunda parte voltado para o ensino supletivo.
Destinado a adolescentes e adultos analfabetos e também aos que néo
pretenderem instrucéo profissional e aos silvicolas (a fim de comunicar-lhes
os bens da civilizacao e integra-los progressivamente na unidade nacional),
0 ensino supletivo deveria conter disciplinas obrigatérias e sua oferta seria
imperativa nos estabelecimentos industriais e nos de finalidade correcional
(2002, p.52).

Ainda no governo de Getulio Vargas, houve a promulgacéo da Lei Organica do
Ensino Secundario, Decreto n° 4.244 de 09/04/1942, que estabeleceu em se Art. 91,

titulo VII a condicédo dos jovens maiores de dezenove anos obterem a certificacdo de
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licenca ginasial. A garantia instituida em Lei destina-se aos jovens com estudos
realizados particularmente, uma medida politica que reveste a situacdo educacional
de oferta de vagas no sistema de ensino convencional.

Mais uma vez encontramos diretrizes educacionais correspondentes a
insercdo de jovens e adultos no ensino escolarizado para atender a sociedade
vigente e ndo como forma de direito do sujeito ao conhecimento regularmente
institucionalizado. Com isso, vale mencionarmos a primeira Conferéncia
Internacional de Educacdo e Adultos (CONFITEA), que ocorreu em 1949, em
Elsinore, na Dinamarca como forma de dialogar sobre as reais necessidades que
esta modalidade de ensino exige. Nesse sentido, obtivemos as seguintes
propostas®:

o Os conteudos da Educacao de Adultos deveriam estar de acordo com as suas
especificidades e funcionalidades;

« Deveria ser uma educacao aberta, sem pré-requisitos;

« Os problemas das instituicdes e organizacdes com relacdo a oferta deveriam
ser debatidos; averiguando-se os métodos, técnicas e o auxilio permanente;

e A educacdo de adultos deveria ser desenvolvida com base no espirito de
tolerancia, devendo ser trabalhada de modo a aproximar os povos, ndo sé 0s
governos;

o Deveria se levar em conta as condi¢cdes de vidas das populacdes, de modo a
criar situacdes de paz e entendimento.

Por fim, os delegados acordaram sobre a continuidade da Conferéncia, em
razdo das preméncias da educacgdo de adultos em termos mundiais. Vale ressaltar
que o Brasil ndo participou desta primeira edicdo, mesmo tendo participado da
Campanha, em Beirute, em 1948 e de sediar o Seminario Interamericano em 1949.

Acrescentamos a isso que em 1961 foi sancionada a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao Nacional que estabelece em seu art. 166 que: “A educacéo &
direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana”. Conferimos, desse modo, uma
definicdo que ampara, legalmente, a insercdo dos jovens ao sistema convencional
de ensino e nos remete aos movimentos importantes que ocorreram, na década de

60, para a alfabetizacdo das pessoas excluidas do processo convencional de ensino,

® Dados disponiveis em: <http://www.acaoeducativa.org.br/observatorio>. Acesso em: ago. 2013.
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a saber: Movimento de Educacéao de Base, Movimento de Cultura Popular, projeto
De pé no chdo também se aprende a ler, | Encontro Nacional de Alfabetizagéo,
Cultura Popular e Criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)

" 1961 — Movimento de Educacdo de Base (MEB), um organismo
vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), constituido como
sociedade civil. Tem como filosofia de trabalho o desenvolvimento da consciéncia
critica dos educandos, com o objetivo de tornar este educando sujeito participativo e
construtor de sua histéria;

" 1962 — Movimento de Cultura Popular (MCP), uma instituicdo sem fins
lucrativos criada na primeira gestdo de Miguel Arraes, na prefeitura do Recife, para
promover uma acdo comunitaria de educacéo popular como o objetivo de estimular
o0 processo de construcdo de uma consciéncia politica e social voltada aos
trabalhadores;

" 1963 — De pé no chdo também se aprende a ler: um projeto
desenvolvido na gestdo do prefeito Djalma Maranh&o e do secretario de educacao
Moacyr de Goées para alfabetizar as criancas dos bairros mais carentes do municipio
de Natal. O projeto erguia a bandeira de pé no chdo também se aprende a ler por
construir barracas feitas de palha para o ensino das criangas fora dos padrdes de
construgéo das instituicdes escolares;

. 1963 — | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular que
reuniu em Recife — PE educadores, estudantes, artistas, politicos, intelectuais, entre
outros com 0 objetivo de transformar a sociedade por meio da educacdo e da
cultura;

. 1967 — Criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
instituido pela Lei n° 5. 379 em 15/12/1967, para a alfabetizacdo funcional de jovens
e adultos por meio dos trabalhos pedagdgicos de aquisicdo da leitura, escrita e
calculo por acreditarem que de posse desses conhecimentos 0s jovens e adultos
alcancariam melhores condi¢des de vida.

Di Pierro (s/d) assim demonstra a evolugéo da EJA no Brasil. Outro marco na
politica de educacgédo brasileira envolvendo o publico jovem e adulto foi a reflexao
freiriana voltada para uma educacéao popular, na qual a constru¢cao do conhecimento
é valorizado, assim como, as vivéncias de cada estudante, condensando o0s
objetivos em erradicar o analfabetismo no Brasil. Assim, a construcdo do

conhecimento ndo se resumia na aquisicdo da leitura, escrita e calculo, mas na
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producdo de conhecimento do aluno diante de sua realidade de vida, seu contexto
cultural.

Na década de 60, Freire trabalhou intensamente na experiéncia de educacao
popular, juntamente com a sua equipe, e estas vivéncias geraram propostas
didaticas que contribuiram com uma nova perspectiva de trabalho pedagogico, um
novo olhar para a educacao dos jovens e adultos. De acordo com Freire:

sendo os homens seres em “situacdo”, se encontram enraizados em
condi¢cdes tempo-espaciais que marcam e a que eles igualmente marcam.
Sua tendéncia é refletir sobre sua propria situacionalidade, na medida em
gue, desafiados por ela, agem sobre ela. Esta reflexdo implica, por isto
mesmo, algo mais que estar em situacionalidade, que é a sua posi¢ado
fundamental. Os homens sdo porque estdo em situagéo. E serdo tanto mais
guanto ndo sO pensem criticamente sobre sua forma de estar, mas
criticamente atuem (2011, p. 141).

Neste momento surgem direcionamentos para o0 processo educacional de
jovens e adultos diferentes de como a educacao brasileira era tratada durante o
periodo colonial e imperial. Por meio das experiéncias de Freire com o0s
trabalhadores € possivel encontrar uma dindmica de trabalho pedagdégico voltado
para a necessidade do discente.

E importante mencionar também neste cenario a Lei n° 5. 692/71, que dispde
sobre o exame de ensino supletivo, com direcionamentos sobre os procedimentos
de como este processo pode ser desenvolvido para atender aos jovens e adultos. De

acordo com o Art. 26, da referida Lei:

0s exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo resultante do
nucleo comum, fixado pelo Conselho Federal de Educacéo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular, e poderdo, quando
realizadas para o exclusivo efeito de habilitacdo profissional de 2° grau,
abranger somente o minimo estabelecido pelo mesmo conselho.

O ensino supletivo era destinado a conclusao do ensino de 1° grau para 0s
adultos maiores de 18 anos e em nivel de conclusdo de ensino de 2° grau para 0s
maiores de 21 anos.

As garantias estabelecidas em lei que abrangem jovens e adultos sdo vistas
também, em 1988, por meio da promulgacdo da Constituicdo Federal, que institui em
seu Art. 208, inciso |, um “ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para
0S que a ele néo tiveram acesso na idade propria”. E, também no inciso VI, quando
regulamenta a “oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes do
educando”. Outra garantia estabelecida esta no §1°, ao afirmar que “O acesso ao

ensino obrigatorio é direito publico subjetivo”.
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Posteriormente, a Lei n°® 9. 394/96 traz novas diretrizes para esta modalidade
de ensino. Por meio desta lei ocorreu alteracdo na nomenclatura, que passou de
Supletivo para Educacéo de Jovens e Adultos. Outra alteracdo foi referente a idade
para o ingresso na Educacdo de Jovens e Adultos, que passou para 15 anos
completos, em nivel Fundamental de Ensino e, de 18 anos completos para o nivel

Médio. Assim, de acordo com Soares (2002, p.12):

ainda que a LDB 9.394/96 tenha sido uma colcha de retalhos ao tentar
conciliar interesses governistas, privatistas e publicista, nos arts. 37 e 38,
gue dizem respeito diretamente a Educacdo de Jovens e Adultos, a lei
incorporou a mudancga conceitual de EJA que se dava desde o final dos
anos de 1980. A mudanca de “ensino supletivo” para “educacgéo de jovens e
adultos” ndo é uma mera atualizagdo vocabular. Houve um alargamento do
conceito ao mudar a expressao de ensino para educacdo. Enquanto o termo
“‘ensino” se restringe a mera instrugdo, o termo “educacédo” € muito mais
amplo, compreendendo os diversos processos de formacéao.

Ainda com relacdo as leis promulgadas para a gestdo da educacéo, ocorreu
em 1998 a instituicAo do Projeto de Lei n° 4.173, de autoria do Ministério da
Educacado, que prevé o Plano Nacional de Educacgéo e inclui a modalidade EJA.
Segundo Soares (2002, p. 16), “o Plano estabelece as diretrizes a serem seguidas,
tracando objetivos e metas a serem alcancados”. Sendo assim, a modalidade EJA
recebe legalmente um norte para sua estrutura de ensino a ser desenvolvida nas
instituicbes escolarizadas.

Para o direcionamento do trabalho pedagogico, em &ambito nacional, na
Educacao de Jovens e Adultos foi homologado, em 07 de junho de 2000, pelo entédo
Ministro da Educacédo a Resolucdo n°01 do Conselho Nacional de Educacéo, que
estabelece as diretrizes curriculares nacionais para esta modalidade de ensino. Em
seu Art. 2°, 8 1° institui que: “Estas diretrizes servem como referéncia opcional para
as iniciativas autbnomas”. Neste sentido, surge uma universalizagdo do trabalho
com a EJA, mas que é opcional ao plano de trabalho realizado na instituicdo escolar.

Ainda que este avanco tenha ocorrido na educacdo, encontramos
delineamentos para um trabalho pedagogico que n&do levam em consideracao as
caracteristicas desta modalidade de ensino. Di Pierro, ao analisar os seis anos

transcorridos apés a V CONFITEA, afirma que:

[...] a concepcdo ainda predominante entre educadores e gestores da
educacédo brasileiros continua a ser a visao compensatéria que atribui a
educacédo de jovens e adultos a mera funcdo de reposi¢cédo de escolaridade
ndo realizada na infancia ou adolescéncia. Essa concepcao esta por tras da
constituicdo do ensino supletivo, que continua a ser a referéncia comum
para pensar a educacgédo de jovens e adultos no Brasil (2005, p.20).
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Sendo assim, ainda existem instituicdes educacionais que nao estédo
proporcionando acesso a diferentes espacos de construcdo de conhecimentos para
contribuir, de forma positiva, com a formacdo de jovens e adultos. Logo, a
organizacao escolar ainda esta priorizando a busca do “tempo perdido” e ndo o qué
0 aluno construiu durante o seu afastamento do ensino formal escolar, a sua visao
de mundo e suas perspectivas diante da sociedade em que vive, ou seja, uma visdo
de Ensino Supletivo que surgiu como uma modalidade de ensino voltada para suprir
etapas que nao foram concluidas durante a idade regular de ensino, estabelecida
em lei e foi uma proposta emergencial que se tornou permanente por conta da

demanda. Assim, no dizer de Arroyo (2011, p.26):

a EJA sair4d dessa configuracdo supletiva, preventiva e moralizante se
mudar o olhar sobre os jovens-adultos e os ver com seu protagonismo
positivo: sujeitos de direitos e sujeitos de deveres do Estado. Ai podera se
configurar como politica publica, como dever de Estado.

Neste sentido, é importante rememorarmos a legislacdo que direciona a gestao
politica da EJA antes de qualquer analise sobre propostas de trabalho desenvolvidas
aos jovens e adultos, pois essa trajetoria permite um melhor entendimento da
implantacdo desta modalidade de ensino no Brasil.

Para dar continuidade a essa trajetdria, apresentamos o reconhecimento da
EJA por meio da legislacdo educacional brasileira, como modalidade de ensino,
destinada aos jovens e adultos, que na idade prépria estabelecida em lei ndo tiveram
possibilidade de ingressar na escola ou dar continuidade a sua escolarizagao.
Tratamos esse processo de educacdo instituido em ambito nacional e agora
abordamos os processos legais para a implantagdo da EJA, no estado do Para.

A oficializagdo da EJA, no estado do Pard, teve o seu inicio com a implantacao
do Ensino Supletivo, que ocorreu com base nas diretrizes nacionais por meio da
Resolugdo n° 843, de 09 de dezembro 1999, do Conselho Estadual de Educagéao -
CEE para aprovar a estrutura curricular unificada na Rede Estadual de Educacéo
para o Ensino Fundamental de 1° a 4° Etapas.

Posteriormente vamos ter a promulgacao feita pelo presidente do Conselho
Estadual de Educacdo, em 11 de marco de 1999, da Resolugdo n° 333, que
estabelece as normas gerais para implantacdo da Educacdo Basica no ensino
publico e incluem no capitulo 1V, secédo | as diretrizes para a Educacdo de Jovens e
Adultos em seu Art. 9:

o Sistema Estadual de Ensino devera assegurar estudos em nivel de
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ENSINO FUNDAMENTAL e MEDIO aos jovens e adultos que n&o tiveram
acesso ou continuidade de estudos na idade prépria, oferecendo
oportunidades educacionais adequadas mediante Cursos e Exames
Supletivos.

Como forma de oferecer mais uma opcdo de espaco para a formacéo
educacional, foi aprovada de acordo com a Resolucéo n® 820 de 12 de dezembro de
1999 do CEE a autorizacdo para funcionamento de cursos ministrados a distancia,
incluindo o Ensino Fundamental para jovens e adultos. Como est4d posto no

Paragrafo Unico do Art. 1°;

0S cursos ministrados a distancia, destinam-se ao Ensino Fundamental para
Jovens e Adultos, Ensino Médio, inclusive Normal e a Educacao Profissional
em nivel técnico, consoante dispositivo das Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Conclui-se, entdo, que a educacédo a distancia, nos anos 90, era desenvolvida
segundo Belloni (2009) por meio de programas interativos informatizados com a
utilizacdo de equipamentos para trabalhar os contetdos, funcionando como uma
rede telematica atravées de banco de dados, lista de discussdo, CD — ROMs
didaticos, entre outros.

Na intencdo de conferir o direito ao prosseguimento de estudos dos jovens e
adultos, houve a autorizacdo para o Centro de Estudos de Educacéo de Jovens e
Adultos “Prof. Luis Octavio Pereira” (CES), na época denominado de Centro de
Estudos Supletivos (CES/SEDUC) de expedir os certificados de conclusdo de
Ensino Fundamental, isto €, Exames Supletivos Especiais. A autorizacao pelo CEE

se deu por meio da Resolucdo n° 197, de 03 de abril de 2000, como dispde o Art. 1°:

fica autorizado o Centro de Estudos Supletivos da Seduc/CES — a expedir
os Certificados de Conclusdo do Ensino Fundamental aos candidatos
aprovados nos Exames Supletivos Especiais, objeto do projeto para
Capacitacao de Professores Leigos da Rede Estadual.

Assim, no que se refere a normatizacdo das diretrizes gerais para a EJA, no
sistema de ensino do Estado do Para houve a implantacdo da Resolucdo n° 40 de
24 de janeiro de 2001, pelo CEE que estabelece o objetivo desta modalidade, quem
podera oferta-la e a faixa etaria para o ingresso na instituicdo escolar publica ou
privada, sempre observando a lei e as diretrizes curriculares nacionais.

O capitulo 1l, da lei supracitada, trata dos cursos supletivos e institui a
autonomia da instituicdo escolar para construir um modelo proprio de curriculo,
observando as especificidades presentes nesta modalidade de ensino. No Art. 10
esta publicada a caracterizacdo do curso em nivel fundamental e médio ao expor a

equivaléncia entre a supléncia e o nivel de ensino.
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Importante mencionarmos que no Paragrafo Unico do Art. 11 fica a instituicdo
escolar autorizada também a ofertar cursos ao candidato ndo alfabetizado como
preparacao para o exame supletivo.

A forma como ocorre o exame supletivo é tratado no Capitulo Il desta
resolucdo, no Art. 17, que é de competéncia do poder publico estadual e normatiza a
faixa etaria para a submissdo do candidato ao exame.

Existe também a Banca permanente de exames supletivos aos jovens e
adultos e as normas para o funcionamento deste processo de avaliacdo, que foi
estabelecida pela Resolugdo n° 236, de 01 de junho de 2001, revogando a
Resolucdo 216/99. Assim, o Art. 1° dispde que:

ficam aprovadas as Normas Regulamentares para a banca Permanente de
Exames Supletivos, que tem a finalidade de atender, de forma efetiva,
adolescentes e adultos na conclusdo de estudos ao nivel de Ensino
Fundamental e/ ou Médio.

No Art. 3° encontramos os procedimentos do exame para a Banca Permanente,

a saber:

- Candidatos reprovados nos Exames Supletivos do Ensino
Fundamental ou equivalente, e/ou na Gltima série desse nivel de ensino, em
até 3 (trés) disciplinas da Base Nacional Comum — desde que maiores de
15 (quinze) anos completos;

Il- Candidatos reprovados nos Exames Supletivos do Ensino Médio ou
equivalente, e/ou na Uultima série desse nivel de ensino em até 3 (trés)
disciplinas da Base Nacional Comum, desde que maiores de 18 (dezoito)
anos completos;

- Candidatos que necessitam comprovar conclusdo de Curso para
efeito de:

a) Ingresso no Ensino Médio ou no Ensino Superior;
b) Regularizacdo de Vida Escolar ou Funcional,
¢) Inscricdo em concurso;

d) Fins empregaticios, visando Quando de Cargos e/ou Ascensao
Funcional, comprovando ter no minimo trés (3) meses de vinculo com a
empresa.

E, assim, a Secretaria de Educacao, juntamente com o CES realiza o exame
de supléncia para os alunos que desejam concluir o Ensino Fundamental ou Médio
por meio de provas, que equivalem a integralizacdo das disciplinas referentes ao
nivel que precisa ser finalizado. E importante afirmar que os Ultimos exames
realizados reuniram estudantes de 53 municipios da Regido Metropolitana de Belém,
do nordeste e sudoeste paraense, Baixo Amazonas e Ilha do Marajo. Sdo aprovados
aqueles estudantes que obtém a nota minima de cinco pontos em cada disciplina.

Estamos diante de uma proposta emergencial, caracterizada para suprir
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demandas, mas a SEDUC também disponibiliza outras forma¢des aos candidatos
interessados a concluir o Ensino Fundamental ou Médio, como podemos mencionar
a oferta de vagas para EJA/ETAPA, sendo dividida em quatro etapas que equivalem
aos anos dos Ensinos Fundamentais e Médios. Para ingressar na 12 etapa da EJA
Fundamental, o aluno precisa ter a idade minima de 15 anos e, de 18 anos
completos para ingressar na 1° etapa da EJA de nivel Médio.

Em 2009 ocorreu em Belém uma acao importante para a politica educacional
da EJA, pois a cidade foi sede da VI Conferéncia Internacional de Educacédo de
Jovens e Adultos (VI CONFINTEA) da Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo (UNESCO). Um dos objetivos presentes nesta conferéncia, de acordo
com o documento do Ministério da Educacdo (MEC), foi discutir sobre o
reconhecimento da aprendizagem e educacdo de adultos como processo singular
para a aprendizagem ao longo da vida.

Sobre o conceito de aprendizagem ao longo da vida, debatido intensamente na
VI CONFINTEA, Belloni nos diz que:

guanto a formacédo ao longo da vida, trata-se de um campo novo que se
abre e requer a contribuicdo de todos os atores sociais e especialmente
uma forte sinergia entre 0 campo educacional e o campo econdémico no
sentido de promover a criacdo de estruturas de formacdo continuada mais
ligadas aos ambientes de trabalho.

Isto significa que os sistemas de educacdo terdo necessariamente que
expandir sua oferta de servicos, ampliando seus efetivos de estudantes em
formacao inicial e criando novas ofertas de formacgéo continuada (2009, p.
6).

Isto significa que é um assunto novo e de grande relevancia para a
continuidade dos estudos, da formacao dos jovens e adultos. Diante desta premissa,
faz-se necessario o cuidado com o desenvolvimento do trabalho pedagogico que
cada instituicdo educacional oferece aos jovens e adultos, pois incide num trabalho
diferenciado para atender as especificidades que envolvem ndo somente a pratica
docente, mas toda a estrutura curricular presente na filosofia que a escola constroi a
partir das demandas apresentadas pela comunidade escolar.

Conforme o documento elaborado pelo MEC sobre o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB) apos a V CONFINTEA, é valido
mencionar um ganho importante para a Educacdo de Jovens e Adultos, porém,
ainda ha necessidade de ampliar o reconhecimento com relacdo ao financiamento, a

saber:

este fundo contempla, na contabilizacdo e na distincdo de recurso, 0s
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educandos de EJA. A conquista de espaco no fundo, contudo, néo foi
integral, uma vez criado o limite de destinagdo de 15% dos recursos do
Fundo, em cada estado, para a modalidade de EJA e a contabilizacao de
um educando de EJA como equivalente a 0,7 de outro, estudante das séries
iniciais do ensino fundamental urbano (2009 p.6).

Finalizamos os processos legais estabelecidos para a EJA com a Resolucéo n°
001, de 05 de janeiro de 2010, do CEE, que rege em consonancia com os preceitos
nacionais e estaduais sobre as normas aplicaveis a Educacéo Basica no Sistema
Estadual de Ensino do Pard. Com isso, destacamos o Paragrafo Unico do Art. 65:
“Os conteudos programaticos deverao ser selecionados pela relevancia,
considerando as experiéncias dos jovens e adultos e o significado em relacdo aos
contextos sociais em que vivem”.

Portanto, diante das politicas educacionais que perpassam a historia da
insercdo de jovens e adultos nas instituicbes escolarizadas e, atualmente com o
novo conceito de aprendizagem ao longo da vida, € importante ndo somente
conhecermos a legalidade da EJA no estado do Para, mas conferir a existéncia de
um trabalho pedagdgico para os jovens e adultos, sobre esse assunto trataremos na
préxima secao, ao abordar o sistema personalizado semipresencial como tecnologia

de ensino na EJA.
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2. TECNOLOGIAS DE ENSINO NO ENSINO PERSONALIZADO

Nesta sec¢do, objetivamos discorrer sobre uma nova experiéncia vivenciada no
municipio de Belém/Para voltada ao processo de aprendizagem de jovens e adultos,
a qual denominamos de uma nova tecnologia de ensino. Para isso trazemos,
inicialmente, a discusséo sobre tecnologia de ensino, norteando o que € e como se
processa, para depois trazermos o resultado do estudo, na perspectiva de ensino
personalizado.

Quando falamos sobre tecnologias de ensino ndo nos reportamos somente ao
uso de equipamentos para a sistematica do trabalho docente, mas de como ocorre a
interatividade entre o professor e 0 aluno numa determinada metodologia.

De acordo com Tardif, existem diferentes componentes para se chegar ao

ensino, ao afirmar que:

como todo trabalho humano, o ensino é um processo de trabalho
constituido de diferentes componentes que podem ser isolados
abstratamente para fins de andlise. Esses componentes sdo o objetivo do
trabalho, objeto de trabalho, as técnicas e os saberes dos trabalhadores e
seu papel no processo de trabalho. A andlise de tais componentes objetiva
evidenciar seus impactos sobre as praticas pedagoégicas (2011. p. 123).

A diferenca consiste em identificar as nuances entre a tecnologia, quando
verificamos 0 uso de equipamentos e quando analisamos as tecnologias de
interacdo entre professor e aluno para se chegar a um procedimento de ensino, pois
0 professor atua com seres humanos que sdo ao mesmo tempo singular e plural.

Segundo Tardif:

os professores ndo buscam realizar somente objetivos; eles atuam,
também, sobre um objeto. O objeto do trabalho dos professores séo seres
humanos individualizados socializados ao mesmo tempo. As relacdes que
eles estabelecem com o0 seu objeto de trabalho sdo, portanto, relacdes
humanas, relac¢des individuais e sociais ao mesmo tempo (2011, p.128).

A tecnologia de ensino vai muito mais além do bom uso de equipamentos,
enfatizando, assim, a organizacdo do trabalho desenvolvido durante o processo
educacional.

Tardif, ao fazer a relacdo entre o trabalho dos professores e trabalho dos
operarios, segue a premissa de que na esfera do trabalho humano um objeto é

sempre dado a partir de uma tecnologia, como se vé no quadro abaixo:
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Quadro 3 — Tecnologias de trabalho.

Repertdrio de conhecimentos

Ciéncias

Baseadas
Naturais e Aplicadas.

nas

Baseadas nas Ciéncias
Humanas e nas Ciéncias da
Educacdo, bem como no senso
comum.

Natureza dos conhecimentos
em questéo

Saberes formalizados,
proposicionais, validados,
unificados

Saberes nao-formais, instaveis,
problematicos, plurais

Natureza do objeto técnico

Aplicam-se a causalidades, a
regularidades funcionais, a
classes de objetos, a séries

Aplicam-se a relac¢des sociais e
a individualidades, assim como
a relagbes que apresentam
irregularidades; séo
confrontadas com individuos,
com particularidades

Exemplos de objetos | Metais, informac¢des, fluidos, | A ordem na sala de aula de

especificos aos quais se | etc. aula, a “motivagao” dos alunos,

aplicam as tecnologias a aprendizagem dos saberes
escolares, a socializacéo, etc.

Natureza das tecnologias Apresentam-se ~ como um | Tecnologias frequentemente

dispositivo material que gera | invisiveis, simbodlicas,

efeitos materiais

linguisticas que geram crencas
e praticas

Controle do objeto

Possibilitam um alto grau de
determinacéo do objeto

Possibilitam um baixo grau de
determinacgéo do objeto

Exemplos de técnicas

concretas

Esfregar, cortar, selecionar,
reunir, etc.

Lisonjear, ameacar,
entusiasmar, fascinar, etc.

Fonte: Comparacéo entre o trabalho industrial e o trabalho docente no que se refere as tecnologias.
(TARDIF, 2011, p. 135).

O quadro apresentado por Tardif (2011) aborda as tecnologias de trabalho com
duas separacdes: uma referente ao setor industrial que aponta a tecnologia voltada
ao controle da qualidade do objeto final, baseia-se na ciéncia natural e aplicada por
lidar com técnicas concretas; enquanto que a outra tecnologia esta direcionada ao
processo de construcéo de saberes que ocorrem a partir dos conhecimentos trazidos
para dentro da escola, baseia-se nas ciéncias humanas e nas ciéncias da educacao
por tratar de relagdes sociais e individuais.

Ao exemplificar os objetos especificos de cada tecnologia, observamos que
nas tecnologias do trabalho da escola ha os sabres culturalmente construido pelos
alunos, cujo trabalho docente vai ao encontro das demandas apresentadas no
cotidiano escolar.

Com relacdo aos exemplos de técnicas concretas, a diferenca entre a
tecnologia no setor industrial corresponde ao ato de atitudes mecanicas e, a

tecnologia do trabalho na escola compreende a forma de lidar com cada situagcao em
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particular e, isso depende de cada professor com seus saberes e experiéncias.

Isso nos leva a refletir sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido no interior da
sala de aula, com o aluno, com sua historia de vida, com o0 contexto social e politico
vivenciado no momento e, principalmente, na interatividade entre professor e aluno
por meio de uma tecnologia de ensino.

A tecnologia de ensino esta relacionada ao como fazer para se atingir o
objetivo proposto a partir do processo dinamico existente no dia a dia da sala de

aula. Segundo Tardif:

no que diz respeito as tecnologias dos professores (educativas), e até prova
do contrario, os saberes oriundos das ciéncias da educagdo e das
instituicbes de formacéo de professores ndo podem fornecer aos docentes
respostas precisas sobre o “como fazer’. Noutras palavras, a maioria das
vezes, os professores precisam tomar decisdes e desenvolver estratégias
de acdo em plena atividade, sem poderem se apoiar num “saber — fazer”
técnico cientifico que lhes permita controlar a situacdo com toda certeza.

E aqui que entram em cena as verdadeiras tecnologias do ensino. Elas
correspondem as tecnologias da interacdo, gracas as quais um professor
pode atingir seus objetivos nas atividades com os alunos (2011, p. 137).

Desse modo, a tecnologia de ensino esta atrelada ao saber fazer do professor,
em que os proprios alunos apresentam as suas demandas, as suas curiosidades,
assim como, algo que de repente pode acontecer durante a aula. Assim, €&
imprescindivel a interatividade entre professor e alunos, como nos fala Tardif e

Lessard:

a interatividade caracteriza o principal objeto do trabalho do professor, pois
0 essencial de sua atividade profissional consiste em entrar numa classe e
deslanchar um programa de interacdes com o0s alunos. Isto significa que a
docéncia se desenrola concretamente dentro das interacdes: estas séo
apenas alguma coisa que o professor faz, mas constituem, por assim dizer,
0 espago — no sentido do espaco marinho ou aéreo — no qual ele penetra
para trabalhar. Por isso, como ja mencionamos varias vezes, ensinar € um
trabalho interativo (2011, p. 235).

Vale ressaltar que h& na tecnologia de ensino trés pontos fundamentais: a auto-
aprendizagem do aluno, a interatividade entre professor e aluno e o plano de estudo
construido coletivamente para nortear o trabalho do professor. Belloni, ao falar sobre
Educacao a distancia nos leva a refletir sobre a organizacéo do trabalho pedagogico

como uma tecnologia de ensino, pois a autora enfatiza que:

qualguer que seja a definicho que utilizemos (e existem muitas), um
elemento essencial deve estar presente nesta analise das relagbes entre
tecnologia e educagao: a convicgdo de que o uso de uma “tecnologia” (no
sentido de um artefato técnico), em situacdo de ensino e aprendizagem,
deve estar acompanhado de uma reflexdo sobre a “tecnologia” (no sentido
do conhecimento embutido no artefato e em seu contexto de producédo e
utilizacdo (2009, p.53).
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Desta forma temos como tecnologia de ensino as préticas pedagogicas
desenvolvidas pelo professor a partir do seu objeto de trabalho e com a presenca
das especificidades do aluno. Mas qual é a relacéo entre tecnologia de ensino e uma
organizacéo de ensino personalizada? E sobre esta pergunta que o préximo item ira

tratar.

2.1 Uma organizacao escolar de ensino personalizado

Para compreendermos o funcionamento de uma organizacdo de ensino
personalizada faremos uso de pesquisas que abordam o significado de ensino

personalizado. Iniciamos, entdo, com o estudo de Faure quando nos diz que:

cada pessoa aprende por si mesma a ser, e a vir a ser mais do que é. Pois
esta € a condicdo da pessoa, de qualquer pessoa, ainda crianga ou ja
madura. Nao ha como revelar-lhe de fora. Mas do que se pode fazer é
ajudar cada um a adquirir progressivamente consciéncia desta realidade. Tal
€ a modesta, mas muito eficaz e ele vala ambicdo duma auténtica
pedagogia personalista (1993, p. 15).

Sendo assim, compreendemos que a forma de ensino personalizado esta
voltada para o trabalho pedagdgico que instiga o aluno para que ele construa e se
aproprie de seus conhecimentos, e, esta centrado nas possibilidades de cada aluno.
De acordo com as pesquisas de Faure os estudos sobre um ensino personalizado

vém crescendo nos paises europeus, como:

o crescente desenvolvimento do ensino personalizado na Inglaterra,
Alemanha Federal e Holanda, pela maior parte dos casos de inspiracdo
“‘montessoriana”, ou, no que tange ao ensino secundario, na linha do “Dalton
Plan”. Citemos a Espanha onde, para o ensino basico (Ultimos anos do
curso elementar e primeiro ciclo do ensino secundéario), o ensino
“personalizado” foi oficialmente recomendado pela Reforma do ensino;
Portugal, onde se apontam 6timas realizacdes, tanto no ensino publico
como no particular (1993, p. 27).

O autor cita a inspiracdo do método montessoriano e podemos mencionar
também que no Brasil, mas especificamente, no municipio de Belém, nos temos
escolas com praticas pedagogicas baseadas neste método, como por exemplo, a
Escola Montessori 21, localizada na Pass. Lindolfo Collor, n°® 42. Isso nos leva a
pensar que também € crescente o trabalho na perspectiva da pedagogia
personalizada, mas sem a utilizagéo desta denominagao.

Quando o autor nos diz que o ensino personalizado “apresenta-se como um
caminho positivo, uma vez que se desenvolve a partir do respeito incondicional pela

pessoa” (FAURE, 1993, p. 27) leva-nos a pensar em uma pratica pedagdgica onde
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todos sdo incluidos, em buscar metodologias que de fato o aluno sinta-se valorizado
pelos seus saberes construidos culturalmente. No dizer de Freire:

nao é dificil compreender, assim, como uma de minhas tarefas centrais
como educador progressista seja apoiar o educando para que ele mesmo
venca suas dificuldades na compreenséo ou na inteligéncia do objeto e para
gue sua curiosidade, compensada e gratificada pelo éxito da compreensao
alcancada, seja mantida e, assim, estimulada a continuar a busca
permanente que o processo de conhecer implica (2011, p. 116).

Nessa perspectiva, o trabalho do professor no ensino personalizado pode
constituir-se em praticas educativas progressistas a partir do momento que ele
promove tarefas que favorecam a autonomia do aluno. E pensar no aluno como um
ser capaz de construir seus conhecimentos e a partir dai ter subsidios para intervir
na sua realidade.

O pesquisador Klein ao fazer referéncia sobre o estudo de Faure com relagéo

ao ensino personalizado e comunitario, nos revela que:

[...] a atividade personalizante propugnada para a crianca é a atividade do
espirito, a atividade sobretudo mental, que ndo deve ser confundida com
gualguer movimentacdo corporal. O termo ensino, designativo da ag¢éo do
professor, deve significar sua orientagédo para o trabalho do aluno, mas néo
gue ele o substitua no ato pessoal de reflexdo. Ensino Individualizado
refere-se ao aluno como individuo, um entre tantos na classe, que recebe
do professor orientacdes de trabalhos especificos para seu estigio e
capacidade de desenvolvimento. A dimensdo de pessoa, 0 proprio aluno é
gue a revelara no decorrer e no produto de seu trabalho (1998, p. 42).

Diante dessa concepcdo, se a escola e seus profissionais querem organizar
uma forma de ensino personalizado tornar-se necessario construir um espaco
educativo que contemple diferentes formas de expressao sdcio-cultural.

Nesse processo, a escola torna-se um espaco de praticas sociais representada
pela histéria de vida de cada educando, com suas experiéncias e habilidades. O
aluno, nesse contexto, tem autonomia para buscar solu¢cbes a partir de suas
experiéncias, ampliando seus conhecimentos juntamente com o professor que, por
sua vez, precisa preparar o ambiente para constru¢cao de conhecimentos.

Sob este ponto de vista, faz-se necessario procedimentos de trabalho que nos
leva a visualizar um ambiente onde a tecnologia de ensino é organizada para
promover uma boa interatividade entre professor e aluno. Nao importa estabelecer
conteudo ou delimitar uma metodologia, 0 que ocorre neste espaco é construcéo de
conhecimentos a partir da demanda do aluno, ou seja, os conteddos irdo surgir a
cada necessidade do educando.

De acordo com as caracteristicas sobre uma educacdo personalizada



55

estabelecidas por Escobar (1996), construimos um quadro com o perfil de educacao,

de educador e de educando. Veja-se abaixo:

Quadro 4 — Educacao Personalizada inspirada em pesquisas de Escobar

Nao se trata de um sistema,

Considera o aluno como um

Como ser investigador, inquieto,

potencialidades do aluno em
relacio as suas préprias
possibilidades e 0s da
sociedade na qual estd inserido.

relagBes impessoais, comuns e

correntes. Trata de estabelecer
uma relacdo pessoal de
dialogo.

tampouco uma metodologia | individuo com seus proprios | curioso e ativo que explora e
pedagogica, nem de uma | valores, percepgles, conceitos | procura alterar o mundo a sua
féormula que resolve tudo na | e necessidades, para o qual | volta.

educacéo. Trata-se de | prepara  oportunidades de

instrumentos de trabalho que | aprendizagens.

ajudam a colocar em pratica os

principios adotados.

Permite o desenvolvimento das | Vai muito mais além das | Enfrenta uma dlvida pessoal

em determinada  situacao,
especifica-la, elabora-la e
expressa-la em circunstancias
pessoais concretas.

Tem razéo de ser em funcéo da
vida e realizar-se
dinamicamente na pessoa, que

Faz pergunta respeitando a
realidade de cada um.

Deve escolher e selecionar,
entre muitos caminhos, o que
mais o ajude a realizar-se.

se vai construindo com base na
sua idiossincrasia, formulando e
realizando um projeto pessoal
de vida.

Fonte: ESCOBAR, Alvares Vélez. Pratica da Educacao Personalizada. Sdo Paulo: Loyola, 1996. p.
11-18.

De acordo com o quadro, compreendemos que a educacdo, numa perspectiva

da pedagogia personalizada, envolve os instrumentos utilizados de acordo com a
demanda apresentada pelo aluno e tem como objetivo proporcionar momentos de
construcdo e apropriacao das aprendizagens necessarias a sua formacéo enquanto
ser social.

Observamos que o educador desenvolve o trabalho docente, levando em
consideracdo as peculiaridades de cada aluno, com suas experiéncias, sua historia
de vida, seus anseios e suas inquietudes. Nesta perspectiva de trabalho temos o
educando como um ser pesquisador, que se apropria dos conhecimentos para sua
vida e formacao pessoal.

Dessa forma, uma das questfes centrais no ensino personalizado é promover
situacdOes de aprendizagem a partir das possibilidades de cada educando. Com isso,
trazemos as concepcdes de ensino personalizado presente nas falas dos
especialistas em educacéo que atuam no CES, assim como, a organizagcdo que a
instituicdo estabeleceu para o professor desenvolver seu trabalho e a possibilidade
de formacao escolar, que acontece de forma semipresencial aos jovens e adultos.

Para isso, envolvemos nesse estudo um especialista em educacéo de cada turno, a
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diretora e a vice-diretora do turno da tarde.

De acordo com o PPP (2011) do CES, o ensino personalizado possui como
caracteristica principal o assessoramento ao aluno para atender as especificidades
presentes no processo de ensino e aprendizagem. Com relacdo ao trabalho que
ocorre de forma semipresencial é possivel caracterizar como uma dinamica de
trabalho, que mesmo estando ausente da instituicdo, o aluno ir4 desenvolver seus
estudos como se ele estivesse presente na instituicao.

Outra qualidade atribuida ao ensino personalizado esta relacionada as
atividades didaticas desenvolvidas pelo professor presentes nas unidades de
maddulos, assim como, outras atividades que surgem de acordo com as pesquisas
realizadas, centradas na formacdo do aluno para estimular sua apropriacdo de
conhecimentos e contribuir com sua aprendizagem durante a conclusédo do curso e
também para a vida. O aluno, por sua vez, participa da concretude do trabalho a
partir do seu plano de estudo. Ademais, a discussdo sobre a Educacgao
Semipresencial tem se tornado crescente em vista da demanda da sociedade
contemporanea que exige cada vez mais do trabalhador a formacéo profissional no
seu campo de trabalho. Como fruto desses debates e necessidades da sociedade

atual mencionamos a reflexdo de Belloni quando nos diz que:

€ preciso lembrar que o crescimento e diversificacgdo da demanda de
educacéo e formacédo faz parte das mudancas mais gerais e pressionam as
instituicbes educacionais gerando dificuldades de atendimento eficiente
através dos meios tradicionais, o0 que leva os sistemas a adotarem formas
mais flexiveis de gestdo em sua organizagdo interna e nas estratégias de
producéo e distribuicdo dos curriculos (2009, p. 18).

Essa pressdao que as instituicoes sofrem por parte da sociedade
contemporanea nao pode prejudicar a qualidade do ensino ao selecionar uma forma
de organizacdo escolar. No caso, estamos tratando do ensino personalizado que
funciona de forma semipresencial e, que estd voltado para a preparagdo da
autonomia dos jovens e adultos em que, ora vao estar na instituicdo de ensino em
atividade com o professor, ora vao estar em qualquer outro ambiente estudando,
preparando-se para os trabalhos realizados na sala de aula.

Reunindo as primeiras caracteristicas sobre o ensino personalizado
semipresencial, este estudo traz ainda as falas dos especialistas em educacéo
diante desta forma de organizacao do trabalho pedagogico direcionada aos jovens e
adultos.

A primeira fala selecionada nos diz que a estrutura organizacional do ensino
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personalizado esta voltada para atender as necessidades do jovem trabalhador que
precisa conciliar o estudo com o trabalho, a saber:

eu analiso como um ensino que atende as necessidades, principalmente do
homem do futuro (...) eles deixaram justamente de estudar por falta de
tempo, de dar continuidade, de conciliar trabalho, estudo e familia. Entéo,
de acordo com essa metodologia é excelente por conta dessa flexibilidade
gue ela oferece para esses alunos (especialista A).

Segundo Capucho:

passados mais de vinte anos do reconhecimento, pelo Estatuto brasileiro,
da Educagédo como um direito de todos(as), em diferentes etapas da vida,
ainda séo precérias as condi¢des de oferta e muito frageis as politicas de
acesso, permanéncia e elevacdo da escolaridade, situacdo ainda mais
acentuada junto aos grupos socialmente vulnerabilizados, como as
populacdes tradicionais, idosos(as), analfabetos(as), entre outros (2012, p.
25).

Com isso, ha a possibilidade do aluno poder conciliar estudo com o trabalho
por meio da estrutura organizacional do CES, que permite ao educando fazer uso
dos trés horarios, de acordo com a sua necessidade. Assim, a organizacdo de
ensino encontrada no CES é vista como uma condicdo de oferta ao acesso a
formacao escolarizada do jovem trabalhador.

Assim também pontua a especialista B, ao fazer a relacdo entre a forma de
trabalho desenvolvida no ensino personalizado semipresencial e o0 sistema

convencional de ensino:

eu analiso (..) o Ensino Personalizado dentro da modalidade de EJA, que
vem contribuir com esse jovem (...) que esta no mercado de trabalho e o
ensino regular exige desse aluno um tempo (...) esse tempo tem que
acontecer todos os dias e 0 ensino personalizado ja tem essa proposta
diferenciada, que oferece condicbes para esse aluno trabalhador, esse
aluno jovem que por uma situacdo ou outra deixou de concluir o seu nivel
de ensino, tanto Fundamental quanto Médio, na idade orientada pela LDB.

A especialista E faz alusdo da forma de organizagcdo do ensino personalizado

com uma educacao inclusiva, ao afirma que:

o Ensino Personalizado € uma metodologia especificamente voltada para a
modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos, que historicamente é uma
metodologia que tem sofrido mudancas e melhorias, inclusive, e eu acho
gue a metodologia dentro desse contexto (...) € fundamental porque ela é
diferenciada. Os alunos de EJA sdo alunos diferenciados, que ficaram
muitos, as vezes, quarenta anos fora do espago escolar, da educacao
formal, e quando eles retornam, eles precisam se adequar novamente ao
espaco escolar e nem sempre esse espaco ele é inclusivo; mas com essa
metodologia, que é voltada para uma orientacdo individualizada, para
valorizar os alunos, ter politicas especificas pra gente poder expandir a
metodologia para todos os lugares com essa importancia que ela tem para
nés e para a sociedade como um todo (especialista E).
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Desta forma, temos um trabalho que é analisado como uma metodologia;
porém, de acordo com a organizagdo de ensino vimos que & mais amplo por se
tratar de uma estrutura que estabelece forma de educacéo para os jovens e adultos.
Podemos citar como exemplo os horarios disponiveis para estudo e o processo de
avaliacéo.

Outro ponto em destaque é a orientacdo individualizada como ponto positivo no
sentido de atender as peculiaridades do aluno, o que, segundo a especialista E,
resulta numa pratica inclusiva. Neste sentido, verificamos que a fala da especialista
E esta voltada para a inclusdo, ndo no sentido de visualizar o aluno de forma
isolada, mas de olhar para a historia de vida dele e, a partir dai desenvolver um
trabalho pedagdgico. Segundo Capucho (2012, p. 43), aos jovens, adultos (as) e
idosos (as) ndo se faz suficiente a oferta, mas necessaria a qualidade social e a
sustentabilidade socioambiental, o que implica pensar uma educacdao inclusiva.

Sendo assim, ao entrevistarmos o nucleo pedagdgico, direcao e vice - direcao
observamos que as falas comungam de uma mesma visao, pois analisam como um
sistema organizacional que se diferencia por ofertar um atendimento que respeita as
necessidades de cada aluno, com horarios de aula flexiveis ao jovem trabalhador e
com plano de estudo que favorece a conclusao do ensino Fundamental ou Médio em
periodo de tempo diferenciado para formacao.

Portanto, o ensino personalizado semipresencial reflete a demanda da
realidade social que, atualmente, apresenta-se descrita pelo aumento da procura da
formacéo profissional e, consequentemente, o conhecimento ao longo da vida de
pessoas jovens e adultas. Porém se faz necessario o cuidado com a qualidade do
autoconhecimento e da interatividade entre professor e aluno presentes em uma das
caracteristicas do ensino personalizado pela busca de uma organiza¢do de ensino
favoravel as necessidades dos jovens e adultos.

Com relagao a organizagéo operacional do ensino personalizado ainda consta
no PPP (2011) as salas destinadas a EJA/ETAPA, mas de acordo com a pesquisa
realizada no ano de 2012 ndo houve preenchimento de vagas e, devido ao ocorrido,
as salas estdo sendo utilizadas para uso de aulas do ensino personalizado e das
provas do exame permanente.

Atualmente a instituicdo apresenta, de acordo com a pesquisa realizada, 34
professores no turno da manhd, 33 no turno da tarde e 35 a noite. Esse quantitativo
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esta representado por 40 professores, que atuam no Ensino Fundamental e 62 no
Ensino Médio.

A disposicdo dos docentes, durante os momentos de aula, estd em dois
professores para cada disciplina, tanto no nivel Fundamental quanto no nivel Médio.
Atualmente, somente nas disciplinas de Inglés, Espanhol, Arte e Educacéo Fisica é
gue existe um professor por turno de trabalho. A organizacdo de dois professores
para cada disciplina esta atribuida a demanda de alunos matriculados e, de acordo

com a pesquisa realizada, encontramos no ano de 2012 os seguintes numeros:

Tabela 8 — Matricula no CES.

Janeiro 104 228
Fevereiro 105 206
Margo 167 244
Abril 63 143
Maio 85 145
Junho 63 100
Agosto 60 125
Setembro 45 54
Outubro 22 51
Novembro 21 34
Dezembro 21 24

Fonte: Diario de Campo de Izabel Santos, 2012.

De acordo com a tabela acima, o CES realizou durante o ano letivo de 2012 a
matricula de 756 alunos no Ensino Fundamental e 1.354 no Ensino Médio. A
demanda é maior no primeiro semestre, mas observamos que as matriculas
ocorreram em todos os meses do ano letivo e acontece em periodos quinzenais.

Para atender a demanda, consta no PPP (2011, p. 13) que:

ap6s a matricula os alunos sdo orientados a fazer um bloco de disciplinas
de cada vez distribuidas por area de conhecimento, cursando no maximo 2
disciplinas do Ensino Personalizado em Nivel Fundamental e 3 disciplinas
do Ensino Personalizado em Nivel Médio.

Desta forma, enquanto alguns alunos estdo concluindo o médulo de uma
determinada disciplina outros estéo iniciando, ocasionando esse movimento intenso
de entrada e saida de alunos.

Ainda sobre a matricula € importante mencionarmos que para ingressar no
Ensino Personalizado semipresencial, consta no Regimento Escolar (2011), que é
necessario:

" Assistir a reunido de Recepcéo, que ocorre quinzenalmente, em que a
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equipe de especialistas em educacéo expde a organizacado do ensino personalizado
semipresencial,

" Ter no minimo, a idade de 15 anos (Ensino Fundamental) e 18 anos
(Ensino Médio), respeitando o que esta estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional n° 9.394/96;

" Realizar Avaliagdo Diagnostica, com nota minima de 7,0 para o
candidato a vaga ao Ensino Fundamental, com o objetivo de verificar o nivel de
conhecimento do candidato para ingressar nesta forma de organizacdo de ensino.
Esta avaliacdo compreende interpretacdo de um texto e uma redacéo, de no minimo
10 linhas. Essa avaliacédo é aplicada quinzenalmente;

" Realizar o teste classificatorio caso o candidato ndo tenha o historico
escolar até ao 5° ano, com nota minima de 5,0. Este teste engloba as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia.

" O candidato que nao obtiver as notas minimas exigidas ter4 mais duas
oportunidades com o espaco de 10 dias para realiza-las.

Podemos listar como outra peculiaridade desta organizacdo de trabalho o
horéario ininterrupto destinado a interatividade entre professor e aluno. Com isso,
ocorre a flexibilidade de horéario, em que o aluno pode frequentar o turno da manha,
tarde ou noite. O registro da frequéncia é feito pelos profissionais do Setor de
Recepcéao, com estatistica trimestral.

De acordo com a subsecdo Il do Regimento Escolar (2011, p. 26) esta

estabelecido para a frequéncia o seguinte:

Art. 89 — O acompanhamento de frequéncia do aluno da EJA - Ensino
Personalizado sera efetuado sobre o minimo de dois dias presenciais de
cada semana letiva;

Art. 90 — O acompanhamento de frequéncia nos demais dias de cada
semana letiva efetivar-se-a de forma semipresencial onde o aluno fara o
estudo dos mddulos e seus respectivos exercicios, para depois retornar as
aulas e indicar quando podera ser submetido a avaliagdo do maédulo.

Paragrafo uUnico — O atendimento do Ensino Personalizado no CES é
ofertado ao aluno em horéario ininterrupto de 7h30min. 4s 22hh30m.,
possibilitando a opcao de horario conforme sua disponibilidade e a partir
desta computar-se-4 a frequéncia.

Art. 91- A frequéncia do aluno da EJA — Ensino Personalizado nos
momentos presenciais tera o tempo minimo de quarenta e cinco minutos de
um dia da semana letiva.

Art. 92 — O aluno seréa dispensado da frequéncia das aulas de Educacao
Fisica de acordo com a legislacédo em vigor.

Quanto ao material didatico utilizado para essa organizacdo de ensino, a
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instituicdo trabalha com madulos por disciplina, composto de conteudos e exercicios
contextualizados, levando em consideragcdo o publico jovem e adulto e as
peculiaridades da regido amazonica.

Cada moddulo compreende uma unidade de conteudos contextualizados,
exercicios baseados ao assunto abordado e algumas chamadas que levam o aluno
a fazer uso da pesquisa no intuito de ampliacdo dos conhecimentos adquiridos no
estudo a fim de proporcionar ao educando conhecimentos e habilidades ligadas a
um programa de ensino, mas que nao estd fechada a um nivel, pois algumas
disciplinas precisam de trés unidades para concluir um ano de ensino.

Os madulos séo elaborados pela equipe de professores, de acordo com a sua
formacdo e o material é entregue aos alunos por meio de empréstimo apds sua
matricula, tendo o prazo maximo de 10 (dez) dias para devolver um médulo e

receber o outro até integralizar todos e concluir a disciplina em estudo.

Tabela 9 — Quantidade de Mddulos.

DISCIPLINAS QUANTIDADE DISCIPLINAS QUANTIDADE DE
DE MODULOS MODULOS
Lingua Portuguesa 13 moédulos Lingua Portuguesa 12 médulos
Matemética 13 modulos Matemética 12 modulos
Geografia 11 moédulos Geografia 10 médulos
Ciéncias 10 modulos Historia 10 modulos
Historia 11 moédulos Biologia 10 médulos
Educacéo Fisica 06 mddulos Quimica 10 modulos
Artes 06 mddulos Fisica 09 médulos
Inglés 06 mddulos Filosofia 07 médulos
Sociologia 07 modulos
Educacao Fisica 06 médulos
Espanhol 06 médulos
Inglés 06 mdédulos
Artes 06 modulos

TOTAL 76 TOTAL 111

Fonte: Caderno de campo, Izabel Santos. (2012).

Sédo estas as quantidades de mddulos que verificamos durante a pesquisa,
porém havia a discussdo da eliminacdo de alguns modulos ou de condensar 0s
conteudos para poder reduzir esse quantitativo. Como nos fala a especialista em
educacao B: “...] o corpo docente sugere que haja diminuicdo na quantidade de
maodulos por disciplina [...]".

Um fator preponderante na integralizagdo dos mddulos para que o aluno

possa ter éxito na sua formacao é o seu plano de estudo, pois nesta organizacéo de
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ensino semipresencial o horario ininterrupto e a flexibilidade no horario de aula.

Entdo, o aluno tem a possibilidade de construir um planejamento seguindo a

organizacao de previsdao do término do curso, que esta estabelecido do Regimento

Escolar de 02 (dois) anos ou concluir em menos tempo, como segue a previsao do

término do curso, a saber:

Tabela 10 — Integralizac&o dos Mdédulos

Realizagcdo de provas por semana Término do curso em meses

1 18

09

2
3 06
4 05

Realizagdo de provas por semana Término do curso em meses

24

12

08

06

05

ala|bhlWwiN|F

| 04

Fonte: Caderno de campo, Izabel Santos. (2012).

Sobre o plano de trabalho do aluno, na organizacdo do ensino personalizado

semipresencial, a especialista em educacéo B nos diz que:

[...] € uma metodologia muito boa, mas que precisa realmente de dedicagéo,
gue o aluno construa esse plano de estudo, que ele faca esse
planejamento. Para ele estar cursando as disciplinas estudando e realmente
est4 finalizando todas as disciplinas tanto do Fundamental quanto do Médio

..

Assim como esta presente a importancia do plano de estudo pelo aluno, existe

também o processo avaliativo que para atender as necessidades dos jovens e

adultos foi organizada de acordo com o Regimento Escolar, Art. 85, Subsecéao I, da

seguinte forma:

| — a verificacdo do rendimento escolar observara a avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do educando em cada mddulo da disciplina,
com a nota minima oito para que possa avangar no médulo seguinte;

Il — o aluno indicara o0 momento de ser avaliado em cada médulo podendo
ser orientado pelo docente a aprofundar seus estudos caso nao demonstre
estar seguro do conteldo;

Il - a integralizacdo das disciplinas dar-se-a quando o aluno obtiver em
cada mddulo a nota minima oito;

Il — ao aluno que ndo alcancar a média minima de oito pontos, tera mais
duas oportunidades de obté-la em prazo minimo de dez dias, com outros
tipos de avaliagdes do respectivo madulo;
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IV — caso o aluno ndo consiga obter a média minima oito na avaliagdo do
moédulo da disciplina apés as duas oportunidades, sera orientado a cursar
outra disciplina e depois retornara para integralizar a matriz curricular;

V — o0 aluno sé concluird o curso apés integralizar todos os moédulos das
disciplinas da matriz curricular.

A nota minima de 8,0 pontos tem sido bastante discutida em reunides
pedagogicas realizadas no CES, como por exemplo, na jornada pedagogica de
2012. Porém, devido a organizacao de ensino semipresencial em uma reunido com
a direcéo e vice-direcdo da escola, a equipe do Conselho Estadual manteve a nota.

Ainda sim, a especialista D nos diz que:

[...] existe uma reivindicacdo de analisarmos a questdo dos oito (8,0). A
média oito (8,0) esta alta perante a média convencional e 0 nosso alibi tem
sido que a questdo ndo é a nota em si é porque um maédulo é pré-requisito
para o outro médulo entdo faz-se necessario que vocé domine o médulo
anterior porque ele é ciclico, a aprendizagem & ciclica [...].

De acordo com a fala observamos que existe a importancia dada a apropriacdo

do conhecimento e ndo da nota em si. Segundo Luckesi:

guem detém o conhecimento detém o poder de fazer. Ele € um recurso que

se soma a muitos outros; sem ele, porém, também nada se faz de forma
qualitativamente elaborada. E um suporte para a acdo adequada e
satisfatoria, 0 que se traduz em capacidade de construg¢do dos resultados
desejados. Sem conhecimentos ndo se chega aonde se deseja (2011, p.
149).

Com base nesses dois principios, ou seja, a nota e apropriacdo de
conhecimentos, consideramos que a nota estabelecida no Regimento Escolar ainda
€ alta e que é pertinente a discussdo sobre o assunto, ndo por se tratar da EJA, mas
por compreender que o importante sdo saberes construidos durante a formacéo do
jovem e adulto. Ribeiro por meio de suas pesquisas, nos fala que o principal desafio

no processo de avaliacdo esté para:

o desenvolvimento de uma metodologia de avaliacdo que corresponda a
uma concepcdo ampla do alfabetismo, abarcando suas dimenstes
individual e social. Além de medidas sobre a capacidade de processar
informacado escrita, adquirida pelos individuos ao longo dos programas
educativos, seria necessario verificar também mudancas de atitudes em
relacdo ao uso da linguagem escrita no ambito da insercdo social e
profissional. Tal abordagem requer uma perspectiva de avaliagdo
educacional que compreenda fatores do contexto esterno e interno a sala
de aula. (2001, p. 47 — 48).

Vemos as normas estabelecidas de acordo com o Regimento Escolar sobre
avaliacao e conclusao dos modulos, porém de acordo com as pesquisas de Escobar

(1996), o mais importante € possibilitar momentos de aprendizagens numa

perspectiva de educacao, que inclui o aluno com suas possibilidades e limitacdes.
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Sendo assim, abordar a forma como o professor desenvolve o seu trabalho,
numa perspectiva de ensino personalizado aos jovens e adultos, € uma tarefa que

desenvolveremos no préximo item dessa secéo.

2.2 O ensino personalizado e o trabalho docente

As consideragbes anteriores devem-se ao fato de que o estudo sobre a
organizacdo de um ensino personalizado consiste em uma tecnologia de ensino que
esta atrelada a concepcdo de educacdo de jovens e adultos que o professor tem.
Para iniciar esta discussdo temos como a primeira premissa a fala dos professores
sobre sua concepgéo de Ensino Personalizado Semipresencial para a EJA. Assim,
para este estudo, os professores selecionados foram denominados de Horténcia,
Violeta, Jasmim, Margarida, Iris, Amarilis, Jacinto e Narciso.

Por meio da entrevista realizada com os professores, analisamos que o0 ensino
personalizado é concebido como uma organizacéo de ensino diferenciada dentro da
modalidade EJA e, por conseguinte, exige uma tecnologia de ensino com praticas
pedagogicas direcionadas as especificidades do aluno jovem ou adulto, tendo o
mddulo como um aporte tedrico para o trabalho. Logo, uma concepcdo sobre o
ensino personalizado que se diferencia da concepcédo encontrada nas falas dos

especialistas. Vejamos a seguinte fala:

primeiro é uma grande satisfacdo (...) participar desse projeto (..) a gente
ver que o ensino cada vez mais diversifica e atende a comunidade porque a
sociedade (...) ja ndo é mais a mesma (...), ela modifica e com ela as suas
necessidades e essa metodologia ela vem cada vez mais ao encontro
dessas necessidades. Se vocé perceber o trabalhador ou jovem que deixou
a escola por muitos e diversos motivos como: bullyng, a falta de tempo,
como varias outras caracteristicas ele encontra as respostas nessa
metodologia, que o Centro desenvolve, que € o Ensino personalizado, com
a possibilidade de respeitar, ndo s6 o nivel de condi¢do de aprendizagem
como também incentiva-lo (...) para conquistar o seu espago na sociedade
melhorando a sua qualidade. (Professor Iris).

[...] eu acho super interessante vocé trabalhar com esse tipo de aluno, que
na verdade, ele esteve parado por algum motivo ou ndo obteve o seu ensino
Fundamental ou Médio por algum motivo e, de forma tao pessoal, téo (...)
porque é como se vocé fosse pegar na mdo do aluno e ensinar um
pouquinho do que vocé sabe. Eu sempre costumo dizer: quem é o aluno
naquele momento do atendimento? E a pessoa mais importante naquele
momento, é a pessoa que precisa de toda minha atencdo. Entdo € dessa
maneira que eu vejo o Ensino Personalizado (Professora Margarida).

Na fala dos professores, verificamos aspectos relevantes para a organizacao
da instituicdo escolarizada, na sociedade contemporanea, que recebe 0 jovem ou

adulto, e aponta o trabalho do CES como um projeto que contribui de forma inclusiva
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para a formacdo desse aluno. Sobre a instituicdo escolarizada na sociedade

contemporanea, Soares nos diz que:

a educacdo, como uma chave indispensavel para o exercicio da cidadania
na sociedade contemporanea, vai se impondo cada vez mais nestes tempos
de grandes mudancgas e inovac¢des nos processos produtivos. Ela possibilita
ao jovem e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades,
confirmar competéncias adquiridas na educacéo extra-escolar e na propria
vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado (2002, p.
40).

O entendimento da professora Violeta com relacdo ao ensino personalizado
incide num processo de aprendizagem que valoriza a historia de vida dos alunos,

gue escuta a realidade, a saber:

pra mim é uma coisa muito nova, eu s6 vou fazer dois anos aqui no CES e
ficar assim com o aluno eu considero quase uma aula particular porque fica
com o aluno (...) fica até um pouco pessoal porque eles comegam a falar e
sempre no comeco eles vém logo se justificando pelo tempo que ficaram
afastados, principalmente, os mais velhos, a cima de trinta anos, mas tem
0S mais novos que nao, eles ja querem que a gente passe rapido o assunto
pra eles (Professora Violeta).

Para Freire (2011, p. 111), “o educador que escuta aprende a dificil ligado de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em sua fala com ele”.
Entdo, apesar do pouco tempo de atuacdo da professora Violeta, no ensino
personalizado, ja observamos que um importante passo ja foi dado para a

contribuicdo da aprendizagem do aluno.

Diante ao exposto acrescentamos também a fala da professora Jasmim, que
analisa o ensino personalizado a partir de suas experiéncias outras que refletem no

olhar a EJA de forma diferenciada a nos dizer que:

[...] € muito prazeroso o contato com esta prética, visto que ela é diferente
dentro da EJA. Eu tenho experiéncia de EJA, no sistema regular, e com
relagdo ao trabalho, daqui, especifico, eu acho mais prazeroso porque além
das pessoas virem buscar aquele tempo que ela ndo pbéde cumprir a
escolaridade, ela fica muito a vontade pelo sistema de inclusdo, entdo elas
ndo se sentem, por exemplo, inibidas porque estdo juntos com
adolescentes, como o aluno fica frente a frente com o professor (Professora
Jasmim).

Sendo assim, na concepc¢ao da professora Jasmim, trata-se de um ensino que
trabalha a formacgéo do aluno no sentido de respeitar a histéria de vida dos jovens e

adultos para o inicio de um trabalho. Segundo Tardif e Lessard:

a docéncia, como qualquer trabalho humano, pode ser analisada
inicialmente como uma atividade. Trabalhar é agir num determinado
contexto em funcdo de um objetivo, atuando sobre um material qualquer
para transforméa-lo através do uso de utensilios e técnicas. No mesmo
sentido, ensinar € agir na classe e na escola em fungdo da aprendizagem e
da socializagédo dos alunos, atuando sobre sua capacidade de aprender [...]
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(2011, p.49).

Outra compreensdo sobre o ensino personalizado, presente na fala dos
professores, esta direcionada para a forma de conclusdo do curso. Por isso o
cuidado com a qualidade do ensino e a necessidade do professor pesquisador para
atender os saberes que circulam durante o trabalho presencial, como seguem os

relatos dos professores Horténcia e Narciso:

[...] aqui o interessante dessa modalidade é a aceleracéo, eles terminarem o
mais rapido que eles puderem, mesmo porque tem gente aqui que ta ha
muito tempo e quer logo pegar o certificado. Claro que tem a dificuldade,
mas a gente percebe que é um aluno que j4 tem conhecimento. Eu néo
posso ta retardando, eu vou acelerando esse aluno (professora Horténcia).

[...] guerendo ou n&o o nosso Ensino Personalizado, os nossos modulos sé&o
pra isso: pra ele conseguir estudar sozinho e vir aqui para tirar as davidas,
porgque ai sim vai ser mais rapido. A intencdo € essa, ele ter uma prévia do
gue é o moédulo, tentar entender sé com o que tem no mdédulo. Por isso, o
modulo tem que ter esclarecimento bacana (...). N6s temos uma linguagem
para o aluno poder entender, pelo menos ja vir com a gente com a ideia do
gue o médulo ta falando e a gente tirar as davidas e ele faz a prova
(professora Horténcia).

a questdo é se doar mesmo, procurar novas metodologias, dialogo
constante, porque ndo é muito facil ndo porque a gente pega alunos que
pararam ha vinte anos e pra vocé tentar, num curto tempo colocar algumas
ideias matematicas de séries anteriores (...) demanda um tempo e isso
requer muita dedicacdo do professor. Ele tem que estd com exemplos,
buscar livros, buscar exercicios, levar um pouco para o cotidiano do aluno.
Um exemplo: quando eu trabalho com funcdo, a maioria dos que estdo ha
muito tempo parado (...) consegue entender muito mais rapido se ele
equacionar quando eu trabalho o problema do taxista daqui, ele cobra um
preco chamado de bandeira, com o preco fixo, mais um valor por
quildmetros rodados. Eles conseguem equacionar isso (...) porque faz parte
do cotidiano dele, eles levam vantagem nesse sentido ai. Quando chegam
para a problematica, ele ndo tem muita dificuldade (...) eles trazem muito
essa questdo da experiéncia e ai vocé tem que ter a sensibilidade para
explorar isso ai (professor Narciso).

Um elemento importante para a discusséo do dia a dia da sala de aula da EJA
e que esta claramente presente na fala dos professores é a aceleracdo do ensino,
ou seja, uma pratica docente na formacgéo do jovem ou adulto que néo enfatize essa

aceleragéo, e sim, um trabalho de qualidade.

Para Tardif e Lessard, a qualidade do ensino € importante quando a instituicao
organiza uma forma de ensino diferenciada para atender uma determinada demanda

gue surge no ambiente escolar, a saber:

[...] ensinar, de certa maneira, € sempre fazer algo diferente daquilo que
estava previsto pelos regulamentos, pelo programa, pelo planejamento, pela
licdo, etc. Enfim, é agir dentro de um ambiente complexo e, por isso,
impossivel de controlar inteiramente, pois, simultaneamente, sdo varias as
coisas que se produzem em diferentes niveis de realidade: fisico, biolégico,
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psicoldgico, simbdlico, individual, social, etc. Nunca se pode controlar
perfeitamente uma classe na medida em que a interacdo em andamento
com os alunos é portadora de acontecimentos e intencfes que surgem da
atividade ela mesma (2011, p. 43).

Assim, o0 ensino personalizado possui em sua caracteristica um atendimento
individual ao aluno; porém, as vezes, de acordo com as falas dos professores, se
torna mais produtivo o trabalho em grupo por conta da interatividade entre professor
e alunos, assim como alunos e alunos. Desse modo, esta presente nas falas dos

professores o seguinte:

[...] o ensino personalizado, ele é bacana porque é um atendimento
individual, as vezes até acontece de vir dois ou trés do mesmo maédulo e as
davidas de um (...) passa também a ser a ddvida do outro, e comega haver
uma discussao legal entre todos do moédulo, aquele papo bacana, tirando as
dividas e a conversa fica mais interativa (professora Horténcia).

[...] a gente trabalha aqui, totalmente interativo, buscando esses alunos,
dentro da linguagem escrita transformar para a linguagem oral, num texto de
conversa, ou seja, outros descritivos ficam sendo trabalhados como se
fosse uma conversa com o préprio aluno: “que tal. vocé percebeu que aqui
tem um ponto X, esse ponto Y’ d4 uma indicacdo tal (...). Entdo essa
conversa (...) ndo tem no ensino regular, isso é necessario, tanto |4 como
aqui (professor Iris).

Os depoimentos acima nos levam a refletir sobre o assessoramento individual,
pois eles mostram exemplos que verbalizam a importadncia da troca de
conhecimentos entre os pares e o quanto é salutar o trabalho em grupo, os
guestionamentos que podem surgir e a socializacdo dos saberes culturalmente
construidos.

Na fala do professor Iris, podemos extrair ainda para reflexdo o fato de olhar
para a EJA como uma Educacdo que nao faz parte do ensino regular por ser uma
modalidade de ensino, com suas especificidades a heterogeneidade do publico que

frequenta esta modalidade, Como podemos constatar em Soares:

dizer que os cursos da EJA e exames supletivos devem habilitar ao
“prosseguimento de estudos em carater regular’ (art. 38 da LDB) significa
gue os estudantes da EJA também devem se equiparar aos que sempre
tiveram acesso a escolaridade e nela puderam permanecer (2002, p.66 —
67).

Quando se reportavam as caracteristicas presentes no trabalho desenvolvido

em sala de aula, os professores delineavam um perfil para o profissional docente
que trabalha com o ensino personalizado semipresencial, onde eles afirmavam que
precisa existir uma sensibilidade para trabalhar a partir das especificidades
apresentadas pelos jovens e adultos. Isso nos remete ao respeito a diversidade,
presente no espaco escolar e, em algumas falas, a saber:

primeiro, entrar nesse mundo de compreenséo (...) foi uma coisa que eu tive
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gue nédo aceitar € me adaptar mesmo. O aluno ndo vem hoje, mas ele pode
vir amanhd, eu lembro que eu tive uma aluna que s6 vinha dia de quinta
porque ela trabalhava no barco Belém/Breves (professora Jasmim).

o professor do Ensino Personalizado tem que ter consciéncia que ele vai
tratar com varios alunos diferentes e ele vai tratar, pessoalmente,
individualmente. Entdo eu acho que o professor ele tem que estar pronto pra
tudo, aqui, no personalizado, porque é diferente de uma sala de aula que
vocé (...) ndo percebe a diferenca nos alunos. As vezes nem na prova a
gente consegue avaliar, realmente, as especificidades de cada um, entdo eu
acho que o professor, no personalizado, tem que ter muita sensibilidade,
paciéncia, saber que ele tem que estar disponivel para todos os alunos
(Professora Horténcia).

[...] eu acho que é a peculiaridade do Ensino Personalizado que forga o
professor a se aprofundar, a pesquisar, eu entendo assim, dessa maneira
(Professora Margarida).

[...] o contato direto com aquele aluno (a), com suas dificuldades, ndo sé as
dificuldades de conhecimentos, mas suas facilidades e suas criatividades,
porque sempre ha alunos que nos ensinam a trabalhar (...). Para aquele
aluno, o que é escola? O que é educac¢do? Qual é a expectativa que ele tem
dentro do curso para a vida dele? E isso ndo est4 muito transparente, ndo
esta muito claro nas outras escolas, entdo vocé tem que ter essa
caracteristicas, de ser de vez em quando aluno (a), ficar no lugar dele e
trabalhar as dificuldades e as facilidades com ele (Professor Iris).

Neste sentido, o professor que atua no ensino personalizado precisa ser
pesquisador, por conta da diversidade de saberes presentes durante o
assessoramento aos alunos e precisa utilizar metodologias diferenciadas porque a
aula partira das experiéncias de cada aluno. As pesquisas de Soares (2001, p. 218)
apontam que “o adulto ja possui um conjunto de habilidades e, neste caso, a funcéo
da educacdo € a de potencializar essas habilidades, tornando-o mais capaz para
enfrentar seu cotidiano”.

A compreensao de gque o jovem ou adulto esta inserido num contexto social e
politico e a partir dai preparar a ambiéncia da sala de aula foi uma das
caracteristicas marcante no perfil do professor, que atua no ensino personalizado
semipresencial, segundo os relatos dos professores. Nesta perspectiva,
mencionamos a pesquisa de Tardif e Lessard, ao abordarem a docéncia como

trabalho flexivel:

a organizacdo escolar na qual o trabalho é desenvolvido tampouco é um
mundo fechado; ela ndo é autbnoma, mas participa de um contexto social
mais global no qual esté inscrita. Esse contexto social ndo € uma abstragdo
sociolégica, nem um horizonte longinquo ou situado “fora” da escola. Pelo
contrario, tal contexto esta tanto “dentro” quanto “fora” da escola, é ao
mesmo tempo individual e coletivo. Por exemplo, ele penetra na escola com
os alunos que sdo, como todos nds, seres socializados que trazem consigo,
para a classe toda, a carga de sua multiplas pertengas sociais: origem
socioecondmica, capital cultural, sexo, identidade linglistica e étnica,etc.
(2011 p. 44).

Com relacao a pratica realizada no dia a dia do professor, que esta direcionada
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para a organizacdo de um ensino personalizado semipresencial, observamos nas
falas dos entrevistados que existem fatores que impulsionam as atividades docentes,
bem como, a forma como cada professor se planeja para desenvolver o seu trabalho
a partir da tecnologia de ensino presente na metodologia do trabalho pedagdgico. Os
fatores compreendem: avaliagdo diagnoéstica, selecdo dos contetdos e o professor
ser pesquisador.

Um avaliacdo que precisa ser diagnostica porque de acordo com as falas dos
professores o trabalho docente caminha junto com a realidade dos alunos e com o
ritmo de aprendizagem de cada um.

E preciso haver sele¢do dos contelidos, visto que os professores elaboram o
material didatico denominado de modulos e, por fim, o professor precisa ser
pesquisador por trabalhar juntamente com os jovens e adultos a conexdo entre o
conhecimento culturalmente construido e os assuntos abordados em sala de aula.

A avaliacdo diagnostica € utilizada nesta tecnologia de ensino no sentido de
conhecer um pouco da histdria do aluno para possiveis adaptacdes nas atividades e,
também para priorizar os conteidos em detrimento de outros assuntos contidos nos
moédulos, considerados pelos professores como essenciais para compreender
conteldos mais complexos ou que servirdo de base para varias tematicas. Para
Luckesi (2011), a avaliacdo possui um papel importante na construcdo da
aprendizagem do aluno, pois desvela a real necessidade do jovem ou adulto para
intervencdes adequadas. Reunindo as falas dos professores sobre avaliacdo
diagndstica, compreendemos que é um processo avaliativo importante para ser
utilizado no primeiro assessoramento ao jovem ou adulto e aparecem como praticas

dos professores no ensino personalizado, pois:

como ja diz, personalizado, entdo é voltado logicamente para o aluno,
entdo, geralmente é assim, como a gente ja tem todo um programa através
dos moédulos, a gente desenvolve sempre em cima dos modulos, mas antes
converso com os alunos, fago um diagnéstico através dos proprios trabalhos
dos moddulos, dos exercicios, e dai eu tento ver até que ponto posso
conhecer o que eles sabem, o que eles ja trazem de conhecimento, 0 que
da para aproveitar ou pra seguir, pra adiantar os conteidos dos médulos, e
a gente vai desenvolvendo dessa forma. (Professora Amarilis).

primeiro eu faco algumas perguntas ao aluno: parada escolar, idade,
profissdo, o que almeja e dai eu faco um diagndstico pessoal a fim de
trabalhar com ele e, dependendo do tempo que ele parou a gente traca um
plano. Pra cada um que chega é tracado de acordo com a idade, com a
parada, porque a experiéncia nos traz o ébvio, porque os que estao parados
h& mais tempo tendem a ficar mais tempo para aprender (...) ndo que isso
seja uma regra que nos temos excecdes, mas em geral é isso. (Professor
Narciso).
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(...) é interessante quando vocé sabe alguma coisa dele e vocé precisa ter
muita tatica, criar alguns mecanismos para poder sondar, porque as vezes
vocé ndo sabe com que carga ele vem, as vezes vocé pega um aluno que
vem muito ansioso. Esse processo € muito importante para a gente
trabalhar depois com o aluno, saber de onde ele veio, porque ele esta aqui.
(...) eu acho que é uma recepcéo porque € isso que vai fazé-lo, eu acho que
em 80% dos casos, entdo o qué que eu faco, eu ndo pergunto logo coisas
da vida dele, ndo é assim, mas eu pergunto o que lhe trouxe aqui.
(Professora Jasmim).

Assim, as trés falas estdo direcionadas para a avaliacdo diagnéstica, a
necessidade de conhecer o nivel de aprendizagem do aluno e a partir dai construir
um plano de trabalho. Verificamos que mesmo, entdo, que mesmo com o0 modulo ja
elaborado existe a preocupacdo de identificar as reais necessidades para depois
fazer uso do modulo e se houver necessidade as alteracdes séo feitas, o que
exemplifica a flexibilidade na sequéncia dos contetudos presentes no médulo.

Tardif e Lessard contribuem com a reflexdo sobre os primeiros contatos com o

aluno ao falar sobre a sua acolhida, a saber:

na docéncia, profissdo de relagdes humanas, trabalho com coletividades e
ao mesmo tempo centrado nas pessoas, a acolhida dos alunos se reveste
de uma importancia particular, como no estabelecimento de toda relacéo
humana. Com efeito, diferentemente dos objetos que nunca se encontram,
mas que, no maximo, podem se tocar externamente, os seres humanos
tornam-se realmente presentes uns aos outros, Sd0 co-presentes numa
situacao instaurada pelo seu encontro, portadores que sédo de expectativas,
de perspectivas, de motivacdes, de interesses, que devem ser, de certo
modo, agendados, negociados e precisados para produzir a possibilidade
de uma acdo em comum (2011, p. 177).

Outra caracteristica encontrada, sobre o ensino personalizado, nas falas dos
professores, aponta para o ritmo de aprendizagem do jovem ou adulto como
elemento indicador da sele¢do dos conteudos, mesmo com o médulo ja construido,
assim como, 0s exercicios organizados e elaborados pelos professores, além dos
contidos nos modulos. Dessa forma, a pratica pedagodgica desenvolvida pelos
professores apresenta a flexibilidade com relacdo a estrutura organizacional do rol
de conteudos a fim de chegar, de modo satisfatorio, aos resultados projetados,
representadas nas experiéncias com o ensino personalizado, como se pode verificar

nas seguintes falas:

aqui vocé tem varios alunos e alunas e cada aluno tem um ritmo (...) quando
o aluno vem, logo comecamos a trabalhar (...) a procedéncia dele, a sua
disponibilidade de tempo, se ele tem leituras prévias, o conhecimento que
ele nos traz; entdo, nds tentamos também acompanhar esse ritmo, nao
contribuir para 0 marasmo, nao € isso, que ele demore a fazer a prova, nao,
mas incentiva-los dentro desses quesitos (Professora Jasmim).

esse trabalho é legal porque a gente comeca a observar a dificuldade
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individual de cada um. N&do é do mesmo jeito que eu explico para todos
porque cada um tem um jeito melhor de explicar. Se ndo da de um jeito eu
tenho que mudar e fazer com que ele entenda de outro modo, e se eu ndo
conseguir, as vezes, eu até converso com o aluno para ele procurar outros
professores, pois no caso da escola nés temos atendimento de manha,
tarde e noite com outros professores também (Professora Horténcia).

Podemos constatar, por meio das falas das professoras, que no ensino

personalizado o ritmo de aprendizagem do aluno € levado em consideracdo no

momento das atividades avaliativas e, dependendo do resultado encontrado, existem

mudancgas para que o desenvolvimento da aprendizagem de fato ocorra. De acordo

com Luckesi:

Na pratica escolar, nosso objetivo é que nossos educandos aprendam e, por
aprender, se desenvolvam. A avaliagdo da aprendizagem estd a servigo
desse projeto de acdo e configura-se como um ato de investigar a qualidade
da aprendizagem dos educandos, a fim de diagnosticar impasses e
consequentemente, se necessario, propor solugbes que viabilizem os
resultados satisfatérios desejados (2011, p. 175).

Os professores selecionam 0s conteddos para atender a organizagdo de um

ensino, que é personalizado, como a maioria dos professores reforca esta

organizacdo ao focar o seu trabalho no nivel de aprendizagem de cada aluno.

conforme mencionaram a seguir:

(...) nunca tinha tido essa experiéncia, entdo eu senti um pouco de
dificuldade, no comecgo porque sdo varios modulos eu sempre e eu sempre
dou uma olhada no mddulo para ver o que é mais relevante ali para
direcionar o estudo para ele, a aluno (Professora Violeta).

até para nédo ficar muito monétono ou entdo muito centrado no que esta ali
no modulo, tem que buscar coisas extras, mostrar que eles ja conhecem,
mas nado lembram ou ndo fazem relagdo; mas, na verdade, faz parte do
cotidiano dele e eu acho que desperta mais interesse na busca, na procura
das coisas (Professora Amarilis).

(...) vocé vai trabalhar o médulo de algebra e é complicadissimo (...), é
muito abstrato para eles, eles ndo conseguem perceber muito a questdo de
operacionalizar numeros e letras, entdo, especificamente, dentro de alguns
modulos “olha isso aqui tens que saber, ndo tem como n&o saber” (...) Entdo
eu trabalho dessa forma: eu mostro os contedidos, mas eu priorizo alguns
topicos (Professor Jacinto).

Neste sentido, apesar da sequéncia dos conteudos existentes no médulo, os

professores, de acordo com o nivel de aprendizagem do aluno, priorizam alguns

assuntos em detrimento de outros.

As falas dos professores revelam também como acontece a transposi¢do dos

modulos nos momentos presenciais e as orientagbes para 0s momentos nao

presenciais, ao levar em consideragcdo as especificidades de cada aluno no

processo de aprendizagem. Assim temos os relatos dos professores Jacinto e Iris:
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COMo 0 NOsso sistema € semipresencial, é orientado para que esse aluno
faga uma leitura, tenha um conhecimento prévio daquele assunto (...) que a
gente vai trabalhar. Tendo isso em vista, a gente faz um resumo (...) daquilo
gue vai ser tratado e depois eu exemplifico, através dos exercicios (...), ai a
gente corrige, comenta, faz alguma observacdo que for necessaria, quem
ndo conseguiu realizar essas atividades por dificuldades ou por néo
entender o que estava ali, ndo conseguiu realmente absorver o contetdo,
ou seja, a leitura e a exemplificacdo ndo foram suficientes, ai ele precisa de
uma explicagdo, de uma orientagdo maior; entdo, eu procuro fazer esse
resumo, esclarecimento, ai eu parto pra questdo dos exemplos, de mostrar
para ele enxergar melhor porque para mostrar 0 passo a passo para ele é
melhor exemplificando e eu percebo que, dessa forma, eles conseguem
assimilar melhor. E por isso que eu falo que n&o adianta ele passar para o
tépico sem ter feito aquela atividade porque se nao ele vai atropelar os
passos (...) (Professor Jacinto).

(...) o professor ja tem um material conhecido, bem conhecido, muito mais
trabalhado do que aquele material que vocé, pega digamos, no ensino
regular, que é uma editora multinacional, que trabalha com todo o Brasil, e
ja noés trabalhamos o conteddo exato, o conteldo nacional, o conteldo
internacional, mas com caracteristicas bem regionais e atualizados (...) séo
textos, situacdes, sd@o intervencdes que vocé faz no proprio ensino por
incentivo vocé repete: “vocé ja leu, vocé ja leu isso”, entdo sdo essas
chamadas que existem no nosso trabalho que ndo existem no livro.
(Professor Iris).

(...) se eu chegar e trabalhar com esse aluno, que ja estd parado ha muito
tempo, ja apresenta dificuldade, mas que eu sei que ele se empenha, devo
procurar perceber uma habilidade que ele tenha para ele consiga assimilar
0s contetdos. Entdo, nessa situacdo, a gente tem que levar 0 nosso
conteldo para o dia a dia dele. O qué que tu fazes? Sou comerciante. Entao
vamos (...) na medida do possivel interagir esses contetidos com o dia a dia
dele para ele perceber que pode usar a matematica como ferramenta, que é
o préprio trabalho dele (Professor Jacinto).

Observamos que os professores contextualizam os conteldos presentes no
modulo, ocorre a relacdo do assunto com a experiéncia de vida dos alunos. Nesse
sentido, os ensinamentos de Freire ajudam na reflexdo do trabalho pedagdgico, pois
numa perspectiva progressista aborda aspectos necessarios que o professor precisa
se apropriar a fim de:

saber que ensinar ndo € ftransferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibicdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e ndo a de
transferir conhecimento (2011, p.47)

Desse modo a fala seguinte, da professora nos mostra que € uma necessidade

permanente:

aqui n6s ndo fazemos planejamento escrito de aula, nés conhecemos 0s
conteldos dos moédulos e que série eles abrangem, entdo eu tento
complementar com todas as leituras que eu posso para me aprofundar, me
preparar para as possiveis perguntas que eles facam. Costumo dizer que
aquele conteddo nao é suficiente, que ele assista a um filme, que ele va
para a literatura ler um romance que tenha a ver com a histéria, que a
historia esta num olhar critico em cada esquina, em cada rua, dou exemplos
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para ele poder ampliar isso ai, embora ndo me seja exigido fazer esse
plano, eu mesma tento fazer isso. (...) eu sempre procuro fazer € ler o
conteldo e aprofundar com que esta, em termo de pesquisa, mais recente
(...) ndo esta no médulo do aluno, mas eu ja acrescento, mesmo nao sendo
uma questdo que vai cair na prova porque nds nao vamos orientar o aluno
s6 para fazer prova, mecanicamente (Professora Jasmim).

(...) eu gosto muito de ler, entdo eu informo aos meus alunos o que eu ja li
eu tento fazer uma troca, isso me enriquece demais. Eu e eles temos muitas
experiéncias que faz muito valer a frase de Paulo Freire: N&o existe saber
mais e saber menos, os saberes séo diferentes (Professora Jasmim).

A professora Jasmim ressalta a importancia de ser pesquisadora, pois como a
relagdo entre professor e aluno ocorre de forma personalizada € necessério
encontrar meios para concatenar os conteudos a realidade de cada jovem ou adulto

e iSso exige pesquisa, como nos fala Freire:

ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhec¢o e comunicar
ou anunciar a novidade (2011p. 30 — 31).

Todas as experiéncias relatadas, bem como as concepcdes sobre a tecnologia
de ensino, presente no ensino personalizado semipresencial e a forma como os
professores desenvolvem suas atividades para atender as especificidades de cada
jovem ou adulto nos levou a conhecer também o dia a dia da sala de aula e, para
isso foi necessario adentrarmos neste espaco, acompanhar algumas aulas para
compreender de que forma acontece o processo de ensino e aprendizagem nesta
organizacao de ensino.

Uma fala muito recorrente durante relatos, ao se reportarem sobre a relacéo
professor e aluno, esta pautada no “atendimento individual ao aluno”, mas o que
verificamos foi um assessoramento a partir das necessidades de cada jovem ou
adulto. Também constatamos que ocorre assessoramento individual, mas que
também existem grupos de estudo. Assim, verificamos que alguns alunos esperam o
término do assessoramento para receber orientacdo de forma individual.

Os professores, por sua vez, nos relataram a pratica de conhecer um pouco da
historia de vida dos alunos, os conhecimentos acumulados culturalmente, antes de
iniciar o trabalho. Isso de fato aconteceu, durante as nossas observacdes, diante
das aulas dos professores, como por exemplo, nas aulas da professora Jasmim, em
gue a mesma trabalhou da seguinte forma:

Primeiramente, a professora perguntou ao aluno como ele soube da existéncia

do CES e ouviu um pouco das experiéncias dele. Em seguida falou sobre como
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funciona o ensino personalizado e apresentou o objeto da disciplina e os contetudos
dos moédulos para depois iniciar o trabalho com os conteddos. Durante a conversa
com o aluno a professora utilizou alguns exemplos para relacionar os conteudos da
disciplina aos fatos e acontecimentos sociais. Utilizou também relatos da vida
cotidiana. Enfim, ao término do dialogo, a professora indicou um filme e expds a
sinopse do filme para o aluno compreender melhor o que ela estava explicando.

O aluno ja havia feito a leitura até a pagina 13 do modulo, entdo a professora
aprofundou o conteudo de acordo com a leitura feita pelo aluno. Neste momento, o
aluno fez uma pergunta e a professora explicou fazendo uso, novamente,de fatos
sociais, politicos, histéricos e da vida cotidiana. Para a pergunta do aluno a
professora indicou outro filme e finalizou esse momento de assessoramento. Ao
aluno coube continuar sua leitura para o proximo momento.

E importante mencionarmos que o aluno pode continuar esse dialogo com a
professora Jasmim assim como ele pode dar continuidade com outro professor (a),
pois nesta organizacdo de ensino o aluno pode frequentar aula no turno da manha,
tarde ou noite e também em um Unico horario. Existem dois professores e depende
do encaminhamento dado na hora em que ele for solicitar a sua aula na recepc¢ao do
CES.

Um instrumento muito utilizado pelos professores, no momento do
assessoramento, € 0 exercicio; mas o0 que mais nos chamou atencédo foi a forma
como esse instrumento € utilizado. Para melhor compreenséo do leitor vamos relatar
uma das aulas que observamos:

Primeiramente, ao receber o aluno, a professora Margarida faz a revisdo do
conteudo por meio do exercicio resolvido por ele e utiliza como recurso o seu
computador para o aluno visualizar o que, no momento, esta sendo abordado.

Durante a correcédo do exercicio, quando a professora se deparava com uma
resposta incorreta, havia uma pausa para a explicacdo e assim ocorria o
assessoramento até a Ultima questao trabalhada. Além das questdes dos exercicios,
a professora elabora outras para avaliar o nivel de compreenséo do aluno sobre os
conteudos do modulo.

Houve uma pergunta que o aluno ndo soube responder e dai e dai a
professora, além da explicacdo, comentou a historia de um filme e por coincidéncia o
aluno ja havia assistido, o que facilitou a participacdo e a compreensdo do mesmo.

Assim, no mesmo momento em que a professora Margarida estava orientando
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o aluno havia outro fazendo avaliagcdo, com orientacdes diferenciadas. Com relacéo
ao processo avaliativo, a professora antes de encaminhar a aluna a sala de
avaliacdo, que ja havia tido a primeira orientacdo com outra professora, fez algumas
perguntas sobre o conteudo. Neste dia, a professora fez dois assessoramentos e
houve a colaboragdo dos alunos, no sentido de aguardarem o seu momento de
estudo.

A conclusédo do assessoramento se deu com encaminhamentos para o aluno
continuar o estudo sobre o moédulo a fim de fazer a prova no segundo
assessoramento. A professora, responsavel pela sala de avaliacdo, avisou a
professora Margarida que a aluna havia terminado a prova e a professora Margarida,
entdo, se dirigiu a sala para corrigir a prova, que obteve o resultado de 9,0 (nove), e
deu a aprovacao da aluna para o médulo seguinte.

Em uma das aulas que observamos, do professor Jacinto, verificamos que
embora houvesse a presenca de varios alunos o professor utilizou uma dindmica de
trabalho para atender de forma individual, que ocorreu da seguinte maneira:

O professor reserva um espaco da sala do ensino personalizado e dispdem as
mesas e cadeiras em forma de circulo para melhor visualizar o grupo e assim dar as
orientacdes que no momento sdo necessarias. Neste dia, quando o professor
chegou, ja havia 04 alunos na sala estudando os médulos e depois chegou mais 07
alunos e todos os alunos presentes estavam com moédulos diferentes, tendo de
acontecer explicacbes diferenciadas. Sendo assim, o professor explicava
individualmente a partir do exercicio feito no modulo. Para alguns alunos o professor
elaborava mais exercicios, de acordo com o grau de dificuldade apresentada, ou
seja, atividade para além do mddulo elaborado para poder atender a necessidade de
cada aluno.

Do grupo de alunos um foi encaminhado a sala de avaliagcdo apds a correcéo
do exercicio, pois de acordo com a analise do professor o aluno ja tinha condicdes
de realizar a sua prova. Sendo assim, o professor precisou sair algumas vezes da
sala de aula para ir a sala de avaliacdo a fim de verificar o desempenho do aluno,
gue obteve a nota 9,5 (nove e meio).

Diferente da dinamica de trabalho do professor Jacinto, encontramos outra
forma de atender as especificidades dos alunos, ao observarmos as aulas do
professor Narciso, em que este chama o aluno para assessora-lo de acordo com o

nivel do modulo, respeitando a carga horaria estabelecida no regimento escolar,
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porém quando h& alunos estudando o mesmo nivel do modulo o professor reuni o
grupo e desenvolve um trabalho coletivo.

Em todas as aulas que observamos, os professores fizeram uso do exercicio
como forma de verificar o nivel de conhecimento dos alunos para possiveis
encaminhamentos, inclusive para a realizagcéo da prova.

Como podemos verificar, sdo formas de trabalho que surgem a partir das
especificidades do jovem ou adulto, ou seja, € a construcdo da tecnologia de ensino
atrelada ao contexto vivenciado pelo aluno e suas reais necessidades que direciona
o trabalho personalizado realizado pelo professor. Desse modo Tardif e Lessard
(2011), afirmam que a tecnologia de ensino abrange todos os meios utilizados pelos
professores para promover a interacdo entre o aluno e o conteudo trabalhado a partir
de um objetivo.

Finalmente, a pratica dos professores foi importante para subsidiar a
compreensao do leitor sobre o ensino personalizado e como forma de conhecer a
visdo dos jovens e adultos para com o trabalho realizado inserimos a voz do

estudante, o que sera abordado no préximo item.

2.3 As experiéncias dos discentes no ensino personalizado

O ponto de partida para conhecermos a visdo dos discentes aconteceu com
uma roda de conversa que contou com a participacdo de trés alunos do Ensino
Fundamental e seis do Ensino Médio. E importante mencionarmos que o convite foi
feito em todos os turnos para dar oportunidade a quem se sentisse a vontade para
dialogar sobre o ensino personalizado.

As perguntas lancadas na roda de conversa para subsidiar o dialogo com os
alunos estavam baseadas nas observacdes feitas durante as aulas dos professores
entrevistados.

Primeiramente, os alunos falaram sobre a opcéo pelo Ensino Personalizado,

com isso surgiram os seguintes relatos:

(...). Bom, como todo mundo sabe, nds vivemos em um pais onde a nossa
realidade social € muito diferente de outros paises, principalmente os paises
mais desenvolvidos. Aqui, a grande maioria dos jovens, ndo tem a
oportunidade do ensino, at¢é mesmo por causa das familias serem
desestruturadas; entéo, isso decorre que nds ndo podemos estudar quando
nés somos novos e essa oportunidade desse tipo de curso nos favorece
porque € muito flexivel, e pra mim é mais ainda porque no Rio nao € igual
aqui, no Rio é s6 a noite. CES la so6 funciona, a noite, é das 4h as 8h da
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noite (Discente A).

(...) esse método € bom pra gente que trabalha, € bom pra gente que ta ha
muito tempo parado, € muito bom, eu, como aluno, estou gostando (...)
(Discente B).

eu, achei muito bom devido a dificuldade em sala de aula (...) muito barulho
e devido a idade que a gente ja tem, que a gente ja quase nao pega nada, o
professor entra ali (em sala de aula), ele tem o horario dele, ai é rapidinho,
(...) por isso que eu parei, (...) ai eu vim e eu adorei, eu adorei e ja estou no
final. Eu acho que esse més encerro as duas matérias que ainda tenho, ai
eu vou partir para outra coisa, porque eu ja disse que ndo vou parar mais,
eu ja perdi muito tempo, eu acho que a gente correndo atrds do prejuizo a
gente consegue chegar la (Discente D).

eu considero que eu ndo tenho tempo a perder durante cerca de 28 anos eu
pisei na bola e fazer agora trés anos na escola publica eu pensei que néo
houvesse essa possibilidade. Infelizmente teria que fazer, eu iria optar por
iISSO mesmo, porque eu quero voltar a estudar e como apareceu essa
grande oportunidade, aqui, s6 depende de mim se eu ralar pra valer mesmo
eu termino. Por exemplo, na semana passada eu matei trés modulos, dois
de Sociologia e um de Filosofia, de sexta pra ca, ou seja, em sete dias eu
matei trés modulos (...) (Discente E).

eu optei por essa metodologia de ensino, em virtude de estar ha mais de 18
anos longe da escola e gostei dessa alternativa. Na verdade, eu ndo sabia
gue existia esse ensino personalizado. Quando eu busquei essa alternativa
foi achando que ainda existia o DESU (...) eu vim fazer uma pesquisa das
disciplinas que eu havia passado ha mais de 18 anos. Essa pesquisa foi
feita e foi me informado que existia uma nova metodologia de ensino e eu
me interessei por ela ser justamente semipresencial e por me dar essa
liberdade de estar aqui, vez ou outra, e ndo me dar essa obrigatoriedade de
todos os dias estar aqui (...) um més e vinte e seis dias do inicio das minhas
atividades aqui e nao faltei um dia sequer (...), ja consegui tirar Filosofia,
Sociologia, amanha eu vou estar terminando Arte. Ja estou no sexto modulo
de Biologia e s6 vai ficar faltando Matemética porque as outras disciplinas
eu ja tinha eliminado ha muitos anos atras (...) (Discente F).

(...) eu queria estudar, mas eu ndo tinha como provar que eu parei na 5°
série, eu tinha 16 anos ai eu comecei a ter filhos (...) quando eu quis voltar
pra estudar (...) me informaram aqui, ai eu vim, ai eu fiz as provas
(classificatéria e diagnéstica) e ai eu passei, ai eu fiz o Fundamental o ano
passado e agora eu estou no Médio (Discente G).

em principio eu vim por necessidade e 0 meu objetivo de estar aqui €
porgue no passado eu ndo conclui 0 meu ensino, entdo como ta tendo essa
oportunidade deu concluir, vou fazer isso aqui e também porque eu preciso
(...) trabalhar (...) (Discente I).

De acordo com as falas dos discentes, 0 ingresso no ensino personalizado se
deu por conta da flexibilidade de horéario, pois surge a oportunidade de conciliar

trabalho e estudo. No dizer de Arroyo:

(...) cada jovem e adulto que chegam a EJA sé@o naufragos ou vitimas do
carater pouco publico de nosso sistema escolar. Um espaco sera publico
guando adaptado as condi¢cdes de vida em que o povo pode exercer seus
direitos (2011, p. 48).

Outra qualidade apontada pelos alunos foi o ensino individualizado, pois alguns
adultos ao compararem o ensino personalizado com sistema convencional de ensino

EJA/ETAPA afirmam que ao estar frente a frente com o professor da mais seguranca
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para expor suas duvidas e nao ficam inibidos por estarem tanto tempo afastados das
instituicées escolares.

A fala do aluno D nos diz que por meio de um plano de estudo e de sua
disciplina é possivel concluir os cursos em um tempo menor que o estabelecido no
Regimento Escolar (2011), ou seja, 02 (dois) anos.

Encontramos, no discente E, outra fala significativa, ao se reportar que durante
muito tempo “ele pisou na bola” e que, atualmente, é de responsabilidade dele a
concluséo do curso.

Em cada fala dos discentes verificamos que o retorno a instituicdo escolarizada
partiu de uma necessidade e que o CES € o espaco publico de escolarizacdo que

atende as suas necessidades atuais. Para Arroyo:

(...) um novo olhar devera ser construido, que os reconheca como jovens e
adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde
se revelam os limites e possibilidades de ser reconhecidos como sujeitos
dos direitos humanos. Vistos nessa pluralidade de direitos, se destacam
ainda mais as possibilidades e limites da garantia de seu direito a educacgéo
(2011, p. 23).

Sobre esse direito a educacéao, a fala da aluna G, que se diferencia das demais
porque procurou o CES para regulamentar a sua documentacéo escolar, vem nos
mostrar que a estrutura organizacional do Centro contribuiu para a sua formacéao.

Quando os alunos avaliaram o ensino personalizado surgiram as seguintes

falas:

eu acho que caberia, nesse contexto, uma assistente social, ou um
psicélogo pra apoiar aqueles que estdo chegando, no sentido de incentivar,
de conhecer quais sdo as dificuldades (Discente A).

(...) eu acho que dentro da estrutura t& muito bem, primeiro porque da
escola da onde eu venho |4 no Rio (...) era s6 um professor e as vezes esse
professor faltava (...) aqui séo trés de manhd, tarde e noite (...) no Rio a
gente chega a disputar o professor (...) pode melhorar, ter um box, mas ta
muito bom.(Discente A)

eu vejo (...) a oficina também como um veiculo pra poder ajudar a formar
pensamento porque sai um pouco daquela coisa massiva da matéria pra
assuntos novos, assuntos que tratam sobre diversas outras coisas que
ajuda a pessoa a pensat, a refletir sobre aquilo que ela esta fazendo. Entéo,
nesse contexto, eu acho a oficina muito boa pra isso. Pena que aqui tem
(...) pouca oficina! (Discente A).

eu acho também que poderia fazer algumas preparacdes (...) vestibular,
fazer um intensivo, vamos ajudar eles com algum tipo de cursinho (...) ta
chegando o ENEM, vamos formar uma turma pra poder ajudar a fazer o
ENEM (...) eu acho que isso seria um incentivo a mais pra participar
(Discente A).

O discente A, ao avaliar o ensino personalizado, utilizou o momento da roda de

conversa para externar as suas reivindicagdes. Com isso surgiram propostas de
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ampliacdo do quadro funcional, incluindo socidlogo e psicologo para trabalhar com
os alunos que ficaram muito tempo afastados das instituicbes escolarizadas, no
sentido de incentiva-los para ndo ocorrerem desisténcias; a existéncia de box por
disciplina e ndo uma sala de aula e um espaco para o funcionamento de um curso
preparatorio. Além das solicitagfes, o aluno elogiou a estrutura organizacional do
CES, pois existem dois professores por disciplina, e isto facilita o atendimento da

demanda de alunos matriculados.

Na fala do aluno B, a média avaliativa estabelecida no Regimento Escolar foi

analisada como bastante elevada para os jovens e adultos, a saber:

(...) no meu ponto de vista, a nota pra se atingir 08 (oito) ela é muito alta pra
nés que trabalhamos na correria (...) ela poderia ser mais flexivel. Eu nédo
sei 0 nivel de desisténcia ao final do curso, nédo sei se é alto, mas eu acho
gue por ai deve ser um meio de se corrigir porque é alta a média pra se
alcancar, pra nés que estamos parados ha muitos anos, ha muito tempo, e a
satisfagdo que eu vejo dos amigos que eu estou conversando é muito
grande, mas ndo sei se esse entusiasmo vai permanecer até o final (...)
(Discente B).

O questionamento do discente sobre a média avaliativa nos remete
necessariamente para uma analise do que pode ser relevante na apropriacdo do

conhecimento para a formacao do jovem ou adulto. De acordo com Luckesi:

a avaliagdo da aprendizagem que opera sobre o processo de ensinar e
aprender tem por fungdo investigar, segundo determinado critério, a
gualidade do que esta sendo aprendido, revelando tanto o que foi aprendido
como o que ainda falta aprender conduz as atividades de intervengédo, caso
se tenha o desejo de obter um resultado mais satisfatério. Nesse contexto, a
avaliagdo da aprendizagem esta comprometida com a construcéo da propria
aprendizagem. Ela incide sobre o que esta acontecendo como aprendiz
(2011, p. 423).

Os discentes entrevistados apontam para a necessidade de contratar mais
funcionarios para o atendimento na recepg¢édo. Indicam também a construcdo de mais
uma sala para estudo porque as salas estdo superlotadas e o barulho dificulta a

concentracdo dos alunos, a saber:

eu acho (...) as vezes (...) o movimento ta grande e é nessa hora que
deveria descer alguém ou vir alguém pra ajudar a coordenar aqui na frente,
mas é coisa minima (Discente B).

eu acho que tem um probleminha, deveria diminuir a quantidade de pessoas
naquele espaco |4, na primeira porta que a gente entra, ndo sei 0 nome do
espaco, diminuir a quantidade de mesas ali pra que tenha uma quantidade
menor de professores, que nao fique aquele tumulto porque é ruim para o
professor e para o aluno (...)porque eu percebo que eles se concentram pra
falar especificamente aquele assunto tendo varias pessoas falando no
ouvido outros assuntos, entdo eu acredito que teria que ser aquele mesmo
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tamanho com menos mesas ou de repente um espaco igual aquele, mas
dividido (Discente E).

Analisamos que uma solucdo poderia ser a informatizacdo do processo de
matricula e das fichas de acompanhamento de aprendizagem para otimizarem o
tempo e facilitar a pesquisa de notas. Mais uma vez, percebemos que a demanda do
CES vem crescendo e que para manter a qualidade do ensino € necessario
considerar também a infraestrutura, um ambiente adequado para estudo, pesquisa.

Houve também uma fala solicitando que os conteudos dos modulos fossem
revistos no sentido de estarem ao nivel de aprendizagem do aluno de EJA, pois o
aluno se deparou com questbes da Pontificia Universidade Catdlica - PUC/Séao
Paulo e, segundo o mesmo, torna-se dificil para o aluno que esta muito tempo
afastado das instituicdes escolarizadas. A fala significativa € a seguinte:

eu tenho uma outra coisa, € s6 uma observagdo, eu ndo sou pedagogo,
guem sou eu pra dar teco ou coisa assim, nada disso (...) eu gosto de
Matematica (...) eu vou fazer prova agora segunda feira do modulo de
Matematica (...) a Matematica que estd no moédulo € uma matematica a
nivel de escola particular e as questdes tem PUC/Sao Paulo, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, é teoria dos conjuntos, mas é uma cipoada (...)
se a prova de matematica que for passada pra matar o moédulo for parecida
com os exercicios que tem |4 eu acho que aquelas pessoas que
abandonaram ha muito tempo o colégio (...) vao sentir muita dificuldade pra
fazer aquela prova porque esses textos que eu estou lendo agora de
Sociologia é um catatal e sdo textos que sdo colocados, que falam sobre o
assunto, mas (...) eu percebo que sdo autores diferentes, entdo esses
autores foram colocados dentro da apostila (...) a gente percebe que sao
estilos diferentes, mas pra alguém que esta acostumado a leitura(...) deveria
ser feito algo que fosse mais voltado para as pessoas que realmente
pararam de estudar (...) cumprir o que tem que ser feito no programa
(Discente E).

A contribuicdo do aluno € muito importante para o aperfeicoamento do ensino
personalizado, porém o mesmo ndo se sente participe dessa constru¢cdo quando
afirma: “quem sou eu pra dar teco ou coisa assim”. Por se tratar de um ensino que
personifica 0 aluno, sua participacdo tronar-se ainda mais necesséria na busca de

alternativas que respondam melhor as suas necessidades.

Assim, € uma fala que expbe um assunto que precisa ser discutido

coletivamente, pois se compararmos as falas dos docentes no momento das
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entrevistas com a fala do discente E, vamos encontrar uma controvérsia, pois o
grupo de professores nos relatou que os contetdos sao elaborados para modalidade
EJA, com suas peculiaridades. Sendo assim, é uma questdo que precisa ser

retomada para os encaminhamentos necessarios. Para Freire:

(...) O pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade
do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunicacédo. Por isto, o pensar daquele ndo pode ser um pensar para
estes nem a estes imposto. Dai que ndo deva ser um pensar no isolamento,
na torre de marfim, mas na e pela comunicacdo, em torno, repitamos, de
uma realidade (2011, p. 89 — 90).

Houve uma contradicdo entre as falas da aluna H e a aluna D, pois uma solicita

gue exista pontuacdo no exercicio feito pelo aluno, enquanto que a outra aluna

7

afirma ter recebido pontuacao pelo exercicio feito. Destarte, ndo € uma pratica
adotada pela escola, € uma pratica individual do professor. A seguir, as duas falas

significativas:

eu acho que uma coisa que deveria ser levado em consideracdo pelo
professor € o exercicio, porque a gente se esfor¢a tanto pra fazer um
exercicio (...) que eles passam através dos médulos (...) € ndo conta nem
0,5 pontos. Eu acho que deveria contar pelo menos 1,0 pontinho pelo
esforco do aluno porque (...) uma hora que faltar nota, o aluno tirar 7,0 ja
teria esse ponto (...) porque a gente se esforca fazendo os exercicios
(Discente H).

eu ja ganhei ponto com a minha organizagdo devido eu fazer os exercicios
em casa e trazer tudo organizado (...) ganhei um ponto numa matéria que
tirei uma média baixa (...) a professora disse: “Bom, como tu faz os
exercicios, ja traz tudo prontinho, entdo a gente vai te avaliar também
assim”. Eu achei muito interessante porque se a gente fizer realmente o
exercicio o professor ver que o aluno ta realmente interessado naquela
matéria ou entao ta interessado em qualquer uma disciplina (Discente D).

Neste sentido, as falas nos remetem a importancia de avaliar sempre que
necessario o projeto politico pedagdgico da escola, fazer uma reflexdo critica
coletiva das praticas desenvolvidas para que de fato estejam em sintonia com a
proposta de trabalho. Reportamos-nos também a concepc¢éo do aluno sobre a EJA,

gue de acordo com Carbonell:

Os adultos maduros, em geral, encontram-se afastados da sala de aula ha
mais tempo do que os jovens. Muitos trazem consigo uma imagem da
instituicdo escolar construida e referenciada em sua passagem anterior por
ela, ou mesmo pelo contato que estabelecem com as escolas de seus filhos.
Geralmente, essas representacdes correspondem a um modelo tradicional
de escola, ou seja, um lugar onde predominam aulas expositivas, com
pontos copiados da lousa, (...) As vezes, os alunos mais velhos se mostram
resistentes a uma concep¢ao educativa que os coloca como protagonistas
do processo pedagogico, que espera deles praticas ativas de aprendizagem
(2010, p. 79).

As falas que surgiram na roda de conversa sobre o trabalho pedagdgico
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realizado no ensino personalizado semipresencial vém reforcar que o professor tem

como ponto de partida a resolucdo dos exercicios contidos em cada moédulo, mas

também séo elaborados outros conforme a necessidade de aprendizagem do aluno,

a saber:

normalmente eles passam exercicios na hora da explicacdo (...) a gente
pede explicacdo e eles fazem, assim na hora, pra gente responder e pra ele
ver como é que t4 a nossa capacidade de responder aquele exercicio
(Discente C).

o professor manda a gente ler o médulo, copiar os exercicios em casa ai
respondo qualquer coisa que tiver errado, eu venho com ele (...) e apés a
conclusdo de todos os exercicios que tem no médulo, a gente marca pra
fazer a prova, ai a gente vai passando de um maodulo para outro até concluir
o médulo, ai vocé vai passar pra nova disciplina e assim sucessivamente
(Discente I).

tem exercicio, a gente ganha apostila, a gente vem e tira davida. O
professor explica, tira duvida (...) eu achei os professores que eu peguei
muito pacientes comigo devido ao bom tempo que ele falou (aluno B) a
gente fica afastado, a gente esquece, mas o0s professores sdo bem
atenciosos, eles dao todo aquele amparo pra gente, explicam direitinho e
quando a gente ndo entende (...) eles fazem a gente entender e isso foi
muito bom pra mim (...) a gente sai daqui fortalecido. Isso eu achei
maravilhoso, aqui no CES (...) os funciondrios e todas as pessoas tratam a
gente muito bem (Discente D).

E importante n6s destacarmos que o nivel de aceitagdo dos alunos diante da

pratica desenvolvida é muito bom, o que pode culminar em bons resultados de

aprendizagens, pois de acordo com as falas dos discentes, a organizacao do ensino

personalizado tem proporcionado boas aprendizagens.

As falas de que dispomos sobre o relacionamento entre professor e aluno sa as

seguintes:

(...) eu conheci duas professoras aqui, duas professoras de sociologia, a
professora (...) e a professora (...) excelentes (...). Elas explicam direitinho,
elas se preocupam (...) se eu estava entendendo, se eu compreendi, é
fantastico. A gente tras as perguntas e elas respondem. (...) hoje eu tive o
privilégio de conhecer um professor (...) brilhante. Se der oportunidade e se
perguntar eu percebo que eles sédo diretos, eles sdo cirlrgicos, precisa
daquilo vai l4 e resolve, mas se o aluno tem alguma duavida, se o aluno quer
alguma coisa diferente, no sentido de compreender outras coisas, ter outros
conceitos que estdo atrelados, mas que ndo estdo necessariamente ali (...).
Eu s6 conheci esses trés professores, entdo esses trés eu posso te garantir
gue eu aconselharia para qualquer pessoa que quisesse estudar aqui
(Discente E).

realmente eu ndo acreditava que esse ensino pudesse funcionar, mas eu
posso dizer, hoje, com toda certeza, que eu me surpreendi, principalmente
pelo nivel dos professores, pela empolgagdo também que eu sinto deles.
Isso foi uma ajuda muito grande (...) todos os professores com 0s quais eu
tive contato me explicaram da melhor maneira possivel, com entusiasmo,
com brilho nos olhos (...) (Discente F).

na verdade, os professores ndo sdo professores, a gente passa a ter um
amigo, pois eles explicam a matéria ai pegam o moddulo explicam tudo
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direitinho (...) &s vezes a gente t& insegura, mas eles dizem: “da pra fazer
sim” (Discente G).

Os alunos tecem elogios quando se reportam ao nivel de conhecimento dos
professores, a preparacao para explicar os conteudos que fazem parte dos modulos,
assim como as duvidas que surgem durante o assessoramento. Sendo assim, 0S
professores dispdem de saberes para desenvolver os trabalhos elogiados pelos os
alunos e é sobre este assunto que trataremos na préxima secao.

3 DIFERENTES OLHARES DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO
PERSONALIZADO

Ao conhecermos as falas dos especialistas em educacao, dos professores e
dos discentes sobre a forma de trabalho pedagodgico desenvolvido no ensino
personalizado vem no bojo desta discussdo os saberes docentes que estdo
presentes na tecnologia de ensino direcionada aos jovens e adultos.

Segundo Tardif (2011), o saber esta sempre vinculado a um contexto de
trabalho, sendo assim quando o CES disponibiliza uma forma de organizacdo
escolar, em que o ensino é personalizado, surge a importancia de conhecermos
quais saberes podem estar presentes durante as atividades realizadas para atender
de forma individual o jovem ou adulto.

De acordo com Tardif o saber é fruto das experiéncias individuais e coletivas do

professor, nesta perspectiva o saber é caracterizado como:

0 saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que
flutua no espaco: o saber dos professores € 0 saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de
vida e com a sua histéria profissional, com as suas relagdes com os alunos
em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é
necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do
trabalho docente (2011, p. 11).

Na segunda secdo as falas dos professores nos mostraram que uma das
tecnologias de ensino utilizada por eles no ensino personalizado estd direcionada
aos exercicios contidos nos médulos que os alunos realizam e, esses exercicios
servem de base para desencadear o dialogo entre o professor e o aluno, assim
como, o assessoramento individual.

Os exercicios sdo também utilizados para verificacdo da necessidade de
elaborar outras atividades, com isso surgiram falas da importancia de ser
pesquisador, pois neste momento o professor terd que buscar alternativas para

contribuir com a aprendizagem do aluno. Assim, de acordo com as pesquisas de
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Cunha:

entendemos que o professor € um profissional que detém saberes de
variadas matizes sobre a educacdo e tem como funcéo principal educar
criangas, jovens e adultos. Por isso, o saber profissional que orienta a
atividade do professor insere-se na multiplicidade prépria do trabalho dos
profissionais que atuam em diferentes situacdes e que, portanto, precisam
agir de forma diferenciada, mobilizando diferentes teorias, metodologias,
habilidades. (2007, p. 34).

Tardif ao discorrer sobre saber e trabalho nos diz que: “(...) as relacdes dos
professores com 0s saberes nunca séao relacdes estritamente cognitiva: sao relacbes
mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e solucionar
situacgdes cotidianas” (2011, p.17).

Portanto, quando o professor utiliza essa tecnologia de ensino esta presente a
sua concepcao de trabalho na EJA e de ensino personalizado. Com isso, o trabalho
realizado diariamente pelos professores de maneira personalizada, individualizada
esta atrelado a um saber.

Neste sentido, discorreremos sobre a relacdo do saber intimamente ligado ao
fazer pedagoégico do professor no ensino personalizado no proximo item desta

secao.

3.1 Os saberes dos educadores presentes no fazer pedagoégico personalizado

Trabalharemos a seguir, de acordo com as falas dos professores, para elucidar
o saber entrelacado a organizacao escolar no ensino personalizado. Primeiramente,

temos a fala do professor Narciso ao nos informar o seguinte:

eu ja tenho vinte 20 (vinte) anos de escola particular, entdo ha algumas
escolas que eu me tornei professor pesquisador e, em outra, professor
repasse de conteddo; entdo, eu agreguei essa experiéncia e hoje t& me
valendo. Eu tenho uma critica a minha formag&o porque esse tipo de ensino
€ novo, a pesar que a palestra que eu assisti da professora (ao se referir a
palestra que aconteceu na jornada pedagégica) trouxe j& outras
informacdes que ndo conhecia. Eu ndo sabia da existéncia porque eu tinha
a ideia do supletivo, que nédo é, vocé ganha uma certa intimidade com o seu
aluno (...) entdo a gente tem na cabeca cada um deles (...). Com o aluno X
eu tenho que tratar dessa forma porque ele tem esse perfil; 0 aluno Y nao, o
aluno Y eu ja vou de outra forma (...) mas a minha formagdo ndo me deu
isso, ndo adquiri isso no meu campo de trabalho, mas com a experiéncia
gue eu tenho (...) vou até procurar uma especializacao, nesse sentido, uma
vez que eu pretendo continuar no Ensino Personalizado e trazer mais, ficar
sabendo das leis, 0 que norteia 0 ensino, porque que surgiu, tudo isso eu
aprendi na palestra (...) jA estou com uma outra visdo, ja quebrou aquela de
supletivo, apesar que eu ja trabalhei com supletivo também, mas essa
realidade é outra. (Professor Narciso).

Podemos compreender, por meio da fala do professor, que além de sua
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formacéo inicial, dos seus conhecimentos anteriormente construidos, houve algo
novo em sua pratica pedagogica ao descobrir durante os estudos, que ocorreram na
jornada pedagogica, realizada no CES, que existe um trabalho diferenciado na EJA
e que isso demanda possibilidades outras de tecnologia de ensino. Assim,
encontramos o0 saber social onde sua utilizacdo emana de uma organizacao

estabelecida, construida para um determinado fim, como nos fala Tardif:

[...] saber é social porque sua posse e utilizacdo repousam sobre todo
um sistema que vem garantir a sua legitimidade e orientar sua definicao
e utilizagdo: universidade, administrac@o escolar, sindicato, associacdes
profissionais, grupos cientificos, instancia atestagdo e de aprovacdo das
competéncias, Ministério da Educacdo, etc. Em suma, um professor
nunca define sozinho e em si mesmo o seu préprio saber profissional. Ao
contrdrio, esse saber € produzido socialmente, resulta de uma
negociacgédo entre diversos grupos (2011, p.13).

Outra questdo de maior importancia sobre o saber docente, no ensino

personalizado, esté relacionada a formacéo inicial e esta presente nas falas:

(...) eu lembro que na UFPA eu tinha um professor de metodologia que as
aulas eram sobre investigacdo, cognicdo, hipétese, e ai depois eu via que
isso era importante na vida pessoal, na vida profissional, entdo com a
historia, (...) vocé tem que entender, eles vém com essa idéia de que ela é
decorativa. Eles falam muito: “professora, a matéria decorativa é facil”’. Eu
digo logo que néo é decorativa e comeco a trabalhar algumas questdes, eu
jogo pro atual. (...) A histéria vocé tem que entender, analisar, discutir, ela
ndo é decorativa, a histéria € o hoje, é o agora, é vocé. (Professora
Jasmim).

A experiéncia da professora, por meio de sua formacéo inicial, trouxe para o
ensino personalizado um trabalho contextualizado, que dialoga com as experiéncias
do jovem e do adulto a partir da diversidade de saberes. O que para Tardif (2011)
esta denominado como saberes mobilizados pela interacdo do professor com aluno,

e do professor como seu objeto de trabalho.

Na fala da professora Horténcia e da professora Margarida, o saber

entrelacado com a formacao continuada nos diz o seguinte:

trago muitas das experiéncias dos meus professores, a gente sempre diz
gue dos nossos professores a gente tem alguma coisa; entdo, de alguns
professores eu peguei muitas experiéncias e mais ainda quando eu fiz o
mestrado (...) apesar de eu ndo gostar muito do meu orientador, mas nesse
ponto de didatica, de aula, ele me ajudou muito porque a gente tinha uma
disciplina, que era pratica docente, entdo a gente dava aula pra
universidade e ele fazia muitas consideracdes nas minhas aulas e me
corrigia bastante em alguns pontos. (...) (Professora Horténcia).

o estudo dirigido eu trago de outra formacao porque eu sou advogada e
ainda na época da universidade alguns professores desenvolviam. E muita
lei, € muito conteddo, e pra facilitar vamos estudar de maneira mais
sistematizada ai eles implantaram o estudo dirigido e eu gostei; entdo, eu
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trouxe de outra experiéncia, uma experiéncia externa do cotidiano escolar,
mas que foi facilmente aplicada porque se eu fosse no dia a dia da
historiadora era pra eu enfiar os meus alunos la no arquivo publico. (...) ler
fontes (...) mas infelizmente um tipo de trabalho que n6s ndo podemos fazer
aqui por conta da auséncia de recursos, por conta da auséncia de estrutura
e da auséncia de tempo dos nossos alunos que trabalham justamente com
esse método diferenciado porque eles precisam tirar o Ensino Médio o
guanto antes (Professora Margarida).

A didatica adotada para o ensino personalizado reflete as vivéncias que as
professoras trouxeram de sua formacdo continuada, apesar da existéncia do
material didatico de uso do aluno e do projeto politico pedagdégico, que norteiam o
trabalho docente, ocorrem as nuances do dia a dia da sala de aula provenientes
dessas vivéncias. As falas das professoras nos remetem aos saberes disciplinares,
que segundo Tardif estao relacionados aos “saberes produzidos pelas ciéncias da
educacdo e dos saberes pedagdgicos, a pratica docente incorpora ainda saberes

sociais definidos e selecionados pela instituicdo universitaria” (2011, p.38).

O processo avaliativo incorporado pelo jacinto estd imbuido também de suas

experiéncias na formacao inicial, como afirma na seguinte fala:

eu tive um professor na faculdade que me despertou pra isso, quando eu
sou avaliado eu fico nervoso, em qualquer avaliacdo, seja uma prova
escrita, seja uma entrevista de emprego. Voltando pra esse professor, ele
fazia um questionamento e ele instigava a gente: “Tu ndo sabes isso aqui?”
ai ele falava: “pensa aqui (...) como isso aqui (...) a que esta se referindo, ou
seja, ele no ato da correcdo da prova dele ele corrigia normalmente, ele
corrigia em sala, quando ele fazia essa corregéo ele te questionava “Tu ndo
sabes isso aqui, realmente? Isso ndo foi explicado? Isso ndo foi visto?”Ai
ele te dava uma chance de vocé pegar aquilo ali e comentar e se vocé
argumentasse e mostrasse alguma coisa pra ele, ele ainda considerava,
entéo pelo fato de eu ter vivido isso, faco também com meu aluno (...) como
eu acompanho, como eu sei que ele ta vindo comigo, ta sendo orientado, ta
tirando duavida, (...) a gente ta mais proximo, a gente conhece cada um,
entdo como eu sei que realmente foi trabalhado aquilo e ele sabe fazer s6
ndo esta sabendo como fazer por um detalhe, por um errozinho, por uma
situacdo ele ndo esta conseguindo deslanchar, de sair do ponto de partida,
dou uma luz pra ele e a partir dessa luz ele caminha sozinho. Se ele
conseguir desenvolver e chegar ao resultado ai sim. Eu creio que isso é
importante para o aprendizado dele pela questdo que o0 nosso é um aluno
diferenciado. Volto a repetir, a gente nao facilita, mas instiga ele a pensar
(...) (Professor Jacinto).

Existe a organizacdo do ensino personalizado elaborada coletivamente
segundo o PPP do CES, porém de acordo com a fala do professor jacinto existem
diferencas no momento do estudo dos médulos e da avaliacdo, o que retrata a
autonomia do professor advinda de sua formacéo inicial e sua vivéncia durante o
curso.

Quando os professores falam da sua formacéo inicial, geralmente se reportam
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a um professor que fez a diferenca durante a disciplina que ministrou. Essa pratica

é incorporada pelo professor e comecga a fazer parte da sua tecnologia de ensino a

partir do que é estabelecido pela escola. Nesta traducdo de saber constituido na

formacdo inicial, que dialoga com o PPP do CES, vamos identificar os saberes

curriculares. Neste sentido, Tardif nos diz que:

estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, conteddos e métodos
a partir dos quais a instituicio escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e
de formagéo para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a
forma de programas escolares (objetivos, conteddos, métodos) que os
professores devem aprender a aplicar (2011, p. 38).

Ainda na discussdo sobre os saberes docentes, apresentamos as falas dos

professores com relacdo ao saber constituido na pratica pedagdgica, nas

experiéncias com o ensino personalizado. A seguir os relatos das professoras

Horténcia e Jasmim:

ultimamente eu ndo tenho organizado muito ndo, eu me lembro do meu
conhecimento, eu elaboro questdes na hora sobre o assunto. Acho que pela
experiéncia que eu tenho de tanto tempo trabalhando ja tenho essas
elaboracdes na cabeca. SO pego algumas informacdes que trabalham
melhor naquele livro e tento fazer, mas ainda ndo estou organizada de
forma que eu tenha um preparado, eu ndo tenho, faco tudo na hora mesmo
(Professora Horténcia).

eu fui ganhando esse conhecimento no dia a dia do trabalho. A minha
formagdo € em licenciatura em Histéria. Eu ndo tive uma formacao
especifica da EJA, mas o governo promove muitos encontros, atividades,
porque € uma questdo muito séria vocé esta tratando com pessoas que
ficaram alijadas, ficaram excluidas durante muito tempo da sala de aula,
entdo elas vém buscar isso, entdo aos poucos vocé vai construindo essa
pratica e ela € muito rica, por exemplo, a cada vez que eu participo de uma
formacao por iniciativa da minha escola ou que o governo promove, mais eu
vou ampliando esse meu trabalho, vendo como ele é sério ao tratar com
essas pessoas (...) entdo esse cuidado veio da minha préatica aos poucos
conversando com os colegas, formacdes continuadas, e a gente sabe que
vai construindo isso no tempo (...) (Professora Jasmim).

tudo que € positivo, nés temos que aprender e repassar pro outro. Eu
aprendi conversando com 0s meus colegas, com as minhas leituras e com
as formag0Oes continuadas de EJA. Eu aprendi muito, eu aprendi que isso é
0 suporte, € um encaminhamento muito positivo para o aluno; entéo, tudo
gue eu indico pra ele, com certas ressalvas, como por exemplo, filmes (...)
mas para isso eu também pesquiso (Professora Jasmim).

(...) eu tenho uma formacéo de docéncia, uma especializacéo, mas néo teve
esse foco, entdo foi no dia a dia mesmo, ja sdo 14 (quatorze) anos de sala
de aula, j& trabalhei em outras escolas com surdos, eu lembro que quando
eu cheguei a sala eu ndo sabia a lingua de sinais, e 0 qué que acontece?
Eu fui fazendo a minha linguagem junto com eles e fomos nos entendendo;
entdo, a gente tinha uma linguagem proépria que foi construida (Professor
Jacinto).

Neste contexto, € possivel compreendermos que existe um saber que se

materializa juntamente com as experiéncias acumuladas no dia a dia da profissao
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docente, ou seja, saberes experienciais. No caso do nosso estudo podemos incluir a
forma como o professor desenvolve a tecnologia de ensino para atender de forma
individual cada jovem ou adulto enquanto ser singular e plural, como foi possivel
conhecemos por meio dos relatos dos professores.

De acordo com as pesquisas de Tardif, os saberes experienciais surgem

quando:

finalmente, os préprios professores, no exercicio de suas funcbes e na
pratica de sua profisséo, desenvolvem saberes especificos, baseados em
seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes
brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes experienciais
ou praticos (2011 p. 38-39).

Portanto, as falas dos professores nos dizem que existe quatro saberes
docentes na organizacao do ensino personalizado, os quais podemos denomina-los
de acordo com as pesquisas de Tardif (2008), de saber social, saber disciplinar,
saber curricular e o saber experiencial. Todos os saberes estdo intrinsecamente
relacionados a tecnologia de ensino utilizada nos estudos dos médulos, na forma de
correcdo dos exercicios que acontece de forma individualizada.

No préximo item desta secdo falaremos sobre a formacdo continuada dos
professores, que atuam no ensino personalizado, para dar continuidade aos saberes

gue aqui foram apresentados.

3.2 A formacao continuada dos docentes que atuam no ensino personalizado
semipresencial

Em face da forma de organizacdo do ensino personalizado e das
especificidades presentes na EJA, consideramos importante discorrer sobre a
formacao continuada dos professores, que atuam no ensino personalizado, para
compreendermos o0 contexto da utilizacdo da tecnologia de ensino presente na sala

de aula. A seguir faremos uso das falas dos professores:

eu venho de uma histéria em que a formagao continuada é muito nova (...)
comeca justamente com as politicas publicas educacionais, que tem inicio
no ano de 98 e ndo se falava em politicas publicas, se falava projetos como
MOBRAL, como MINERVA, artigo (...), ou seja, essa é a forma néao
continuada, entdo as pessoas parecem que se preparavam num periodo de
03 (trés) ou 04 (quatro) anos e acabou, vira-se essa pagina e se constroi
uma outra, (...) hoje nés temos um caminho a ser seguido e por varias
etapas (...) o proprio educador que comeca sem essa politica de Secretaria
de Administracdo do Estado se choca um pouco porque a cada vez que
vocé sai ndo tem quem te substitua dentro da escola, dentro da sala de aula
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e, dependendo do gestor, ele facilita ou ele complica, ou seja, pra ele o
elemento complicador é nado ter aquele elemento, aquele sujeito que
trabalha a histéria toda, que trabalha o projeto todo (...). Quando o aluno
chega a buscar o professor e ele néo estda, o aluno se sente ressentido, mas
esse cara nao é professor? Como é que ele t4 fazendo um curso para ser
professor? O aluno ndo consegue compreender a necessidade, ele é
professor porque ele nao faz nas férias? (...) apesar de ter todos 0os meios
da web pra vocé realmente trabalhar a formacao do professor ainda é timida
essa atuagcdo pelo organismo do Estado, pelo organismo do sistema e
guando o faz sente um percentual muito pouco para o universo que precisa.
Por exemplo, o Estado faz o curso para atingir 600.000 (seiscentas mil)
professores, profissionais e ele ndo consegue atingir 1% daquela meta. I1sso
enfraquece porgque nés, aqui no Brasil, ndo temos (...) € muito novo, a web
pra nés é muito bom, entdo nds precisamos acessar como professor esta
mega biblioteca que ta ai e que serve também para fazer a nossa formagéo
continuada. (Professor Iris).

Na fala do professor Iris é possivel visualizar trés aspectos importantes na
formacdo dos docentes da EJA: projetos educativos, gestdo institucional e
envolvimento dos professores nas formacdes.

O primeiro esta relacionado a ndo continuidade dos projetos educativos,
causando uma ruptura na sequéncia do trabalho e desvalorizando os conhecimentos
construidos na formacéo. Isso pode implicar na ndo consolidacdo de uma pratica
pedagdgica e na desvalorizacdo dos investimentos proporcionados com recursos
publicos.

O segundo aspecto aponta para a gestdo institucional em viabilizar a
participacdo do professor na formacdo, o que implica em ndo reconhecer que o
afastamento do professor para formacao pode contribuir com o trabalho pedagdgico,
com o crescimento profissional e, consequentemente, na valorizagdo profissional.

O terceiro aspecto refere-se a falta de um maior envolvimento por parte dos
professores nos cursos de formagéo a fim de ampliar seus conhecimentos por meio
dos recursos que a internet, destacando a web como importante recurso de
formacdo continuada. Contudo, é necessario que o professor também esteja
disposto a se envolver no processo de formacdo docente, que ele seja um
pesquisador do seu objeto de disciplina.

Um dos aspectos mencionados pelo professor Iris esta presente também na
fala da professora Horténcia, que é justamente a falta de maior envolvimento por
parte dos professores, mas ela também menciona que a Secretaria Estadual ndo
tem ofertado formagé&o direcionada aos professores da EJA. A seguir algumas falas

significativas:

(...) depois que tive bebé eu também estou meio fora desse mundo
académico, dessa formacao continuada. As vezes eu nem me ligo muito, a
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gente acaba relaxando um pouco depois de filho pequeno. Eu ndo consigo
e vai deixando pra Ia, a gente se acomoda. Eu estou muito acomodada. Tem
horas que eu me pego: “ha tem que fazer alguma coisa”, mas eu ainda nao
tomei iniciativa, mas vem poucas coisas aqui pra gente de formacéo. Muito
a nivel académico porque do Estado a gente quase ndo tem formacéo sobre
Educacao de Jovens e Adultos. Eu fui a um encontro, que eu me lembro,
gue eu ainda nem trabalhava aqui, mas nunca mais eu ouvi falar
(Professora Horténcia).

Assim como a professora Horténcia cita em sua fala sobre a oferta de formagéo
aos professores da EJA, temos ainda a fala da professora Margarida que também se
gueixa da falta de formacédo continuada e nos diz que dada a importancia do trabalho
realizado no CES com o ensino personalizado aos jovens e adultos, a Secretaria
Estadual deveria dar mais atencdo a esse publico. A seguir, confere-se a fala da

professora:

eu avalio a formagdo como deficitaria. Pela importancia que tem esse 6rgéo,
nés mereciamos mais atencdo, pois justica seja feita € um trabalho lindo
que é feito aqui, mas que, infelizmente, nds ndo recebemos da Secretaria
de Educacao o devido valor que nds temos. (Professora Margarida).

Segundo Soares e Vieira:

diversos estudos sobre a constituicdo histérica da educacao de jovens e
adultos no Brasil revelam que, ha muito tempo, a formacgéo dos professores
representa uma preocupacédo. A primeira Campanha Nacional de educacéo
de adolescentes e Adultos, iniciada em 1947, ocorreu basicamente por meio
do trabalho voluntariado e foi sistematicamente criticada por ndo preparar
de forma adequada os professores que atuavam com esse publico. (2009,
p. 153).

Sendo assim, vemos que € uma tematica que precisa de mais atencao, e a
professora Amarilis ressalta que existem projetos na CEJA sobre formacdo, mas
inda sédo poucos e menciona também a falta de iniciativa por parte da Secretaria de
Educacao em viabilizar momentos de formacgéo continuada aos professores da EJA.

Nesse sentido, a professora afirma o seguinte:

(...) trabalhei la na CEJA e projetos séo feitos, todo ano sao feitos projetos,
mas executaveis sdo poucos, as URES que tomam algumas iniciativas de
fazer, mas s@o poucos, mas de iniciativa da propria Secretaria mesmo eu
acho que deixa a desejar. (Professora Amarilis).

O professor Narciso tece dois comentarios: o primeiro esta direcionado a
jornada pedagdgica realizada no CES, em que ele nos fala de sua aprendizagem
sobre as especificidades da EJA e que saiu deste momento de formagao continuada
com outro olhar, com outros conceitos sobre o trabalho desenvolvido no ensino
personalizado. No segundo comentario, ele nos diz que a Secretaria Estadual de
Educacao ndo promove formacéo, mas nos diz também que devido a palestra que

assistiu na jornada pedagogia ja esta fazendo planos de cursar especializacédo para
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poder trabalhar melhor neste ensino personalizado. Confere-se a seguir a fala:

eu avalio excelente porque eu ndo tinha esse conhecimento, (...) eu ndo
sabia que existia um diferencial entre o ensino normal, o ensino supletivo e
a EJA. Hoje eu ja sei me situar, com a palestra eu aprendi. Hoje eu sei que
a EJA tem um estatuto, uma cartilha que vocé tem que seguir, tem um norte
gue a gente deve seguir, de que forma a gente deve tratar o aluno, como se
dirigir a ele (...) (Professor Narciso).

(...) infelizmente ndo temos, mas depois dessas palestras eu despertei 0
interesse e se eu tiver uma oportunidade pra fazer uma especializacéo eu
vou procurar, pra melhor atender (Professor Narciso).

Podemos revisitar os comentarios do professor Narciso nas pesquisas de

Soares e Vieira quando nos mostram que:

um dos elementos que precisam ser priorizados na formacdo desse
educador esta no refor¢o da identidade da EJA, em suas vinculagbes com o
idedrio da educacdo popular e os movimentos sociais. Trata-se de
reconhecer que a EJA se constituiu numa area de fronteiras entre os
movimentos sociais e as instituicbes do movimento de educacgdo popular
(2009, p. 156).

Refletir sobre os relatos dos professores diante da formacéo continuada para a
EJA é uma tarefa necesséria para compreendermos a forma como vem se dando a
oferta de formacao docente, como eles estdo sendo formados para atuar no ensino
personalizado, bem como a construcédo de conhecimento do professor que trabalha
com esta organizacdo de ensino.

Ha também outro aspecto que consideramos importante: o envolvimento do
professor nos cursos de formacao, visto que na secéo sobre a pratica do professor

no ensino personalizado surgiu a fala da necessidade de ser pesquisador.

3.3 Préticas de educacdao inclusiva na EJA

A modalidade EJA constitui um ensino compensatério, como vemos na primeira
secdo quando falamos sobre a legalidade desta modalidade de ensino no Brasil e,
também no Para. Agora temos o desafio de inserir, neste contexto, outra discussao a
gual esta relacionada a pratica inclusiva na EJA, justamente por ainda ser vista
como uma forma de compensar algo que nao foi ofertado de forma igualitaria a todos
0s estudantes.

E para iniciar este estudo temos a fala dos professores que atuam no ensino
personalizado, em que € muito recorrente o assunto sobre pratica inclusiva pelo fato
de ter uma forma de organizacdo que atende ao jovem e adulto com suas

especificidades, a saber:



92

eu cresci muito em contato com os meus alunos, ndo s6 de EJA, mas do
regular também (...) da EJA ele fica frente a frente com vocé, eu ndo digo
se envolver emocionalmente, mas vocé acaba entendendo as situacdes em
gue o aluno realmente foi excluido. A questdo daqui me emociona muito,
entao eu cresci muito enquanto pessoa, enquanto profissional (...). O que eu
observei aqui e que me emociona muito € olhar pra sala de aula e ver todos
0s meus colegas atendendo e eu também. Ver pessoas de procedéncias
diferentes (...) eu vejo a moca que trabalha na Assembléia Legislativa e o
menino que vende bombom estdo na mesma sala, sendo tratado de forma
igual, isso é muito lindo quando vocé fala de inclusédo (...). (Professora
Jasmim).

A professora jasmim ressalta em seu relato uma pratica inclusiva a partir da
experiéncia de assessorar o jovem e o0 adulto de forma individual. Desenvolver,
desse modo, um trabalho pedagdgico para aquele determinado aluno que é singular
e plural, que possui uma histéria de vida num contexto social-politico-econémico.
Ainda cita o respeito pelos jovens e adultos, que durante um determinado tempo
ficaram afastados da instituicdo escolarizada e que, atualmente, estdo matriculados
no ensino personalizado pelo fato de atender as especificidades de cada aluno ao
afirmar que nédo existe diferenca no atendimento ao educando. Arroyo, ao pesquisar

sobre educagéo e cidadania, nos diz que:

ao longo de quase trés décadas de democracia formal e de uso e abuso
discursivo da relagéo linear épica entre educacao-escolarizacao e cidadania
inclusiva e participativa, os limites dessa relagdo continuam expostos na
manutencdo dos coletivos populares numa cidadania segregada. Mais
escolarizados e nem por isso menos segregados dos direitos elementares
de todo cidaddo: o direito a vida digna, trabalho, terra, teto, moradia,
comida, saude, participacdo no poder e na renda nacional. Essa realidade
nos obriga a repensar essa relagdo tdo cara ao pensamento politico-
pedagdgico progressista (2010, p.89).

A partir das observacBes da professora Amarilis foi possivel identificar outro

7

aspecto que esta direcionado para uma pratica inclusiva, que é o fato de
compreender a diversidade presente na forma de organizacdo do ensino
personalizado, isso quando a professora se refere a importancia de identificacao
com o projeto, ou seja, com a proposta de trabalho do CES. A professora destaca
ainda a sensibilidade do professor de olhar o contexto no qual o aluno esté inserido
para assim desenvolver uma tecnologia de ensino que atenda a diversidade

existente no ensino personalizado. Confere-se a fala da professora:

primeiro que acho que o professor tem que se identificar com o projeto, com
0 programa, porque vocé lida com uma diversidade muito grande, entao
assim como vocé pega alunos que ja tiveram uma preparacdo ou comeco
no ensino regular (...) segundo, ele tem que ter paciéncia, terceiro ele tem
gue esta disposto a ver essa diversidade, aceitar que ha essa diversidade.
(...) a gente lida com o lado emocional do aluno, entdo, por exemplo, a
gente pega uma pessoa que tem uma dificuldade, apareceu o caso da aluna
(...) que é especial, é diferente lidar com ela, entdo ao mesmo tempo em
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gue vocé tem que trabalhar o contetddo vocé tem que trabalhar o lado
emocional dela (...) com o conteddo que vocé tem que passar, com a vida
social, por exemplo, eu tenho alunas que vem do Acard, que pegam barco e
a gente tem que olhar esse lado também, nédo é s6 olhar o contetdo: vocé
vai estudar isso e pronto, ndo € assim, é uma situacdo como um todo, que
vocé tem que trabalhar todo um contexto. Eu acho que esse é o diferencial,
porque a maioria dos nossos professores de ensino regular se preocupam
(...) com a questdo do conteddo. Aqui a gente tem essa oportunidade de
trabalhar frente a frente e conhecer mais (...) o mundo dele, conhecer as
peculiaridades dele, de onde ele vive o que que ele traz (...) (Professora
Amarilis).

Arroyo nos alerta para os desafios de analisarmos a relagdo existente entre
educacgéo e cidadania, pois:

consequentemente somos desafiados a alargar as analises que
condicionam as possibilidades e limites da relacdo educacéo-cidadania
incorporando as formas de pensar e alocar o povo na especificidade de
nosso pensamento politico, cultural e pedagdgico e na especificidade de
nossas relagdes sociais. Torna-se desafiante colocar-nos como a
diversidade de coletivos populares, sociais, étnicos, raciais, dos campos e
da periferia tem sido pensada e alocada em nossa histéria desde “a
empreitada colonial civilizatéria” que continua tdo marcante em nossas
concepcdes de educacao civilizatéria e moralizante dos coletivos populares.
Ha tracos especificos a relagdo educacdo-cidadania no nosso pensar 0s
coletivos populares. (2010, p. 91-92).

Sendo assim, a tecnologia de ensino desenvolvida pelo professor no ensino
personalizado estd muito atrelada a concepcéo de sujeito, de cidadania e de pratica
inclusiva. A concepcao de EJA também é muito forte para que ocorra uma educacao

inclusiva, como nos fala a professora Jasmim:

eu nunca gosto de tratar a escola como empresa, eu sempre gosto de
colocar o lado humano, sensibilidade. Por exemplo, nés sabemos que a
aprendizagem do aluno da EJA ndo pode ser igual ao de uma crianca que
esth sendo alfabetizada, mas se vocé n&o colocar alma, se vocé néo
colocar sentimento, se vocé ndo sondar, previamente, essa procedéncia do
aluno, vocé comete falhas muito profundas, possivelmente ele ndo volta
mais. Ndo é que vocé va carrega-lo no colo, ndo é isso, mas ele sente
guando vocé o acolhe (...) este profissional da EJA ele precisa ter esse
entendimento (...). O professor (...), além do compromisso que ele tem todos
os dias com esse aluno. (...) ele ndo vai passar o aluno de qualquer jeito,
mas ele precisa conversar, entender, e procurar dentro da prética (...) que
faca com que esse aluno aprenda, o que ele precisa e o encaminhe para
leituras, dé dicas pra ele para que possa expandir o0 conhecimento dele e
entender essa sociedade, fazer uma leitura da sociedade, do mundo, etc.
(professora Jasmim).

O professor Iris aborda em seu relato o desenvolvimento de aprendizagem do
jovem ou adulto ao admirar o desempenho de cada um na construcdo dos
conhecimentos, nos resultados alcancados com as atividades propostas. Desta
forma, o professor nos mostra que todos os alunos séo valorizados, incluidos,

qguando ele acredita que todos possuem capacidade de progredir de acordo com o
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trabalho, que é realizado no ensino personalizado, o que se pode conferir em sua

fala:

(...) pessoas que tem dificuldades, digamos de falar, que tem dificuldade de
ler, que ndo compreende o que ler e, de repente ele confecciona textos
incrivelmente bons, textos usando os descritivos na oralidade e logicamente
os descritivos nos gréaficos, nos desenhos, nas fotografias. Eu trabalho com
codigo e linguagem, eu sinto isso, trabalhando-se como entender esse
codigo, como entender esses sinais, como entender essas cores € como
eles usam isso no dia a dia. (Professor Iris).

Para Freire, nesta perspectiva, o processo educacional corresponde em:

como professor, se minha opgéo € progressista e venho sendo coerente
com ela, se ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-me igual ao
educando, de desconhecer a especificidade da tarefa do professor, ndo
posso, por outro lado, negar que o meu papel fundamental é contribuir
positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua formagéo
com a ajuda necessaria do educador. (2011, p.68).

Desta forma, a mediacdo do professor torna-se necessaria no processo de uma

pratica inclusiva no ensino que é personalizado, como nos fala a professora Amarilis:

(...) eu acho que o professor que trabalha no ensino dessa forma tem que
olhar o todo e ndo sO a préatica pedagdgica (...) eu costumo ver tudo isso,
tanto é que eu me torno amiga dos meus alunos. Quando ele ndo aprende
eu instigo a levar, a voltar e digo: “olha, nés vamos tentar, vocés vao
conseguir (...) muitos ja falaram em desisténcia, mas eu ndo deixo
(Professora Amarilis).

Portanto, como pratica de educacdo inclusiva no ensino personalizado, a
tecnologia de ensino desenvolvida pelos professores tem como finalidade a incluséo
de cada jovem ou adulto. As aprendizagens se modificam em cada corregcdo de
exercicios, em cada médulo trabalhado, da mesma forma como se modificam com
as especificidades de cada educando.

Desse modo, para definirmos a pratica inclusiva no ensino personalizado para
a EJA é necessario superar a ideia de ensino como instru¢do mecanica e voltarmos
para a aprendizagem ao longo da vida.

Assim, é necessario pensar na autonomia do educando que permite projetar
cenarios de uma sociedade de fato inclusiva na perspectiva de respeitar a
diversidade que adentra o espaco escolar. Ou seja, uma agao complexa que exige,
como alguns professores relataram a sensibilidade em reconhecer as habilidades de

cada educando.

3.4 A avaliacao no ensino personalizado

Nesta secdo reunimos as falas dos professores sobre o processo avaliativo
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desenvolvido no ensino personalizado, pois de acordo com as observacdes das
aulas verificamos que ha um nudmero significativo de alunos, que estdo somente
interessados em adquirir o seu certificado de concluséo, porém ha outros que estéo
matriculados para ampliar seus conhecimentos, uma aprendizagem ao longo da
vida. Sendo assim, os professores lidam, diariamente, com essas duas perspectivas
de construcéo de conhecimentos.

Verificamos, entdo, as incertezas dos professores em desenvolver o processo
avaliativo aos alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que nos remete a
formacao do professor que atua no ensino personalizado, cujo tema foi abordado na
secao anterior.

Dada a relevancia dos aspectos mencionados temos outros pontos que
conheceremos no decorrer desta secdo. Podemos iniciar com a fala da professora
Margarida, quando compara avaliagcdo quantitativa e avaliacdo qualitativa e nos diz o

seguinte:

0 exercicio, na realidade, eu costumo chamar de um estudo dirigido (...) sao
guestdes que forcam o aluno a resumir todo o mddulo; entdo, a partir do
momento que ele faz a primeira leitura para fazer o primeiro atendimento e
ele volta e faz aquela segunda leitura pra responder o estudo dirigido (...)
em um segundo momento (...) ele j& chega ja chega habilitado para fazer a
prova porque ele diz “olha professora, eu ja consegui resolver o exercicio,
eu li e consegui fazer o exercicio”. Ai eu pergunto: “mas foi a partir de suas
préprias palavras™ “Ha, eu peguei sim, palavras do autor e palavras
minhas”. Entdo 6timo vocé construiu o seu. (...) Isso pra mim é super
importante porque ele direciona o aluno a fazer uma boa avaliagdo
guantitativa, mas essa avaliagdo qualitativa dos alunos eu também faco
durante as leituras do estudo dirigido (Professora Margarida).

A professora Margarida utiliza também em sua tecnologia de ensino o
exercicio, mas de forma diferenciada ao introduzir o estudo dirigido, dividindo o
momento de aprendizagem em duas fases: uma encaminhada de forma quantitativa

e a outra de forma qualitativa. Segundo Hoffmann:

€ preciso atingir o ponto de equilibrio. Buscar estabelecer parametros
avaliativos referentes ao objetivo de o aluno aprender, planejando como
observa-lo individualmente e longitudinalmente nesse sentido,
oportunizando-lhe a elaboracdo de tarefas escritas, relatérios de pesquisa,
andlise de dados de experimentacdo e outras tarefas avaliativas que visem
ao acompanhamento das noc¢8es e conceitos cientificos a serem aprendidos
por ele ao longo do tempo, construidos gradativamente (2010, p.55-56).

Sendo assim, os estudos realizados a partir dos exercicios precisam estar para
além da preparacdo dos alunos a submissao de provas do ensino personalizado,
abrangendo os aspectos quantitativos e qualitativos.

O CES disponibiliza ao aluno do ensino personalizado em nivel Fundamental e
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Médio uma sala somente para a realizacdo das provas, onde os professores sédo
chamados pela professora, responsavel pelo espa¢o, quando hi necessidade de
algum norte para o procedimento avaliativo. Assim, os professores orientam sobre
algumas questbes ou instigam o aluno sobre o conteudo estudado. Sobre essa

dindmica de trabalho observada durante a pesquisa, temos as seguintes falas:

(...) eu sempre oriento antes, nem que seja antes mesmo de entrar na sala
de avaliacao, ele tirar as davidas com o professor, ver se realmente ele esta
preparado pra adentrar a sala de avaliacdo. (...) quando surge uma duvida
eu tento tirar o maximo possivel, ndo dando de pronto para o aluno, mas
fazendo ele se recordar, dando alguma pista sobre o que ele viu porque se
ele realmente conhece, se ele tomou conhecimento, se ele estudou com
uma pistazinha ele ja pega (Professora Amarilis).

(...) no ensino personalizado vocé sente realmente e vive as dificuldades
daquela pessoa, vocé sente que aquele aluno ou ndo fez uma prova legal
ou ndo estava prestando atencdo no dia porque estava com problemas ou
trabalhou muito e, assim, sucessivamente (Professora Margarida).

(...) quando eu entrego um texto para o meu aluno eu digo: “ler quinhentas e
uma vezes, depois vocé conversa com o autor, se ele te responder alguma
coisa tu continuas a fazer a prova, se ele ndo te responder tu respondes por
ele’, e nesse ludico a gente vai conseguindo porque o processo de
linguagem é um processo de troca, leitura € um processo de troca, vocé tem
gue colocar todos os teus géneros a disposicdo pra ele poder entender o
processo de comunicacdo porque leitura é comunicagdo, leitura tem um
objetivo muito grande, de dizer que ela quer, ela é focada, ela é direcionada
(Professor Iris).

Hoffmann, ao conceber alguns principios sobre avaliagdo mediadora, traz a

seguinte contribuicdo ao falar de avaliacdo como um projeto de futuro:

garantir a todas as crian¢as e jovens uma aprendizagem para toda a vida.
Para tanto, é preciso acreditar que nao existe o “ndo aprender”, mas jeitos e
tempos diferentes de aprender a aprender e de aprender sobre a vida. E
preciso, sobretudo, respeitar a diversidade dos educandos se pretendemos
formar para a cidadania, reconhecendo a todos como dignos de educacéao,
atencao e respeito (2010, p. 56-57).

Observamos, ainda a existéncia de provas com niveis diferenciados, a fim de
atender as especificidades de cada aluno apresentada durante as correcbes dos
exercicios e dos estudos dos médulos. Ademias, o fato de trabalhar individualmente
com o aluno da ao professor certa seguranca em elaborar atividades avaliativas
diferenciadas, assim como, verificar se o aluno tem ou ndo condi¢des de realizar sua

prova. Afinal, como nos diz os professores:

(...) a gente vai tracando um perfil de cada um e o nivel que a gente deve
cobrar numa prova sao niveis diferenciados, infelizmente ou felizmente,
porque nés temos esse dominio de conseguir captar isso do aluno. A gente
faz uma prova diferenciada, pelo menos a gente trabalha assim: eu e meu
companheiro. A gente procura a partir do perfil do aluno tracar as provas
dele. (Professor Narciso).

0 quantitativo vocé fica muito preso a nota e, além disso, por exemplo, nés
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temos alguns alunos aqui especiais e ndo temos laudo de uma rede de
especialistas, mas € notorio, é visivel que aquele aluno (a) apresenta uma
necessidade especial e aquela nossa avaliacdo ela nao é diferenciada pra
ele, entdo tem situacdo que as vezes a gente prepara (...). (Professor
Jacinto).

(...) muitos chegam aqui por necessidade de trabalho e querem fazer logo a
prova, entdo a gente tem que controlar um pouquinho a ansiedade, tem que
trabalhar a autoestima (...) como a gente ta muito préximo do nosso aluno
acaba conhecendo um pouco da familia, das alegrias, das angustias (...)
essa metodologia, se tu conheceres o teu aluno, da pra tu fazeres porque a
gente trabalha individualmente, tu consegues chegar num ponto onde tu
podes valorizar “faz isso, tu consegues, tu és capaz’, entdo existe essas
variacdes. (Professor Jacinto).

(...) a grande maioria ja tras o exercicio e quer que a gente corrija e ja quer
fazer prova, e ai ficou quase que natural eu pegar o exercicio e alguma
didvida ou algum erro do aluno (...) j& entra um pouco do resumo. Isso
surgiu, naturalmente, na pratica do dia a dia. Eu ndo gosto muito de
improvisar e, é por isso que cai nessa pratica mesmo. (Professora Violeta).

(...) eu ndo elaboro avaliagGes diferenciadas, mas eu diferencio sim porque
guando eu tenho a percep¢do de que € um adulto, que parou de estudar
durante muitos anos e tem uma dificuldade muito acentuada em detrimento
de um jovem que estd vivendo a era da informacdo e que se eu disser:
“olha, abstrai esse conceito, va ler esse conceito no wiquipédia”, ele vai
elaborar esse conceito e trazer pra mim. E diferente da pessoa com pouco
mais de idade, que esta fora dessa era, dessa nova geracao, e que vai ter
um pouquinho mais de dificuldade; entdo, eu costumo diferenciar sim.
(Professora Margarida).

O que podemos observar por meio desses relatos € que a avaliacdo €
considerada pelos professores como mais uma atividade a ser realizada no ensino
personalizado. Néo é vista como mensuragcédo, mas como possibilidades de verificar
0 que o aluno conseguiu apreender e 0 que ainda falta ser trabalhado, apesar da
pressa de alguns alunos em adquirir a certificacao a fim de apresenta-la no seu local

de trabalho. De acordo com Luckesi:

a acdo educativa ndo pode ser “qualquer agdo”, mas a mais consistente
para alcancar 0s objetivos estabelecidos. N&o se pode trabalhar por
“quaisquer” resultados, ou por resultados nenhum — o que é uma insanidade
-, mas sim pelos melhores resultados possiveis, [...]. (2011, p.57).

Nesse sentido, a professora Horténcia sinaliza o desejo de introduzir na

tecnologia de ensino outras formas de avaliar o aluno, quando afirma que:

na escola, onde ofertam as ETAPAS que os alunos frequentam, todos os
dias, a gente tem essa possibilidade de fazer uma avaliagdo e passar um
trabalho, uma pesquisa, passar um trabalho até na sala de aula. Eu tenho
material pra fazer e, as vezes, a gente até brinca, mas eu ndo posso ainda
avaliar (...) a resposta da escola e de outros professores € mesmo
complicada, tem professor que ndo quer. (Professora Horténcia).

Diferente do professor Narciso, que se preocupa em elaborar um perfil de cada
aluno para quando fora realizar exercicio ou prova saber de que forma vai ser

abordado. No entanto, esta preocupacao se limita a realizacdo da propria escrita,
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como podemos verificar em seu relato:

guando eu cheguei aqui (...) algumas provas nao condiziam com a realidade
deles e isso me tocou; entdo, a partir dai eu passei a fazer um diagnostico
de cada um e eu vi que funcionava (...) o resultado vinha com a questéo
deles acertarem, a gente trabalhar e cobrar o que foi trabalhado, entdo eu
ndo passo a mao na cabeca de ninguém, mas eu tenho que ser justo com
eles, ensinar, fazer a troca e como a questdo € a prova que capacita ele
para o mddulo, entdo a prova é feita a partir do que a gente trabalhou ao
longo do médulo, nada mais, entdo eu tenho esse trabalho de fazer
(professor Narciso).

Com relacao as diferencas de opinides sobre o processo avaliativo Hoffmann

explica por meio de suas pesquisas que:

avaliagdo e aprendizagem s&o termos que assumem multiplas dimenstes
porque estdo atrelados a diferentes concepc¢des. Em primeiro lugar, avaliar
€, por esséncia, o ato de valorar, de atribuir valor a algo, de perceber as
varias dimensdes de qualidade acerca de uma pessoa, de um objeto, de um
fendmeno ou situacéo. Estas percepgdes da “qualidade” do objeto avaliado
poderdo ser positivas ou negativas para aquele que avalia, e como 0s
avaliadores sdo pessoas diferentes, tais avaliacdes serdo sempre subjetivas
e arbitrarias (no sentido livre arbitrio de quem opina a respeito). (2010, p.
47).

Na fala do professor Jacinto percebemos o cuidado com os alunos, que de

certa forma, insistem em fazer logo a prova. Confere-se no seguinte relato:

(...). Ai eu faco um feedbek porque como ele tem 03 (trés) chances de
avaliagdo, isso é pra ele ndo queimar o cartucho e quando eu pecgo pra ele
fazer avaliacao é porque eu sei que ele esta apto a passar naquele modulo.
Agora assim: “Tu ndo estas preparado, estuda mais um pouquinho”. “Ha
professor eu quero fazer”. Eu digo: “Tu vais te responsabilizar? Tu podes
passar, assim como, tu podes ndo passar’. Ja houve situacdes onde ele
passou, ora ndo, mas de regra geral normalmente eles acatam a nossa
orientacéo e é bem tranquilo de se trabalhar, neste sentido, porque a gente
percebe que eles querem aprender, eles estdo empenhados, mesmo
cansados do dia a dia, do trabalho, da familia, temos senhoras que séo pais
e maes, vivem na rua, mas estdo aqui correndo atras, tdo batalhando, entédo
é legal isso. (professor Jacinto).

Sendo assim, o processo avaliativo no ensino personalizado esta centrado nas
especificidades de cada aluno, com caminhos trilhados de forma diferenciada por
parte dos professores, mas que o ponto de partida nesta tecnologia de ensino é
sempre 0 exercicio, porém esse recurso é utilizado nos assessoramentos para
verificar se o jovem ou adulto esta apto a fazer a prova do modulo estudado; caso
contrario, o professor ira utilizar outras atividades para a compreensdo dos
conteudos.

Logo, ja existe o anseio de incluir outras formas de avaliar os alunos, como por
exemplo, trabalhos de pesquisas, porém isso ainda estd no nivel de discussdo, mas

0 que ja vem ocorrendo no ensino personalizado sao algumas palestras e oficinas a
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partir dos contetdos dos modulos, porém a participacdo dos alunos ainda é timida,
pois existe um numero significativo de jovem ou adulto que estdo centrados na

conclusdo dos moédulos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo abordamos a maneira como os professores desenvolvem a sua
pratica pedagogica para um ensino organizado de forma personalizada, aqui
denominada como uma tecnologia de ensino desenvolvida para atender
individualmente cada jovem e adulto. Durante a pesquisa, 0S objetivos estiveram
direcionados em descrever e analisar os encaminhamentos presentes na tecnologia
de ensino para o grande desafio de criar um espaco institucional, que apesar de ser
personalizado possa estabelecer parametros de equidade ao considerar as
especificidades da EJA.

Buscamos identificar, primeiramente, a concepc¢do de ensino personalizado
semipresencial estabelecida pelos professores por considerarmos que a concepgao
se expressa nas formas de ensinar de cada docente, nas possibilidades de acesso a
informac&do como também pela forma sistémica de constru¢cdo do conhecimento.

Os resultados mostram que na compreensdo dos docentes o0 ensino
personalizado exige uma mudanca nas formas de ensinar, pois 0 processo de
trabalho faz com que o professor seja um mediador entre o conhecimento que o
aluno construiu culturalmente e os conteudos dos moédulos, numa perspectiva
individual de assessoramento.

Verificou-se entdo, uma organizacao de ensino que exige também o ato de
pesquisar, visto que de acordo com as respostas dos exercicios surgem varias
perguntas por parte dos alunos, que o professor precisa ter dominio do seu objeto de
ensino para contribuir com a constru¢cdo de conhecimentos, como também acontece
a necessidade de elaboracao de outras atividades, conforme as questdes incorretas
apresentadas pelos alunos para corroborar com o processo de aprendizagem do
jovem ou adulto, fato recorrente durante a interacdo entre professor e aluno que
presenciamos durante as observacoes feitas das aulas dos professores.

De acordo com Tardif (2011), mesmo que se fale em teorias pedagogicas e em
técnicas pedagogicas, de nada adianta se de fato essas teorias ndo adentrarem a
sala de aula para ser vivenciada enquanto pratica de ensino.

A observacdo das aulas nos possibilitou conhecer que a interacdo entre
professor e aluno no ensino personalizado inicia-se com o dialogo para conhecer a
historia de vida do jovem ou adulto. Neste momento, alguns professores registram o

perfil do aluno para a construcdo dos roteiros de estudo personalizado, em que
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alguns contetdos sdo acrescentados ou trabalhados de forma rdpida e outros sao
estudados com mais intensidade. Com essa pratica inferimos que ocorre uma
ruptura com a ordem rigida e linear do curriculo preestabelecido.

Aprendemos com as experiéncias dos professores, no ensino personalizado,
que a utilizacdo dos exercicios é um meio para promover a comunicagdo entre
professor e aluno, para conhecer se os alunos fizeram bom uso no tempo né&o
presencial utilizado para estudo. O professor ndo inicia sua aula explicando o
conteudo para depois passar 0 exercicio, ou seja, 0 processo € inverso, até chegar
ao conteudo do modulo.

Segundo Belloni (2009), o papel do professor formador corresponde a uma de
suas func¢des na Educacéo a distancia — EaD, na qual se destina em orientar o aluno
no seu processo de aprendizagem, assim como ensina-lo a pesquisar e constitui
também em acolher esse aluno. Essa denominacéo de professor orientador descrita
pela autora nos remete ao trabalho realizado pelos professores, no ensino
personalizado, pois observamos tais procedimentos durante os assessoramentos
individuais.

De acordo com as entrevistas realizadas com os professores sobre todo o seu
trabalho desenvolvido, encontramos trés tematicas que consideramos importantes
ao processo de ensino e aprendizagem do jovem e adulto, quais sejam: formacao
continuada, processo avaliativo e pratica docente inclusiva. A partir das tematicas e
dos elementos que mobilizam o trabalho docente, no ensino personalizado,
sintetizamos em categorias denominadas saberes docentes, pratica inclusiva,
avaliacao e formacéo profissional.

Com relacéo a formagéo continuada, verificamos nas falas dos professores que
existem poucos investimentos da Secretaria Estadual de Educacgédo, o que a nosso
ver prejudica a consolidacdo da proposta de ensino personalizado, pois séo
necessarios momentos de estudos e de orientacbes ao trabalho individualizado que
o professor realiza, visto que lida com as especificidades de cada jovem e adulto.
Para Soares (2006), a formacdo dos professores da EJA ndo se restringe a
formacdo inicial. Assim, é fundamental considerar a trajetdria dos conhecimentos
construidos ao longo de sua carreira profissional do corpo docente. Por fim, a
formacdo continuada é uma questdo que vem sendo discutida por precisar,
realmente, de mais investimentos e estudos especificos para esse publico.

Sobre os encaminhamentos dados ao processo avaliativo, presenciamos duas
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perspectivas de trabalho: uma quantitativa, por estar voltada em preparar o aluno
para a realizacdo da prova, mesmo com todas as preocupacdes de fazer com que o
aluno compreenda os conteudos. A outra perspectiva de avaliagdo corresponde ao
modo qualitativo de avaliar, que ainda € uma pratica desenvolvida somente por
alguns professores.

Ainda que a avaliagéo realizada no ensino personalizado ndo se paute numa
|6gica qualitativa, € importante ressaltar que foram encontrados trabalhos avaliativos
relacionados ao perfil do aluno, com registros feitos por alguns professores. E um
trabalho ainda pontual, pois alguns professores ndo compartiham desse
posicionamento e, também ainda n&o esta oficializado no regimento escolar.

Essa iniciativa de uso da avaliacdo qualitativa no ensino personalizado nos
mostrou a relevancia do processo educacional continuo centrado na construcdo de
conhecimentos de uma aprendizagem ao longo da vida.

De acordo com Hoffmann (2010), ao se conceber uma préatica pedagdgica é
necessario que se defina uma pratica avaliativa, pois elas se comunicam nas
vivéncias de sala de aula e se entrecruzam nas reflexdes sobre os resultados, por
isso devem ser pautadas na real necessidade do aluno, nas diversas dimensées do
ensino e nas diferentes areas do conhecimento.

A Ultima tematica que constatamos esta direcionada a pratica docente inclusiva
no ensino personalizado, que representa o acolhimento ao considerar o jovem e
adulto como capazes de construir, juntamente com o professor, seus conhecimentos
e, em diversos momentos, encontramos essa pratica ao observamos as aulas.

A denominacado de pratica inclusiva esta posta porque também desenvolve um
trabalho voltado as especificidades do jovem ou adulto, exercicios elaborados em
consonancia ao que de fato € necessario ao aprendizado do aluno. Assim, ndo ha
um unico plano elaborado para uma determinada turma, e sim varias atividades para
gue o aluno tenha condi¢des de concluir os modulos.

Com essas trés tematicas, inferimos que a tecnologia de ensino aplicada no
ensino personalizado é um recurso que passa a existir juntamente com as
demandas apresentadas pelo aluno. A tecnologia de ensino ndo € uma disciplina
pedagogica, ndo € mais um recurso tecnologico a ser utilizado, € mais uma pratica
gue desenvolvida pelo professor deve funcionar como uma rede de ensino onde o fio
condutor é o objetivo concatenado a real necessidade do aluno.

Segundo Tardif e Lessard (2011), a tecnologia de ensino tem como foco a
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motivacdo do aluno, a sua participacdo e envolvimento, ndo uma técnica a ser
utilizada, pois vai muito mais além e envolve os aspectos emocionais, sociais e
culturais que permeiam o processo de ensino.

Discorrer sobre ensino personalizado como tecnologia de ensino néo foi tarefa
facil pela dificuldade de identificar pesquisas que abordem esta tematica, logo,
fizemos alusdes de ensino personalizado organizado de forma semipresencial com
as pesquisas de Belloni (2009), ao abordar conteudos sobre Educacao a Distancia
que traz a tona as implicacGes e contribuicBes das estratégias de uso dos recursos
tecnoldgicos.

Sendo assim, fomos buscar aporte tedrico nos estudos de Tardif e Lessard
(2011), que contribuiram com o entendimento do conceito tecnologia de ensino, pois
os autores discutem sobre A pedagogia como tecnologia da interagdo. Constatamos
gue as pesquisas dos autores mostram que este assunto ainda nao foi estudado por
nenhum pesquisador, dai a importancia de iniciar esse dialogo com os estudiosos da
educacao, principalmente quando o publico é o professor da EJA, pois os resultados
deste estudo mostram que ainda ha poucos investimentos nas formacoes
especificas para os professores, que atuam nesta modalidade de ensino.

Para nos aprofundarmos sobre a forma como os professores desenvolvem
suas atividades, no ensino personalizado, consideramos importante conhecer
também o funcionamento da gestéo escolar, e assim, incluimos a dire¢cdo do CES e
0s especialistas que nele atuam como sujeitos de nosso estudo, realizando com eles
a técnica da entrevista. Assim, o0 contato com esse segmento do CES nos
possibilitou conhecer o projeto politico pedagdgico, o regimento escolar e também o
assessoramento dado aos professores.

A andlise desses documentos nos permitiu fazer um contraponto do trabalho
realizado no ensino personalizado pelos professores e os documentos oficiais que
regem a filosofia do CES. Desta forma, verificamos que os encaminhamentos dados
durante os assessoramentos individuais as vezes ndo seguem 0 que esta
estabelecido nos documentos oficiais por que a dinamica trabalhada por alguns
professores ocorre de acordo com as especificidades de cada jovem ou adulto, sem
com isso ferir a qualidade do ensino.

Na fala dos especialistas estd muito presente o redimensionamento das
realizacOes das atividades desenvolvidas no ensino personalizado sem a perda das

caracteristicas, que compde o0 assessoramento individual no sentido de ampliar as
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formas de avaliar os alunos e de incluir teméticas pertinentes as discussdes
politicas, sociais e culturais. Vale ressaltar que esta pratica ainda nao tem
envolvimento de todos os alunos, pois muitos estdo interessados em concluir sua
formacdo. Constatamos, ainda que se trata de um trabalho novo no ensino
personalizado, que ainda esta sendo construido e faz parte das pautas de reunides
pedagdgicas.

A rotina existente no ensino mostrou-nos a importancia de ouvirmos as falas
dos alunos para aprofundarmos nossa pesquisa sob esse novo olhar. Para isso
dialogarmos com esse segmento ao realizarmos uma da roda de conversa com 0s
jovens e adultos e, em seguida, registramos o dialogo para analisarmos. Admitimos
a dificuldade encontrada para reunir um numero significativo de estudantes, pois
muitos ainda ndo tém a pratica de participar de momentos que nao esteja
relacionado a preparacao para as provas.

Com relacdo aos alunos que participaram da roda de conversa, notamos que
as falas ainda estdo muito resumidas em diagnosticar o que falta para melhorar a
estrutura fisica do CES, porém podemos destacar falas que consideramos
relevantes para relacionar o trabalho realizado pelos professores e o que dizem o0s
alunos. Como por exemplo, quando alguns alunos mencionam o contentamento ao
se sentirem de fato acolhidos pelos professores e ao elogiarem o dominio do
conteudo que os professores tém nos momentos em que os alunos sentem davidas
e questionam.

A fim de ilustrar a preocupacéo supracitada, destacamos a fala de um aluno,
que afirma que os conteudos dos moédulos ndo condizem com as condi¢cdes de
aprendizagem do aluno de EJA, quando ele faz referéncia a questdes muito
complexas, citando inclusive um comando da Universidade de Sao Paulo - USP.
Portanto, ao entrevistarmos os professores, as falas exprimem o cuidado com o
publico jovem e adulto na elaboracédo do médulo.

Quando observamos as aulas dos professores presenciamos o cuidado que
eles tém em relacionar os conteldos com a realidade dos alunos, assim como,
conteudos a nivel nacional e regional. Porém, na visdo do aluno poderia sim haver
uma simplificacdo para melhor compreenséo do aluno.

Ademais, os professores elaboram os médulos, porém ndo é um material que
se encerra nele mesmo, visto que ele se multiplica em diversas atividades

organizadas pelos professores, que as entregam ao aluno, conforme a necessidade
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de sua aprendizagem por meio da tecnologia de ensino.

Estd presente na voz dos alunos, coordenadores pedagdgicos e dos
professores que o desenvolvimento de aprendizagem dos alunos depende do seu
plano de estudo, isto €, cada jovem ou adulto ndo tem que se preocupar em seguir 0
mesmo ritmo de aprendizagem dos outros alunos, porém ele deve seguir 0 que esta
estabelecido no regimento escolar quanto a frequéncia minima, o tempo méximo do
Curso e a nota da prova.

De acordo com as observacdes das aulas dos professores e da roda de
conversa com 0s jovens e adultos verificamos que a motivacado dos alunos em se
matricular no Centro esta relacionada a trés fatores: a primeira compreende em
poder conciliar trabalho com os estudos por conta da flexibilidade de horério; a
segunda refere-se no trabalho individualizado, pois muitos sao timidos por ainda nédo
terem concluido a sua formacado e, desta forma, ndo precisa enfrentar uma turma
lotada; a terceira envolve a possibilidade de concluir em menos tempo com relagéo
ao periodo estabelecido na EJA/ETAPA devido ao plano de estudo do aluno e a
alternativa de realizar mais de uma prova por semana.

Os resultados aqui apresentados ndo podem ser generalizados, mas podem
servir como estimulo para que outras pesquisas que investigam o contexto da
educacao de jovens e adultos insiram-se nas diferentes tecnologias de ensino que, a
exemplo do CES, contribuem para o desenvolvimento dessa modalidade, que
permite que jovens e adultos trabalhadores possam obter a almejada escolarizagéo,

que por diversas razdes lhes foi negada a época regulamentada em Lei.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA 1 - PERFIL DOS DOCENTES DO
CENTRO DE ESTUDOS DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS “PROF. LUIS
OCTAVIO PEREIRA (CES)”

CEISE

UEPA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO — MESTRADO

LEVANTAMENTO DO PERFIL DOS DOCENTES DO CENTRO DE ESTUDOS DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS “PROF. LUIS OCTAVIO PEREIRA - CES”

1. Identificacdo:
1.1Nome:

1.2Idade:

1.3Sexo:F( ) M( )
1.4Turno em que trabalha: [ ]  manha [ ] tarde [ ] noite

2. Levantamento do perfil profissional:

Graduacao — Licenciatura em:

Outra formagé&o. Especificar:

Instituicdo de formacéo inicial: Pudblica Particular

Os trés itens a seguir somente serdo respondidos se o profissional possuir a
titulac&o especificada.

Especializacdo em:

Mestrado em:

Doutorado em:

Sobre o tempo:

De Formacao: anos.

De Magistério: anos.

De trabalho com Educacao de Jovens e Adultos — EJA: anos.




De atuacdo no CES com o Ensino Personalizado: anos.

Sobre as experiéncias no magistério:

Trabalha em outra escola?

Sim

Em quantas escolas vocé trabalha?

Ha experiéncia em outro nivel de ensino?

Sim

Nao

Qual o nivel de ensino que vocé possui experiéncia?

Ed. Infantil

Ens. Médio

Ens. Fundamental

Nivel Superior

110
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APENDICE B — IDENTIFICACAO DOS DISCENTES

CEISE

UEPA,

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - MESTRADO

Pesquisa: TECNOLOGIAS DE ENSINO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: O Ensino Personalizado no Centro de Estudos de Educacédo de

Jovens e Adultos Prof. Luis Octavio Pereira — CES.

IDENTIFICACAO

Nome:

Idade:

Endereco:

Sexo: () Masculino () Feminino

Nivel de escolaridade:

ROTEIRO DE ENTREVISTA
1. Porque a opc¢dao pelo Ensino Personalizado Semipresencial?

2. Como vocé avalia o Ensino Personalizado Semipresencial?

3. Quanto tempo vocé leva para concluir uma disciplina?

4. Tem alguma disciplina(s) que vocé considera de dificil compreens&o? Qual ou
quais?

5. Relate uma experiéncia significativa para seu conhecimento pessoal e/ou
profissional que ocorreu durante o ensino presencial:

6. Como vocé avalia o relacionamento entre professor e aluno diante do ensino
personalizado semipresencial?

7. Quais as suas expectativas apos a integralizacdo dos moédulos?

8. Atualmente em que nivel de estudo vocé se encontra? (Somente para 0S egressos

do Ensino Personalizado).
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA 2 - ESPECIALISTA EM EDUCACAO

CEfSE

UEea UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - MESTRADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ESPECIALISTAS EM EDUCACAO

Pesquisa: TECNOLOGIAS DE ENSINO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
O Ensino Personalizado no Centro de Estudos de Educacao de Jovens e Adultos

Prof. Luis Octavio Pereira — CES.

1. Como vocé analisa o Ensino Personalizado diante da demanda da sociedade

contemporanea?

2. Considerando sua trajetoria profissional como vocé avalia a EJA nos dias atuais?

3. Existe alguma proposta de alteracdo para as diretrizes do Ensino Personalizado

Semipresencial? Qual ou quais?

4. Que aspectos, positivos ou negativos, vocé pode ressaltar sobre o trabalho do

corpo docente no Ensino Personalizado Semipresencial?

5. De acordo com os assessoramentos realizados, de que forma vocé analisa o

desempenho dos discentes?

6. Existe alguma reivindicacdo do corpo docente e dos discentes com relagcéao as
mudancas nas caracteristicas do Ensino Personalizado Semipresencial? Qual ou

Quais?

7. Que vantagens o Ensino Personalizado Semipresencial pode trazer para a

formacéo dos jovens e adultos que pretendem ingressar na instituicdo escolarizada?
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA 3 - PROFESSORES DO ENSINO
PERSONALIZADO NIiVEL FUNDAMENTAL E MEDIO

EPA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - MESTRADO

Pesquisa: NOVAS TECNOLOGIAS DE ENSINO NA EDUCAC;AO DE JOVENS E
ADULTOS: o ensino personalizado semipresencial no Centro de Estudos de
Educacao de Jovens e Adultos Prof. Luis Octavio Pereira — CES.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome:

Disciplina: Quimica
Turno de trabalho:

1 | Conhecer a forma como o corpo (a) Fale sobre a sua pratica docente em
docente desenvolve o seu trabalho no | relacédo as especificidades presentes no ensino
Ensino Personalizado semipresencial personalizado semipresencial.

para a Educacéo de Jovens e Adultos? | (b) De que forma vocé encaminha as
atividades avaliativas nos momentos
presenciais de ensino?

(c) Como vocé avalia o processo de
aprendizagem dos discentes no ensino
personalizado semipresencial?

2 | Identificar e analisar a concepcéo de (a) Diante das especificidades existentes no
ensino personalizado dos professores | Ensino Personalizado semipresencial que
da Educacéo de jovens e Adultos. caracteristicas vocé destacaria no trabalho do
professor?

(b) Caso vocé fosse convidado a modificar
alguns itens presentes no regulamento do
ensino personalizado semipresencial, qual (s)
vocé faria alteracao(s)?

(c) Rememorando sua trajetéria como docente
da EJA comente sobre as adaptacdes no seu
trabalho em sala de aula diante das
especificidades no Ensino Personalizado no
momento presencial?




114

(d) Quais peculiaridades existentes no Ensino
Personalizado Semipresencial vocé considera
gue contribuem para sua profissionalizacdo
docente?

Descrever e analisar o processo de
trabalho dos professores com o ensino
personalizado na educacao de Jovens
e adultos.

(a) Descreva uma experiéncia inusitada que
ocorreu durante a aula sobre o contetudo da
disciplina e a construcdo do conhecimento do
educando, e que contribuiu para sua formacao
profissional?

(b) De que forma vocé dialoga com seus pares
para organizar suas aulas diante do modulo ja
elaborado e a realidade dos jovens e adultos?
(c) Durante a observacgédo de suas aulas
percebi que vocé faz uso de varios exercicios.
Fale sobre a selecéo e organizagéo desses
materiais?

(d) No ato da avaliagcéo observei que vocé
instiga o aluno a refletir quando ha questdes
incorretas. O que a levou fazer uso desta
pratica?

Nome:

Disciplina: Ciéncias

Turno de trabalho:

ensino personalizado dos professores
da Educacao de jovens e Adultos.

1 | Conhecer a forma como o corpo (a) Fale sobre a sua préatica docente em
docente desenvolve o seu trabalho no | relacédo as especificidades presentes no ensino
Ensino Personalizado semipresencial personalizado semipresencial.
para a Educacéo de Jovens e Adultos? | (b) De que forma vocé encaminha as

atividades avaliativas nos momentos
presenciais de ensino?

(c) Como vocé avalia o processo de
aprendizagem dos discentes no ensino
personalizado semipresencial?

2 | Identificar e analisar a concepcéo de (a) Diante das especificidades existentes no

Ensino Personalizado semipresencial que
caracteristicas vocé destacaria no trabalho do
professor?

(b) Caso vocé fosse convidado a modificar
alguns itens presentes no regulamento do
ensino personalizado semipresencial, qual (s)
vocé faria alteracdo(s)?

(c) Rememorando sua trajetéria como docente
da EJA comente sobre as adaptacfes no seu
trabalho em sala de aula diante das
especificidades no Ensino Personalizado no
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momento presencial?

(d) Quais peculiaridades existentes no Ensino
Personalizado Semipresencial vocé considera
gue contribuem para sua profissionalizacdo
docente?

3 | Descrever e analisar o processo de (a) Descreva uma experiéncia inusitada que
trabalho dos professores com o0 ensino | ocorreu durante a aula sobre o contetdo da
personalizado na educacao de Jovens | disciplina e a constru¢do do conhecimento do
e adultos. educando, e que contribuiu para sua formacéao
profissional?

(b) De que forma vocé dialoga com seus pares
para organizar suas aulas diante do modulo ja
elaborado e a realidade dos jovens e adultos?
(c) Durante a observacgéo de suas aulas
percebi que vocé aborda os contetdos a partir
do exercicio feito pelo aluno, e também é feito
alguns resumos dos conteudos. Fale sobre
essa pratica desenvolvida no cotidiano da sala
de aula?

(d) No ato da avaliagéo observei que vocé
instiga o aluno a refletir guando ha questdes
incorretas. O que a levou fazer uso desta
pratica?

Nome:

Disciplina: Lingua Portuguesa Nivel de Ensino:

Turno de trabalho:

1 | Conhecer a forma como o corpo (a) Fale sobre a sua préatica docente em
docente desenvolve o seu trabalho no | relacé@o as especificidades presentes no ensino
Ensino Personalizado semipresencial personalizado semipresencial.

para a Educacao de Jovens e Adultos? | (b) De que forma vocé encaminha as
atividades avaliativas nos momentos
presenciais de ensino?

(c) Como vocé avalia o processo de
aprendizagem dos discentes no ensino
personalizado semipresencial?
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Identificar e analisar a concepcéo de
ensino personalizado dos professores
da Educacéo de jovens e Adultos.

(a) Diante das especificidades existentes no
Ensino Personalizado semipresencial que
caracteristicas vocé destacaria no trabalho do
professor?

(b) Caso vocé fosse convidado a modificar
alguns itens presentes no regulamento do
ensino personalizado semipresencial, qual (s)
vocé faria alteragcéo(s)?

(c) Rememorando sua trajetéria como docente
da EJA comente sobre as adaptacfes no seu
trabalho em sala de aula diante das
especificidades no Ensino Personalizado no
momento presencial?

(d) Quais peculiaridades existentes no Ensino
Personalizado Semipresencial vocé considera
gue contribuem para sua profissionalizacdo
docente?

Descrever e analisar o processo de
trabalho dos professores com o ensino
personalizado na educagéo de Jovens
e adultos.

(a) Descreva uma experiéncia inusitada que
ocorreu durante a aula sobre o contetudo da
disciplina e a construcdo do conhecimento do
educando, e que contribuiu para sua formacao
profissional?

(b) De que forma vocé dialoga com seus pares
para organizar suas aulas diante do modulo ja
elaborado e a realidade dos jovens e adultos?
(c) Durante as observacgfes de suas aulas
verifiquei que vocé atua como orientador de
estudo. Explique a opcéo por esta pratica
desenvolvida no cotidiano da sala de aula?

Nome:

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turno de trabalho:

1

Nivel de Ensino:

Conhecer a forma como o corpo
docente desenvolve o seu trabalho no
Ensino Personalizado semipresencial
para a Educacdo de Jovens e Adultos?

(a) Fale sobre a sua pratica docente em
relac@o as especificidades presentes no ensino
personalizado semipresencial.

(b) De que forma vocé encaminha as
atividades avaliativas nos momentos
presenciais de ensino?

(c) Como vocé avalia o processo de
aprendizagem dos discentes no ensino
personalizado semipresencial?
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Identificar e analisar a concepcéo de
ensino personalizado dos professores
da Educacéo de jovens e Adultos.

(a) Vocé mencionou, em uma das observages
gue fiz de suas aulas, que a dinAmica de
trabalho é totalmente diferente do ensino
regular. Cite algumas caracteristicas do
trabalho docente diante das especificidades da
EJA e do Ensino Personalizado
Semipresencial?

(b) Caso vocé fosse convidado a modificar
alguns itens presentes no regulamento do
ensino personalizado semipresencial, qual (s)
vocé faria alteracao(s)?

(c) Rememorando sua trajetdria como docente
da EJA comente sobre as adaptacdes no seu
trabalho em sala de aula diante das
especificidades no Ensino Personalizado no
momento presencial?

(d) Quais peculiaridades existentes no Ensino
Personalizado Semipresencial vocé considera
gue contribuem para sua profissionalizacdo
docente?

Descrever e analisar 0 processo de
trabalho dos professores com o ensino
personalizado na educagéo de Jovens
e adultos.

(a) Descreva uma experiéncia inusitada que
ocorreu durante a aula sobre o contetdo da
disciplina e a construcdo do conhecimento do
educando, e que contribuiu para sua formacao
profissional?

(b) De que forma vocé dialoga com seus pares
para organizar suas aulas diante do modulo ja
elaborado e a realidade dos jovens e adultos?
(c) Durante a observacgéo de suas aulas
verifiquei que vocé faz uso de um caderno para
registro dos momentos presenciais dos alunos.
Fale sobre a organizacéo desse material?

(d) No ato da avaliagéo observei que vocé
instiga o aluno a refletir guando ha questdes
incorretas. O que a levou fazer uso desta
pratica?

(e) Vocé faz relacdo de algumas obras
literarias com o conteudo estudado. Explique a
opcao por esta pratica desenvolvida no
cotidiano da sala de aula?
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Disciplina: Historia

Turno de trabalho:

1

Conhecer a forma como o corpo
docente desenvolve o seu trabalho no
Ensino Personalizado semipresencial
para a Educacédo de Jovens e Adultos?

Nivel de Ensino:

(a) Fale sobre a sua pratica docente em
relacdo as especificidades presentes no ensino
personalizado semipresencial.

(b) De que forma vocé encaminha as
atividades avaliativas nos momentos
presenciais de ensino?

(c) Como vocé avalia o processo de
aprendizagem dos discentes no ensino
personalizado semipresencial?

Identificar e analisar a concepgéo de
ensino personalizado dos professores
da Educacéo de jovens e Adultos.

(a) Diante das especificidades existentes no
Ensino Personalizado semipresencial que
caracteristicas vocé destacaria no trabalho do
professor?

(b) Caso vocé fosse convidado a modificar
alguns itens presentes no regulamento do
ensino personalizado semipresencial, qual (s)
vocé faria alteracao(s)?

(c) Rememorando sua trajetéria como docente
da EJA comente sobre as adaptacdes no seu
trabalho em sala de aula diante das
especificidades no Ensino Personalizado no
momento presencial?

(d) Quais peculiaridades existentes no Ensino
Personalizado Semipresencial vocé considera
gue contribuem para sua profissionalizacéo
docente?

Descrever e analisar o processo de
trabalho dos professores com o ensino
personalizado na educacao de Jovens
e adultos.

(a) Descreva uma experiéncia inusitada que
ocorreu durante a aula sobre o contetdo da
disciplina e a construc&o do conhecimento do
educando, e que contribuiu para sua formacao
profissional?

(b) De que forma vocé dialoga com seus pares
para organizar suas aulas diante do modulo ja
elaborado e a realidade dos jovens e adultos?
(c) Quando o aluno estéa cursando o primeiro
maddulo voceé inicia sua aula com explicacdes
sobre o0 Ensino personalizado e, também sobre
0 objeto de sua disciplina. Explique a op¢ao
por esta pratica desenvolvida no cotidiano da
sala de aula?

(d) No ato da avaliacédo observei que vocé
instiga o aluno a refletir quando ha questbes
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incorretas. O que a levou fazer uso desta
pratica?

(e) Vocé indica para os alunos nomes de livros,
filmes e faz relagéo de algumas obras literarias
com o conteldo estudado. Como surgiu esta
ideia de trabalho?

Nome:
Disciplina: Historia

Turno de trabalho:

Nivel de Ensino:

1

Conhecer a forma como o corpo
docente desenvolve o seu trabalho no
Ensino Personalizado semipresencial
para a Educacao de Jovens e Adultos?

(a) Fale sobre a sua préatica docente em
relacdo as especificidades presentes no ensino
personalizado semipresencial.

(b) De que forma vocé encaminha as
atividades avaliativas nos momentos
presenciais de ensino?

(c) Como vocé avalia o processo de
aprendizagem dos discentes no ensino
personalizado semipresencial?

Identificar e analisar a concepg¢éo de
ensino personalizado dos professores
da Educacao de jovens e Adultos.

(a) Diante das especificidades existentes no
Ensino Personalizado semipresencial que
caracteristicas vocé destacaria no trabalho do
professor?

(b) Caso vocé fosse convidado a modificar
alguns itens presentes no regulamento do
ensino personalizado semipresencial, qual (s)
vocé faria alteracao(s)?

(c) Rememorando sua trajetéria como docente
da EJA comente sobre as adaptacfes no seu
trabalho em sala de aula diante das
especificidades no Ensino Personalizado no
momento presencial?

(d) Quais peculiaridades existentes no Ensino
Personalizado Semipresencial vocé considera
gue contribuem para sua profissionalizacdo
docente?

Descrever e analisar o processo de
trabalho dos professores com o ensino
personalizado na educagéo de Jovens
e adultos.

(a) Descreva uma experiéncia inusitada que
ocorreu durante a aula sobre o conteudo da
disciplina e a constru¢do do conhecimento do
educando, e que contribuiu para sua formagao
profissional?

(b) De que forma vocé dialoga com seus pares
para organizar suas aulas diante do modulo ja
elaborado e a realidade dos jovens e adultos?
(c) Durante a observagéo de suas aulas
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percebi que vocé aborda os conteldos a partir
do exercicio feito pelo aluno. Fale sobre essa
pratica desenvolvida no cotidiano da sala de
aula?

(d) No ato da avaliacdo observei que vocé
instiga o0 aluno a refletir guando ha questdes
incorretas. O que a levou fazer uso desta
pratica?

(e) Vocé indica para os alunos nomes de
filmes, utiliza recursos tecnolégicos e faz
relacdo de alguns filmes com o contetdo
estudado, assim como, a relagéo entre os
conteudos da disciplina histéria com os de
outras disciplinas. Como surgiu esta ideia de

trabalho?
Nome:
Disciplina: Matematica
Turno de trabalho: Nivel de Ensino:
1 | Conhecer a forma como o corpo (a) Fale sobre a sua préatica docente em

docente desenvolve o seu trabalho no | relacdo as especificidades presentes no ensino
Ensino Personalizado semipresencial personalizado semipresencial.

para a Educacao de Jovens e Adultos? | (b) De que forma vocé encaminha as
atividades avaliativas nos momentos
presenciais de ensino?

(c) Como vocé avalia o processo de
aprendizagem dos discentes no ensino
personalizado semipresencial?

2 | Identificar e analisar a concepcéo de (a) Diante das especificidades existentes no
ensino personalizado dos professores | Ensino Personalizado semipresencial que
da Educacéo de jovens e Adultos. caracteristicas vocé destacaria no trabalho do
professor?

(b) Caso vocé fosse convidado a modificar
alguns itens presentes no regulamento do
ensino personalizado semipresencial, qual (s)
vocé faria alteracao(s)?

(c) Rememorando sua trajetéria como docente
da EJA comente sobre as adaptacdes no seu
trabalho em sala de aula diante das
especificidades no Ensino Personalizado no
momento presencial?

(d) Quais peculiaridades existentes no Ensino
Personalizado Semipresencial vocé considera
gue contribuem para sua profissionalizacéo
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docente?

Descrever e analisar o processo de
trabalho dos professores com o ensino
personalizado na educacao de Jovens
e adultos.

(a) Descreva uma experiéncia inusitada que
ocorreu durante a aula sobre o conteudo da
disciplina e a construcdo do conhecimento do
educando, e que contribuiu para sua formacéao
profissional?

(b) De que forma vocé dialoga com seus pares
para organizar suas aulas diante do modulo ja
elaborado e a realidade dos jovens e adultos?
(c) Durante a observagéo de suas aulas
percebi que vocé aborda os contetdos a partir
do exercicio feito pelo aluno. Fale sobre essa
pratica desenvolvida no cotidiano da sala de
aula?

(d) No ato da avaliac&do observei que vocé
instiga o aluno a refletir quando ha questdes
incorretas. O que o levou fazer uso desta
pratica?

Nome:

Disciplina: Matematica

Turno de trabalho:

Nivel de Ensino:

ensino personalizado dos professores
da Educacao de jovens e Adultos.

1 | Conhecer a forma como o corpo (a) Fale sobre a sua pratica docente em
docente desenvolve o seu trabalho no | relacé@o as especificidades presentes no ensino
Ensino Personalizado semipresencial personalizado semipresencial.
para a Educacéo de Jovens e Adultos? | (b) De que forma vocé encaminha as

atividades avaliativas nos momentos
presenciais de ensino?

(c) Como vocé avalia o processo de
aprendizagem dos discentes no ensino
personalizado semipresencial?

2 | Identificar e analisar a concepcéo de (a) Diante das especificidades existentes no

Ensino Personalizado semipresencial que
caracteristicas vocé destacaria no trabalho do
professor?

(b) Caso vocé fosse convidado a modificar
alguns itens presentes no regulamento do
ensino personalizado semipresencial, qual (s)
vocé faria alteracdo(s)?

(c) Rememorando sua trajetéria como docente
da EJA comente sobre as adaptacfes no seu
trabalho em sala de aula diante das
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especificidades no Ensino Personalizado no
momento presencial?

(d) Quais peculiaridades existentes no Ensino
Personalizado Semipresencial vocé considera
gue contribuem para sua profissionalizacéo
docente?

Descrever e analisar o processo de
trabalho dos professores com o ensino
personalizado na educacao de Jovens
e adultos.

(a) Descreva uma experiéncia inusitada que
ocorreu durante a aula sobre o conteudo da
disciplina e a construcdo do conhecimento do
educando, e que contribuiu para sua formacao
profissional?

(b) De que forma vocé dialoga com seus pares
para organizar suas aulas diante do mdédulo ja
elaborado e a realidade dos jovens e adultos?
(c) Durante a observagédo de suas aulas
percebi que vocé aborda os contelidos a partir
do exercicio feito pelo aluno. Fale sobre essa
pratica desenvolvida no cotidiano da sala de
aula?

(d) Além dos exercicios contidos no moédulo
vocé elabora outros e, também prepara as
questdes das provas de acordo com o nivel de
aprendizagem dos alunos. O que o levou a
fazer uso desta pratica?
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APENDICE E — TERMO DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE
GRAVACOES DE VOZ E DE IMAGEM - PROFESSORES

CEISE

VEPA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO EM EDUCA(;/:\O - MESTRADO

TERMO DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE GRAVACOES DE VOZ E

DE IMAGEM
CEDENTE ,
Nacionalidade: , Estado civil: ,
Carteira de Identidade ne: , Residente e domiciliado
na:

CESSIONARIO: Universidade do Estado do Par&/Centro de Ciéncias Sociais e
Educacdo/Mestrado em Educacédo, estabelecido na Rua do Una, 156, Telégrafo,
Belém-PA.

Objeto: entrevistas gravadas, fotografias e/ou filmagem para a Dissertacdo de
Mestrado: “NOVAS TECNOLOGIAS DE ENSINO NA EDUCAQAO DE JOVENS E
ADULTOS: o ensino personalizado semipresencial no centro de Estudos de
Educacédo de Jovens e Adultos Prof. Luis Octavio Pereira — CES”.

Do Uso: Declaro ceder ao Projeto de Pesquisa “TECNOLOGIAS DE ENSINO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: o ensino personalizado semipresencial no
centro de Estudos de Educacédo de Jovens e Adultos Prof. Luis Octavio Pereira —
CES” sem quaisquer restricbes quanto aos efeitos patrimoniais e financeiros as
gravacOes de voz e de imagem, de carater histérico e documental, realizado no més
de maio de 2013, na cidade de Belém - Para, registrados pela mestranda IZABEL
CONCEICAO NASCIMENTO COSTA DOS SANTOS.

A coordenacédo do curso, do Programa de Poés-graduacdo em Educacéo-Mestrado,
fica autorizada a utilizar o material gravado, divulgar e publicar, para fins da
pesquisa, como relatorio de pesquisa, edicdo de documentéario, em video, cd room,
fotos, ou livro, no todo ou em parte, editado ou ndo, com a ressalva de sua
integridade e indicacao de fonte e autor.

Belém, 09.05.2013

Assinatura do cedente
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APENDICE F — TERMO DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE
GRAVACOES DE VOZ E DE IMAGEM - ALUNOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO - MESTRADO

CEDENTE ,
Nacionalidade: , Estado civil: ,
Carteira de Identidade ne: , Residente e domiciliado
na:

CESSIONARIO: Universidade do Estado do Para/Centro de Ciéncias Sociais e
Educacao/Mestrado em Educacédo, estabelecido na Rua do Una, 156, Telégrafo,
Belém-PA.

Objeto: entrevistas gravadas, fotografias e/ou filmagem para a Dissertacdo de
Mestrado: “NOVAS TECNOLOGIAS DE ENSINO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: o ensino personalizado semipresencial no Centro de Estudos de
Educacao de Jovens e Adultos Prof. Luis Octavio Pereira — CES”.

Do Uso: Declaro ceder ao Projeto de Pesquisa “TECNOLOGIAS DE ENSINO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: o ensino personalizado semipresencial no
centro de Estudos de Educacdo de Jovens e Adultos Prof. Luis Octavio Pereira —
CES” sem quaisquer restricbes quanto aos efeitos patrimoniais e financeiros as
gravacdes de voz e de imagem, de carater historico e documental, realizado no més
de maio de 2013, na cidade de Belém - Para, registrados pela mestranda IZABEL
CONCEICAO NASCIMENTO COSTA DOS SANTOS.

A coordenacédo do curso, do Programa de Pos-graduacdo em Educacédo - Mestrado,
fica autorizada a utilizar o material gravado, divulgar e publicar, para fins da
pesquisa, como relatdrio de pesquisa, edicdo de documentario, em video, cd room,
fotos, ou livro, no todo ou em parte, editado ou ndo, com a ressalva de sua
integridade e indicacao de fonte e autor.

Belém, 09.05.2013

Assinatura do cedente
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