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RESUMO

ARAUJO, Monica Dias de. Tessituras da Inclusdo na Educacio de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Pard, 2013, 212 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo),
Universidade do Estado do Par4, Belém — Par, 2013.

Esta Dissertacdo é resultado da pesquisa de campo realizada no programa de Mestrado em
Educacdo — Linha Saberes Culturais e Educagdo na Amazonia, da Universidade do Estado do
Par4, sob a orientagdo da Profé. Dr2 lvanilde Apoluceno de Oliveira. A pesquisa constitui um
Estudo de Caso, de abordagem Critico-Dialética e Andlise Qualitativa, cujo objetivo geral é
analisar como a escola de ensino fundamental “Roda de Sisos”, na cidade de Altamira — Parg,
considerada referéncia na Educacdo Inclusiva, vem incluindo estudantes com necessidades
educacionais especiais, na Educagdo de Jovens e Adultos. De modo especifico, visamos: 1)
Verificar as condi¢des de acessibilidade e a preparacdo da escola para receber os estudantes
com necessidades educacionais especiais; 2) Identificar como se da o envolvimento da gestdo
escolar, equipe técnica, administrativos e demais servidores, com 0 processo de inclusédo
escolar; 3) Analisar como se processa a inclusdo escolar e o atendimento educacional
especializado de jovens e adultos na escola; 4) ldentificar as necessidades educacionais
pedagogicas e de formacdo dos professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos e na
Sala de Recurso Multifuncional; 5) Analisar as principais experiéncias vivenciadas pela
escola com énfase nas préaticas educativas, Projeto Politico Pedagdgico e relacdo escola-
familia e comunidade; 6) Refletir sobre a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, no municipio de Altamira, a partir das realidades e dos desafios
evidenciados pela Educacdo de Jovens e Adultos na escola pesquisada. Participaram da
pesquisa professores(as) da EJA e da Sala de Recurso Multifuncional, intérpretes, estudantes
com necessidades educacionais especiais, a coordenadora da Educacdo Especial/Inclusiva do
municipio e a coordenadora da EJA da escola. Para a construcdo e andlise dos dados,
trabalhamos com levantamento bibliografico e documental, que discutem a Educacdo de
Jovens e Adultos e a Educagéo Especial e Inclusiva, tais como: Ferreira (2009), Freire (2001,
2004; 2011), Ireland (2010), Moll (2008), que tratam da Educacdo de Jovens e Adultos; Duk
(2006), Ferreira (2007), Mantoan (2003; 2006), Mantoan e Prieto (2006), Oliveira (2004;
2011); e, alguns documentos legais que tratam da politica como as Diretrizes Educacionais, 0
Documento da “VI CONFINTEA”, entre outros. Entre os procedimentos de coleta de dados,
elegemos a realizacdo de entrevistas semiestruturadas e a observacdo participante, com a
utilizacdo de uma matriz de observacdo, gravador, entre outros. Para analisar os dados,
usamos algumas técnicas da Anélise de Contetdo, como: Pré-analise, Descri¢do Analitica e
Interpretacdo Referencial. Entre os resultados, destacamos que o processo de incluséo escolar
vem se manifestando de forma contraditéria entre o que esta determinado pelas leis, bem
como, o0 estabelecido nas politicas educacionais e 0 que se concretiza na pratica. O
Atendimento Educacional Especializado ndo estd priorizado para jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais na escola pesquisada.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacdo de Jovens e Adultos. Politica de Inclusdo Educacional.
Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais.



ABSTRACT

ARAUJO, Monica Dias de. Weavings of inclusion in youth and adult education in the
municipality of Altamira — Pard, 2013, 212 f. Dissertation (Master of Education),
Universidade do Estado do Para, Belém — Parg, 2013.

This dissertation is the field research result carried out with the MA in Education program -
Line of research Cultural Knowledge and Education in Amazonia in Universidade do Estado
do Para, under Prof. Dr. Ivanilde Apoluceno de Oliveira orientation. This research isa case
study, in a Critical Dialectical approach and Qualitative Analysis. The general goal is to
analyze how elementary school “Roda de Sisos” in Altamira City — Para, taken as a reference
of inclusive education, is including students with special education needs in Youth and Adult
Education. We specifically aim at 1) Verify conditions of accessibility and school preparation
to receive students with special education needs; 2) Identify how school management,
technical and administrative team and the other personnel deal with the process of school
inclusion; 3) Analyze how school inclusion and specialized education assistance for youth and
adults take place; 4) Identify the pedagogical educational needs and that of teacher training
which are involved in Youth and Adult Education and in Multifunctional Resources Room; 5)
Analyze the main experience lived in school with emphasis in educational practices, Political
Pedagogic Project and the relationship school-family and community; 6) Reflect on the
Special Education Politics in view of Inclusive Education in Altamira City, taking into
account the realities and challenges highlighted by Youth and Adults in the school. The
people who took part in this research were: teachers from EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos) and Multifunctional Resources Room, interpreters, students with special educational
needs, the coordinator of Special/Inclusive Education and the school coordinator of EJA. For
the building up and database analysis we have worked with bibliographical and documentary
survey, which discuss Youth and Adult Education as well as Special and Inclusive Education
like: Ferreira (2009), Freire (2001; 2004; 2011), Ireland (2010), Moll (2008), which discuss
Youth and Adult Education; Duk (2006) Ferreira (2007), Mantoan (2003; 2006), Mantoan and
Prieto (2006), Oliveira (2004; 2011) and some legal documents about politics like Education
Guidelines, “VI CONFINTEA” documents, among others. Among the database procedures,
we have chosen to do the following: do semi-structured interviews, Participant Observation,
which makes use of Matrix observation, recorder, among others. To analyze the data, we
made use of some Content Analysis techniques like: Pre-analysis, Analytical Description and
Referential Interpretation. Among the results, we highlight that the process of school
inclusion is showing a contradiction between what the law and the educational politics say
and what happens in real life. Special Educational Service is not prioritized for youth and
adult with special educational needs in the school where this research took place.

Keywords: Inclusion. Youth and Adult Education. Inclusion Educational Politics. Students
with special educational needs.
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1 INTRODUCAO

O tema da Educacéo Inclusiva teve origem no fato de ter em meu cerne uma vontade
existencial e humana de contribuir com uma sociedade mais humana, mais justa e mais
fraterna. Vontade esta que me move pessoalmente e profissionalmente, por meio do
envolvimento com a causa da pessoa com necessidades educacionais especiais na cidade de
Altamira, regido centro-oeste do Para.

A aprendizagem e os desafios da convivéncia com o meu irmdo surdo vém me
proporcionando um envolvimento e vontade de lutar em busca da concretizagdo dos Direitos
Humanos de pessoas e grupos que historicamente tiveram e ainda tém seus direitos negados.
Entre estes grupos, destaco o das pessoas com necessidades educacionais especiais. Essa
vivéncia me impulsionou a cursar Pedagogia, na Universidade Federal do Pard, e a
desenvolver um Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “A insercdo das pessoas com
necessidades especiais no mercado de trabalho na cidade de Altamira — Pard”. Entre os
resultados desse trabalho, destacam-se a realizacdo de audiéncia publica para tratar do
referido tema e o fortalecimento do grupo de pessoas com necessidades educacionais
especiais que tao logo se instituiria legalmente.

Na intengcdo de aprofundar os textos no campo de conhecimento da Educagdo
Inclusiva, ingressei no curso de Especializacdo em Metodologias Inovadoras Aplicadas a
Educacdo, na especificidade Educacdo Especial e Inclusiva. A partir dessa Especializacgéo,
desenvolvi a pesquisa: “A Inclusdo das Pessoas Surdas na ‘EMEF Deodoro da Fonseca’ na
cidade de Altamira” (ARAUJO & LOPES, 2007).

Para complementar minha formacdo profissional, cursei outros cursos de
Aperfeigoamento como o de “Atendimento Educacional Especializado™”, promovido pela
Universidade Federal de Santa Catarina e pelo MEC; curso de “Educar na Diversidade”, pelo
MEC, do qual sou formadora na Regido; curso de “Libras”, promovido pela SEDUC; uma
Especializagdo em Lingua de Sinais Brasileira — Libras, pela Faculdade Integrada de
Jacarepagua; e, curso sobre Acessibilidade, promovido pela “Escola de Gente”, no Rio de
Janeiro, entre outros. Todos os cursos sdo multiplicados para professores(as), educadores(as)
e sociedade em geral.

Socialmente, posso dizer que o marco histérico do meu envolvimento com este
objeto de estudo, bem como, com os direitos das pessoas com deficiéncia, materializou-se
com o Centro de Apoio e Promocdo de Acessibilidade e Inclusdo Social — CAPAIS —,

associacdo ndo governamental fundada no ano de 2006, no municipio de Altamira. Essa
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associacdo desenvolve trabalhos voluntérios visando o empoderamento das pessoas com
necessidades educativas especiais e de suas familias, bem como, realiza cursos, palestras,
oficinas e encontros visando a transformacéo de atitudes e comportamentos.

Profissionalmente, costumo dizer que tenho o privilégio de ndo apenas gostar do que
faco, mas, sobretudo, de fazer o que gosto. Desde o ano de 1997, estou inserida na
implantacdo da Educacgdo Inclusiva no municipio de Altamira, primeiramente atuando em
Instituicdo Especializada, mais especificamente em classes especiais. Também atuei na
Educacdo Infantil; na Educacdo de Jovens e Adultos; nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; na diregdo de escolas; e, no ano de 2009, tive a oportunidade de ser lotada na
Educagédo Especial atuando no Atendimento Educacional Especializado e na Formagéo de
Professores para a Inclusdo Escolar.

Meus trabalhos na area da Educacao Especial e Inclusiva também estdo voltados ao
ambito da pesquisa e da formacdo de professores em municipios que integram a Regido do
Xingu: Brasil Novo, Medicilandia, Uruara, Vitoria do Xingu, Senador José Porfirio, Anapd,
entre outros. Integro, também, 0 “Grupo de Pesquisa em Educac¢do Inclusiva”, no municipio
de Altamira, vinculado a Rede de Pesquisa em Educacdo Inclusiva, coordenado pelo Ndcleo
de Educagdo Popular Paulo Freire — NEP/UEPA. Esta rede de pesquisa, cadastrada no
Diretorio do CNPQ, realizou no periodo de 2011 a 2012 a pesquisa intitulada “A Pratica da
Escolarizacdo Inclusiva e o Atendimento Especializado na Amazonia Paraense”. Este estudo
versa sobre a pratica de Educacdo Inclusiva e o atendimento especializado em escolas
publicas de municipios do Estado do Pard, entre os quais, Altamira.

Essa trajetéria na Educacdo Especial motivou-me a dar continuidade aos estudos
ingressando no Mestrado em Educacdo, na Universidade do Estado do Pard, e, por
conseguinte, & pesquisa sobre a Educagéo Inclusiva no municipio de Altamira. A principio, a
ideia era discutir a inclusdo no ensino fundamental e médio. O interesse de pesquisar a
tematica na modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos surgiu ap0s o ingresso no Programa
de Mestrado e a participagdo no “Il Encontro de Educacdo Inclusiva e Diversidade na
Amazonia Paraense”, que congregou o “II Seminario de Politicas e Préaticas de Educagéo
Inclusiva no Estado do Pard” e a “IX Jornada Paulo Freire”. O evento foi realizado dias 21 e
22 de setembro de 2011, na Universidade do Estado do Para, por meio do NEP — Nucleo de
Educacao Popular Paulo Freire. A proposta foi discutida com a orientadora que aprovou e
encaminhou o desenvolvimento da pesquisa na modalidade EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos. Assim, algumas politicas e praticas que perpassam pela tematica da inclusdo nesta

modalidade foram priorizadas nesta discussao.
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A Politica de Educacéo Inclusiva publicada pelo Ministério da Educa¢do, no ano de
2008, prevé o desenvolvimento de agdes no &mbito da gestéo, da formacéo de professores, das
relacbes entre a escola, a familia e a comunidade, visando uma nova organizacdo de
ambientes educacionais acessiveis e ndo discriminatdrios ou segregados, capaz de reconhecer
as diferencas e garantir a escolarizacdo de todos os alunos nas turmas comuns do ensino
regular. Tais agcdes envolvem os sistemas de ensino, as escolas, os(as) professores(as), as
familias e demais pessoas comprometidas com o processo de inclusdo escolar

A Secretaria Municipal de Educacdo de Altamira — SEMED — vem implantando a
Politica de Educacdo Inclusiva envolvendo a Educacdo de Jovens e Adultos. Algumas escolas
da Rede Municipal que atendem a esta modalidade, incluem em suas turmas alunos com
necessidades educacionais especiais. Além disso, observamos um diferencial em uma das
escolas do municipio, que historicamente vem sendo pioneira em a¢fes que promovem a
incluséo, entre as quais, a implantacdo da Educagédo de Jovens e Adultos no turno diurno, no
ano de 2010. Indagamos, entdo, apesar do trabalho pioneiro, quais as condi¢des do
atendimento educacional especializado com jovens e adultos nessa escola? Ha a concretizacao
da proposta de inclusdo escolar? Questdes que, por meio da pesquisa académica, pudemos

analisar, considerando o que diz Freire (2011, p. 30), pois:

ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Desta forma, analisar como vem acontecendo o processo de inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de
Altamira, identificando a realidade e os desafios enfrentados para concretizar uma educagéo

de todos(as), torna-se a grande motivacao desta pesquisa, Visto que:

a Educacéo de Jovens e Adultos apresenta uma especificidade etaria porque tem um
olhar para jovens, adultos e idosos das classes populares, que ndo tiveram acesso a
escola, na faixa etaria da chamada escolarizacdo (dos 07 aos 14 anos) ou foram
“evadidos” ou “expulsos” da escola. Jovens, adultos e idosos “excluidos” e
“marginalizados” pelo sistema econdmico-social, vistos como “analfabetos” e
muitas vezes considerados “incapazes de aprender” (OLIVEIRA, 2011, p. 47, grifo
do autor).

Vale lembrar que essa exclusdo se intensifica quando se trata de pessoas com

necessidades educacionais especiais. Assim sendo, o problema que levantamos nesta
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dissertacdo é: Como a escola do ensino fundamental “Roda de Sisos”!, de Altamira, vem
incluindo os estudantes com necessidades educacionais especiais, na Educacao de Jovens
e Adultos?

Esse questionamento ganha sustentacdo em outras questdes que proponho como
norteadoras desta pesquisa, que sao:

e Quais sdo as condi¢des de acessibilidade da escola e como ela se prepara para receber
0s estudantes com necessidades educacionais especiais?

e Como se da o envolvimento da gestdo escolar, equipe técnica, administrativa e demais
servidores, no processo de inclusdo escolar?

e Como se processa a inclusdo escolar e o atendimento educacional especializado com
jovens e adultos na escola?

e Quais sdo as necessidades educacionais pedagdgicas e de formacdo dos professores
que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos e na Sala de Recurso Multifuncional?

e Quais sdo as principais experiéncias vivenciadas pela escola com énfase nas préaticas
educativas, Projeto Politico Pedagdgico e relagdo escola-familia e comunidade?

e Que reflexBes podem ser realizadas sobre a Politica de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, no municipio de Altamira, a partir das realidades e
dos desafios evidenciados pela Educacdo de Jovens e Adultos na escola pesquisada?

Neste estudo objetivamos, de forma geral, analisar como a escola de ensino
fundamental “Roda de Sisos”, da cidade de Altamira, considerada referéncia na Educagéo
Inclusiva, vem incluindo estudantes com necessidades educacionais especiais na Educacéo de
Jovens e Adultos. E, de forma especifica, objetivamos:

e Verificar as condi¢fes de acessibilidade e a preparacdo da escola para receber 0s
estudantes com necessidades educacionais especiais;

e Identificar como se d& o envolvimento da gestdo escolar, equipe técnica,
administrativa e demais servidores, com o processo de inclusédo escolar;

e Analisar como se processa a inclusdo escolar e o atendimento educacional

especializado de jovens e adultos na escola;

! Neste trabalho, a escola sera denominada pelo pseudénimo “Roda de Sisos”. A escolha do pseuddnimo foi
intencional, pelo fato de esta escola ser considerada referéncia histérica para receber as pessoas com
necessidades educacionais especiais. Algumas escolas, quando ndo queriam receber algum aluno, o mandavam
para esta escola. O sentido de “roda” é pelo que representa historicamente para os estudantes com necessidades
educacionais especiais que se encontram e ficam conversando nas famosas “rodinhas”, mesmo 0s que j& sairam
continuam frequentando a escola. “Sisos”, por serem o0s Ultimos, os excluidos.
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¢ Identificar as necessidades educacionais pedagdgicas e a formacéo dos professores que
atuam na Educacéo de Jovens e Adultos e na Sala de Recurso Multifuncional;

e Analisar as principais experiéncias vivenciadas pela escola com énfase nas praticas
educativas, Projeto Politico Pedagogico e relagdo escola-familia e comunidade;

o Refletir sobre a Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgédo Inclusiva,
no municipio de Altamira, a partir das realidades e dos desafios evidenciados pela
Educacéo de Jovens e Adultos na escola pesquisada.

Ao sugerir o estudo sobre a Inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio
de Altamira, tenho como propdsito contribuir para a compreensdo das praticas na Educacédo
Especial e Inclusiva deste municipio e da Regido em que esta situada, a Amazonia. A
educacdo na Amazonia vem sendo vitima de um processo de exclusdo que se manifesta de
diversas formas, seja por falta de valorizacdo dos saberes e das realidades especificas desta
Regido, que ndo sdo levadas em consideracdo ao se instituir e/ou implementar politicas
publicas, ou por outros motivos relacionados as préaticas educativas excludentes, que se
manifestam ou ficam camufladas no interior das escolas.

Segundo Loureiro (2007), a educacdo na AmazOnia passou a ser uma promotora de
exclusdo social devido a falta de planejamento especifico para esta Regido, entre outros
fatores. O cenério real apresenta a ineficiéncia do sistema quando se observa que a entrada do
estudante na escola é tardia, sem acessar a educacao infantil, pouco investimento na formacao
de professores, classe multisseriada, transporte escolar inadequado e quase inexistente, poucos
recursos, baixos salarios, entre outros. Neste contexto somado aos déficits quantitativos e
qualitativos, encontra-se a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, com 14,4 milhdes de
jovens analfabetos acima de 15 anos, segundo dados do IBGE (2006). De acordo com Freire
(2011, p. 133), esses “déficits, realmente alarmantes, constituem oObices ao desenvolvimento
do pais e a criacdo de uma mentalidade democratica. Sdo termos contraditérios ao impeto de
sua emancipacao”.

Esse cenario de exclusdo faz com que alguns(mas) educadores(as) ndo se conformem
com a realidade apresentada. Anseiam contribuir com a constituicdo de um sistema de ensino
pautado nos principios do desenvolvimento inclusivo, que visa 0 empoderamento das pessoas
com o (re)conhecimento de seus saberes, suas culturas, suas diferencas manifestadas de
diversas formas. Educadores e educadoras que, segundo Freire (2004), sdo movidos pelos
sonhos de ter o0 amanha como fruto do que hoje transformam.

Assim como esses(as) educadores(as) movidos(as) por este sonho, tenho o objetivo
de prosseguir em busca de uma sociedade pautada em principios de igualdade social e de
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respeito a diferenca como alteridade, que reconhega o outro na sua inteireza. Uma sociedade
capaz de promover o desenvolvimento social verdadeiramente sustentavel e uma educacéao
que seja de fato de todos e para todas as pessoas. Desta forma, percebo a relevancia de estudar
a Educacdo Inclusiva na Amaz6nia, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
considerando o que diz Moll (2004, p. 17):

fazer-se professor ou professora de adultos implica empreender trajetérias que se
enveredem pela razéo sensivel que, compreendendo e explicando o mundo com seus
condicionantes histéricos, sociais, politicos, econdmicos e culturais, permita que a
singularidade das histérias humanas se explicitem no espaco da sala de aula para que
cada um, se dizendo, possa dizer de seu mundo. E dizendo suas novas palavras,
possa encontrar-se com o universo de conhecimento que vem atraves delas.

A observagéo, o contato e as experiéncias desenvolvidas no Sistema de Ensino da
Regido da TransamazoOnica e Xingu, permitiram o reconhecimento de que ainda ha a
necessidade de superar praticas educativas que foram herdadas de determinadas épocas
historicas e que ndo se sustentam na atualidade. De acordo com Oliveira (2011, p. 40), o
discurso e a pratica inclusiva precisam ser “socializados, debatidos, problematizados e
praticados por todos vinculados ao sistema educacional. Enfim, que o discurso da incluséo
seja extensivo a todos os excluidos da escola e convertido em praticas de inclusdo”.

Outro fato que merece destaque € a ineficiéncia do Poder publico na interiorizacéo de
politicas publicas. A politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva, por
exemplo, estd estabelecida legalmente, no entanto, ndo estd implantada em todos os
municipios brasileiros ou esta ainda em lento processo de implantacdo. Politica que, segundo
Claudia Dutra® (2008, grifo do autor), tem o mérito de “afirmar o direito de todos a educacéo,
invertendo o foco da ‘deficiéncia’ para a eliminacdo de barreiras fisicas, pedagogicas, de
comunicacdo e informacéo, entre outras, que interpdem no processo educacional e delimitam
fronteiras entre alunos denominados ‘normais’ e ‘especiais’”.

Entretanto, a realidade educacional do nosso pais evidencia a exclusdo, tanto no

interior como fora das escolas. De acordo com Oliveira (2004, p. 224):

a escola publica ndo sé discrimina os/as alunos/as com necessidades especiais, mas
todos/as aqueles/as que apresentam dificuldades na aprendizagem cognitiva de
apreensdo dos conteudos escolares e que, portanto fogem do modelo tradicional
escolar estabelecido. A escola publica no processo pedagdgico esta direcionada para
dentro de si, valorizando o/a aluno/a que apresenta aproveitamento escolar e
discriminando o/a aluno/a que apresenta dificuldades e limitacdes na aprendizagem,
ndo levando em conta a estrutura global do sistema social e educacional.

2 Secretaria da SEESP/MEC, na época do governo Lula, em entrevista para Revista Inclusdo (2008).
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Diante de praticas e atitudes excludentes que permeiam o sistema, surge a
necessidade e a importancia de buscar a transformacdo. Como diz Mantoan (2003, p. 2), “a
inclusdo como consequéncia de um ensino de qualidade para todos os alunos provoca e exige
da escola novo posicionamento e € um motivo a mais para que se modernize e para que 0S
professores aperfeigoem em suas praticas”.

De acordo com Oliveira (2005) e Souza (2009), a Educacéo Inclusiva problematiza a
educacdo no sentido amplo: dos processos de exclusao e inclusdo das minorias, 0s paradigmas
da modernidade, entre outras tematicas. Enfatizam ainda que a escola, em uma perspectiva
inclusiva, precisa reconhecer e contemplar os saberes e valores de todos os grupos e ndo de
um grupo especifico, ciente de que nao basta apenas a insercdo de todo e qualquer aluno nas
salas de aula, mas, de que é necessario oportunizar condicdes de aprendizado e
desenvolvimento. Essas compreensdes nos fortalecem em diversos aspectos, entre eles, a
necessidade de continuar estudando e problematizando a Educacéo Inclusiva na Amazonia.

Como diz Mantoan (1997, p. 45), “do ponto de vista pedagogico a construgdo do
processo de inclusdo implica em transformar a escola, no que diz respeito ao curriculo, a
avaliacdo e principalmente as atitudes”. O fato de estar sempre interagindo com as escolas e
com as pessoas com necessidades educacionais especiais inseridas no sistema de ensino,
possibilita uma constatacdo inicial de fatos e atitudes que permite considerar que 0 processo
de inclusdo vem se dando de maneira lenta, uma vez que os investimentos na formacao
continuada dos professores ndo sdo suficientes, bem como, ndo sdo feitas as adequacdes
necessarias para a concretizacao desta proposta.

Assim sendo, cabe assumir uma posicdo epistemoldgica rumo a conscientizacdo. De

acordo com Freire (2001, p. 30, grifo do autor):

quanto mais conscientizagdo, mais se desvela a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por
esta mesma razdo, a conscientizacdo ndo consiste em estar frente a realidade
assumindo uma posi¢do falsamente intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir
fora da praxis, ou melhor, sem o ato agdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui,
de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os
homens.

Freire (2011, p. 88) alerta que é necessario desenvolver uma atitude critica
permanente, que permita criar, recriar e decidir como participar das épocas histéricas que se
formam, integrando-se no espirito delas, se apropriando de seus temas e reconhecendo suas

tarefas concretas. Assim, pesquisar esta tematica neste momento histérico, século XXI,
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representa a possibilidade de reconhecer e dar visibilidade para uma parcela de jovens e
adultos que ainda estdo sendo impedidos de “ser”. De acordo com Oliveira (2003, p. 59), “sdo
o0s sujeitos negados”.

As pessoas com necessidades educacionais especiais, de acordo com Ferreira (2009,
p. 116), “em geral sdo analfabetas, quando tém acesso a educag¢@o na escola regular sdo
matriculadas nos anos iniciais ao lado de criancas pequenas”. Acrescenta ainda que esta
modalidade foi pensada para o trabalhador que ndo possui necessidades educacionais
especiais levando o sistema a optar pelo horario noturno. Organizado desta forma, o ensino
exclui além das pessoas com necessidades educacionais especiais, 0s jovens e adultos que
trabalham no horério noturno. Estes fatores contribuem para a necessidade de discutir e
propor, durante a realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE —, em 2010, a
obrigatoriedade de se implementar a modalidade EJA nos turnos diurnos. Segundo dados do
IBGE 2009:

a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) era frequentada em 2007, ou anteriormente,
por cerca de 10,9 milhGes de pessoas, 0 que correspondia a 7,7% da populacdo com
15 anos ou mais de idade. Das cerca de 8 milhdes de pessoas que passaram pela EJA
antes de 2007, 42,7% ndo concluiram o curso, sendo que o principal motivo
apontado para o abandono foi a incompatibilidade do horario das aulas com o de
trabalho ou de procurar trabalho (27,9%), seguido pela falta de interesse em fazer o
curso (15,6%). Nos cursos de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no pais (AJA), o
perfil mais comum de aluno era mulher, com mais de 50 anos, nordestina, com
rendimento domiciliar per capita de até 1 salario minimo.

Esse cenario da Educacao de Jovens e Adultos amplia a convicgdo da necessidade de
conhecer melhor os fendmenos que envolvem esta modalidade, pela via da Educagéo
Inclusiva. Pesquisando no banco de dados de Teses e Dissertacbes da Capes, foi possivel
constatar algumas pesquisas que se aproximam da temadtica deste estudo, entre as quais:
“Programa de Educacéo de Jovens e Adultos: da experiéncia de vida a experiéncia escolar”
(COELHO & FIAMENGHI JUNIOR, 2011); esta pesquisa investiga a historia de vida e
realiza o resgate de experiéncias de quatro alunos de uma instituicdo particular da cidade de
Sé&o Paulo. Neste estudo, destacaram-se as dificuldades que os mesmos enfrentam na vida e a
importancia da Educacdo de Jovens e Adultos como uma alternativa de incluséo social para
alunos que néo estdo inseridos no sistema de ensino.

Outra pesquisa encontrada foi: “Estudos e Observagdes sobre Vivéncias Docentes da
Educacéo de Jovens e Adultos no Processo de Inclusdo Escolar” (FERNANDES, 2011); esta
pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de Belém — Paré. Por meio de observacoes,

analisou a pratica pedagogica do professor da EJA no processo de inclusdo escolar e
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constatou que a pratica docente ndo atende as necessidades educacionais especiais e as
especificidades etarias. Constatou-se também a existéncia da politica de integracdo no interior
da escola.

Na pesquisa seguinte: “Trilhas da Inclusdo Escolar percorridas por uma aluna com
paralisia cerebral na EJA: concepgdes e praticas” (VARELLA, 2011); a autora apresenta as
trilhas da inclusdo escolar percorrida por uma aluna com paralisia cerebral na Educagéo de
Jovens e Adultos, estabelecendo o dialogo entre a modalidade EJA e a Educacdo Especial. As
trilhas percorridas pela autora possibilitaram constatar lacunas existentes entre as duas
modalidades, bem como, na articulacdo dessas politicas. As discussfes perpassaram ainda
pela formacdo dos educadores e o destaque da modalidade EJA no processo de incluséo
escolar.

Destaca-se ainda a pesquisa: “A educacdo escolar de jovens e adultos com
deficiéncia: do direito conquistado a luta por sua efetivagdao” (FREITAS, 2010); a pesquisa
tem o objetivo de “resgatar, sistematizar ¢ analisar a evolugdo do direito a Educacdo de
Jovens e Adultos com deficiéncia na legislacdo nacional, bem como, conhecer os principais
programas e projetos adotados pelo municipio de Sdo Paulo para garantir o direito a Educacao
de Jovens e Adultos com deficiéncia”, apds a Constituicdo de 1988. Por meio desta pesquisa,
constatou-se a invisibilidade de jovens e adultos com deficiéncia na politica governamental e
a auséncia de articulacdo entre as politicas educacionais da Educacdo de Jovens e Adultos e
da Educacédo Especial, apontando o longo caminho para que jovens e adultos com deficiéncia
tenham a garantia dos direitos previstos na Legislacéo.

A pesquisa: “Desafios e supera¢des na relagdo entre Educagdo Inclusiva e trabalho:
um estudo sobre as experiéncias de jovens com deficiéncia” (BORBA, 2010); objetiva
compreender e analisar de que maneira jovens com deficiéncia que frequentam a Educacdo de
Jovens e Adultos no municipio de Camboil — SC enfrentam os desafios na relacdo que se
estabelece entre Educacgdo Inclusiva e trabalho na sociedade contemporéanea. Entre o0s
resultados, destacam-se a influéncia do trabalho e da educagédo na construcéo das experiéncias
pessoais, profissionais e sociais dos jovens. Os territorios escolares e profissionais, o trabalho,
0 emprego, a formacdo e o pertencimento a grupos, sdo responsaveis pelo modo como os
jovens com deficiéncia se identificam e sdo identificados socialmente. Verifica-se que a
inclusdo, como pratica educativa, ainda estd em andamento.

A pesquisa: “EJA & DEFICIENCIA: estudo da oferta da modalidade EJA para
estudantes com deficiéncia” (FERREIRA, 2010); a pesquisa tem como objetivo mapear a

oferta da modalidade EJA em escolas da rede de ensino comum para jovens e adultos com
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deficiéncia, com foco em experiéncias educacionais de oito escolas de duas redes de ensino
municipais de Porto Alegre — RS e Jodo Pessoa — PR. Entre os resultados, destacam-se as
evidéncias quanto a forma como as redes de ensino estdo se organizando na modalidade EJA
para atender aos estudantes com deficiéncia. A EJA e Deficiéncia constituem areas cujo
publico-alvo é composto por grupos de vulnerabilidade social.

Destaca-se ainda: “Alfabetizagdo de Adultos: Saberes Docentes em uma Escola
Municipal de Ananindeua — PA” (ALMEIDA, 2010); esta pesquisa foi desenvolvida em uma
Escola Municipal de Ananindeua — Pard, onde investiga a construcdo dos saberes de trés
professoras da Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos para atuar em turmas de 12 etapa da EJA, e
constata-se que esses saberes sdo construidos de forma diversificada, destacando-se: a
aprendizagem inicial da leitura e escrita, a formacdo inicial e continuada e a atuacdo
especifica na EJA.

Outra pesquisa destacada aborda a seguinte tematica: “Do Ensino Especializado a
Educacdo de Jovens e Adultos: andlise das trajetorias escolares na perspectiva dos alunos,
familiares e professores” (TOMAINO, 2009); a pesquisa descreve as “trajetorias escolares de
alunos oriundos de ambientes institucionalizados e incluidos em escolas regulares,
especificadamente em uma sala de aula do segmento da EJA”. Entre os resultados destaca-se
que a inclusdo foi descrita de maneira positiva por aqueles que procuraram conhecer a sua
ideia original, contudo apresentaram criticas sobre a estrutura da EJA. Outro destaque foi o
distanciamento entre professor e aluno e as dificuldades de relacionamento entre os alunos.
As instituicbes sdo vistas como promotoras da socializacdo, contudo, existem poucas
possibilidades de trabalho relacionadas a aprendizagem. As analises das trajetdrias e as
comparagOes estabelecidas entre o ensino especializado e a Educagdo de Jovens e Adultos
apontaram a inexisténcia de propostas que garantam o sucesso na aprendizagem do aluno com
deficiéncia em um “ambiente democratico e genuinamente inclusivo”.

Entre as pesquisas destacadas, encontram-se a de Almeida (2010) e a de Fernandes
(2011), que sdo contribuicbes de pesquisadores do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao,
da Universidade do Estado do Para — PPGED/UEPA. A primeira enfatiza os saberes docentes
na Educacdo de Jovens e Adultos e a segunda esta voltada para as vivéncias docentes no
processo de inclusdo escolar na modalidade em questdo. Contudo, nenhuma das pesquisas
encontradas trabalha a tematica da Inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos. Desta forma,
contribuiremos com o fortalecimento de pesquisas nesta area e, consequentemente, com 0s

impactos no ambito das politicas e das praticas educativas.
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N&o ha possibilidade de pensarmos o amanhd, mais préximo ou mais remoto, sem
que nos achemos em processo permanente de “emersdo” do hoje, molhados do
tempo que vivemos, tocados por seus desafios, instigados por seus problemas,
inseguros ante a insensatez que anuncia desastres, tomados de justa raiva em face
das injusticas profundas que expressam, em niveis que causam assombro, a
capacidade humana da transgresséo da ética (FREIRE, 2000, p. 117).

Assim, alguns desafios que nos tocam, determinados problemas gque nos instigam e a
exclusdo que nos causa indignacao, estruturam-se em uma tessitura que compde a organizagéo
desta dissertacédo, por meio de seis se¢des, a saber:

A primeira, secdo introdutoria, destaca um pouco das vivéncias e 0 processo de
imersdo na tematica da inclusdo. Na segunda, destacamos a “Metodologia” utilizada, com
énfase na abordagem escolhida, no tipo de pesquisa, as pessoas que participaram da pesquisa
e seus respectivos perfis, os procedimentos de coleta de dados e as categorias de analise.

A terceira traz uma reflexdo acerca da “Inclusdo Escolar e Educacdo de Jovens e
Adultos na politica educacional brasileira”. As discussdes iniciam com uma abordagem em
torno do paradigma da inclusdo, perpassando pelas politicas no &mbito das legislacGes até as
politicas de Educacdo de Jovens e Adultos. A quarta aborda a “Politica de inclusdo no
contexto educacional no municipio de Altamira” com a projecdo de alguns olhares sobre o
municipio e o contexto historico da educacdo municipal.

Na quinta, “Tessituras da inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos na escola
‘Roda de Sisos’”, analisamos o processo de inclusdo na escola; as praticas vivenciadas; as
necessidades pedagogicas dos docentes; o processo de formacao para atuar na EJA e o que faz
a escola ser “Especial” para 0s estudantes e professores. Envolvemos nesta anélise estudantes,
professores, intérpretes e coordenadores, dialogando sobre os diversos itens abordados dentro
de cada topico, tais como: Projeto Politico Pedagdgico participacdo, especificidade da EJA e
inclusdo, processo de ensino e aprendizagem, principios da pratica inclusiva, planejamento
das aulas, curriculo, metodologia, avaliacdo, entre outros.

Na sexta secdo, “Reflexdes sobre a politica de educacéo inclusdo: conflitos nos
sistemas oficiais e contradi¢fes no contexto de Altamira”, refletimos inicialmente sobre os
conflitos nos sistemas de ensino no processo de implantacdo da politica inclusiva e, na
sequéncia, dialogamos com as pessoas envolvidas na pesquisa sobre os objetivos da politica
de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, perpassando pelo acesso a educagdo,
participacdo e aprendizagem, transversalidade da Educacdo Especial, atendimento
educacional especializado, continuidade da escolarizacdo, a formacdo para o atendimento

educacional especializado, a participacdo da familia e da comunidade, acessibilidade,
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articulacdo intersetorial e a concretizacdo da politica de inclusdo. Partindo do didlogo e
constatacdo, destacamos as contradi¢des evidenciadas no contexto educacional de Altamira.
Assim, encerramos a pesquisa com as “Consideracoes Finais: nossas
representacdes acerca da realidade pesquisada”. E € com a convicgdo da importancia de
receber outros olhares e sugestdes que contribuem com a continuidade desta tessitura, que

manifestamos nossa satisfacdo em colocé-la a sua disposicao.
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2 METODOLOGIA

Esta pesquisa se configura como Qualitativa. A escolha deste tipo de anélise, no
desenvolvimento metodologico deste trabalho, se efetivou pelas caracteristicas do objeto de
estudo e da intencdo de pesquisa. Segundo Marcondes (2010), a origem da pesquisa
qualitativa se deu na Antropologia e na Sociologia, uma vez que os pesquisadores perceberam
que o objeto que investigavam como as vidas dos povos, as praticas culturais, entre outros,
necessitavam de uma analise mais completa, o que dificultaria com a analise apenas
quantitativa.

Cabe entdo, ao pesquisador, envolver-se ativamente na realidade pesquisada para
descrevé-la, analisa-la e interpreta-la. Neste sentido, a pesquisa de campo compde o0 conjunto
de escolhas no processo de desenvolvimento deste estudo, uma vez que para compreender a
realidade em seu sentido mais completo, faz-se necessario compartilhar, participar, vivenciar,
incluindo-se na realidade em busca de sua reconstrugdo atentando sempre pelo processo acéao-
reflexao.

A abordagem escolhida é a Critico-Dialética. A escolha dessa abordagem satisfaz a
intencdo da pesquisa, uma vez que, segundo Gamboa (1999), ela se caracteriza pela
problematizacdo da realidade e se configura por um desejo de mudanca dos fenémenos
estudados. Outra caracteristica deste tipo de pesquisa é o fato de perpassar por um carater
historico, possibilitando apontamentos de transformacGes em relacdo a ordem social e

politica.

As propostas nelas contidas se caracterizam por destacar o dinamismo da praxis
transformadora dos homens como agentes histéricos. Para isso, além da formacgéo da
consciéncia e da resisténcia espontanea dos sujeitos histéricos nas situacdes de
conflito, propdem a participagdo ativa na organizacdo social e na acdo politica
(GAMBOA, 1999, p. 97).

Desta forma, esta abordagem permite que os fatos sejam analisados qualitativamente,
relacionando-os com suas epocas historicas, compreendendo suas contradi¢fes e, neste
processo, perpassa ainda a convicg¢do que as realidades podem ser transformadas. Segundo
Gamboa (1999, p. 113), “admitem a inter-relacdo quantidade/qualidade dentro de uma visao

dinamica dos fendmenos”. Entretanto, alerta o autor:

0 uso de técnicas qualitativas ndo deve ser entendido como opgdo epistemolégica.
As técnicas ndo se explicam por si mesmas. Tanto as técnicas qualitativas como as
quantitativas adquirem significacdo e dimensdo diferentes dependendo da
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abordagem na qual se inserem ou do paradigma que as prioriza ou hdo em relacéo
aos outros elementos da pesquisa (GAMBOA, 1999, p. 113).

Nesta perspectiva, podemos retomar o que diz Oliveira (2005, p. 12), sobre “a
concepcao de ciéncia que deixa de ser neutra, dimensionando-se como historia e politica”. A
realidade historica, o olhar e a forma de relacionar-se com o objeto cobra da pessoa que
pesquisa 0 seu compromisso ético e politico com a realidade.

Esta pesquisa se configura como um Estudo de Caso. De acordo com Goode e Hatt
(apud LUDKE & ANDRE, 1986, p. 17):

0 caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo.
O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou
situacBes. Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si
mesmo, devemos escolher o estudo de caso.

No desenvolver deste estudo, as fases se articulam em diversos momentos da
pesquisa. Entretanto, a fase exploratéria destina-se ao levantamento da literatura, contato
inicial com a instituicdo e com as pessoas envolvidas na pesquisa. Segundo Ludke e André
(1986, p. 22), este:

¢ o momento de especificar as questdes ou pontos criticos, de localizar os
informantes e as fontes de dados necessérias para o estudo. Essa visdo de abertura
para a realidade tentando capté-la como ela é realmente, e ndo como se queria que
fosse, deve existir ndo sé nessa fase, mas no decorrer de todo o trabalho, ja que a
finalidade do estudo de caso € retratar uma unidade em agéo.

Na fase sistematica, sem desarticular da exploratdria, houve a coleta sistematica, por
meio de alguns instrumentos apresentados a seguir, bem como, os registros da observacao e
transcri¢do das entrevistas, encaminhando, assim, para a fase interpretativa, visando conhecer
melhor e compreender de maneira mais profunda os problemas da escola ou a realidade
escolar.

De acordo com Lidke e André (1986, p. 24), “ao retratar o cotidiano escolar em toda
a sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos para uma melhor
compreensdo do papel da escola e suas relacdes com outras instituigdes da sociedade”. Sendo
assim, espero que esta escolha favoreca a compreensédo de uma realidade Gnica, complexa que
envolve a escola municipal a ser pesquisada no Municipio de Altamira.

A escola municipal locus da pesquisa, situa-se no municipio de Altamira, que é

considerado o segundo maior municipio do mundo em extensao territorial, com 160.775 kmz2,
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De acordo com o IBGE, censo de 2010, Altamira possui uma populacdo de 94.624 habitantes.
Entretanto, este nimero cresce a cada dia, podendo ja ter ultrapassado 100.000 habitantes.

A Rede Publica de Ensino atende escolas do campo e cidade, das quais algumas em
areas de rio, rodovias e em areas indigenas. A Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e a
Educacdo de Jovens e Adultos sdo de responsabilidade do municipio e o Ensino Médio é de
competéncia do Estado. A Educacédo Especial, entendida como uma Modalidade de Ensino,
perpassa transversalmente todos os niveis, etapas e modalidades de ensino na Educacédo
Basica e é de responsabilidade do sistema municipal e estadual. Em algumas escolas
municipais e estaduais, percebe-se um ndmero significativo de alunos com necessidades
educacionais especiais.

De acordo com a pesquisa realizada enquanto atuava na Educacdo Especial da 10?
URE/SEDUC?, foi possivel constatar que a 108 URE/Altamira, no ano de 2010, atendeu 309
(trezentos e nove) alunos com necessidades educacionais especiais. Destes, 247 (duzentos e
quarenta e sete) pertenciam a “ERC Despertar Para a Vida”/APAE/SEDUC*. Os demais, ou
seja, 62 (sessenta e dois) alunos frequentavam o ensino médio. No entanto, apenas 37 (trinta e
sete) alunos foram informados no Censo Escolar, fato este que dificulta a interiorizacdo da
politica pablica especifica voltada para a inclusdo escolar.

Outro fato que merece atencdo € a falta de laudo médico na pasta escolar dos alunos.
Dos 309 (trezentos e nove) alunos, apenas 197 (cento e noventa e cinco) possuem laudo
médico, sendo que, 194 (cento e noventa e quatro) alunos que possuem laudo, pertencem a
“ERC Despertar Para Vida”/APAE/SEDUC e apenas 3 (trés) alunos das escolas estaduais
tinham laudo na pasta escolar, no ano de 2010. Vale ressaltar ainda que foi possivel constatar
in loco, que uma parte significativa dos alunos que ndo apresentaram laudo médico e ndo
foram informados no Censo Escolar, possuem laudo, porque recebem o Beneficio de
Prestacdo Continuada — BPC®.

Outra questdo que chama atencéo refere-se ao fato de haver 153 (cento e cinquenta e
trés) alunos acima de 17 anos de idade matriculados em oficinas e projetos extras na “ERC
Despertar Para a Vida”/APAE/SEDUC, que ndo frequentaram o ensino fundamental e nem a
EJA, pelo fato desta modalidade de ensino ser ofertada apenas no periodo noturno. Este fato

evidencia a urgéncia de se ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos no periodo diurno, para

%102 Unidade Regional de Educagéo do Estado do Para. Secretaria do Estado de Educagao do Para.

* Escola Despertar para a Vida, da APAE — Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais —, em Regime de
Convénio com a SEDUC — Secretaria de Estado de Educac&o do Para.

® Beneficio concedido pelo Governo Federal as pessoas com deficiéncia, cuja renda mensal familiar ndo
ultrapasse um quarto do valor do salario minimo por pessoa que reside na mesma casa.
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facilitar o processo de inclusdo escolar de jovens e adultos, com e sem necessidades
educacionais especiais, que ndo tiveram a oportunidade de frequentar a escola e sdo
impossibilitados de estudar no periodo noturno.

Na Educacéo de Jovens e Adultos da escola “Roda de Sisos” da Rede Municipal, ha
um namero maior de pessoas com surdez matriculadas, se comparado a quantidade de alunos
com outras necessidades educacionais especiais. A matricula inicial das turmas de Educacao
de Jovens e Adultos, do ano de 2012, aponta para o numero de 14 (quatorze) estudantes com
surdez, 1 (um) aluno com deficiéncia intelectual, 1 (um) com baixa visdo, 1 (um) com
deficiéncia fisica, totalizando 17 (dezessete) estudantes com necessidades educacionais
especiais.

No final da década de 1980, quando se implantou na cidade de Altamira a Educacéo
Especial, foram selecionadas seis escolas onde funcionariam as “classes especiais” (ARAUJO
& LOPES, 2007). Na década de 1990, com o processo da Inclusdo, deixam de existir as
turmas “especiais” em algumas escolas. De 2005 a 2008, somente a escola “Roda de Sisos”
continuou funcionando com classes especiais. No ano de 2009, a escola deixou de ofertar a
Educacdo Especial no modelo de classes especiais, encaminhando os alunos para as classes
comuns nas escolas proximas de suas residéncias e passou a ofertar atendimento educacional
especializado no contraturno, incluindo alunos jovens e adultos.

Todo o contexto historico que envolve a escola “Roda de Sisos” no que se refere a
Educacdo Especial e a Educacdo de Jovens e Adultos, levou-me a escolhé-la como locus da
pesquisa. A referida escola funciona nos trés turnos e atende aos anos finais do ensino
fundamental, & Educacio de Jovens e Adultos e possui Sala de Recurso Multifuncional. E a
(inica escola que oferta a Educacéo de Jovens e Adultos no turno diurnc®.

Os sujeitos da pesquisa sdo educadores(as), estudantes, intérpretes, Coordenadora
da escola “Roda de Sisos” e a Coordenadora da Educacdo Especial do municipio de Altamira.
A escolha das pessoas envolvidas foi intencional, mas ndo arbitraria. Considerou-se,
primeiramente, o desejo de participar de cada um. A pesquisa volta-se para os professores que
atuam na Educacdo de Jovens e Adultos e que possuem em suas turmas alunos com
necessidades educacionais especiais; professores que atuam no atendimento educacional
especializado com estudantes da EJA e para alguns alunos com deficiéncia que compartilham
da convivéncia dos saberes e fazeres das praticas educativas na Educagdo de Jovens e
Adultos.

® Aprofundaremos a descricéo da escola na quinta secio desta pesquisa.
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Os critérios para escolha dos estudantes foram: a) ser matriculado na EJA; b) ter
algum tipo de necessidade educacional especial; e, ¢) aceitar participar da pesquisa. Os(as)
educadores(as) que atuam na gestdo, na coordenacdo da Educacdo Especial e Educacdo de
Jovens e Adultos também foram convidados a participar da pesquisa, levando em
consideragdo serem participantes da equipe gestora da escola e serem coordenadores no
processo de inclusdo. No entanto, a gestora em exercicio optou por ndo participar, pelo fato de
estar ha poucos dias na gestdo da escola. Mesmo assim, se colocou a disposicdo para
colaborar com o que fosse necessario para o desenvolvimento da pesquisa.

O coordenador da EJA do municipio também foi convidado, mas preferiu néao
participar. Dessa forma, aceitaram participar da pesquisa: 9 (nove) professores que atuam na
EJA com estudantes com necessidades educacionais especiais na sala comum; 1 (uma)
professora da Sala de Recursos; 6 (seis) estudantes com necessidades educacionais especiais;
2 (dois) intérpretes; 1 (uma) coordenadora da Educacdo Especial do municipio; e, 1 (uma)
coordenadora da EJA da escola, totalizando 20 (vinte) pessoas, conforme os quadros com 0s

perfis a seguir:
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Quadro 1 — Perfil dos Professores.

PROFESSOR(A) | IDADE | SEXO | FORMAGAO ATUAGAO | TEMPO CH TIPODE _
DE NA EJA NOMEAGAO
ATUACAO | oU
NA EJA OU | NO AEE
NO AEE
Cursando
Nice — P/SC 38 anos F Licenciaturaem | Sala 2 anos 200h/ Contratada
Letras Comum 100h
Licenciatura em ]
Rosita — P/SC 38 anos F Letras com Sala 2 anos e 10h/ Contratada
Especializacéo Comum | 6 meses 100h
em Espanhol
Licenciaturaem | Sala 200h/
Neta — P/SC 30 anos F Pedagogia Comum | 2 anos 100h Concursada
Licenciatura em
Ada - P/SC 42 anos F Letras com Sala 3anos 200h/ Concursada
Especializacio Comum 30h
em Educacéo
Especial e
Inclusiva
Licenciatura em ]
lany — P/SC 52 anos F Letras com Sala 3 anos 45h/ Concursada
Especializacdo Comum 125h
em Arte-terapia
Licenciaturaem | Sala 230h/
Jane — P/SC 25 anos F Matematica Comum 3 anos 200h Contratada
Licenciatura em )
Ney — P/SC 25 anos M Biologia com Sala 1ano 45h/ Contratado
Especializacdo Comum 110h
em Docéncia no
Ensino Superior
Licenciatura em
Lia—P/SC 29 anos F Pedagogia com | Sala Contratada
Especializacéo Comum
em
Psicopedagogia
Licenciatura em )
Bia - P/SC 51 anos F Geografia com Sala 12 anos 35h/ Concursada
Especializacéo Comum 90h
em Metodologia
do Ensino de
Historia e
Geografia
Licenciatura em
Soriedem — 38 anos F Letras com Sala de 4 anos 300h/ Concursada
P/SEM Especializacéo Recurso | AEE 100h
em Educacéo Multifun
Especial e cional
Inclusiva e
Aperfeicoa-
mento em AEE
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Constatamos que os professores séo, em sua maioria, do sexo feminino, apenas 1
(um) é do sexo masculino. Entre os 9 (nove) professores que ministram aulas na Sala Comum,
1 (um) estd cursando Licenciatura em Letras, 3 (trés) sdo licenciados em Letras, 1 (um)
licenciado em Geografia, 1 (um) licenciado em Matematica, 1 (um) em Biologia e 2 (dois)
licenciados em Pedagogia. Os que possuem Especializacdo em diferentes areas sdo 6 (seis) e 1
(uma) possui Especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva. Contratados sdo 5 (cinco) e 3
(trés) concursados, com experiéncias que variam de 1 (um) a 12 (doze) anos, com prevaléncia
de 2 (dois) e 3 (trés) anos de experiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos. A carga horaria
total varia entre 200h e 345h na educacdo, sendo complementadas na modalidade EJA, com
lotacdo de 30h até 125h.

A professora Soriedem — SRM possui licenciatura em Letras, Especializacdo em
Educacdo Especial e Inclusiva e Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado; é concursada com 4 (quatro) anos de experiéncia no AEE, atuando com a carga

horaria total de 300h, sendo 200h no AEE do Ensino Médio e 100h no AEE do municipio.

Quadro 2 — Perfil dos Estudantes.

ESTUDANTE | IDADE SEXO TIPO DE TURMA TURNO TURNO DO
NEE SALA AEE
COMUM

Isabel — E 16 anos F Baixa visédo 4@ Etapa Vespertino Nao frequenta
Maria— E 17 anos F Surdez 4@ Etapa Vespertino Nao frequenta
Jodo - E 27 anos M Surdez 4@ Etapa Noturno Vespertino
Paulo — E 43 anos M Surdez 42 Etapa Noturno Né&o frequenta
Pedro — E 19 anos M Surdez 42 Etapa Vespertino Né&o frequenta
Marta — E 17 anos F Surdez 42 Etapa Vespertino N&o frequenta

O perfil dos estudantes demonstrou que dos 6 (seis) estudantes que participaram da
pesquisa, 3 (trés) sao do sexo feminino e 3 (trés) do sexo masculino, com idades que variam
entre 16 (dezesseis) e 46 (quarenta e seis) anos. Percebe-se que entre os estudantes do sexo
feminino, a idade varia entre 16 (dezesseis) e 17 (dezessete) anos; e, entre 0s do sexo
masculino, a idade varia entre 19 (dezenove) e 43 (quarenta e trés) anos. Este dado revela que
entre os estudantes com necessidades educacionais especiais que acessam a escola, os do sexo

masculino estdo com maior defasagem idade/série.
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Entre os estudantes encontra-se, 1 (um) com baixa viséo e 5 (cinco) com surdez,
todos cursando, no ano de 2012, a 42 Etapa, sendo 2 (dois) no turno da noite e 4 (quatro) no
turno vespertino. Entre os 6 (seis) estudantes, apenas 1 (um) cursava AEE no turno
vespertino, os outros 5 (cinco) ndo frequentavam o Atendimento Educacional Especializado.
Percebe-se que a maioria dos estudantes com necessidades educacionais especiais da EJA ndo
participam do Atendimento Educacional Especializado e ndo h&d um incentivo por parte da
escola quando se trata de estudantes da modalidade EJA. Este fato compromete o processo de
inclusdo escolar, considerando que a participacdo nos atendimentos significa um
complemento importante no processo de escolarizagdo de estudantes com necessidades

educacionais especiais matriculados em qualquer nivel ou modalidade de ensino.

Quadro 3 — Perfil das Intérpretes.

INTERPRETES | IDADE | SEXO | FORMAGCAO TEMPO DE CH TIPODE
ATUACAO TOTAL/ NOMEACAO
COMO CH NA

INTERPRETE | ESCOLA

Juliana — | 53 anos F Licenciatura em 3 anos 300h/ Contratada
Ciéncias Sociais 200h
(Curso de Libras
em Contexto)

Luisa— 1 22 anos F Licenciatura em 1 ano 200h/ Contratada
Educacdo Fisica 200h
com
Especializacio em
Libras

As duas intérpretes sdo do sexo feminino, ambas contratadas. A intérprete Juliana,
com 53 (cinquenta e trés) anos, possui Licenciatura em Ciéncias Sociais e curso de Libras em
Contexto e 3 (trés) anos de experiéncia na funcdo. A sua carga horéaria total é de 300h, sendo
200h na escola pesquisada. A Intérprete Luisa, com 22 (vinte e dois) anos, possui Licenciatura
em Educacdo Fisica e Especializacdo em Libras. Possui experiéncia de 1 (um) ano na fungéo

e carga horaria de 200h todas na escola pesquisada.
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Quadro 4 — Perfil das Coordenadoras.

COORDENADORAS | IDADE | SEXO | FORMACAO | TEMPO DE | TEMPO TIPO DE
DA EDUCACAO ATUACAO | DE NOMEACAO
ESPECIAL E DA NA ATUACAO
EJA EDUCACAO | NA
FUNCAO
Silvia— C/EE 60 anos F Licenciatura 8 anos 6 anos Concursada no
em Pedagogia cargo de
professora
Luisa — C/EJA 40 anos F Licenciatura 24 anos 2 anos Concursada no
em Pedagogia cargo de
professora

As duas Coordenadoras sdo do sexo feminino, ambas com Licenciatura em
Pedagogia e concursadas no Cargo de Professor. A Coordenadora da EE tem 60 (sessenta)
anos, ha 8 (oito) anos atuando na educacdo e 6 (seis) anos atuando na funcéo de Coordenadora
da Educacdo Especial e Inclusiva do Municipio de Altamira. A Coordenadora da EJA tem 40
(quarenta) anos, ha 24 (vinte e quatro) anos atuando na educacdo e 2 (dois) anos na funcédo de
Coordenadora da EJA na escola pesquisada.

Para a coleta dos dados elegemos os seguintes procedimentos:

1) Visita a escola com o objetivo de apresentar a proposta para a direcdo e
coordenacdo e também solicitar o perfil das turmas e marcar o retorno para apresentar a
proposta para os(as) educadores(as) e as turmas selecionadas.

2) Apresentacdo da proposta para os(as) educadores(as), apds ser agendado o
encontro. Uso do projetor de midia para facilitar a explanagéo e acessibilidade a informacéo,
sobre a pesquisa, seus objetivos e metodologias. Neste momento foi construido coletivamente
0 cronograma de encontros para a observacgao e entrevistas semiestruturadas.

3) Observagdo sistematica nas salas selecionadas, com foco nas praticas
pedagdgicas, nos processos que envolvem o aprender e ensinar no contexto inclusivo.
Considerando a observacdo como um método adequado para envolver diretamente com a
realidade, optamos como modalidade a Observacao Participante.

Essa observacdo, conforme Martins (2008), com tradicdo na Sociologia e na
Antropologia, tem origem a partir das experiéncias de campo de Malinowski. A escolha se
deve ao fato dessa estratégia possibilitar uma interacdo com a realidade estudada. De acordo
com Martins (2008, p. 25), na Observagdo Participante “o pesquisador ndo é apenas um

observador passivo. Ao contrério, o pesquisador pode assumir uma variedade de funcGes
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dentro de um Estudo de Caso e pode, de fato, participar dos eventos que estdo sendo
estudados”. Entretanto, Liidke ¢ André (1986) alertam sobre a necessidade de revelar ao
grupo no inicio da pesquisa a identidade do pesquisador e 0s objetivos do estudo.

Atentando para as orientacdes tedricas, as observacGes aconteceram no segundo
semestre de 2012, nos turnos vespertino e noturno, nas salas comuns da 1% a 4% Etapa da
Educagdo de Jovens e Adultos, onde havia estudantes com necessidades educacionais
especiais. Para nortear as observacfes, utilizamos uma Matriz Observacional (Apéndice D) e
diario de campo para registrar os acontecimentos durante as aulas.

4) Realizagdo de entrevistas semiestruturadas com as pessoas envolvidas na
pesquisa, cujo tema é o processo de inclusdo escolar dos alunos com necessidades
educacionais especiais na Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Altamira.

Os assuntos abordados nas entrevistas estdo diretamente relacionados aos objetivos
da pesquisa, ou seja, sdo questdes que possibilitam um aprofundamento no que se refere as
condicGes de acessibilidade e a preparacao da escola para receber os alunos com necessidades
educacionais especiais; ao envolvimento dos atores educacionais no processo de inclusdo
escolar; ao processo de inclusdo escolar (necessidades das praticas pedagdgicas, formacédo de
professores, projeto politico pedagogico, relacdo escola e familia) e ao de atendimento
educacional especializado com jovens e adultos na escola, incluindo a Sala de Recurso
Multifuncional; enfim, sobre a politica de Educacgdo Especial de Altamira, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a partir das realidades e dos desafios evidenciados pela Educacdo de
Jovens e Adultos da escola pesquisada.

A entrevista semiestruturada, de acordo com Oliveira, Fonseca e Santos (2010, p.
46), “parte de um roteiro pré-estabelecido, mas, na sua aplicacdo, o entrevistador pode
acrescentar novas perguntas, conforme o teor da narrativa do entrevistado”. Acrescentam
ainda que o roteiro pode contemplar perguntas abertas e fechadas possibilitando ao
participante a coparticipacdo no processo de pesquisa.

As entrevistas com os professores, coordenadoras e intérpretes foram realizadas no
més de dezembro de 2012, ap6s as observagdes, conforme os agendamentos e disponibilidade
de cada um para ser entrevistado. Como instrumentos, utilizamos o Roteiro de Entrevista
(Apéndice E) e um gravador de voz. Com os estudantes, as entrevistas aconteceram nos meses
de dezembro de 2012 e janeiro de 2013 e também houve 0 agendamento com 0S mesmos,
utilizamos o Roteiro de Entrevista (Apéndice G) e o gravador de voz. Com 0s estudantes com
surdez, contamos com o0 apoio do profissional de um intérprete com Proficiéncia em

Interpretacdo e Traducdo em Libras/Lingua Portuguesa e Lingua Portuguesa/Libras pelo
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MEC. O intérprete tem convivéncia com as pessoas com surdez e trabalha na Rede Municipal
de Ensino. No entanto, néo trabalha na escola pesquisada. As entrevistas com o0s estudantes
com surdez, além dos instrumentos ja citados, também foram filmadas as respostas na Lingua
de Sinais e gravamos a interpretacéo feita pelo intérprete em tempo real.

5) Levantamento bibliogréafico. Selecionamos como referencial teérico: Ferreira
(2009), Freire (2001; 2004; 2011), Ireland (2010), Moll (2008), que tratam da Educacéo de
Jovens e Adultos; Duk (2006) Ferreira (2007), Mantoan (2003; 2006), Mantoan e Prieto
(2006), Oliveira (2004; 2011) e Ross (2004) que discutem a Educacdo Especial e Inclusiva.
Apos a leitura e interpretacdo do referencial houve a selecdo das citacGes e sistematizacdo por
meio de resumos.

6) Levantamento documental. Alguns documentos legais como: Diretrizes
Educacionais; Nota técnica do Ministério da Educagdo; Documento da “VI CONFINTEA”;
Relatorios de Conferéncias e Convencdes; “Marco de Agdo de Belém”, bem como, 0s
instrumentos de planejamento da Educagcdo Municipal como: Regimento Unificado das
Escolas Municipais de Altamira, Relatdrios de Eventos e Atividades do Conselho Municipal
de Educacdo foram analisados no intuito de ampliar as informacdes da pesquisa.

8) Para analise da investigacdo foram usadas algumas técnicas da Andlise de
Conteudo, segundo Bardin (1995), a saber: a Pré-andlise, Descricdo Analitica e Interpretacdo
Referencial.

8.1) Preé-andlise: selecdo e organizacdo dos dados da pesquisa oriundos das
entrevistas observacoes;

8.2) Descricdo Analitica: organizacdo dos dados da pesquisa focalizando o processo
de inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais na Educacdo de
Jovens e Adultos no municipio de Altamira;

8.3) Interpretacdo Referencial: interpretacdo dos dados visando realizar
interpretagdes proximas ao contexto concreto e dindmico dos sujeitos da pesquisa.

Na analise dos dados foram construidas algumas categorias analiticas, entre elas a
Inclusdo Escolar e Educacéo de Jovens e Adultos na Politica Brasileira, e categorias tematicas

foram criadas visando a organizacdo dos dados na Dissertagdo conforme o Quadro 5, a seguir.
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Quadro 5 — Categorias de Analises.

CATEGORIAS ANALITICAS

CATEGORIAS TEMATICAS

UNIDADES TEMATICAS

Inclusdo Escolar e Educacdo de
Jovens e Adultos na Politica
Brasileira

A politica de Inclusdo Escolar: um
novo paradigma

A politica de inclusdo escolar no
ambito das legislacoes

A Educacdo de Jovens e Adultos
na Politica Brasileira

Politica de Inclusdo no Contexto
Educacional Municipal de
Altamira

O municipio de Altamira: projecéo
de alguns olhares

A educagdo municipal: contexto
histdrico

Tessituras da Inclusdo na Educagdo
de Jovens e Adultos na escola
“Roda de Sisos”

O processo de Inclusdo na Escola

A escola “Roda de Sisos™:

caracterizagdo

Projeto Politico Pedagdgico

Participacdo dos atores da escola
no processo de inclusdo escolar

Preparagdo da escola para a
inclusdio de estudantes com
necessidades educacionais
especiais

O significado da inclusdo

Especificidades da EJA e da
Incluséo Escolar

O processo de inclusdo na EJA

O olhar do educando com
necessidade educacional sobre a
inclusao

Préaticas Inclusivas vivenciadas na
escola

O processo de inclusdo no ensino
aprendizagem de jovens e adultos

O olhar dos estudantes sobre o
ensino e aprendizagem

Interaces interpessoais do
estudante da EJA na escola

A experiéncia de trabalhar na EJA
com estudantes com necessidades
educacionais especiais: olhar dos
professores e  intérpretes e
coordenadores
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Apoio institucional que o0s
professores recebem para
realizarem suas praticas

A contextualizacdo das praticas:
Principios da pratica inclusiva;
planejamento; curriculo;
metodologia; avaliagao

As praticas na EJA ndo promovem
a incluséo

Necessidades pedagdgicas dos
docentes

Processo de formagdo para atuar na
EJA

O que faz a escola ser especial para
0s estudantes e professores

Reflexdes sobre a politica de | Conflitos nos sistemas de ensino
Educacdo Inclusiva

Contradigdes  evidenciadas no | O acesso a escola

contexto educacional de Altamira
A participacao e aprendizagem

Transversalidade da Educagéo
Especial

0] atendimento educacional
especializado

A continuidade da escolarizagdo

Formacgdo para o AEE

A participacdo da familia e da
comunidade

Acessibilidade

Avrticulacdo intersetorial

A concretizagdo da politica de
incluséo

Fonte: Elaborado no desenvolvimento da pesquisa.

Entre os cuidados éticos necessarios considerou-se, inicialmente, o convite escrito
aos educadores(as) e a coordenagdo da escola, comunicando os objetivos e a metodologia da
pesquisa, da qual os educadores(as) fardo parte como construtores(as) de dados; o uso de

pseuddnimos no momento de transcricdo e analise de dados, garantindo o sigilo dos
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informantes. No final da pesquisa, os resultados foram socializados com o0s sujeitos
envolvidos, no intuito de refletir e debater os conhecimentos produzidos durante a pesquisa.

Essa pesquisa pode possibilitar compreender, de forma significativa, as implicacdes
que envolvem as praticas educativas e grupos de pessoas com saberes diferenciados e
necessidades especificas, levando em consideracdo que a realidade evidenciada pela educagédo
brasileira e, consequentemente, refletida pelo sistema de ensino de nossa regido, constitui-se
em constantes indagacoes.

Conhecer melhor e contribuir com o processo de inclusdo sera relevante, uma vez
que, pensar na escola inclusiva significa pensar uma escola de todas as pessoas, que vai além
do respeito e da aceitagédo das diferencas. Uma escola inclusiva que seja capaz de promover a
convivéncia humana e a tolerancia que nos fala Freire (2004), valorizando cada pessoa com 0
seu jeito de ser e garantindo os direitos humanos e 0s principios constitucionais, com o
objetivo de construir uma escola justa e solidaria, reduzindo ou, por que nao, extirpando as

desigualdades e promovendo o bem estar social.
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“A inclus@o é um sonho possivel.”
(MANTOAN, 2003, p. 92)

3 INCLUSAO ESCOLAR E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA POLITICA
EDUCACIONAL BRASILEIRA

3.1 A politica de incluséo escolar: um novo paradigma

A politica de inclusdo escolar tem perpassado por reflexdes sobre varios aspectos
referentes as diversas formas de exclusdo vivenciadas por pessoas, em diferentes épocas
histéricas no cenario mundial, como exemplo, as atitudes dos romanos que asfixiavam as
pessoas com deficiéncia ou alguma diferenca em nome da razdo. As atitudes dos gregos que
sacrificavam em nome da perfei¢do. A categorizacdo dos excluidos que prevaleceu na Idade
Média envolvia, em uma mesma categoria, as pessoas com deficiéncia, 0s criminosos, 0s
considerados loucos e possuidos pelo demonio e, por meio de um processo de dominacéo,
determinava os seus destinos impondo-lhes o sacrificio (ARAUJO & LOPES, 2007). Vale
lembrar que este processo se estendeu por um longo periodo da histéria da humanidade,
alternando entre algumas pessoas que eram marcadas para morrer e outras submetidas a um
processo de purificacdo, ou seja, estes atos eram justificados em nome de uma determinada
cultura.

Na modernidade, a heranca historica reflete atitudes que variam entre a indiferenca, a
rejeicdo, a protecdo e até mesmo a supervalorizacdo, que manifestam sentimentos que
perpassam pelo desconhecimento, religiosidade, sentimento de culpa e piedade. Em nome de
um mercado capitalista que capacitava trabalhadores adequados a este modo de producao,
guem ndo se enquadrava nos perfis determinados, estava jogado a propria sorte. O que remete
a refletir sobre o pensamento abissal moderno em diversos campos, como nos falam Santos e
Meneses (2010, p. 33), pensamento que “salienta-se pela sua capacidade de produzir e

radicalizar distingdes”. Acrescentam 0S autores:

as distingdes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos distintos: o universo “deste lado da linha” e o
universo “do outro lado da linha”. A divisdo ¢ tal que “o outro lado da linha”
desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e € mesmo produzido como
inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel (SANTOS & MENESES, 2010, p. 32).
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Assim, percebe-se que pensar em um novo modelo de sociedade e,
consequentemente, em um novo modelo de educacdo, embora paregcam impossiveis diante do
sistema capitalista, todas as lutas e reivindicagdes contra as diversas formas de dominacéo e
exclusdo ndo podem ser silenciadas ou negadas.

Na época contemporanea, os avangos significativos em diversos setores da
sociedade, das tecnologias, da informatizacgdo, da universalizagdo de saberes, nos possibilitam
um novo olhar, resultante de uma luta histérica que os movimentos da pessoa com
deficiéncia, entre outros, vém desenvolvendo ao longo da historia, o que nao quer dizer que o
respeito, a compreensao e os direitos humanos séo vivenciados na totalidade. De acordo com
Ross (2004, p. 19):

as criticas a incluséo situam-se nas relagdes entre a condicdo social das pessoas que
apresentam necessidades especiais e 0 processo atual de globalizacdo econémica
caracterizado pelo incremento da competitividade. Numa sociedade competitiva em
que se valoriza o éxito académico, o rendimento e a capacidade de competir, ndo
parece possivel defender a inclusdo baseada em valores, tais como a cooperagdo, a
solidariedade e o respeito.

A heranca historica de exclusdo prevalece principalmente em relacdo as pessoas que
possuem necessidades educacionais especiais. A sociedade se estrutura com determinados
padrdes e valores que promovem a exclusdo. A lingua oral se sobrepondo ao uso da Lingua de
Sinais, o “letrado” em detrimento do ndo alfabetizado, e assim sucessivamente. Entretanto,
surge na contemporaneidade a possibilidade epistemoldgica de problematizar uma realidade
estabelecida por meio de reflexdes historicas, epistemologia paradigmatica que sera priorizada
neste texto — o paradigma da incluséo.

Os contextos educacionais evidenciados em diversas épocas histéricas traduzem um
sistema de ensino que vem se desenvolvendo por meio de contradicbes manifestadas nas
politicas, nas culturas, nas praticas e atitudes de pessoas e grupos sociais que se desenvolvem
em contextos diversos, que produzem e reproduzem desigualdades. Entretanto, neste mesmo
contexto, estabelecem-se forgas sociais que permeiam os diversos espagos da sociedade, com
proposi¢cfes que permitem construir e reconstruir saberes, considerando as demandas
histdricas de uma determinada época.

Assim, em meio as contradigdes sociais e forcas antagonicas, surge no Brasil o
movimento pela Educacdo Inclusiva no final da década de 1980, que ganha forca na década

de 1990, e historicamente vem se fortalecendo no século XXI.
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Este movimento constitui-se como uma acgdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A Educacio
Inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producéo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL,
2007, p. 1).

Considerando que a escola esta inserida em uma realidade social, construida
historicamente e que o sistema de ensino reflete o contexto historico, politico e social, pode-se
considerar que o paradigma da inclusdo surge em um contexto de lutas e indignacdo com a
prevaléncia historica de diferentes formas de exclusdo que evidenciavam e ainda evidenciam,
nos diversos setores da sociedade. Desta forma, 0 movimento pela Educacgéo Inclusiva surge
juntamente com um movimento mais amplo de inclusdo social que propde e reflete questbes
referentes ao Desenvolvimento Inclusivo pautado, de acordo com discussdes realizadas, na “I
Conferéncia dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, em “uma nova visdo de sociedade
que se reconhece na diversidade: social, cultural, humana, étnica, politica, religiosa,
linguistica, educacional, sexual, de género, cientifica, pessoal e ambiental ou da
biodiversidade” (BRASIL, 2006, p. 104).

Portanto, o sistema ambiental, a tecnologia, 0 mundo das ciéncias, e as institui¢coes
sdo envolvidos no intuito de responder as demandas sociais, de forma equitativa e sustentavel.
Assim, as agdes e politicas se voltam para o “desenvolvimento socioeconémico ¢ humano que
visem a igualdade de oportunidades e de direitos para todas as pessoas, independentemente de
seu status social, género, condicOes fisicas, mentais ou sensoriais ¢ de sua raga” (BRASIL,
2006, p. 104). Vale lembrar que:

este conceito estd em fase de apresentacdo e discussdo, sendo utilizado para
expressar e valorizar a estreita e complexa relacdo entre pobreza, diversidade e
exclusdo social. O conceito de desenvolvimento inclusivo vem sendo construido por
profissionais e organiza¢es que atuam na area de sociedade inclusiva com foco na
deficiéncia, em parceria com profissionais da area de desenvolvimento (BRASIL,
2006, p. 104).

Assim, o movimento pela Educacgéo Inclusiva surge em contraposi¢cdo a0 movimento
de integracdo, o qual considerava que as pessoas com necessidades educacionais especiais
deveriam se adaptar a sociedade por mérito proprio, se esforcar para se aproximar dos

“padroes de normalidade” estabelecidos pela sociedade como sendo o “normal”.
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Os movimentos em favor da integracdo de criancas com deficiéncia surgiram nos
Paises Nérdicos, em 1969, quando se questionaram as praticas sociais escolares de
segregacdo. Sua no¢do de base é o principio de normalizacdo, que, ndo sendo
especifico da vida escolar, atinge o conjunto de manifestacdes e atividades humanas
e todas as etapas da vida das pessoas, sejam elas afetadas ou ndo por uma por uma
incapacidade, dificuldade ou inadaptacdo (MANTOAN, 2003, p. 22).

Ao contrario do paradigma da integracdo, o paradigma da Educacdo Inclusiva

desenvolve-se pautado em uma nova visdo de escola e na questdo de direitos humanos.

A Educacdo Inclusiva € um movimento que compreende a educa¢do como um
direito humano fundamental e base para uma sociedade mais justa e solidria.
Preocupa-se em atender todas as criangas, jovens e adultos, a despeito de suas
caracteristicas, desvantagens ou dificuldades, e habilitar todas as escolas para o
atendimento na sua comunidade. Assim concentra-se naqueles que tém sido mais
excluidos das oportunidades educacionais (MUNDO JOVEM, 2006).

Cabe destacar ainda que, para Mantoan e Prieto (2006), o movimento de incluséo
consiste na valorizacdo e apreco a diversidade, no respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem e, consequentemente, na proposi¢cdo de novas praticas pedagdgicas. Estas
transformacfes exigem ruptura com as praticas instituidas na sociedade e nos sistemas de

ensino. Para tanto, alertam que:

a ideia de ruptura é rotineiramente empregada em contraposi¢do a ideia de
continuidade e tida como expressdo do novo, podendo causar deslumbramento a
ponto de ndo ser questionada e repetir-se como modelo que nada transforma. Por
outro lado, a ideia de continuidade, ao ser associada ao que é velho, ultrapassado,
pode ser maldita sem que suas virtudes sejam reconhecidas em seu devido contexto
histérico e social (MANTOAN & PRIETO, 2006, p. 40).

Desta forma, considerando os contextos histdricos excludentes que vém fazendo
parte da histéria mundial, de nosso pais e desta regido, bem como os que antecederam a
década de 1980, como as diferentes formas de massacres que variam da exploracéo, violéncia,
assassinatos, abandono, segregacdo e negacao de direitos, sofridos por determinados grupos
como 0s negros, os indigenas, as pessoas com deficiéncia, entre outros; surgem, no cenario
mundial, varias organiza¢es em diversos campos sociais que propdem novos paradigmas, no
intuito de dialogar, reconhecer e valorizar saberes e realidades silenciadas ou negadas

historicamente. Conforme Mantoan (2003, p. 13):

0 mundo gira e, nestas voltas, vai mudando, e nestas mutagdes, ora drasticas ora
nem tanto, vamos também nos envolvendo e convivendo com o novo, mesmo que
ndo nos apercebamos disso. Ha, contudo, os mais sensiveis, 0s que estdo de
prontidao, “plugados” nessas reviravoltas e ddo os primeiros gritos de alarme,



ARAUJO, Monica Dias de. Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de
ATLAMITA — PAF&. ... ettt bbb b b £t £ bbb £ £ b bbbt e e b bbbt b bbb e bt bbbt 45

quando anteveem 0 novo, a necessidade do novo, a emergéncia de adota-lo, para
ndo sucumbir a morte, a degradacdo do tempo, a decrepitude da vida.

Nesta perspectiva, destaca-se 0 paradigma da inclusdo impulsionado pelos
movimentos sociais e ancorado em autores contemporaneos, que deram os primeiros “gritos”,
no sentido de romper com o modelo de escola que segrega, que separa, que exclui e de
desenvolvimento elitista, pautado na economia e medido com base no Produto Interno Bruto —
PIB —, que se estabeleceu historicamente no sistema de ensino e na sociedade,
respectivamente. De acordo com Mantoan e Prieto (2006, p. 78):

para romper com o instituido na instituicdo escolar, caminhamos pelas trilhas das
identidades mdveis, pelos estudos culturais e adotamos propostas sugeridas por um
ensino ndo disciplinar, transversal, e que se configura uma rede complexa de
relagdes entre os conhecimentos e os sentidos atribuidos pelo sujeito a um dado
objeto. Esses pilares de nossa redefinicdo da escola estdo fincados em novos
paradigmas educacionais e implicados nas ideias de autores contemporéaneos, tais
como Hall, McLaren, Souza Santos, Freire, Bauman, Morin, Prigogine, Lyotard. A
teoria da equilibracdo piagetiana nos assegura a firmeza dessa reconstrucdo e nos
esclarece sobre o papel da interacdo social como fonte de toda possibilidade de
transformacdo intelectual, mas sem retirar do sujeito a autoria de suas ideias. Estes e
outros que nos propiciam a adocdo de uma linha conceptual inclusiva de educacdo
também nos apoiam no delineamento do cenario escolar inclusivo. A pedagogia
freinetiana estd entre as nossas referéncias pedagodgicas, por ter como eixos 0
trabalho, a cooperacéo, a livre expressao e a autonomia.

Aliados a este novo olhar, surgem outros autores, educadores e educadoras, na
tentativa de superar lacunas deixadas no processo de Integracdo’ e repensar a educacdo a
partir de um novo modelo epistemoldgico que, em meios as contradi¢des e lutas histdricas,
vem demarcando espaco — o paradigma da inclusdo. Afirma Dussel (2000 apud OLIVEIRA,
2004, p.15, grifo do autor):

quem procura “explicar” as causas (como cientista social) da negatividade das
vitimas esta obrigado, de certo modo, a inventar novos paradigmas, novas
explicagbes (e até novas interpretacdes hermenéuticas na posicdo da
“compreensdo’’), ao descobrir novos fatos antes inobservados (e inobservaveis) no
mundo no qual se adentra por uma decisdo ético-pratica (muitas vezes politica) que
Ihe abre novos horizontes.

Assim sendo, o paradigma da inclusdo “abre novos horizontes” quando se
institucionaliza por meio das politicas publicas. Contudo, cabe nos envolvermos neste

processo, contribuindo com as mudancas necessarias para implanta-las.

’ Segundo Mantoan (2003, p. 22), “o processo de integragdo ocorre dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar. [...] Trata-se de uma concepgdo de insercéo
parcial, porque o sistema prevé servigos educacionais segregados”.
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Freire (2011, p. 88), alerta que é necessario desenvolver uma atitude critica
permanente que permita criar, recriar e decidir como participar das épocas historicas que se
formam, integrando-nos no espirito delas, apropriando-nos de seus temas e reconhecendo suas
tarefas concretas. Desta forma, ndo se trata de atribuir ao paradigma inclusivo uma dimenséo
que seja capaz de resolver todos os problemas sociais, é preciso atitude critica na tentativa de
desenvolver novas préticas diante de novas demandas histdricas, considerando que faz parte

da politica educacional brasileira.

3.2 A politica de incluséao escolar no ambito das legislacdes

No Brasil, segundo Oliveira (2011, p. 32), a politica inclusiva objetiva:

oportunizar a educa¢do democrética para todos, considerando ser 0 acesso ao ensino
publico de qualidade e o exercicio da cidadania um direito de todos; viabilizar a
pratica escolar da convivéncia com a diversidade e diferencas culturais e individuais,
e incluir o educando com necessidades educacionais especiais no ensino regular
comum.

Considerando esses objetivos da politica destacados por Oliveira (2011), refletiremos
sobre um percurso historico de criacfes de leis que foram instituidas no sentido de promover a
Educacdo Inclusiva no &mbito das escolas. Analisar o contexto histérico das politicas de
Inclusdo Escolar no ambito das legislacbes brasileiras permite-nos um recorte histérico, a
partir da Constituicdo Federal de 1988. Dai considerar as forcas dos movimentos sociais
emergentes dessa década, para contribuir com a difusdo desta proposta.

Quando, em seu Artigo 205, a Constituicdo Federal determina o direito de todos a
educacéo, pode-se considerar um marco para as lutas que seguem e surgem amparadas neste
Artigo, no sentido de garantir que a educacdo seja de fato de todos. Seguindo as
determinacfes constitucionais, destacam-se algumas reflexdes referentes ao acesso e
permanéncia na escola com igualdades de condicdes determinadas no Artigo 206 da referida
Lei. Tal igualdade ainda incompreendida por alguns educadores leva-os a pensarem que tratar
igual é dar a todos a mesma coisa; e, quanto a permanéncia, que alguém pode permanecer o
tempo todo na mesma série. Enfim, em meio as contradigdes e interpretacGes equivocadas, a
luta segue no sentido de fazer a Lei materializar-se nos contextos educacionais.

Assim, continuando as tentativas de garantir o que j& determinou a Constitui¢do
Federal, criou-se a Lei 7.853/89 que em seu Artigo 8° determina a prisdo, com 1 a 4 anos de
reclusdo, seguido de multa, ao representante de escolas publicas e privadas que se recusar,
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procrastinar ou fazer cessar a matricula de aluno por motivo de deficiéncia, o que é
considerado um crime. Vale lembrar que esta Lei sé foi regulamentada dez anos depois pelo
Decreto 3.298 de 1999, ou seja, onze anos apds a Constituicdo Federal.

No ano de 1990, outra lei importante, a Lei n°® 8.069/1990, a do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, surge para direcionar os direitos das criancas e adolescentes determinando
aos pais ou responsaveis a obrigacdo de matricular seus filhos na rede regular de ensino.
Ainda em 1990, passou a fazer parte deste cenario a “Declaracdo Mundial de Educacgéo para
Todos” que fortemente contribuiu e vem contribuindo com novos direcionamentos nas
reformulacGes das politicas educacionais.

Outro instrumento a ser considerado neste processo historico de reformulagdes das
politicas publicas é a “Declaracdo de Salamanca”, de 1994, que trata, entre outras questdes,
dos principios, da politica, da préatica e da transversalidade da Educacdo Especial. Seguem

alguns dos compromissos assumidos pelos delegados:

nos, os delegados da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
representando 92 governos e 25 organizag@es internacionais, reunidos nesta cidade
de Salamanca, Espanha entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos pela presente
Declaracdo, nosso compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e a urgéncia de ser o ensino ministrado, no sistema comum de
educacdo, a todas as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais, e apoiamos além disso, a Linha de Agdo para as Necessidades na
Educacdo Especial, cujo espirito, refletido em suas disposi¢des e recomendacgoes,
deve orientar organizac@es e governos (BRASIL, 2002, p. 17).

Na década de 90 do século passado, o Ministério da Educacédo publicou a “Politica de
Educacdo Especial” que determinava o acesso dos alunos com necessidades educativas
especiais as classes comuns. Entretanto, percebe-se um retrocesso nesta politica quando
permite a permanéncia de classes especiais. Esta politica orienta-se pelo processo de
“Integragdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que “possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL,

2008, p. 19). Assim sendo:

ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacdo das préticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da educacéo
desses alunos exclusivamente no ambito da Educacdo Especial (BRASIL, 2008, p.
3).
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No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, em
seu Artigo 59, determina, entre outras obrigacdes do sistema de ensino, o dever de assegurar
aos educandos com necessidades educacionais especiais, professores com especializacdo
adequada para atuar no Atendimento Educacional Especializado bem como, nas classes
comuns para que seja feita a integragéo desses alunos.

Em 1999, outro documento de relevancia histdria se concretizou na “Convengio
Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia”, que subsidiou o Decreto 3.956, criado no ano de 2001. Entre as
inovacOes deste Decreto, destaca-se a redacdo que visa esclarecer o conceito de diferenciagédo
que durante décadas se perdia nas interpretacGes equivocadas de igualdade proposta pela
Constituicdo Federal, ou seja, por meio deste Decreto ficou estabelecido quando a
diferenciacdo é permitida e quando ndo é. Conforme a redacdo, ndo € permitida a
diferenciacdo que gera a exclusdo ou restricdo, entretanto, permite diferenciagdo que visa
promover inclusdo e acessibilidade. No Artigo 1° diz que:

a) o termo “discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia” significa toda
diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais;

b) ndo constitui discriminacdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado-
Parte para promover a integracdo social ou o desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si
mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar
tal diferenciacdo ou preferéncia. Nos casos em que a legislacdo interna preveja a
declaracdo de interdicdo, quando for necessaria e apropriada para o seu bem-estar,
esta ndo constituira discriminagdao (BRASIL, 2001, p. 209).

No ano de 2001 o Conselho Nacional de Educacdo estabelece, por meio da
Resolucdo de n°® 2, no Artigo 2°, que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos 0s
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade
para todos” (MEC/SEESP, 2001).

No ano de 2003, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacgéo
Especial, cria 0o “Programa Nacional de Educagdo Inclusiva: direito a diversidade”, com o

intuito de:

apoiar a transformacédo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de formagdo de gestores e educadores nos
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municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo,
a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade
(BRASIL, 2008, p. 4).

Inserido neste Programa, encontra-se o “Projeto Educar na Diversidade” iniciado no
ano de 2005, coordenado pela Secretaria de Educacdo Especial nos paises do Mercosul, ou
seja, Brasil, Argentina, Chile, Paraguai e Uruguai, visando contribuir “para aumentar as
oportunidades de acesso, permanéncia e participacdo educacional e social de todas as
criangas, jovens e adultos com ou sem deficiéncias e que enfrentam barreiras para
participagado e aprendizagem” (BRASIL, 2006, p. 9). Pelo fato de reconhecer que a formacéo
de professores constitui um dos principais desafios na implantacdo da politica de incluséo, o
Ministério da Educacdo, tentando fazer valer o termo de colaboracdo entre 0s governos
federal, estadual e municipal, propde a¢des conjuntas para a implementagéo deste projeto de
formacéo.

Em 22 de dezembro de 2005, foi criado o Decreto 5.626 22 que trata, entre outros, da
difusdo da Lingua de Sinais Brasileira e torna obrigatoria a disciplina de Libras nos cursos de
Formacdo de Professores e Fonoaudiologia, bem como, a presenca de intérpretes nos sistemas
de ensino. Na construcdo historica das politicas no ambito das legislacdes, destaca-se ainda a
elaboracdo do Documento Base da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva no ano de 2007, publicado em 2008. Para contribuir com a legitimacéao do
documento, o Ministério da educacdo o colocou em discussdo com educadores envolvidos
neste processo por meio de encontros que reuniram educadores do Norte e Nordeste, na
cidade de Natal — RN e, em seguida, educadores do Sul e Sudeste do pais, na cidade de
Brasilia — DF.

O documento que trata da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, publicado no ano de 2008, possibilita uma reflexdo cronoldgica acerca das politicas
e legislagdes criadas no sentido de determinar a inclusdo escolar e orientar os sistemas de
ensino. Tomando como base este documento, as proprias legislagdes, entre outros autores,
seguem em discussao alguns aspectos legais referentes a inclusdo escolar que vem embasando
a politica e permeando o contexto histérico em meios conflitantes e contraditorios entre as
determinacOes legais e 0 que é garantido por meio de uma politica que se concretiza no
cotidiano das escolas.

Esse documento, por sua vez, altera a visdo integracionista da politica publicada no

ano de 1994, quando afirma que:
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a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva tem
como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo:

— transversalidade da Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior;

— atendimento educacional especializado;

— continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; — Formagao de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar;

— participacdo da familia e da comunidade;

— acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagdo e informacéo; e

— articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas (BRASIL, 2008,

p. 8).

Nesse mesmo ano, foi criado o Decreto 6.571 que regulamenta o Atendimento
Educacional Especializado, que ja estava determinado pela Constituicdo Federal de 1988, e
estabelece a distribuicdo em dobro dos recursos do FUNDEB (Lei 11.494/07), para alunos
publico-alvo da Educagdo Especial, matriculados nas escolas comuns e no Atendimento
Educacional Especializado, realizados nas Salas de Recursos da prépria escola, de outra
escola ou em centros conveniados com o poder publico para este fim.

Cabe destacar que quando os sistemas de ensino comecaram a implantar este
Decreto, encaminhando os alunos que s6 frequentavam as institui¢cbes especializadas para que
0S mesmos se matriculassem nas classes comuns, o mesmo foi revogado. Entretanto, ainda no
ano de 2008, o Decreto 186 determina direitos das pessoas com deficiéncia em diversas areas
como educacdo, saude, entre outras. Este Decreto resultou da “Convencdo Sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia” aprovada em Assembleia Geral das Na¢6es Unidas, no ano de

2006, e traz como principios:

a) o respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a liberdade
de fazer as préprias escolhas, e a independéncia das pessoas;

b) a ndo discriminagéo;

c) a plena e efetiva participacao e inclusdo na sociedade;

d) o respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte
da diversidade humana e da humanidade;

e) a igualdade de oportunidades;

f) a acessibilidade;

g) a igualdade entre 0 homem e a mulher;

h) o respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com deficiéncia e
pelo direito das criangcas com deficiéncia de preservar sua identidade (BRASIL,
2010, p. 26).

Em 2010, o Conselho Nacional de Educagdo instituiu a Resolugdo n°® 4 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica e alguns
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elementos novos para favorecer a interpretagdo de outras legislacbes. Em destaque, dois
artigos, o Artigo 6°, pelo fato de destacar que “na Educagdo Basica, ¢ necessario considerar as
dimens@es do educar e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a funcao
social desse nivel da educacdo, a sua centralidade, que é o educando, pessoa em formacao na

sua esséncia humana”; e, 0 Artigo 8° que dispde sobre:

a garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e permanéncia dos
sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com reducdo da evasdo, da
retencdo e da distorcdo de idade/ano/série, resulta na qualidade social da educacéo,
que é uma conquista coletiva de todos 0s sujeitos do processo educativo.

No ano de 2011, o Decreto n° 7.611, em substituicdo ao Decreto n® 6.571, dispde
sobre a Educacdo Especial e o Atendimento Educacional Especializado e reconhece que 0s
publicos-alvo da educacdo sdo “as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento ¢ com altas habilidades ou superdotagdo”. Este Decreto determina no seu

Artigo 1° que o sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis.

Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da Educagao
Especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| — garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacéo e com base na igualdade de oportunidades;

Il —aprendizado ao longo de toda a vida;

111 — ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alega¢do de deficiéncia;

IV — garantia de ensino fundamental gratuito e compulsdrio, asseguradas adaptacdes
razodaveis de acordo com as necessidades individuais;

V — oferta de apoio necessario, no &mbito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacéo;

VI — adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
incluséo plena;

VII — oferta de Educacdo Especial preferencialmente na rede regular de ensino; e
VIII — apoio técnico e financeiro pelo Poder pablico as instituicdes privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em Educacdo Especial.

Entretanto, embora esclareca algumas duvidas ainda existentes no sistema
educacional, representa um retrocesso na politica de inclusdo, uma vez que tira a obrigacao
das instituicOes especializadas de encaminharem os estudantes para as escolas comuns,
quando revoga o Decreto n® 6.571 e altera as disposi¢cGes do Decreto n° 6.253, de 2007,

passando a vigorar com as alteracfes que seguem.

Art. 9° Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla
matricula dos estudantes da educacdo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
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§ 1° A dupla matricula implica o computo do estudante tanto na educacao regular
da rede publica, quanto no atendimento educacional especializado.

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede puablica de
ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com
atuacdo exclusiva na Educacdo Especial, conveniadas com o Poder Executivo
competente, sem prejuizo do disposto no Art. 14. [...].

Art. 14° Admitir-se-a, para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o
coOmputo das matriculas efetivadas na Educacdo Especial oferecida por instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuacédo
exclusiva na Educacdo Especial, conveniadas com o Poder Executivo competente
(DECRETO n° 7.211/11).

Assim, a Legislacdo Nacional vem orientando, em termos de politica de inclusdo, os
Estados e Municipios. No Estado do Para, em 2005, o Conselho Estadual de Educacdo do
Pard instituiu a Resolucdo de n® 400 e estabeleceu as “diretrizes para o atendimento
educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais no Sistema de Ensino do
Estado do Par4, com base nos preceitos da Educacdo Inclusiva”. No ano de 2010, esta
Resolucdo foi substituida pela de n® 1 — CEE, que reafirma as orientacdes ao sistema de
ensino daquele Estado, com base nas determinacdes da Politica Nacional de Educacgdo

Inclusiva. Desta forma, discorre no Paragrafo Unico do Artigo 80, que:

a inclusdo escolar referida no caput envolve ndo somente principios e procedimentos
para insercéo, eliminando-se barreiras e bloqueios para o acesso, mas, sobretudo,
mudancas atitudinais, relativamente & postura do educador e dos grupos sociais,
garantindo a permanéncia nas classes regulares, aperfeicoando e otimizando a
educagdo em beneficio dos alunos com e sem necessidades educacionais especiais.

Sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, o Artigo 58 destaca o compromisso do
Sistema Estadual de Ensino do Para em promover uma educacdo adequada as necessidades

especificas deste publico, ou seja:

a Educacéo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que néo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e médio na idade propria.

8§ 1° O Sistema Estadual de Ensino do Para assegurard gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicBes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Embora seja possivel perceber a relevancia das legislagdes, principalmente as que
resultam de um processo de lutas e construgdes historicas, este percurso reafirma que nédo
basta a construcdo de leis. Mantoan (2003, p. 35), nos alerta: “problemas conceituais,
desrespeito a preceitos constitucionais, interpretacdes tendenciosas de nossa legislacdo

educacional e preconceitos distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a
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inser¢do de alunos com deficiéncia no ensino regular”. E necessario considerar ainda que
determinacdo legal ndo garante a inclusdo, ela s6 tera cumprido seu papel quando se
materializar nas praticas nas culturas e nas politicas. Entretanto, constituem em fortes aliadas

nos processos de lutas e transformaces sociais.

3.3 A Educacéo de Jovens e Adultos na politica brasileira

A pratica politica que se funda na compreensdo mecanicista da Historia, redutora do
futuro a algo inexoravel, “castra” as mulheres e os homens na sua capacidade de
decidir, de optar, mas ndo tem forca suficiente para mudar a natureza mesma da
Histéria. Cedo ou tarde, por isso mesmo, prevalece a compreensao da Historia como
possibilidade, em que ndo ha lugar para as explicagdes mecanicistas dos fatos nem
tampouco para projetos politicos de esquerda que ndo apostam na capacidade critica
das classes populares (FREIRE, 2001, p. 9, grifo do autor).

As inspiragdes surgidas das ideias de Freire nos fazem perceber as realidades
construidas historicamente por meio de lutas e mobiliza¢cdes que nascem da capacidade critica
das pessoas que compreendem e participam das épocas histéricas com compromisso ético e
politico com as transformacGes. Nesta perspectiva, evidenciamos neste estudo, algumas
construcles politicas que nos permitem compreender a histéria como possibilidade de
reinventa-la, de direciona-la rumo as transformac@es desejadas numa determinada época.

Estamos cientes dos desafios de discutir a Educacdo de Jovens e Adultos no
contexto politico educacional brasileiro pelo viés da Educacdo Inclusiva, principalmente por
perceber as diversas realidades contraditorias que permeiam as politicas destinadas a esta
modalidade nesta perspectiva e, ainda, das adversidades que compdem o cenario educacional
nacional, principalmente no que se refere ao acesso e a qualidade do ensino. Discutiremos
esta modalidade na politica brasileira na perspectiva inclusiva, desconsiderando 0s processos
historicos de educacdo de adultos que foram iniciados pelos jesuitas, a “Concepgao
Libertadora” de educacdo, proposta pelo educador Paulo Freire, na década de 1960, e o
Sistema de Supletivos empregado no pais.

Entretanto, nosso recorte tedrico permite uma discussdo sobre as politicas
considerando a Educacdo de Jovens e Adultos no seu formato apds a Lei 9.394/96, de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB —, com énfase na “VI Conferéncia Internacional da
Educagdo de Adultos” — “VI CONFINTEA” —, por considerar este evento uma construgéo
histérica que apostou na capacidade critica dos envolvidos e evidenciou possibilidades de

avancarmos politicamente com transformacdes na modalidade de Educacdo de Jovens e



ARAUJO, Monica Dias de. Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de
ATLAMITA — PAF&. ... ettt bbb b b £t £ bbb £ £ b bbbt e e b bbbt b bbb e bt bbbt 54

Adultos, embora esta Conferéncia ndo tenha apresentado dados com relagdo ao quantitativo
de pessoas com necessidades educativas especiais analfabetas no pais.

No entanto, para refletir sobre esta modalidade no inicio de século XXI, ha que se
considerar ainda o analfabetismo que afeta 14,4 milhGes de brasileiros(as), que ainda estdo
fora do processo de escolarizacdo, bem como, os fatores ligados ao analfabetismo de jovens e
adultos acima de 15 (quinze) anos, que os levam a necessidade de cursar esta modalidade. De
acordo com Oliveira (2011), o analfabetismo estéd diretamente relacionado a excluséo social.
Assim, compreendemos que enquanto existir analfabetismo persistira também a excluséo.

Acrescenta a autora que:

no ambito social, o analfabetismo passa a ser uma forma ideoldgica de
silenciamento de pessoas pobres, de cor, pertencentes a grupos sociais minoritarios e
a alfabetizagdo torna-se uma “forma de capital cultural privilegiado” para aqueles
que possuem o saber escolar. E o ndo saber escolar passa a ser fator de
discriminacéo e de exclusdo social (OLIVEIRA, 2011, p.11, grifo do autor).

Entre os fatores que envolvem os educandos desta modalidade, podemos destacar
varias realidades sociais e educacionais que promovem a exclusdo de alguma forma. Na
sociedade, os fatores socioecondmicos denominados por Basegio e Medeiros (2009, p. 36),
como uma “lamentavel chaga social” tém contribuido para expressar esta triste realidade
brasileira. Ainda de acordo com Basegio e Medeiros (2009, p. 36), “a necessidade desde cedo
de ter que contribuir para o sustento da familia € um grave problema que milhares de
brasileiros enfrentam diariamente e € uma situacdo que o Brasil ainda ndo eliminou da
sociedade”.

Para somar aos fatores socioecondmicos que promovem a exclusdo, destacam-se
alguns fatores educacionais produzidos no interior das escolas, como por exemplo: a falta de
um curriculo adequado as diferencas humanas. O que gera entre outros, os altos indices de

reprovacao e abandono. Conforme Basegio e Medeiros (2009, p. 37):

o fracasso escolar esta intimamente ligado a desmotivacao, por parte dos alunos, no
que refere-se & continuidade dos estudos. E claro que esse se soma a muitos outros
problemas, como as dificuldades financeiras que geram a obrigatoriedade de
contribuir com o salario em casa, para o custeio das despesas e a sobrevivéncia do
grupo familiar.

Entretanto, temos que considerar os fatores que estdo diretamente ligados e
promovem a desmotivacdo. Para esta reflexdo tomamos como referéncia Oliveira (2003, p.

59), quando associa a exclusdo social e educacional as “representacdes que negam as
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potencialidades das pessoas com necessidades especiais como sujeitos”. De acordo com a
autora, “a sociedade e a escola apresentam uma estrutura conservadora pautada em modelos
sociais de classe (a alta), de etnia (a branca), de género (masculino) e de capacidades
(normal)”.

Romper com essas representacdes e estruturas historicamente construidas na
sociedade e na escola resultaria em avangos significativos para minimizar ou extirpar fatores
que excluem no ambito das culturas e das praticas educativas nos sistemas educacionais. Para
isso, faz-se necessario considerar a necessidade de implantar novos projetos comprometidos
com essas mudancas de representac@es e estruturas historicamente construidas. Para tanto, ha

que se considerar a educagdo etico-critica, conforme enfatiza Oliveira (2003, p. 48):

compreendida como necessidade politica e histérica, que pressupde o debate tedrico
sobre a exclusdo socioeducacional e o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
criticas e dialdgicas. Educacdo comprometida ética e politicamente com a luta pela
superacdo da discriminacdo e da excluséo na sociedade e na escola. Educacdo da
pessoa humana, como individuo, cidaddo e profissional, objetivando uma vivencia
social mais humana, justa e solidaria.

Pensar a Educacdo de Jovens e Adultos nesta perspectiva € um requisito basico para
desenvolvé-la na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Neste mesmo sentido, as praticas
pedagdgicas se orquestram pautadas no diadlogo e na cooperacdo, criando possibilidades ativas
e significativas para todas as pessoas, independente de suas diferencas e de suas necessidades
especificas, por meio de um “movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer”, conforme nos diz Freire (1997, p. 43). Contudo, no sistema educacional, ha que
considerar ainda as bases legais de sustentacdo sisttémica e implantar as politicas
historicamente construidas. Entre as diversas legislaces voltadas para a Educacdo de Jovens
e Adultos destacaremos a Lei 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educagéo.

Os artigos destinados a esta modalidade na referida Lei, sdo os Artigos 37 e 38. No
artigo 37 esta presente a ideia de acesso, continuacéo, gratuidade, oportunidades apropriadas,
consideracOes as caracteristicas dos educandos e seus interesses por parte dos sistemas bem
como, o estimulo ao acesso e permanéncia por meio de acgdes integradas por parte do Poder

publico. Assim, segue em destaque o referido artigo.

Art. 37 A Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos, que ndo
puderam efetuar seus estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
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§ 2° O Poder publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

8§ 3° A Educacéo de Jovens e Adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento (Incluido pela Lei n°® 11.741, de
2008) (BRASIL, 2010, p. 25).

Diante das terminacdes legais, podemos constatar que os desafios evidenciados pela
realidade educacional brasileira perpassam por todo o artigo. Contudo, a democratizagdo do
acesso, principalmente para os jovens e adultos com necessidades educativas especiais,
continua sendo motivo de preocupacdo, uma vez que seus direitos de acesso continuam
negados em escolas brasileiras e prevalece o siléncio e a omissdo com relacdo a esses dados.

De acordo com Ferreira (2009, p. 95):

cabe aqui enfatizar que os dados acerca do analfabetismo entre jovens e adultos com
deficiéncia, por tipo de deficiéncia, é ainda inexistente, assim como o sdo nimeros
acerca de pessoas analfabetas que associam um tipo de condi¢do vulneravel a uma
deficiéncia, por exemplo ser do sexo feminino & deficiente.

Assim, percebe-se além da exclusdo pelo “ndo acesso”, conforme diz Oliveira
(2003), uma outra exclusdo é silenciada neste processo histérico, a exclusdo que os torna

“invisiveis” e inexistentes quantitativamente. Ferreira (2010, p. 75) explica que:

jovens e adultos com deficiéncia constituem hoje ampla parcela da populagdo de
analfabetos do mundo porque ndo tiveram oportunidades de acesso a educagdo na
idade apropriada. Nos paises economicamente ricos, a maioria das pessoas com
deficiéncia estd institucionalizada, nos paises economicamente pobres, estd
escondida, invisivel na escola e nos varios espacgos sociais. Em ambos 0s casos eles
sdo privados de oportunidades de aprendizagem formal e de desenvolvimento
humano.

Somando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, destacamos o Artigo 214 da
Constituicdo Federal, de 1988, que contempla em sua redacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos. A redagdo ja traz as alteragdes estabelecidas por meio da Emenda Constitucional de
n° 59, de 2009. O referido Artigo diz que:

a lei estabeleceré o plano nacional de educacdo de duragdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acgGes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a:

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizagdo do atendimento escolar;

I11 — melhoria da qualidade do ensino;

IV — promocédo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.



ARAUJO, Monica Dias de. Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de
ATLAMITA — PAF&. ... ettt bbb b b £t £ bbb £ £ b bbbt e e b bbbt b bbb e bt bbbt 57

VI — estabelecimento de meta de aplicagao de recursos publicos em educagdo como
proporcdo do produto interno bruto (BRASIL, 2010, p. 57).

De fato, a construcdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE — (2011-2021) se deu
por meio da realizagcdo da Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE/2010 —, cujo tema
foi “Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educacédo: o Plano Nacional de Educacéo,
Diretrizes e Estratégias de A¢do”. Nesta construcdo historica ficou evidenciado o esforco de
diversos segmentos da sociedade e do Poder publico, no sentido de contribuir com propostas
consistentes capazes de redirecionar as politicas educacionais brasileiras. Com destaque para
algumas propostas da Educacdo de Jovens e Adultos que visam, entre outras acles, a

consolidacdo de uma politica:

concretizada na garantia da formacdo integral, da alfabetizacdo e das demais etapas
ao longo da vida, inclusive aqueles/as em situagdo de privacdo de liberdade, [...]
pautada pela inclusdo e qualidade social e alicercada em um processo de gestdo e
financiamento que Ihe assegure isonomia de condi¢fes em relacdo as demais etapas
e modalidades da educacdo bésica, na implementacdo do sistema integrado de
monitoramento e avaliacdo (BRASIL, 2010, p. 138).

Todas as propostas estabelecidas no documento base da CONAE/2010 surgiram no
sentido de contemplar as determinagdes da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo e foram pautadas pela inclusdo. Segundo Abicalil (2010, p. 78), “a nova
oportunidade realizada pela CONAE néo é a unica, ndo é a primeira, € ndo sera a ultima.
Entretanto, ndo terd cumprido sua tarefa se for apenas a mais recente; se ndao cumprir a
ousadia inovadora”.

Contudo, Saviani (2010) aponta alguns “obstaculos a constru¢do do Sistema
Nacional de Educacao no Brasil”. Estes obstaculos sdo: os obstaculos econdémicos que estdo
relacionados com a “histdrica resisténcia a manutencao da educacgdo publica no Brasil”; os
obstaculos politicos que se referem “a descontinuidade nas politicas educativas”; os
obstaculos filoséficos e ideoldgicos, estes estdo relacionados “a resisténcia no nivel das
ideias”; e, por ultimo, os obstaculos legais, que se referem “a resisténcia no plano da atividade

legislativa”. Para os obstaculos legais, Saviani (2010, p. 64) diz que:

do ponto de vista légico resulta evidentemente a relagdo de implicagdo entre os
conceitos de “lei de diretrizes e bases da educagdo nacional” e de “sistema nacional
de educacdo”. Quando a Constitui¢ao determina que a Unido estabeleca as diretrizes
e bases da educacdo nacional, obviamente ela esta pretendendo com isso que a
educacdo, em todo o territério do pais seja organizada segundo diretrizes comuns e
sobre bases também comuns. E a organizacdo educacional com essas caracteristicas
¢ o que se chama “sistema nacional de educacdo”. Essa situagdo se encontra ainda
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mais tipificada no caso da Constituicdo atual que estabeleceu no artigo 211, o
regime de colaboragéo.

Neste sentido, Saviani (2010) argumenta que o regime de colaboragéo entre a Uniéo,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios é o ponto referéncia na construcdo do Sistema

Nacional de Educacao.

A implementacdo do regime de colaboragdo implicara uma reparticdo das
responsabilidades entre os entes federativos, todos voltados para o objetivo de
prover uma educagdo com o mesmo padrdo de qualidade a toda populacédo brasileira.
Assim deixam de ter sentido os argumentos contra o sistema nacional baseado no
carater federativo que pressup8e a autonomia de estados e municipios. O regime de
colaboragdo € um preceito constitucional que ndo fere a autonomia dos entes
federativos. Mesmo porque sistema ndo € a unidade da identidade, mas a unidade da
variedade. Logo, a melhor maneira de preservar a diversidade e as peculiaridades
locais ndo € isold-las e considerd-las em si mesma, secundarizando suas inter-
relagbes. Ao contrério, trata-se de articula-las num que todo coerente, como
elementos que sdo da mesma nagdo, a brasileira, no interior da qual se expressam
toda a sua forga e significado (SAVIANI, 2010, p. 72).

Como percebemos, vivenciamos momentos significativos de construcdes historicas
nas politicas educacionais brasileiras. Contudo, faz se necessario destacar outro marco de
relevancia histérica no ambito mundial e de construc@es politica que envolveu educadores e
movimentos sociais na busca da melhoria da qualidade da educacdo na Modalidade da
Educagdo de Jovens e Adultos, a Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos —
CONFINTEA. Em destaque a “VI CONFINTEA” realizada na cidade de Belém — PA, no ano
de 2009, cujo objetivo foi “debater e avaliar as politicas implantadas em ambito internacional
para essa modalidade de educacdo e tracar as principais diretrizes que norteardo as agdes neste
campo” (BRASIL, 2009 p. 5).

Conforme o documento preparatdrio para esta Conferéncia, denominado “BRASIL —
Educagédo e Aprendizagens de Jovens e Adultos ao Longo da Vida”, o evento vem sendo
realizado desde 1949, pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO —, a cada 12 anos. Foram sediadas na Dinamarca, Canada, Japao, Franca,
Alemanha e Brasil, destacando ainda que o Brasil foi o primeiro pais do hemisfério Sul a
sediar uma Conferéncia Internacional de Adultos, e o Para, o primeiro Estado brasileiro que
recebe um evento da Educacgéo de Jovens e Adultos de tamanha propor¢do. De acordo com o

referido documento:

de fato, a realizacdo da Conferéncia no Brasil desencadeou um rico e democratico
processo de discussdo e construgdo dos documentos basicos do pais. Durantes os
dois ltimos anos, o Ministério da Educacdo, em parceria com os sistemas de ensino
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e movimentos sociais vinculados a educacdo popular, promoveu 33 encontros
preparatorios a VI CONFITEA — 27 estaduais, cinco regionais e um nacional. A
partir desse amplo debate com a sociedade, no qual interagiram gestores,
educadores, alunos, organizacdes ndo governamentais e sindicais, universidades,
coletivos e colegiados vinculados a educacdo, entre outros, foi possivel obter um
diagndstico aprofundado e mapear a situacdo da EJA em todo o pais (BRASIL,
2009, p. 6).

Vale apresentar ainda de forma mais minuciosa, como se deu esta organizagdo para a
realizacdo da “VI CONFINTEA” no Brasil. Antes da realizacdo da Conferéncia em dezembro

de 2009, foram realizados:

— 05 (cinco) Oficinas Regionais de Formagdo em Organizagdo e Analise de Dados,
no més de fevereiro, que produziram dados para o diagndstico estadual da
alfabetizacéo e da EJA;

— 27 (vinte e sete) encontros estaduais/distrital, nos meses de margo e abril, reunindo
em cada um entre 80 e 600 participantes de diferentes segmentos interessados na
tematica da EJA,;

— 05 (cinco) encontros regionais com cerca de 10 (dez) delegados por estado,
realizados no més de abril de 2008;

— 01 (um) Encontro Nacional, com 300 participantes, vindos como delegados de
cada um dos estados brasileiros e do Distrito Federal e das representaces do GT
IntraMEC (que relne as varias secretarias/orgdos envolvidos na construgdo da
politica de EJA), do GT Interministerial, do Conselho Nacional de Educagdo e da
Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacgdo de Jovens e Adultos — CNAEJA,
realizado em maio de 2008 (BRASIL, 2009, p.10).

Entre os resultados de toda esta mobilizacdo, estudos e debates que antecederam a 6°
Conferéncia, destaca-se o0 documento citado anteriormente, o “BRASIL — Educagdo e
Aprendizagens de Jovens e Adultos ao Longo da Vida”. Este documento € “composto de trés
partes: diagnéstico nacional, desafios e recomendacGes para a Educacdo de Jovens e
Adultos”.

No que se refere ao diagnostico, 0 documento apresenta um comparativo entre 0s
indices referentes a Educacdo de Jovens e Adultos, destacando os dados do ano de 1996 e
2006. Diante da constatacdo, podemos afirmar que ainda sdo alarmantes os dados que

refletem a exclusdo no cenério educacional brasileiro nesta modalidade de ensino.

Em 2006, apesar do indice de analfabetismo ter baixado 3,8% pontos percentuais em
relagdo a 1996, o IBGE registrou a cifra de 14,4 milhdes de analfabetos com 15 anos
ou mais no pais. Ainda que os dados mostrem que houve redugdo das taxas de
analfabetismo em todas as regiGes do pais, persiste, contudo, grande variagdo entre
elas: o Nordeste, em pior situagcdo, com uma taxa de 20,7% em 2006; seguido pelo
Norte (11,3%); Centro-Oeste (8,3%); Sudeste (6,0%) e Sul (5,7%). Em termos
absolutos, a regido Nordeste tem o maior nimero de analfabetos, chegando a 2006
com 7,6 milhBes de analfabetos com 15 anos ou mais, seguida pelo Sudeste (3,7
milhdes), Sul (1,2 milhdo), Norte (1,1 milhdo) e Centro-Oeste (0,8 milhao)
(BRASIL, 2009, p. 14-15).
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Quando se alia a este debate as questdes de género, percebe-se um avango em uma
determinada faixa etaria de mulheres com relacdo aos homens, o que ndo significa a

superacdo das desigualdades de género.

Do ponto de vista de género, as mulheres com 15 anos ou mais chegam a 2006 com
uma taxa de analfabetismo de 10,1%, enquanto para os homens o indice era de
10,6%. Nas faixas etarias mais jovens (15 a 24 anos) a taxa de analfabetismo da
populacdo feminina (1,6%) é a metade daquela apresentada pelos homens (3,2%), o
que néo se verifica entre as faixas etarias mais idosas: 24% das mulheres com 50
anos ou mais sdo analfabetas ao passo que, entre os homens da mesma faixa etaria, o
percentual é de 21,7%. Isso indica que as mulheres mais jovens conseguiram
reverter o padrdo que se verificava anteriormente, qual seja: o de maior escolaridade
para 0s homens. No entanto, essa mudanga no perfil educacional das mulheres mais
jovens ndo tem se refletido em acesso a melhores condi¢des de trabalho: assim é que
a taxa de desocupacdo, em 2006, entre as mulheres na faixa de 18 a 24 anos era de
21,6% (12,9% entre os homens) e de 8,8% na faixa de 25 a 49 anos (4,4% entre 0s
homens). Do ponto de vista da remunera¢do mensal das pessoas de 18 anos ou mais
ocupadas por sexo, em 2006, os homens recebiam em média 40% a mais que as
mulheres (BRASIL, 2009, p. 15).

Outra constatagdo deste diagnostico esta relacionada as questfes étnico-raciais que
ainda evidenciam os processos historicos de exclusdo produzidos e reproduzidos em nosso

pais.

Na perspectiva étnico-racial, embora tenha havido melhoras, constata-se que a taxa
de analfabetismo, em 2006, de 14% entre negros e pardos (em 1996 era de 20,4%) é
ainda mais de duas vezes superior aquela apresentada pelos brancos (6,5%). Dos
14,4 milhdes de analfabetos existentes em 2006, 69,4% eram negros (pretos e
pardos), enquanto a participacdo deste grupo na populacdo total é de 49,5%
(BRASIL, 2009, p. 15).

As desigualdades existentes entre campo e cidade, com relacdo ao analfabetismo,
embora tenha diminuido, continuam demonstrando a ineficiéncia na interioriza¢do da politica

publica.

Quanto a localizacdo, constata-se uma diminuicdo nas diferencas de taxas de
analfabetismo entre campo e cidade, mas a desigualdade se mantém. Em 2006, a
taxa de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais da zona rural era de 24%
(em 1996, era de 31%), e de 8% na zona urbana (em 1996 era de 10,8%). Entretanto,
em ndmeros absolutos, a zona urbana superava em muito a zona rural: havia 9,2
milhdes de analfabetos na primeira, e 5,2 milhdes na segunda, em 2006 (BRASIL,
2009, p. 15).

Outro fator que merece destaque é o indice de analfabetismo funcional, considerado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE —, como 0 nimero de pessoas cuja

escolarizacdo ndo ultrapassa quatro anos. Alguns avancos sdo constados ap6s a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O que também ndo significa a superacdo desta
problematica.

Com relacgdo ao analfabetismo funcional na populacdo de 15 anos ou mais, 0 pais sai
de uma taxa de 32,6%, em 1996 e chega em 2006 com uma taxa de 22,2%. Em
termos absolutos, eram 35,5 milhfes de analfabetos funcionais em 1996 e 30,5
milhdes, em 2006. No Sul e Sudeste esta taxa, em 2006, era de 16,5%, enquanto no
Nordeste ela chegava a 34,4%, ficando em 25,6% na regido norte € em 20% no
Centro-Oeste (BRASIL, 2009, p. 15).

Diante deste diagndstico, constatamos avancos lentos obtidos por meio da
implantacdo de politicas que evidenciaram nos programas e projetos desenvolvidos pelo
Sistema de Ensino. Entre os programas, destacam-se: o Programa Brasil Alfabetizado; o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — 0 PROEJA; o Programa Saberes da Terra; o
Programa PROJOVEM com a denominacdo de “ProJovem Campo — Saberes da Terra”. Ha
também programas e projetos desenvolvidos por outros Ministérios, como: o Plano Nacional
de Formacéo e Qualificacdo Profissional — PLANFOR; o Plano Nacional de Qualificagcdo —
PNQ; o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA; o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM,; o Projeto Educando para a Liberdade; e, o
Programa Nacional de Seguranca Publica com Cidadania — PRONASCI.

Para melhor exemplificar as acOes de cada programa, recorremos ao documento

“BRASIL — Educacédo e Aprendizagens de Jovens ¢ Adultos ao Longo da Vida”.

A SECAD/MEC, desde a criagdo do Programa Brasil Alfabetizado, buscou construir
instrumentos de gestdo que permitissem o efetivo acompanhamento/monitoramento
— e a consequente avaliagdo — das acgbes de alfabetizacdo de jovens e adultos.
Nesse sentido, o primeiro passo foi o desenvolvimento do Sistema Brasil
Alfabetizado (SBA) — que passou a consolidar o cadastro nominal de
alfabetizandos, alfabetizadores e entidades parceiras. [...] O Programa Saberes da
Terra que surgiu em 2005, vinculado ao Ministério da Educacdo pela Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) com a meta de
escolarizacdo de 5.000 jovens agricultores de diferentes estados do Brasil. [...]
Atualmente o Programa integra a Politica Nacional de Inclusdo de Jovens
(PROJOVEM) com a denominacdo de ProJovem Campo — Saberes da Terra. [...].
Este Programa é compreendido como EJA enquanto modalidade de ensino e pode
ser financiado pelos recursos do FUNDEB, nas a¢des que se enquadram na previséo
do art. 70 da LDBEN. Ainda na linha de valorizacdo da educacdo basica
contextualizada e integrada a profissional, destacam-se a¢@es de outros Ministérios.
Um primeiro destaque foi o Plano Nacional de Formacdo e Qualificacéo
Profissional (PLANFOR) lancado pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE).
[...] Em 2003, essa acdo do Ministério do Trabalho e Emprego foi incorporada pelo
Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ), [...] os programas de qualificacdo social e
profissional sdo realizados com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador
(FAT) e foram executados no triénio 2004-2006. [...] O Programa Nacional de
Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA) € outro Programa [...] Criado em 1998
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como iniciativa do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e do
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB), oferta alfabetizac&o,
educacdo bésica e profissional, além da formacdo e habilitacdo de professores nas
regides de assentamentos e de acampamentos. [...] O Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), lancado em 2005 e executado pela Secretaria
Especial de Juventude da Presidéncia da Republica, reafirma a integracdo da
educacdo basica com 24 Documento Nacional Preparatério a “VI CONFINTEA” a
profissional, na perspectiva de formacdo integral as populacdes em situacdo de
maior vulnerabilidade, focalizando o publico jovem entre 18 e 24 anos com baixa
escolaridade e sem emprego formal. [...] Finalmente, outro marco politico do
periodo foi [...] O Projeto Educando para a Liberdade desenvolvido entre 2005 e
2006, promoveu uma aproximagdo inédita entre 0 MEC e o Ministério da Justiga,
com apoio da Unesco, com o objetivo de afirmar o direito a educagdo e melhorar as
condi¢Bes de sua oferta nos presidios brasileiros, onde vivem aproximadamente
423.000 jovens e adultos, dos quais 67% ndo tém o ensino fundamental completo
(analfabetos — 8%, alfabetizados — 14%, ensino fundamental incompleto — 45%) e
apenas 17% participam de atividades educacionais. [...] Em 2007, o Il Seminario
Nacional definiu elementos estruturantes a elaboragcdo do Plano Estratégico de
Implantacdo ou Fortalecimento da Educacdo de Jovens e Adultos em prisdes. Em
2008, realizou-se uma Oficina de Planejamento Estratégico da Educacdo em Prisdes,
com a intencdo de auxiliar na implementacdo e fortalecimento das acdes de
educacdo em prisdes nos estados de abrangéncia do Programa Nacional de
Seguranca Publica com Cidadania — PRONASCI (RJ, RS, PR, PA, CE, PE, GO, DF
e entorno, AL, SP, BA e MG) (BRASIL, 2009, p. 22-24).

Esses programas contribuiram de forma significativa para minimizar a situacdo de
exclusdo vivenciada por numero significativo de jovens e adultos. No entanto, estes
programas ndo estdo voltados para a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais; quando apresentam alguma agdo voltada para a “inclusdo”, selecionam, entre 0S
excluidos, os que apresentam o menor comprometimento possivel, mantendo a ldgica da
politica de integracdo. O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM -, por
exemplo, pelo nome, se pode imaginar que o programa se refere a inclusdo, contemplando as
dimens@es do seu significado; entretanto, ao ser implantado, apresenta visiveis manifestacdes
excludentes quando seleciona entre as pessoas com deficiéncia, somente as usuarias de
cadeira de rodas, justificando a impossibilidade na comunicacdo com a pessoa com surdez e a
insuficiéncia de recursos para pagar um profissional intérprete de Lingua Portuguesa/Libras e
Libras/Lingua Portuguesa. O mesmo acontece com a pessoa cega.

Desta forma, faz-se necessario o acompanhamento da implantacéo desses programas,
bem como o redirecionamento de suas agdes. Além disso, continuam os desafios no que se
refere & inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais; a superacdo do
analfabetismo; a universalizacdo do atendimento escolar; a melhoria na qualidade do ensino; a
formagdo para o trabalho; a promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais;
determinados pela Constituicdo Federal em seu Artigo 214, destacado anteriormente no

desenvolvimento deste texto. Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos, na perspectiva da
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Educagéo Inclusiva, continua sendo uma modalidade de ensino que deve ser priorizada no
ambito das politicas educacionais brasileiras.

Além dos desafios no ambito da Constituicdo Federal que ainda precisam ser
concretizados, o documento denominado de “Marco de Acdo de Belém”, publicado pela
UNESCO, no ano de 2010, resultante da “VI CONFINTEA”, apresenta outros desafios. Antes

de destaca-los, situaremos os leitores com informagdes basicas sobre este documento:

0 “Marco de Acdo de Belém” constitui peca fundamental no longo processo de
mobilizacdo e preparagdo nacional e internacional, que teve inicio em 2007e ndo
termina com a sua aprovagdo no Ultimo dia da Sexta Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos — “VI CONFINTEA”, ocorrida em Belém, em dezembro de
2009. O grande desafio posto agora é o de passar da retdrica a acdo, envidando
esforgos para que as recomendagdes apresentadas no “Marco de Ag¢do de Belém”
sejam implementadas nas politicas publicas da Educacdo de Jovens e Adultos. O
esforgo que a “VI CONFINTEA™ representa somente se justifica na melhoria de
acesso a processos de educacdo e aprendizagem de jovens e adultos de qualidade e
no fortalecimento do direito a educacdo ao longo da vida para todos (UNESCO,
2010, p. 3).

Segundo o documento “Marco de A¢do de Belém” (2010), além de incluir varias
recomendacdes do documento brasileiro preparatorias para a “VI CONFINTEA”, oferece uma
diretriz que permite ampliar o nosso referencial na busca de uma Educacdo de Jovens e
Adultos mais inclusiva e equitativa. Acrescenta ainda, “ao langarmos essa publicagdo em
portugués, lancamos também o desafio aos governos e a sociedade civil, para que trabalhem
juntos visando garantir o direito a educacdo e a aprendizagem e, além, garantir um futuro
viavel para todos” (UNESCO, 2010, p. 5).

Vale lembrar que a “Declaragdo de Hamburgo”, documento da “V CONFINTEA”,
ndo foi publicado em portugués. Segundo Roméo (1999, p. 20 apud CARLI, 2004),
posteriormente este documento foi traduzido por iniciativa de Moacir Gadotti, Carmen Emilia
Perez e José Eustdquio Romé&o com o apoio do UNICEF. Assim, no “Marco de Agdo de
Belém” estda o reconhecimento dos avangos que ocorreram desde a “V CONFINTEA”.
Contudo, destaca outros desafios na Educacdo de Jovens e Adultos voltados para os sujeitos
desta modalidade, desde as estratégias politico-didatico-pedagdgicas, a intersetorialidade da
EJA no Sistema Nacional de Educacéo, até a gestdo, recursos e financiamento.

As recomendagdes perpassam “por aspectos politicos, de governanca, de
financiamento, de participacdo, de inclusdo, equidade, qualidade, entre outros” (UNESCO,
2010, p. 7). Desta forma, destacaremos as recomendacdes para a Educacdo de Jovens e
Adultos presentes no “Marco de Acdo de Belém”, organizadas em sete eixos, a saber: 1)

Alfabetizacdo de Adultos; 2) Politicas; 3) Governancga; 4) Financiamento; 5) Participacéo,
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Inclusdo e Equidade; 6) Qualidade; 7) Monitoramento da implementacdo do “Marco de Agéo
de Belém”. Destacaremos de forma resumida cada recomendacdo e 0S cOMpPromissos
assumidos para sua concretizacao:

1) Alfabetizacdo de Adultos. Esta recomendacéo é colocada em primeiro plano por

ser considerada um pilar fundamental e inerente ao direito a educagdo. Desta forma:

a alfabetizacdo é um pilar indispensavel que permite que jovens e adultos participem
de oportunidades de aprendizagem em todas as fases do continuum da
aprendizagem. O direito a alfabetizacfo é parte inerente do direito & educacéo. E um
pré-requisito para o desenvolvimento do empoderamento pessoal, social, econdémico
e politico. A alfabetizacdo é um instrumento essencial de construcdo de capacidades
nas pessoas para que possam enfrentar os desafios e as complexidades da vida, da
cultura, da economia e da sociedade (UNESCO, 2010, p. 7).

Para esta recomendacdo, foram assumidos varios compromissos relacionados a
pesquisa, objetivos claros para enfrentar os desafios, recursos, alfabetizacdo adaptada as
necessidades dos educandos, foco nas populacdes vulnerdveis, metas internacionais para a
educacdo de adultos e educacgdo continuada.

2) Politica. Esta recomendacdo se fundamenta em aspectos diversos, entre estes,
destacam-se: a inclusdo, a cooperacgéo e a aprendizagem ao longo da vida, apresentadas neste

texto posteriormente.

As politicas e medidas legislativas para a educacdo de adultos precisam ser
abrangentes, inclusivas e integradas na perspectiva de aprendizagem ao longo da
vida, com base em abordagens setoriais e intersetoriais, abrangendo e articulando
todos os componentes da aprendizagem e da educacdo (UNESCO, 2010, p. 9).

Os compromissos para esta recomendacdo estdo relacionados ao financiamento e
legislacdo; aos planos de acédo especificos integrados aos planos de desenvolvimento nacional
e regional; a inclusdo da aprendizagem e educacdo de adultos na iniciativa das NacGes
Unidas; & coordenacdo e ao monitoramento; e, a criacdo de referéncia de equivaléncia para a
certificacdo de todas as formas de aprendizagem.

3) Governanca. Entende-se que “a boa governanga facilita a implementacdo da
politica de aprendizagem e educacdo de adultos de forma eficaz, transparente, responsavel e
justa” (UNESCO, 2010, p. 9). Desta forma, a cooperacdo e redes de apoio séo fundamentais
para responder de forma satisfatoria a necessidade de todos os educandos. Segundo Ireland

(2010), a governanga € uma questao relevante. Destaca Ireland (2010, p. 55):
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para a maioria dos Estados-membros da Unesco, hd uma importancia de se
promover e apoiar a cooperagdo intrassetorial e intraministerial, reconhecendo-se
que o problema de jovens e adultos é uma questdo de educacdo, mas que ultrapassa a
questdo da educagdo, pois tem lugar também na éarea da salde, na de
desenvolvimento agréario, de desenvolvimento social, de justica e de vérias outras
areas, especialmente a do trabalho.

Os compromissos assumidos para gue haja governanca foram: o envolvimento de
autoridades publicas na administracdo e organizac¢@es de educandos adultos e educadores nas
politicas e programas; a participacdo da sociedade civil; a cooperacdo intersetorial; redes de
compartilhamentos transnacionais, entre outros.

4) Financiamento. Ndo da& para pensar no desenvolvimento da educacdo sem
considerar um investimento necessario para implantar suas agdes, dai a necessidade de

considerar que:

aprendizagem e educacdo de adultos representam um investimento valioso que
resulta em beneficios sociais por criar sociedades mais democraticas, pacificas,
inclusivas, produtivas, saudaveis e sustentaveis. E necessario um investimento
financeiro significativo para garantir a oferta de aprendizagem e educacdo de adultos
de qualidade (UNESCO, 2010, p. 10).

Sobre o financiamento, Ireland (2010) relembra que volta a cobranca estabelecida em
Hamburgo, no ano de 1997, na “V Conferéncia de Educacdo de Adultos”, quando foi
proposto alocar, pelo menos 6% do PIB — Produto Interno Bruto —, destinando uma parte
significativa deste valor para a Educacdo de Jovens e Adultos. Para esta recomendacdo, as
instancias governamentais assumem 0s compromissos de: cumprir a recomendacdo da “V
CONFINTEA”, no que se refere aos investimentos de no minimo 6% do PIB; expandir os
recursos educacionais e orgamentos; considerar novos programas transnacionais de
financiamento; criar incentivos para promover novas fontes de financiamento; priorizar
investimentos na aprendizagem ao longo da vida para mulheres, populagGes rurais e pessoas
com deficiéncia, entre outros.

5) Participacgao, Incluséo e Equidade. Esta recomendacao esta posta no sentido de
reafirmar a importancia da constituicdo de um sistema de ensino inclusivo que coloca as
pessoas no centro do processo de desenvolvimento. Destaca-se a recomendagdo do “Marco de

Acdo de Belém”:

a Educacdo Inclusiva é fundamental para a realizacdo do desenvolvimento humano,
social e econbmico. Preparar todos os individuos para que desenvolvam seu
potencial contribui significativamente para incentiva-los a conviver em harmonia e
com dignidade. N&o pode haver exclusdo decorrente de idade, género, etnia,
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condicdo de imigrante, lingua, religido, deficiéncia, ruralidade, identidade ou
orientacdo sexual, pobreza, deslocamento ou encarceramento. E particularmente
importante combater o efeito cumulativo de caréncias multiplas (UNESCO, 2010, p.
11).

Para esta recomendagdo, 0s compromissos assumidos pelas instancias
governamentais perpassam pelo acesso e participacdo; pelo atendimento de grupos com
trajetérias de caréncias; pela criacdo de espagos e centros comunitarios multiuso de
aprendizagem, considerando a necessidades de género especificas ao longo da vida; pelo
apoio ao desenvolvimento da escrita e da leitura em varias linguas indigenas; pelo
desenvolvimento de programas que valorizem a cultura; pelo apoio financeiro com foco
sistematico nos grupos desfavorecidos — povos indigenas, migrantes, pessoas com
necessidades especiais e pessoas que vivem em areas rurais; em todas as politicas, educacéao
de adultos nas prisdes, entre outros.

6) Qualidade. A qualidade envolve, entre outros aspectos, a formacdo, o

reconhecimento da diversidade, 0 monitoramento e o desenvolvimento continuo. Desta forma:

promover uma cultura de qualidade na aprendizagem e adultos exige conteddos e
meios de implementacdo relevantes, avaliacdo de necessidades centrada no
educando, aquisi¢do de multiplas competéncias e conhecimentos, profissionalizacéo
dos educadores, enriquecimento dos ambientes de aprendizagem e empoderamento
de individuos e comunidades (UNESCO, 2010, p.12).

Para Ireland, (2010, p. 55) a qualidade depende entre outros, “do reconhecimento da
diversidade e da pluralidade daqueles a quem se oferece Educacdo de Jovens e Adultos”.
Desta forma, entre os compromissos assumidos na busca pela qualidade, destacam-se: o
desenvolvimento de critérios de qualidade para os curriculos e metodologias de ensino; o
reconhecimento da diversidade e da pluralidade dos prestadores de servigos educacionais; a
melhoria na formacdo, na capacitacdo, nas condi¢es de emprego e na profissionalizacdo dos
educadores de adultos; o desenvolvimento de critérios para avaliar os resultados da
aprendizagem de adultos; os indicadores de qualidade; e, 0 apoio a pesquisa interdisciplinar
sistematica na aprendizagem e educacdo de adultos.

7) Monitoramento da implementacdo do “Marco de Acio de Belém”, esta é a
ultima recomendacéo. Entende-se 0 monitoramento essencial para o cumprimento das demais

recomendacdes e para revigorar a alfabetizagcdo de adultos. Desta forma, enfatiza que:

reconhecemos a necessidade de dados quantitativos e qualitativos validos e
confiaveis para informar nossas decisGes politicas relativas a aprendizagem e
educagdo de adultos. A implementacdo do “Marco de A¢do de Belém” somente se
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fara possivel se trabalharmos com nossos parceiros para projetar e implementar
mecanismos regulares de registro e acompanhamento nos niveis nacional e
internacional (UNESCO, 2010, p. 13).

Sobre esta recomendacdo, Ireland (2010, p. 55) diz: “ndo adianta estabelecer metas,
se ndo estabelecermos indicadores para acompanhar e avaliar o trabalho, verificar se estamos
atingindo as metas”. Para a Ultima recomendacdo foram assumidos outros compromissos que
envolvem o desenvolvimento de indicadores, analise de mudancas, monitoramento regular
para avaliar a implantagio dos compromissos assumidos na “V CONFINTEA”,
recomendacdo para a elaboracdo de um relatério trienal a ser submetido a UNESCO,
monitoramento regional, relatorio de progresso nacional, cooperacdo Sul-Sul, monitoracdo da
articulacdo com outras areas como agricultura, salide e emprego.

Vale lembrar que todas as recomendacdes, bem como as propostas da “VI
CONFINTEA” e do “Marco de Agdo de Belém”, estdo diretamente norteadas pela filosofia da

“aprendizagem ao longo da vida”.

O papel da aprendizagem ao longo da vida é fundamental para resolver questfes
globais e desafios educacionais. Aprendizagem ao longo da vida, “do berco ao
timulo”, é uma filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas
as formas de educacdo, baseada em valores inclusivos, emancipatorios, humanistas e
democraticos, sendo abrangente e parte integrante da visdo de uma sociedade do
conhecimento. Reafirmamos os quatro pilares da aprendizagem, como recomendado
pela Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, quais sejam:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver com 0s
outros (UNESCO, 2010, p. 6).

De acordo com Ireland (2010), esta filosofia deveria ser pensada ndo somente para a
educacdo de adultos, mas, sobretudo, para o sistema de educac¢do nacional, dentro da
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. Como percebemos a Educacdo de Jovens e
Adultos, na politica educacional brasileira, aos poucos vem conquistando seu espago por meio
de mobiliza¢bes nacionais e internacionais que se concretizam no sentido de fazer valer os
direitos de pessoas que no decorrer da Historia ndo tiveram o direito ao acesso ou ao sucesso
na escola. Contudo, reafirmamos a urgéncia de direciond-la para o viés da Educacéo
Inclusiva, uma vez que ainda é reduzido o numero de pesquisas sobre a Educacao de Jovens e
Adultos na perspectiva da inclusao escolar.

Segundo Ferreira (2010, p. 75), o tema relacionado & Educacao de Jovens e Adultos
com deficiéncia € novo, relevante e oportuno “porque trata da questdo da igualdade de
oportunidades educacionais no contexto de desenvolvimento de escolas inclusivas para

todos”.
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Ressaltamos a relevancia historica e politica que tivemos no intuito de melhorar a
qualidade da Educacdo em geral e de forma especifica a Educacao de Jovens e Adultos apés a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, com a realizacdo da “V CONFINTEA”, da qual se
originou a “Declaracdo de Hamburgo”, no ano de 1997, e 0 “Marco de A¢do de Belém”,
originario da “VI CONFINTEA” em Belém, no ano de 2009. Reconhecemos ainda neste
processo, a importancia de outros movimentos historicos e outras leis criadas nesse periodo,
no intuito de contribuir com transformacgdes histdricas e politicas, como: a Conferéncia
Nacional de Educacdo — CONAE; a Reunido da Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo — ANPED; bem como a Resolugdo n° 11/2000 do CNE/MEC; a
Resolugédo n° 1/2010 do CEE/PA; a Resolucdo 4/2010 do CNE/MEC; o Plano Nacional de
Educacédo e o Novo Plano 2011-2020, entre outros.

As conferéncias realizadas, os documentos produzidos e todas as “marchas”
historicas acompanhadas do compromisso ético de fazer concretizar uma politica publica de
qualidade, possibilitam novas perspectivas para esta modalidade de ensino que ainda tem,
entre outros, o desafio de dar visibilidade as pessoas com necessidades educativas especiais e
proporcionar o acesso a mais de 14 milhdes de brasileiros(as). Assim, hovamente recorremos
ao educador Paulo Freire que representou e representara sempre uma referéncia historica para
a Educacéo e, sobretudo, para a Educacéo de Jovens e Adultos. O nosso desejo se revela no

seu desejo.

Desejo ver o Brasil em seu tempo historico cheio de marchas.

Marchas dos que ndo tem escola;

Marchas dos reprovados;

Marchas dos que querem amar e nao podem;

Marchas dos que se recusam a uma obediéncia servil;

Marchas dos que se rebelam;

Marchas dos que querem ser e estdo proibidos de ser (FREIRE, 1997)®.

8 Ultima entrevista de Paulo Freire realizada por Luciana Burlamaqui da TV — PUC, em 17 de abril de1997.
Disponivel em: <www.paulofreire.org/centro-de-referencia>. Acesso em: 20 mai. 2012,
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4 POLITICA DE INCLUSAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL NO MUNICIPIO DE
ALTAMIRA

4.1 O municipio de Altamira: alguns olhares

O municipio locus desta pesquisa faz parte da regido do Vale do Xingu e pertence a
mesorregido do sudeste paraense. Estd localizado a margem esquerda do Rio Xingu e das
Rodovias Transamazonica e Ernesto Acioly. Com pouco mais de cem anos, “o municipio de
Altamira foi criado sob a Lei Estadual n° 1.234, de 6 de novembro de 1911, assinada pelo Dr.
Jo#o Luiz Coelho, o entdo Governador do Estado do Para” (MILEO, 2007, p. 53).

Os percursos rumo ao seu centenario foram demarcados por contextos adversos, que
reinem em sua memoria, diversos olhares com relacdo as suas historias. Historias, as vezes
contadas, as vezes negadas, silenciadas, perdidas, agredidas ou destruidas, que envolvem
seres e saberes diversificados. Seu passado perplexo, seu presente complexo, seu futuro
incerto. Como falar da famosa “Princesinha do Xingu” sem considerar 0s VAarios
pesquisadores e historiadores que contribuiram de forma significativa com os registros dos
seus olhares sobre diferentes épocas historicas, de modo especial o professor e historiador
Ubirajara Marques Umbuzeiro, entre outros; e, sem a pretensdo de contar suas diversas
histérias, apenas situaremos sobre alguns fatos historicos, as pessoas que carinhosamente se
debrucarem na leitura desta dissertacdo. Para isso foi preciso buscar outras autoras, amigas e
pesquisadoras que compartilham seus olhares, seus saberes e constroem suas histdrias nesta
regido, com destaque para Miléo (2007) e Trevisan (2009).

Para o passado que chamamos de perplexo, mesmo antes de ser reconhecida com
municipio, Miléo (2007) destaca, em sua pesquisa, uma aproximacao da historia de Altamira
com a histdria de colonizacdo do Brasil, pelo fato do territério altamirense ter se constituido
como cenario de conflitos entre bandeirantes e etnias indigenas e, também, pela participacdo

dos jesuitas no processo de ocupacao e colonizagédo da regiéo.

A historia de Altamira confunde-se com a prdpria historia de colonizagdo do Brasil,
pois o territério em que esta localizada, outrora foi cenario de conflitos entre
bandeirantes e as diversas etnias indigenas que ocupavam essa area. Os jesuitas
contribuiram também para a ocupacdo e a colonizagdo dessa regido através da
implantacdo de importantes centros de aldeamentos nos anos de 1636 a 1758,
culminando com a fundacdo da missdo Tavacara pelo jesuita Roque de Hunderfund
proximo ao Igarapé das panelas, hoje dentro dos limites da cidade (MILEO, 2007, p.
56).
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Contudo, no aspecto econdmico, continuou diferenciando-se de outras regides do

Brasil onde despontavam o processo de industrializagdo. Segundo a autora:

o desenvolvimento econdmico de Altamira deu-se obedecendo as caracteristicas
especificas da histéria da Amazonia — extrativismo e producdo da matéria-prima sem
a correspondéncia local de industrializagédo de seus respectivos produtos. Assim, sua
base econdmica extrativista pautava-se até a década de 1930 do século passado, na
extracdo de borracha, da castanha-do-para, da copaiba e da pele de animais
(principalmente da pele da onca e do gato do mato) (MILEO, 2007, p. 56).

Miléo (2007) destaca ainda o surgimento da agricultura com a queda dos pregos da
borracha e da crise econdmica de 1929, bem como, a intensificacdo da exploracdo dos
seringais nativos, nos anos de 1940, por ocasido da Segunda Guerra Mundial. Entre os fatos
que marcaram a década de 1950, destaca-se a “pecudria, que no seu inicio era bastante
rudimentar, acelerou, ganhando uma expressiva importancia na economia altamirense”
(MILEO, 2007, p. 57).

Na década de 1960, mais precisamente em 1968, registra-se 0 surgimento do
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Altamira, entretanto, esta organizacdo nao
representava na época os interesses dos trabalhadores, conforme descreve Miléo (2007, p. 60):
“os sindicatos passaram a funcionar como secretarias municipais do bem-estar social,
oferecendo atendimento medico-hospitalar e dentério, além de garantir a aposentadoria rural,
obedecendo a tradicdo assistencialista do sindicato brasileiro nesse periodo”.

Os anos de 1970 a 1980 foram marcados pela politica de colonizagdo que deixou, na
memoria das pessoas que vivenciaram este periodo, marcas indescritiveis. No entanto, vale

ressaltar que:

mediante a politica de coloniza¢do implementada entre os anos de 1970 a 1980, pelo
entdo Governo Militar, que marcou a construcdo da Rodovia de Integragéo nacional,
observou-se a ocorréncia de um grande fluxo migratério advindo de diversas regides
do pais, como do Sul, Sudeste e, principalmente do Nordeste (Ceara, Piaui, e
Maranhdo) com a intencdo de conseguir terras e melhorar de vida, fato que
contribuiu tanto para as transformacbes na agricultura e ramo da pecuéria no
Municipio, como também ocasionou disputas por melhores areas cultivaveis e
pressdes para o redirecionamento dos recursos publicos para o setor capitalista
(MILEO, 2007, p. 57-58).

Sobre este mesmo periodo, de acordo com o olhar de Trevisan (2009, p. 12, grifo do

autor):

a regido Transamazodnica, especificamente a do sudoeste paraense, sofreu um
processo de colonizagdo — implantado pelo governo militar — norteado pela nocéo de
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cidadania centrada na propriedade, relacionada a uma identidade individualizada, na
qual o valor era depositado nos bens e ndo no cidaddo que nela habitava, com
direitos individuais e coletivos. Esse modelo de colonizacdo ndo respeitou a
especificidade Amazdnica. Seguiu moldes europeus, quanto ao trato e cultivo da
terra, causando muitos prejuizos ambientais, sociais e econdmicos. Com o slogan
integrar para ndo entregar, incentivou-se o desmatamento da regido. Naquela
época, lote desmatado era lote valorizado. Outro slogan difundido naquele periodo -
terra sem homens, para homens sem terra — desconsiderou os indios e demais povos
da floresta, primeiros habitantes. E assim se procedeu a colonizacdo da
Transamazonica, largando os “brancos”, trazidos pelo governo, a toda sorte de
doengas tropicais, até entdo, desconhecidas pelos colonizadores.

Ainda na década de 1980, Miléo (2007) destaca a proliferacdo de movimentos e

diversos canais participativos, a partir da Constituicdo Federal de 1988.

No municipio de Altamira, podemos dizer que foi a partir da autonomia concedida
pela Carta Magna as municipalidades que se verificou uma proliferacdo de canais
participativos, bem como dos segmentos, organizagGes e liderangas sociais com
vistas a reivindicar por politicas sociais mais condizentes com as necessidades locais
(MILEO, 2007, p. 68).

Embora se faca necessario considerar a proliferacdo desses movimentos, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, ndo se pode dizer o mesmo em relacdo ao inicio desses
movimentos, haja vista que mobilizacGes e organizacdes antecederam esta época, conforme

aponta Trevisan (2009, p. 15):

um fato politico que marcou minha militAncia nos movimentos sociais foi a
participacdo, em outubro de 1988, na caravana de educadores e agricultores que
marcaram presenca em manifestacdes em Brasilia, durante o periodo de aprovacao
da Constituicdo. Foi promulgada em clima de renovagdo e crenga nos ideais
democraticos e, pela primeira vez, elenca os direitos civis, politicos e sociais dos
cidaddos, postulando o direito a cidadania como um dos fundamentos do Estado
Democratico de Direito e como principio norteador do projeto de uma nova
sociedade.

Trevisan (2009), demarcando esta participagdo, demonstra que antes da aprovagéo da
Constituicdo j& havia militincia e movimentos organizados na regido. Em destaque as
“Comunidades Eclesiais de Base” e a “Comissao Pastoral da Terra”, fundada em 1975, como
movimentos de resisténcia e relevantes atua¢Ges na regido. Outro movimento que demarcou
este periodo foi a criagdo do Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Estado do
Pard — SINTEPP. Segundo Sousa e Moura (2011, p. 94):

a discussdo sobre as politicas de educacdo basica na Amazbnia, também esta
presente nas mobilizacdes realizadas pelos movimentos sociais no final dos anos
1980 e inserem-se no contexto de reivindicaces levadas a efeito por estas
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associacbes e na criacdo de sindicatos como o Sindicato dos Trabalhadores em
Educacéo Publica do Estado do Para — SINTEPP.

Para Trevisan (2009), varias organizac¢Ges sociais surgiram na regido, impulsionadas
pela acdo da Igreja Catolica. Essas organizacBes surgiram com o foco na melhoria da

qualidade de vida.

Todas tinham como bandeira de luta a qualidade de vida na Transamazénica negada
pelo poder publico. As discussdes e mobilizagdes de trabalhadores rurais e da area
educacional evoluiram culminando na criagdo — 10 anos depois — de uma instancia
de articulagdo regional, o Movimento Pela Sobrevivéncia da Transamaznica
(MPST) que fez reverter a ideia, ja fortemente instalada nas familias, de abandonar a
regido (TREVISAN, 2009, p. 15).

A década de 1990 foi marcada por diversos fatos histéricos na regido, entre eles, a
ampliacdo dos movimentos sociais, como exemplo, a Fundacéo Viver Produzir e Preservar —
FVPP —, instituida em 1991, e outros fatos como o aparecimento de grandes latifindios, o
aumento dos conflitos agrarios, da pratica da grilagem, etc. Epoca em que houve um incentivo
e financiamento de grandes projetos pela Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia
— SUDAM. Cabe destacar que esses financiamentos ndo eram estendidos aos pequenos e
médios produtores, 0s projetos contemplavam apenas 0s grandes latifundiarios.

Devido a este fato, Miléo (2007, p. 57, grifo do autor) diz que: “se tratou de uma
‘politica de desenvolvimento regional® as avessas, pois o que se viu foi uma proliferacdo de
fraudes, de projetos que existiram somente no papel e, portanto, muitos nunca chegaram a ser
implantados”. Algumas pessoas que nesta década lutaram e lideravam movimentos em defesa
da vida humana, das aguas e das florestas, pagaram com suas préprias vidas, derramando
sangues durante todo esse processo. Como exemplo, seguem em destaque, algumas pessoas

que foram assassinados na década seguinte.

Como consequéncia, se presencia, no decorrer dos anos, varios assassinatos de
pessoas que lutavam por justica social, a exemplo de Ademir Federicci, em 2001, e
da Irm&d Dorothy Stang, 73 anos, em 2005. Ambos eram lideres de movimentos
sociais na regido da Rodovia Transamazonica, lutando contra o clima de violéncia,
oriundo da grilagem de terras e trabalho escravo presentes na AmazOnia. Tal
situacdo mostra a falta de atitude mais efetiva para proteger a Amazonia e garantir a
seguranca dos habitantes, que dela dependem para sobreviver (TREVISAN, 2009, p.
16).

Para este cenario constituido historicamente, a autora aponta dois lados distintos de

organizacOes e pessoas que concebem o desenvolvimento de formas diferentes.
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Por viver em uma regido de intensa mobilizacdo social, percebo uma contradi¢do
permanente nesse espago geografico: de um lado, estdo os movimentos sociais
organizados porque conseguiram avancar na implantacdo de suas propostas
inovadoras e mostrar a viabilidade da producdo social sustentavel; de outro, situa-se
a dindmica da destruicdo dos recursos, implantada pelos integrantes do agronegécio
e madeireiros que, acostumados a agir livremente, querem continuar devastando,
queimando as florestas, expondo 0s recursos hidricos e os solos aos mais diversos
riscos (TREVISAN, 2009, p. 15).

Permeando este processo historico de Altamira estdo as criangas e adolescentes
vitimas da violéncia, que foram impedidas de construirem suas historias. Ao lembrarmos-nos
desse publico, lembramos-nos também das pessoas com necessidades educacionais especiais,
que das mais diferentes formas, foram impedidas de serem e pertencerem neste contexto. Os
ultimos dos ultimos s6 foram lembrados em termos de organizacao ndo governamental no ano
de 1994, quando foi implantada na cidade a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE. Foi um comeco significativo. No entanto, ndo se tratava ainda de uma instituigdo
pensada pelos préprios protagonistas de suas histdrias, ou seja, foi uma instituicdo pensada
para eles e nao por eles.

A década de 1990 significou um periodo de avan¢os e conquistas para pessoas com
necessidades educacionais especiais, no que se refere a criacdo de organizac@es sociais, como
exemplo, no contexto local, a criagdo da Associacdo dos Portadores de Deficiéncia da
Transamazonica — APDT — com sede em Altamira, criada em 13 de marco de 1994. Apos a
realizacdo da ““I Conferéncia dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, no ano de 2006, com
a extingao do termo “portador” a referida associa¢do passou a ser denominada de “Associacdo
das Pessoas com Deficiéncia da Transamazonica” — APDT.

A APDT permitiu o desenvolvimento de uma pesquisa com sua diretoria e socios,
intitulada “A Inser¢ao dos Portadores de Necessidades Especiais no Mercado de Trabalho na
cidade de Altamira”, realizada por Aratjo e Rosa (2003). Por meio da pesquisa, foi possivel
constatar alguns fatores que tém dificultado o acesso da pessoa com deficiéncia ao mercado
de trabalho. Entre estes fatores, 46% dos entrevistados apontaram a falta de capacitacdo;
enguanto 38% apontaram a falta de consciéncia social dos empregadores e 16% apontaram as
exigéncias do mercado de trabalho. Consideraram ainda que para efetivar este processo de
inclusdo em Altamira, 24% apontaram a necessidade de iniciativa e organizacdo; 23%
apontaram a necessidade de uma educacdo adequada; 16% destacaram oportunidade e
capacitacdo profissional; 15% apontaram o apoio da populagdo em geral; 15% destacaram a
necessidade de diminuir o preconceito e 7% apontaram a iniciativa governamental. Quanto as

expectativas sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, 60%
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disseram ndo terem nenhuma expectativa; 32% disseram ter esperanca que um dia a situagdo
de exclusdo possa mudar e apenas 8% destacaram expectativas politicas e sociais sobre a
inclusdo. Na ocasido da pesquisa, realizou-se uma Audiéncia Publica para debater a referida
temaética.

Estas instituicdes — APAE e APDT — foram relevantes neste processo de busca pela
concretizacdo de direitos de pessoas que historicamente tiveram seus direitos negados. No
entanto, ndo conseguiram avancar em suas propostas em direcao a inclusdo, uma vez que se
projetam de forma exclusiva para um determinado grupo dentro de um grupo maior e nao
abrem espacos democraticos de participacdo. O Estatuto da APDT, por exemplo, s6 permite a
participacdo de pessoas com deficiéncia, contudo, ndo garante a participagdo de todos eles
guando excluem as pessoas com surdez, ndo possibilitando o acesso a comunicacdo e a
informacdo, ou seja, sem a participacdo do profissional intérprete na associacdo, 0 que
inviabiliza a participagdo do surdo. Assim, embora esta organizagdo possua um cadastro de
associados com diversos tipos de deficiéncia, na pratica, seus participantes sdo pessoas com
deficiéncia fisica.

No ano de 2006, mais precisamente em 27 de agosto, institui-se em Altamira uma
organizacdo ndo governamental com foco na incluséo. Esta organizagdo, denominada Centro
de Apoio e Promogéo de Acessibilidade e Inclusdo Social — CAPAIS —, tem diferenciado de
outras organizagdes locais, principalmente pela sua missdo e visdo de desenvolvimento. De
acordo com seu Estatuto, sua missdo principal é trabalhar em parceria com instituicdes
governamentais, ndo governamentais e a sociedade, apoiando e promovendo acdes que
proporcionem acessibilidade e inclusdo. A visdo de desenvolvimento da instituicdo esta
centrada na concepcdo de Desenvolvimento Inclusivo, principalmente pela dimensédo do
conceito e porque coloca as pessoas no centro deste processo, sem distin¢cdo de cor, raca,
género, orientagdo sexual, religido ou qualquer condigdo humana. Qualquer pessoa que deseja
lutar e contribuir com este modelo de desenvolvimento, pode fazer parte desta organizagéo.

Este modelo de desenvolvimento no qual se pauta 0 CAPAIS, busca a concretizagao
de alguns principios como: equidade, empoderamento, produtividade, sustentabilidade,
seguranga e cooperacao, conforme apresentados no Quadro 6, extraido do manual da “I

Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia” (2006, p. 103):
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Quadro 6 — Direitos Nacionais da Pessoa com Deficiéncia.

Equidade Garantia de igualdade de oportunidade a todas as pessoas, eliminando todo
obstéculo de acesso a elas.

Empoderamento Direito que todas as pessoas tém de participar da elaboracéo e da aplicacdo das
decisdes e processos que afetam sua vida.

Produtividade Participacdo plena de todas as pessoas no processo de geracdo de renda e no
emprego remunerado, para 0 que sdo indispensaveis investimentos voltados para
0 aumento da criatividade e o desenvolvimento da potencialidade.

Sustentabilidade Compromisso de assegurar oportunidades ndo apenas para as geracdes atuais, mas
também para as geracOes futuras, mediante reposicdo de capital fisico, ambiental
e social.

Seguranca Exercicios das oportunidades de desenvolvimento de forma livre e segura,
impedindo que estas desaparecam subitamente no futuro.

Cooperacéo Possibilidade assegurada de participacdo e pertencimento a comunidade e grupos
como modo de enriquecimento reciproco e fonte de sentido social.

Fonte: Brasil (2006, p. 103).

Embora esta organizacdo seja aberta para todas as pessoas, é notoria a participacdo
de um numero maior de pessoas com surdez, devido ao fato da Associacgdo ter iniciado na
casa de um surdo, com seus amigos e familiares, por isto, € comum na cidade pensarem que
esta instituicdo é exclusiva de pessoas com surdez. Essas pessoas, por meio desta instituicéo,
vém conquistando seus espacos pela organizacdo, participacdo e luta pelos seus direitos.
Sempre deixam marcas nos eventos da cidade, participando em grande maioria, e todos
identificados com camisetas da entidade. A busca pelo empoderamento é direito de todos e
ndo apenas de seus representantes, o que tem contribuido com a garantia da participacdo da
entidade em eventos nacionais.

Entre os desafios que o CAPAIS enfrentou em Altamira, e vem trabalhando para sua
superacdo, estd a constatacdo de um elevado numero de pessoas com surdez fora da escola.
No ano de sua fundagdo, apenas 1,64 % das pessoas surdas cadastradas pela organizagéo
haviam concluido o Ensino Médio e 34,43% estavam matriculadas no Ensino Fundamental e
Médio. Todos com defasagem idade/série. No entanto, 63,93% néo frequentavam ou haviam
abandonado a escola sem concluirem o Ensino Fundamental. Com a sensibilizacdo, todos
foram matriculados nas escolas.

Vale destacar que a determinacdo da Lei ndo foi suficiente para que as instancias
governamentais garantissem a matricula dos estudantes com surdez, mas foram os trabalhos

de sensibilizacdo e conscientizagdo de seus direitos, desenvolvidos por meio da Associacao,
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que viabilizaram a matricula dos 63,93% de jovens e adultos com surdez que se encontravam
fora da escola. Conscientes de seus desafios rumo as conquistas de direitos, as pessoas que
fazem parte do CAPAIS tém convicgdo da importancia de seguir lutando sempre no sentido
de garantir que todas as pessoas acessem os beneficios do desenvolvimento.

Além de vérios movimentos e organiza¢fes que vém aumentando em funcdo de
novas demandas sociais, varios acontecimentos continuam marcando o processo histérico de
Altamira. Entre estes acontecimentos, destaca-se a comemoracao de seu centendrio, no ano de
2011, quando se percebeu um esforco coletivo para evidenciar conquistas nas areas sociais,
educacionais, entre outras. No entanto, as adversidades causadas pelo inicio das obras da
Usina Hidrelétrica de Belo Monte, continuam marcando a histéria com conflitos e
consequéncias que deixam seu presente complexo e seu futuro incerto, como destacamos no
inicio deste texto.

As discussdes sobre a possibilidade de construir a hidrelétrica iniciaram no ano de
1988, no entanto, a aprovagdo para a realizacdo dos estudos socioambientais para a sua
implantacdo sé ocorreu no ano de 2005, com a aprovacao do Decreto n° 788. Com o inicio das
obras no ano de 2010, as pessoas que vivem na cidade e na regido presenciam um novo
processo de migracdo e aumento da populagéo de forma desordenada. A estrutura da cidade
ndo foi ampliada ou planejada para receber as pessoas. As condicionantes para a implantacéo
da usina hidrelétrica ndo foram cumpridas. Notou-se também o descaso do poder publico
local. Todos esses agravantes se somam aos conflitos entre movimentos sociais contrarios a
construcdo da usina, em funcdo dos seus impactos sociais, culturais, ambientais, entre outros.
Entre os movimentos de resisténcia destacam-se os movimentos ligados a Igreja Cat6lica, ao
Movimento Indigena, entre outros.

No ano de 2013, com seus 103 anos de historia, marcados pelos processos de
desenvolvimento distante do modelo de desenvolvimento que buscamos, 0s grandes projetos
implantados ainda ndo foram capazes de considerar as dimensGes do Desenvolvimento
Inclusivo, continuando com o cenario ambiguo que denuncia, com sua prépria estrutura, a
linha “abissal” que separa os dois lados. De um lado grandes prédios sendo erguidos, pessoas
ficando mais ricas e de outro espalhando a pobreza em novos bairros que surgem sem as
minimas condic¢des necessarias para construir uma moradia. Desta forma, que futuro esperar
da famosa “Princesinha do Xingu”? Resta-nos a esperanca de participarmos da colheita dos

frutos que plantamos.
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4.2 A educacgdo municipal de Altamira: contexto historico

Contextualizar a educa¢do no municipio de Altamira constitui um desafio, devido os
diversos fatores que envolvem a educacdo na regido, entre 0s quais, as diversas politicas que
permearam e permeiam o sistema de ensino. No entanto, ressaltaremos apenas alguns
aspectos relacionados aos processos historicos, alguns avancos e algumas politicas
implantadas na Rede Municipal de Ensino. No que refere ao seu processo historico, sem
desconsiderar os saberes escolares e ndo escolares que existiram antes mesmo de 1911,
quando foi criado o municipio de Altamira, apontaremos apenas alguns registros histéricos
posteriores. Segundo Miléo (2007, p. 80):

a educacdo altamirense, criada pela Lei n° 098/86 em substituicdo ao antigo
Departamento de Educagdo, Saude e Assisténcia Social — DEAS, praticamente
comegou a desenvolver-se na época pos-revolugdo de 1930, periodo que inaugurou
um novo rumo a educagdo nacional a partir da promulgagdo da constituicdo de 1934,
que pela primeira vez na histéria, além de ser elaborado um capitulo especifico
sobre educacdo, foi incluida a questdo da aplicacdo dos recursos publicos em
educacao.

A autora aponta ainda, a fundagdo do “Instituto Maria de Mattias” em 1953, sob a
tutela do Padre Eurico Krautler, na tentativa de evitar que os jovens da época saissem de
Altamira para estudar na capital do Estado. Primeiramente, ofertava o curso Primério e o

Normal, em 1962 foi criado o Curso Pedagdgico.

Esse colégio de cunho religioso foi projetado sob a tutela do Padre Eurico Krautler,
que depois seria 0 2° Bispo da Prelazia do Xingu, com a finalidade de oferecer uma
instrucdo mais avancada para os jovens, como forma de evitar que estes fossem
embora para a capital do Estado (MILEO, 2007, p. 81).

As construgdes das primeiras escolas de Altamira demoravam até décadas para

ficarem prontas e serem entregues & populagao.

Os registros historicos assinalam que em 1949, Artur Pessoa da inicio a construcéo
do Grupo escolar Porfirio Neto, o qual foi concluido em 1960 por José Burlamaqui
de Miranda, sendo a primeira escola a funcionar de acordo com as normas
pedagdgicas do ensino da época. Ainda nesta década o Governo do estado deu inicio
a construcao das Escolas de 1° Grau Antdnio Gondim Lins e Deodoro da Fonseca
que somente foram entregues a comunidade Altamirense na década de 70. Neste
mesmo periodo foi também construida a Escola Padre Eurico para atender a
demanda da populag&o rural do municipio (MILEO, 2007, p. 81).
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Em 1977, Altamira foi contemplada com a implantacéo do Servigo de Aprendizagem
Industrial — SENAI —, o que contribuiu para abrir novas expectativas de cursos e,
consequentemente, trabalho para os jovens altamirenses. No inicio de 1980, a “Escola
Polivalente de Altamira”, de relevancia histdrica pelo fato de ser publica e destinada ao ensino
de 2° grau, ampliou as possibilidades de a juventude acessar um nivel mais elevado de ensino
na época. No final desta década, com a implantacdo da Educacdo Especial, 6 (seis) escolas
destinavam espagos para as denominadas “classes especiais”. Este nimero foi reduzindo
gradativamente.

Ainda no més de outubro de 1998, foi implantado no municipio o “Projeto de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos”, que atendeu 341 estudantes. Concluiram a alfabetizacdo
e matricularam na 12 etapa, cerca de 280 jovens e adultos. A década de 1990 foi marcada por
varias transformacdes, entre elas, o processo de descentralizacdo do ensino. Segundo Miléo
(2007, p. 83): “em agosto de 1997, a Secretaria Estadual de Educagdo — SEDUC — apresentou
a sociedade paraense a proposta intitulada ‘Municipalizacdo do Ensino Fundamental no
Estado do Para’, por meio da Lei Estadual n° 6.044, de 16 de maio de 1997

No ano de 1998, o municipio de Altamira e outros 60 municipios do Estado do Para
aderiram a municipalizacdo do Ensino Fundamental, da Educacdo Infantil e da Educacgdo de

Jovens e Adultos.

Mediante a essa adesdo a Secretaria Municipal de Educacdo passa a responder por
todo o Ensino Fundamental (1% a 82 séries), Educagdo de Jovens e Adultos, desse
modo passa a assumir as determinacbes constitucionais, ficando sob a
responsabilidade doa Secretaria Estadual o Ensino Médio. Essa transferéncia entrou
em vigor através do Decreto n° 356 de 06 de maio de 1998 (MILEO, 2007, p. 84).

No ano de 1999, a politica de municipalizagdo do Ensino Fundamental estendeu-se a
Educacgdo Especial e, no ano de 2000, & Educacdo Indigena. Assim, 0 municipio passou a
responder por 30 (trinta) escolas, distribuidas da seguinte forma: 17 (dezessete) na cidade, 7
(sete) no campo e 5 (cinco) em areas indigenas. Entre as 17 (dezessete) escolas da cidade, 6
(seis) destinavam espaco para a Educacdo Especial, na época da municipalizacdo. Este
namero foi reduzido para 4 (quatro), ainda naquela década, deixando de existir na década
seguinte de forma gradativa, no formato que era ofertado na época; deixando uma parte
significativa de criancas, adolescentes e jovens sob a responsabilidade da APAE.

Cabe destacar que essas escolas ndo foram suficientes para atender a demanda, pois
ndo houve estudos ou preparagdo para os diversos impactos causados por esta politica.
Segundo Miléo (2007, p. 88):
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[..] antes da implantacdo da municipalizacdo em 1997, foram ofertadas 8.783
matriculas, ja no ano de 1998, periodo em que ocorreu a municipalizacdo foram
ofertadas 17.238, registrando um expressivo acréscimo de 96, 83 %, sendo que a
expansdo das matriculas na modalidade do Ensino Fundamental na zona urbana foi
bem mais significativa, ao registrar aumento de 137,65 %, enquanto na zona rural
houve um decréscimo de 11,65 %. J& na Educacdo de Jovens e Adultos houve um
aumento de 151,14%, o que representou uma ampliacdo bem superior ao Ensino
Fundamental.

Somando aos impactos com relagdo ao aumento no nimero de matriculas, o principal
impacto que afetou diretamente os servidores publicos da educacdo foi a “municipaliza¢do” —
guem antes pertencia ao Estado, com a municipalizacdo, passou a fazer parte do quadro de
servidores municipais. Para quem ndo foi diretamente afetado, pode ter sido simples,
entretanto, para os que sofreram com a diminuicdo de salarios e com as incertezas deste

processo, foi bastante marcante.

Essas tensdes a comegaram se fazer presentes no cendrio educacional na gestdo do
Sr. Domingos Juvenil (2001-2004), a partir do momento em que a situacdo salarial
dos servidores cedidos (professores e técnico-administrativos) foi alterada
significativamente por intermédio de uma decisdo arbitraria desse administrador
que, [...] retirou as vantagens remunerativas dos respectivos, tendo como argumento
central para essa medida, a insuficiéncia de recursos do cofre publico do municipio
para arcar Com 0s custos onerosos assumidos pelo governo anterior (MILEO, 2007,
p. 86).

Este fato levou o Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Para —
SINTEPP — a buscar intervengdo junto ao Ministério Pablico local e provocou o retorno dos
servidores a rede estadual, numa espécie de “desmunicipalizagdo”, conforme acrescenta
Miléo (2007, p. 87).

Mediante os impasses e descontentamentos gerados por essa decisdo arbitraria dos
339 servidores que foram municipalizados (sendo que no inicio da municipalizacéo
106 foram destratados pela SEDUC), os demais 123 que permaneceram a servico da
PMA (138 do grupo magistério e 95 do grupo administrativo), aos poucos foram
retornando a rede estadual e em abril de 2004, os 59 trabalhadores em educacédo que
até entdo haviam permanecido na rede municipal, foram desmunicipalizados.

No ano de 2001, a Secretaria Municipal de Educacdo aderiu ao “Programa Escola
Camped”, por meio de parceria firmada com o “Programa de Gestdo Municipal e Escolar” do
“Instituto Ayrton Senna” e da “Fundacdo Banco do Brasil”, com o objetivo de fortalecer e
melhorar a qualidade do ensino. Dois programas de correcdo de fluxo do Instituto foram

aderidos no mesmo periodo: 0 “Programa Se Liga”, destinado a alunos em defasagem idade e
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série ndo alfabetizados; e, o “Programa Acelera Brasil”, destinado a alunos alfabetizados que
cursavam até a 32 série também em defasagem idade e série, com o objetivo de acelerar seus

estudos para a 5 série. Segundo Miléo (2010, p. 90):

de acordo com as diretrizes da Escola Camped, essa politica educacional atua como
elemento estratégico na melhoria da qualidade do ensino e na regularizagdo do seu
fluxo, visando a instrumentalizacdo e ao fortalecimento tanto das secretarias
Municipais de Educacéo quanto das Instituicdes Pedagdgicas da rede publica.

A adesdo desta politica mudou os rumos da educacdo municipal ocupando a
centralidade na politica educacional de Altamira. No entanto, vale destacar que as imposicGes
sofridas pelos profissionais da educacdo durante a fase de implantacéo, geraram uma rejeicao
por parte da maioria dos professores. Era comum ouvir pelos corredores das escolas, termos
como “Se Liga, Acelera e Se lasca”. As cobrancas da Secretaria de Educac¢do chegavam de
forma autoritaria, ndo havia um didlogo com a gestdo da maioria das escolas, que ndo
apresentava aos professores as propostas e os direcionamentos da educagéo, reorientados a
partir da adesdo desses Programas.

No ano de 2005, devido a posse de nova gestdo municipal, o convénio foi renovado,
passando a ser denominado de “Rede Vencer”. A Rede reunia os Programas “Se Liga”,
“Acelera Brasil”, “Circuito Campedo” e “Gestdo Nota 10”. Os dois primeiros deixariam de
existir assim que o fluxo de alunos com defasagem idade e série fosse corrigido. Este
processo seguiu com a ampliacdo dos 6rgdos colegiados como o Conselho de Alimentacéo —
CAE —, fundado ainda no ano de 2005, e de Programas de Educacdo Complementar conforme
denominados pela Secretaria de Educacdo, como: “Capoeira na Escola”, “Escola de Musica”
e “Inclusdo Digital”.

Em relacdo as a¢des da politica de Educacdo Especial, nota-se que o fato de Altamira
ser considerado um municipio polo, encarregado de difundir a politica nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva nos demais municipios da area de abrangéncia,
tem contribuido para acessar esta politica de forma privilegiada por alguns educadores que
sdo convidados para participarem das formagGes proporcionadas pelo Ministério da Educacao.
Entre estes educadores, encontram-se 0s Secretarios de Educagdo dos municipios polos. Este
fato tem impulsionado algumas agdes no ambito municipal, como a adesdo ao programa
“Educacdo Inclusiva Direito a Diversidade”, no ano de 2005. Registra-se, nesta época, que

apenas uma escola da rede municipal ofertava a Educacdo Especial na forma de “classes
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especiais”. No ano de 2006, foi realizado o primeiro curso para 40 (quarenta) gestores e
educadores dos municipios da area de abrangéncia do polo Altamira.

No ano de 2007, o municipio aderiu ao “Projeto Educar na Diversidade”, periodo em
que houve a realizacdo de oficinas para 60 (sessenta) educadores que atuavam nas classes
comuns. Cabe destacar que embora 0s Secretarios fossem conhecedores desta politica, as
educadoras, multiplicadoras deste projeto, ndo contaram com o0 apoio da Secretaria de
Educacao para a realizacdo de oficinas com os professores da rede municipal. Os professores
e multiplicadoras que participavam do processo precisavam trabalhar o dia todo, cumprir suas
cargas horérias em suas devidas escolas e, no turno da noite, se dedicar a formacdo sem
nenhum apoio da equipe da Secretaria Municipal de Educagdo. Enquanto outro municipio
vizinho, Senador José Porfirio, por exemplo, que faz parte do polo Altamira, aceitou difundir
0 projeto para todos os educadores da Rede Municipal, reproduzindo o material, pois o
enviado pelo MEC nédo havia chegado a tempo; e, ainda arcou com todas as despesas da
multiplicadora e do apoio logistico para a realiza¢do da formacéao.

Neste mesmo ano foi ofertado ainda o “Curso de Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado”, por meio de parceria com o MEC e a UFCE, com a carga horaria
de 180h, para 10 (dez) professores de municipio polo — Altamira. Houve ainda a difusdo do
“Curso de Atendimento Educacional Especializado”, com a carga horaria de 40h para 48
(quarenta e oito) gestores e educadores do polo e de mais quatorze municipios que pertenciam
a area de abrangéncia. Outro marco relevante neste ano de 2007 foi a extin¢do dos
atendimentos exclusivos em classes especiais para as pessoas com surdez e com deficiéncia
fisica, passando a ser inclusos nas classes comuns. Fato que demorou mais dois anos para ser
estendido aos estudantes que apresentavam outras necessidades, como deficiéncia intelectual.

No ano de 2008, pela primeira vez, a Secretaria de Educagdo nomeou uma
coordenadora para a Educacdo Especial/Inclusiva. Houve ainda o “Curso de Atendimento
Educacional Especializado” para 12 (doze) professores do municipio de Altamira e de mais
trés municipios pertencentes ao polo Altamira: Brasil Novo, Medicilandia e Vitoria do Xingu.
Neste mesmo ano, houve a contratacdo de 1 (um) Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa e da
realizacdo de um curso de AEE, de 40 horas, para 50 (cinquenta) professores de Altamira, dos
distritos de Cachoeira da Serra e de Castelos dos Sonhos, e de mais quatorze municipios que
fazem parte do polo Altamira. FormacOes realizadas com 100% das despesas pagas pelo
Ministério da Educacdo.

No ano de 2009, ocorreu a extin¢do de todas as classes especiais que existiam em

uma Unica escola e a implantacdo da Sala de Recurso Multifuncional para o Atendimento
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Educacional Especializado. Todos os alunos que frequentavam as “classes especiais” foram
encaminhados para escolas proximas de suas casas. Ampliou-se para 2 (dois) o numero de
Intérpretes para atuar na classe comum. O referido ano foi impactante para as escolas que nédo
estavam acostumadas a trabalhar com estudantes com necessidades educacionais especiais; e,
desafiante, para a Coordenadora da Educagdo Especial/Inclusiva e uma Professora da Rede
Municipal de Educacéo, Especialista na Area da Educacio Especial e Inclusiva, designadas
pela Secretaria de Educacdo para dar apoio a este processo nas escolas do campo e cidade.

Os impactos se deram em funcdo das duvidas que predominavam para 0S
coordenadores, diretores e professores sobre o processo de ensino e aprendizagem desses
estudantes e da falta de preparacao para recebé-los. O cansaco das professoras de apoio se deu
em funcdo da falta de comprometimento com a politica de inclusdo e falta de apoio da
Secretaria Municipal de Educacdo, para que as professoras conseguissem apoiar, de fato, as
escolas de forma mais eficiente. Para tentar conseguir atender a todas as escolas, as
professoras criaram algumas estratégias de apoio, como o levantamento das escolas que
possuiam o maior numero de estudantes com necessidades educacionais especiais e a
priorizacdo das mesmas para receberem orientaces, uma vez que as aulas ndo poderiam parar
para a realizacdo de formag&o com os profissionais das escolas.

Algumas escolas paravam as aulas apenas por um dia, para a formacéo. Este tempo
ndo era suficiente para tirar todas as davidas dos professores com relagdo ao processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes com necessidades educativas especiais. Assim,
priorizavam nas formacdes 0s apoios que as escolas deveriam buscar para cada necessidade,
metodologias diversificadas, adaptacdo de recursos e avaliagdo. Contudo, em funcdo do
tempo, as tematicas foram trabalhadas de forma superficial. No entanto, ainda assim, 0s
depoimentos de alguns educadores que receberam as orientacdes demonstraram alguns
impactos, como afirmou uma professora da Rede Municipal, ndo pertencente a escola “Roda
de Sisos™: “Antes dessa formag¢do, eu pensava que tinha que ensinar o meu aluno ‘Pedro’ a
andar e desenvolver os movimentos. Depois dessa formacao, eu sei que ele pode aprender as
mesmas coisas que os outros aprendem”.

Alguns professores ndo conheciam os recursos da Tecnologia Assistiva tampouco
como usa-los com os alunos com paralisia cerebral, e acabavam pensando que deveriam
desenvolver exercicios proprios da area de fisioterapia, para primeiro desenvolver no aluno as
habilidades motoras, para depois, quando 0s mesmos conseguissem pegar no lapis tradicional,
realizar alguma atividade escolar. Assim, demonstraram, na época, que ndao dominavam

conhecimentos basicos necessarios para o processo de inclusdo escolar.
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Cabe destaque a falta de apoio para atender as escolas, principalmente as do campo.
Algumas escolas do campo que demonstravam interesse pela formagao precisavam arcar com
as despesas de combustivel ou passagem para levar as professoras formadoras até as
localidades. Alguns Diretores das escolas assumiam as despesas com seus proprios recursos.
As formadoras também investiam recursos proprios para conseguir realizar as formacoes.

No que se refere ao Atendimento Educacional Especializado, este se dava em uma
unica escola e de forma parcial. O Atendimento Educacional Especializado integral era
ofertado apenas para os alunos com Deficiéncia Visual, ou seja, em Braille, orientacdo e
mobilidade e atividades da vida diaria. Os estudantes com surdez contavam com o0
atendimento parcial, ou seja, Lingua Portuguesa como segunda Lingua — L2. Os mesmos ndo
contavam com o ensino de Libras e em Libras. Fato ainda observado no ano de 2012.

Os alunos com deficiéncia intelectual que passaram a frequentar as classes comuns
no ano de 2009, contavam com o apoio do municipio de transporte escolar para que 0s
mesmos pudessem frequentar o contraturno na “ERC Despertar para a Vida”/APAE, uma vez
que o atendimento nao era ofertado pela rede municipal.

No ano de 2010, o municipio ofertou Atendimento Educacional Especializado para
alunos com deficiéncia intelectual e transporte escolar para 0os mesmos. Entretanto, nao
conseguiu atender toda a demanda da rede, porque era ofertado em uma Unica escola, por uma
professora apenas. Com isso, alguns alunos continuaram sendo atendidos pela “ERC
Despertar para a Vida”/APAE, no turno contrario a sua escolarizagdo. Registram-se, ainda,
atitudes de alguns diretores da época que, ndo conseguindo redirecionar o0 processo de
incluséo, convidavam os pais de alunos com necessidades educacionais especiais a retirarem
seus filhos das escolas.

Nos anos de 2011 e 2012 o municipio ndo ofertou Atendimento Educacional
Especializado para os alunos com deficiéncia intelectual. E ndo foram apenas esses alunos
que n&o receberam apoio, pois alguns alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento —
TGD - foram contemplados apenas com tentativas frustradas de inclusdo nas escolas comuns.
O Atendimento Educacional Especializado nunca foi ofertado para essas pessoas na rede
municipal de ensino. Os que procuram as escolas sdo encaminhados para a “ERC Despertar
para a Vida”/APAE. Por exigéncia de uma mée de aluno com TGD, o municipio destinou um
professor para atender seu filho na APAE.

Cabe destacar ainda que até o ano de 2011, a educagdo municipal apresentou um
crescimento consideravel no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica — IDEB. O
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Quadro 7, a seguir, apresenta os resultados do IDEB nacional, do Pard, de Altamira e da
escola pesquisada, nos anos de 2005, 2006, 2009 e 2011.

Quadro 7 — IDEB Nacional, Para, Altamira e escola “Roda de Sisos”.

ANOS
IDEB

2005 2007 2009 2011
Brasil 3.8 4.2 4.6 5.0
Para 2.8 3.1 3.6 4.2
Altamira 3.3 4.3 4.7 4.8
Escola 2.9 3.6 3.4 3.7
“Roda de Sisos”

Fonte: INEP (2013).

O IDEB geral de Altamira apresentou um crescimento superior ao IDEB geral do
Pard, nos anos de 2005, 2007, 2009 e 2011, bem como, um crescimento superior ao IDEB
nacional, nos anos de 2007 e 2009. A escola “Roda de Sisos” apresentou o indice de 2011,
inferior ao indice nacional de 2005 e indice de Altamira de 2007, ou seja, o IDEB geral de
Altamira apresentou um crescimento acima da meta projetada, enquanto a escola pesquisada,
fazendo parte da mesma Rede Municipal, apesar do crescimento do indice, vem sendo
destaque na midia pelo fato de apresentar um dos piores indices entre as escolas municipais.

Percebe-se que as escolas que apresentam os melhores indices sdo as escolas que
trabalham com os anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, no ano de 2011, o IDEB
nessas escolas variou entre 4.0 e 6.0, enquanto os indices nas escolas que trabalham com os
anos finais do Ensino Fundamental e EJA, como € o caso da escola “Roda de Sisos”, variaram
entre 3.3 e 5.1, no mesmo ano. Esta constatagdo evidencia problematicas vivenciadas pelas
escolas que trabalnham com os anos finais do Ensino Fundamental. Entre as questdes
problematicas, destaca-se a ineficiéncia em fazer a gestdo dos sistemas nos anos finais do
Ensino Fundamental. Um numero significativo de professores é lotado em varias escolas e,
em alguns casos, apenas ministram suas aulas e precisam deslocar-se para outras escolas sem
estabelecer um envolvimento com as turmas e escolas que trabalham.

Na atualidade, mais precisamente no ano de 2012, podemos apontar algumas
realidades evidenciadas neste processo educacional e que podem ser consideradas avangos
para alguns e desafios para outros, especialmente para aqueles que persistem na busca pela
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melhoria da qualidade de ensino na regido. O municipio atendeu em 2012, um total de 24.791
estudantes distribuidos em 123 escolas, sendo 31 escolas na cidade atendendo ao Ensino
Fundamental e EJA e 19 atendendo Educacdo Infantil; 50 escolas no campo e 23 em areas
indigenas. A matricula apresenta um crescimento consideravel se comparada as matriculas no
ano de 1997, com 8.783, antes da municipalizacdo, para 17.288, em 1998. Conforme j&
destacamos anteriormente sobre os impactos da municipalizagdo. No entanto, registra-se um
pequeno aumento no nimero de matricula entre 2006 e 2012, passando de 24.527 para 24.791

respectivamente, conforme ilustrado no Grafico 1.

Grafico 1 — Crescimento de matricula da Rede Municipal.

Crescimento de Matricula Rede Municipal

b1997 1998 W2000 | 2006 2012

Fonte: Elaboragdo nossa, com base em Miléo (2007) e SEMED — Altamira (2013).

Em relacdo a Educacéo de Jovens e Adultos, o crescimento no nimero de matricula
foi expressivo de 1997 a 2000, aumentando de 264 para 3.026 estudantes, respectivamente.
No entanto, no ano de 2006, esse nimero teve um decréscimo para 2.228, se mantendo quase

estavel no ano de 2012, com 2.299 estudantes matriculados na EJA, conforme o Grafico 2.
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Fonte: Elaboragéo nossa, com base em Miléo (2007) e SEMED — Altamira (2013).

Percebe-se que o “Programa Alfabetizacdo Solidaria” criado em 2007 pelo Governo
Federal e implantado em Altamira no ano de 1998, pode ser um dos fatores que contribuiu
para o elevado nimero de matriculas, nos anos de 1998 a 2000. No entanto, as preocupacdes
se voltam ndo apenas para 0 nimero de matricula inicial, mas, principalmente, para a
matricula final, ou seja, o alto indice de abandono entre jovens e adultos que se matriculam na
modalidade EJA.

Gréfico 3 — indice de Abandono na EJA em 2012.

2292

1165 1066

230 174

E a

MATRICULA INCIAL MATRICULA FINAL ABANDONO MATRICULA MATRICULA
EXPEDIDA RECEBIDA

ANO 2012

H ANO 2012 MATRICULA INCIAL LIANO 2012 MATRICULA FINAL

H ANO 2012 ABANDONO B ANO 2012 MATRICULA EXPEDIDA
M ANO 2012 MATRICULA RECEBIDA

Fonte: Fonte: Elaboragdo nossa, com base em SEMED — Altamira (2013).

No ano de 2012 foi registrada a matricula inicial de 2.292 estudantes, 174 matriculas

recebidas por transferéncias, 230 transferéncias expedidas e apenas 1.165 estudantes
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concluiram o ano letivo e 1.066 abandonaram a escola. O elevado indice de abandono nesta
modalidade de ensino causa impacto na visualizacdo dos dados apresentados.
Na area indigena, o indice de evasdo escolar tem um percentual maior que a média

registrada nas demais escolas da Rede Municipal, como exemplo:

a EMEF localizada na aldeia Pakaja com 10 alunos matriculados e 07 alunos
desistentes na EJA, ou seja, 70% de evasdo tem como motivagdo a frequente ida de
alunos indigenas a sede do municipio para tratar de assunto referente a UHBM —
Usina Hidrelétrica de Belo Monte (SEMED, 2012).

A Equipe da Secretaria Municipal de Educacdo responsavel pela EJA atribuiu as

principais motivacdes para o alto indice de abandono:

— deslocamento para os canteiros de obras de Belo Monte;

— desisténcia em decorréncia do cansaco fisico, pois, a EJA atende quase na sua
totalidade a alunos que trabalham no diurno (relagéo escola X trabalho);

— aulas que utilizam basicamente o quadro e o giz, desmotivando ainda mais o
aluno;

— auséncia de politicas publicas educacionais que acompanhem o desempenho da
EJA no municipio; estruturas fisicas inadequadas, inclusive no que diz respeito a
acessibilidade, para a realizacdo de um trabalho consistente, desmotivando o aluno
no processo de Ensino- aprendizagem (SEMED, 2012).

As causas do abandono destacadas variam entre fatores socioecondmicos, a
necessidade de priorizar o trabalho para contribuir com o sustento da familia, o cansaco fisico
dos estudantes, aulas desmotivadoras, auséncia de politicas publicas educacionais especificas
para EJA e estruturas fisicas inadequadas (falta de acessibilidade). Soma-se a essas causas, a
falta de um curriculo flexivel e adequado ao estudante da EJA e as escolas indigenas.

De acordo com a equipe responsavel pela EJA da SEMED, combater o abandono é o
principal desafio na Educacdo de Jovens e Adultos de Altamira. Para tanto, apresentaram

COMOo propostas:

— dinamizar atividades esportivas com profissional de educacdo fisica ndo atendendo
apenas ao conteido programatico, buscando a socializagdo entre alunos.

— organizar e Colocar em pratica os conselhos de classe na EJA,

— utilizar o telefone celular como instrumento para entrar em contato com alunos
faltosos;

—acompanhar os alunos do PROEJA- FIC nas escolas que foram contempladas com
0 programa;

— criar um plano de ag8o para o fortalecimento da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no municipio;

— implementar um plano de mobiliza¢do das pessoas jovens e adultas para ingresso
em turmas de alfabetizago;

— construir junto com o professor um ambiente propicio ao aprendizado e a
permanéncia do aluno na escola;
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— utilizar as novas midias como suporte pedagdgico utilizando- a para favorecer o
processo de ensino- aprendizado incluindo a area indigena;

— utilizar programas de acompanhamento do desempenho do aluno da EJA para dar
sustentabilidade aos planos de intervencao;

— utilizar de palestras motivacionais para incentivar o aluno a ndo evadir da escola;
— proporcionar aos professores cursos de capacitacdo e formacdo continuada com
vista a melhorar o desempenho dele com o aluno.

— adaptar o curriculo de acordo com a realidade indigena com a participacdo de uma
equipe multidisciplinar (antropélogo, linguista, pedagogo e sociélogo) utilizando- a
também para a capacitacdo dos profissionais do magistério que trabalham com
indigenas;

— adequar o material didatico a realidade indigena, produzindo, editando e
publicando esses materiais, contemplando as realidades socioculturais dos povos
indigenas (SEMED, 2012).

As proposigdes apresentadas variam de mudangas estruturais, organizacionais,
formacdo, curriculo, adaptacdo de material didatico, entre outras. No entanto, ndo apontam
como cada acdo deverd ser desenvolvida e ndo sinalizam para a EJA na perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Somando a esses desafios, encontra-se a Educacdo Especial, outra
modalidade de ensino que ainda ndo foi priorizada nas acdes da SEMED. O Censo 2012
registrou um total de 261 estudantes com Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento
ou Altas Habilidades/Superdotacdo, na Rede Municipal de Ensino. Desses, 27 estavam
matriculados na EJA — 14 matriculados na Escola “Roda de Sisos” e 13 distribuidos nas em
outras quatro escolas. Os demais estdo assim distribuidos: 13 na Educacéo Infantil e 121 no
Ensino Fundamental. Registra-se ainda que, destes 121 estudantes, apenas 1 pertence a
“EMEF Indigena”.

Com esse numero de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais
espalhados em uma Rede de Ensino com 123 escolas distribuidas entre campo, cidade, area
indigena e distritos, a SEMED ndo dispde de uma equipe de apoio a Inclusdo e de Formacéo
de Professores para atuarem no contexto inclusivo. Também ndo existe uma sistematica de
acompanhamento destes estudantes por parte da Secretaria, ou seja, a SEMED néo dispbe de
dados referentes a Educacdo Especial. Ndo conseguem informar dados basicos sobre a
mobilidade deste publico nas escolas como o numero de aprovados, reprovados e abandono.

N&o existe ainda, a articulagédo intersetorial entre as Secretarias de Educacdo e de
Assisténcia Social para articular a politica de inclusdo, ou seja, a SEMED e a SEMUTS néo
articulam seus dados para saberem quantos estudantes em idade escolar obrigatoria (de 4 a 17
anos), recebem o Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC — e quantos estdo de fato
matriculados e estudando. Este fato também contribui para a exclusdo no exterior das escolas.

Desta forma, a ineficiéncia na gestdo dos sistemas escolares e ndo escolares, vem

contribuindo com a exclusdo e dificultando a interiorizacdo da politica inclusiva. Esta
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ineficiéncia no que se refere ao sistema escolar manifesta-se de forma explicita, uma vez que
a Rede Municipal de ensino ndo consegue estabelecer seu sistema préprio e ainda depende de
deliberacdes do Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Pard. Embora o Conselho
Municipal tenha sido criado no ano de 1995, por meio da Lei n°® 657, ainda ndo se estabilizou
na pratica. Em 29 de junho 2012, por forca de determinacgdo judicial, novamente a gestéo
municipal instituiu a Lei de n° 3.085, que organiza e estrutura o Sistema Municipal de Ensino
de Altamira — SME —, e reestrutura 0 Conselho Municipal de Educacdo — CME. No entanto, o
que se estabeleceu na préatica foi a destinacdo de uma sala sem a minima infraestruturar e sem
apoio técnico necessario para desenvolver-se com a competéncia normativa e funcGes
consultivas, deliberativa, fiscalizadora, mobilizadora e controle social. Assim, todas as
demandas de um Sistema de Educacéo continuam centralizadas no Conselho Estadual.
Segundo o Artigo 12 da referida Lei de criacdo do sistema e reestruturacdo do

Conselho, o Sistema Municipal de Ensino de Altamira compreende:

I — o Conselho Municipal de Educacdo — CME/ Altamira;

Il —a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED/Altamira;

Il — o Conselho de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Desenvolvimento e Manutencdo da Educacdo Basica e Valorizagdo dos
Profissionais da educacdo — Conselho do FUNDERB,;

IV — 0 Conselho Municipal de Alimentacdo Escolar - COMAE;

V — as instituicGes de educacéo infantil, de ensino fundamental e de atendimento a
jovens e adultos mantidas pelo Poder publico Municipal;

VI — as instituicdes de educacdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada;
VIl — as instituicbes educacionais que vierem a ser criadas e mantidas pelo
Municipio, atendida a legislacéo especifica.

Esta mesma Lei, em seu Artigo 6, diz que a educacao escolar publica sera efetivada

mediante a garantia de:

| — atendimento gratuito em institui¢cdes de educacdo infantil para as criancas, nas
etapas de creche e pré-escolas, de zero a trés anos, e de quatro e cinco anos de idade,
respectivamente;

Il — universalizacdo da oferta de ensino fundamental, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il — atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia,
preferencialmente nos estabelecimentos regulares de ensino;

IV — oferta de ensino regular noturno, adequado as condicdes peculiares do
educando;

V — oferta de Educacdo de Jovens e Adultos, diurno e noturno, assegurando ao
educando trabalhador as condicGes de acesso e permanéncia na escola;

VI — padrdo de qualidade, envolvendo os insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem e de recursos humanos
docentes, técnicos e administrativos qualificados;

VIl — atendimento por meio de programas suplementares de fornecimento de
material didatico, transporte escolar, alimentacdo e assisténcia a salde, dando
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atencdo as especificidades das comunidades escolares do campo, das aguas, das
florestas e indigenas, com vistas ao desenvolvimento integral do educando;

VIII — ampliagdo progressiva do periodo de permanéncia na instituicdo educacional;

IX — liberdade de organizacdo estudantil e associativa;

X —vaga na pré — escola em instituicfes de educacdo infantil mais préxima de sua
residéncia, a toda crianca a partir dos quatro anos de idade, nos termos das normas
legais.

Observam-se, nesse Artigo, varias contradi¢es entre o que determina a Lei, e 0 que
estd sendo garantindo na pratica. Exemplos disto sdo: o padrdo de qualidade; os servidores
qualificados; a oferta da EJA diurno, esta s6 acontece em uma Unica escola da rede, destinada
apenas as 3% e 4% Etapas. Percebe-se nesse Artigo, um equivoco referente a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, quando diz que sera ofertado apenas as pessoas com
deficiéncia, desconsiderando o publico-alvo da Educacéo Especial, que envolve ndo apenas as
pessoas com deficiéncia, mas também os estudantes com Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotagéo, ou seja, os Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais.

No primeiro semestre de 2013, com a nova gestdo municipal, ndo houve a renovacao
do convénio com o “Instituto Airton Senna” e, consequentemente, a Secretaria Municipal
Educacdo de Altamira deixou de atuar com o “Programa Rede Vencer”, que fez parte deste
contexto até o ano de 2012. Todavia, a SEMED vem aderindo e implantando outros
programas como: o “Programa Mais Educagdo”, por meio deste desenvolve atividades de
pintura, danca e teatro e o “Programa Segundo Tempo”, com oficinas de Matematica,
Letramento, brincadeiras, esporte, tecnologia educacional, iniciagdo a musica, educacgdo
ambiental, entre outras. Na modalidade EJA estdo sendo desenvolvidos projetos de leitura,
artes e meio ambiente (SEMED, 2013).
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5 TESSITURAS DA INCLUSAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
ESCOLA “RODA DE SISOS”

5.1 O processo de Inclusdo na Escola
5.1.1 A escola “Roda de Sisos™: caracteriza¢ao

A escola denominada nesta pesquisa de “Roda de Sisos” esta inserida na regido
central da cidade de Altamira, no Estado do Para. Embora esteja em uma area centralizada, a
comunidade escolar é composta por estudantes de varios bairros da cidade, principalmente o0s
estudantes com necessidades educacionais especiais, matriculados na escola. A maioria
atravessa a cidade para chegar até a escola. Os alunos residem nos bairros de Bela vista,
Jardim Independente |, Brasilia, Premem, Acaizal, entre outros; alguns deles residem em

palafitas em &reas que alagam.

Mapa 1 — Mapa de Altamira.
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Fonte: Disponivel em: <https://maps.google.com.br/maps>. Acesso em: 20 jul. 2013.
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Fonte: Disponivel em: <https://maps.google.com.br/maps>. Acesso em: 20 jul. 2013.

Esta escola’ foi uma das primeiras construidas na cidade, entregue & populagdo
altamirense no més de janeiro de 1970, pelo Governador do Estado do Para, Tenente Coronel
Alacid da Silva Nunes e pelo Secretério de Estado de Educacdo, Professor Acy de Jesus N. de
Barros Pereira. Na época, a escola era denominada de “Grupo Escolar”. Em novembro de
1977 foi inaugurada sua primeira reforma realizada pelo Governador Aloysio da Costa
Chaves e 0 mesmo Secretério de Estado de Educacéo da época de sua primeira inauguracao.
Neste periodo, passou a ser denominada “Escola Estadual de 1° Grau”.

No més de maio de 1978, o mesmo Governador Aloysio da Costa Chaves, recuperou
e ampliou o prédio. A escola foi de responsabilidade do Estado até o primeiro semestre de
1998, época em que o municipio de Altamira aderiu a Municipalizacdo. Com a referida
adesdo, a escola passou a ser de responsabilidade do municipio. Assim, passou a ser uma
“Escola Municipal de Ensino Fundamental”.

Apo0s a reforma recebida no ano de 1978, s6 foi registrada outra reforma no ano de
2005, ou seja, 27 anos depois, na gestdo municipal de Odileida Maria de Sousa Sampaio e da
Secretaria de Educacdo, Nilcéia Alves de Moura Oliveira. No ano seguinte, mais

% Os dados histéricos sobre a escola “Roda de Sisos” foram obtidos por meio das placas de inauguragio
espalhadas nas paredes do prédio. As placas foram fotografadas e a historia foi cronologicamente construida
mediante as informacdes nelas contidas.
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precisamente no més de setembro de 2006, a escola recebeu novamente reforma financiada
pelo Ministério da Educacdo e pela Prefeitura de Altamira. Nesta ocasido, foram realizadas
adaptac0es de acessibilidade, como adaptacdo dos banheiros e algumas rampas de acessos em
locais estratégicos da escola.

No ano de 2010, a escola foi contemplada com recursos do “Programa Escola
Acessivel”, do Governo Federal. No ano de 2011, iniciaram-se reformas de todo o prédio com
apoio financeiro do Consorcio Construtor de Belo Monte — CCBM. No segundo semestre de
2012, no momento da pesquisa, as reformas ainda ndo haviam sido concluidas. No entanto,
foi possivel perceber que as salas tiveram suas carteiras substituidas por mesas e cadeiras
novas, bem como, central de ar (ndo funcionava no momento da pesquisa em funcéo da nao

conclusdo da reforma na parte elétrica) e quadro branco, conforme a Foto 1.

Foto 1 — Sala Comum.

Fonte: Acervo pessoal.

A estrutura fisica da escola é composta por: 9 (nove) salas de aula; 1 (uma)
biblioteca; 1 (uma) sala de informatica; 1 (uma) sala de professores; 1 (uma) secretaria; 1
(uma) sala da direcdo; 1 (uma) sala da coordenacdo; 3 (trés) salas de Atendimento

Educacional Especializado; 1 (uma) quadra sem cobertura; 1 (um) espaco livre coberto na
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entrada, destinado aos eventos; 1 (um) banheiro masculino e 1 (um) banheiro feminino, com 3
(trés) sanitarios cada um; e, 2 (dois) banheiros adaptados, 1 (um) masculino e 1 (um)
feminino.

Tentamos ter acesso aos banheiros adaptados durante toda a realizacdo da pesquisa,
no entanto, em todos os turnos, estavam trancados. Procuramos os servidores da secretaria e
pedimos a chave, na tentativa de conhecer as adaptacdes. Elas disseram que ndo sabiam quem
ficava com a chave. Até tiveram boa vontade de ajudar. Pegaram todas as chaves e tentamos
abrir a porta dos banheiros, mas nenhuma chave abriu, conforme as Fotos 2 e 3 dos banheiros

trancados.

Foto 2 — Banheiro Adaptado Trancado.

Fonte: Acervo pessoal.
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Foto 3 — Banheiro Adaptado Trancado.

Fonte: Acervo pessoal.

Outro destaque que reflete a falta de acessibilidade na escola sdo os bebedouros
inadequados aos estudantes usuarios de cadeira de rodas ou as pessoas de estatura baixa,

conforme a Foto 4.
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Fonte: Acervo pessoal.

Alguns espagos, como a sala de Atendimento Educacional Especializado para os
estudantes com cegueira, estavam servindo de depdsito no momento da pesquisa, devido a

reforma que estava sendo realizada na escola, conforme a Foto 5.

Foto 5 — Sala de AEE para Estudantes Cegos.

Foto: Acervo pessoal.

As professoras de Educacgdo Especial dividiam uma Sala de Recurso Multifuncional

pequena e com isso houve o comprometimento de alguns atendimentos, conforme a Foto 6.
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Foto 6 — Sala de Recurso Multifuncional.

Fonte: Acervo pessoal.

A sala de Atendimento Educacional Especializado para os estudantes com surdez,

ainda sem uso devido as reformas, encontra-se com este aspecto, representada na Foto 7.

Foto 7 — Sala de AEE para Estudantes com Surdez.

Fonte: Acervo pessoal.

As expectativas com relacdo as reformas sdo diversas. Segundo a professora

Soriedem — SEM, “a sala estd em reforma, mas a porta foi alargada e espero que contemple
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as necessidades de adapta¢des que os educandos necessitam”. O espago encontrado na
entrada da escola demonstra, por meio do quadro de boas vindas, banquinhos, mesas e

cadeiras espalhadas, a forma singular de receptividade da escola, conforme a Foto 8.

Foto 8 — Entrada da Escola.

Fonte: Acervo pessoal.

A escola “Roda de Sisos” trabalha com os anos finais do Ensino Fundamental, nos
turnos matutino e vespertino; Educacao de Jovens e Adultos, nos turnos vespertino e noturno;
e, Educacéo Especial, nos turnos matutino e vespertino, atendendo estudantes da escola e de
outras escolas da Rede Municipal. Os anos finais do Ensino Fundamental registraram, na
matricula inicial de 2012, um total de 248 estudantes, e, na matricula final, 264 estudantes,
devido as transferéncias recebidas e expedidas. Neste nivel, 39 alunos abandonaram a escola.
Na modalidade EJA, foram matriculados, em 2012, um total de 445 estudantes, distribuidos
nas seguintes turmas: 1 (uma) turma de 12 Etapa; 1 (uma) turma de 22 Etapa; 4 (quatro) turmas
de 3% Etapa; e, 6 (seis) turmas de 4% Etapa. Destes 445 estudantes, finalizaram 200.
Abandonaram a escola 233 estudantes.

Quanto a modalidade da Educacdo Especial, a escola ndo possui um controle em
relacdo ao total de estudantes que frequentam. No entanto, constatamos durante a pesquisa
gue 24 (vinte e quatro) estudantes incluindo os de outras escolas, estavam matriculados no
Atendimento Educacional Especializado. Destes, 17 (dezessete) estudantes com necessidades
educacionais especiais frequentaram a EJA no ano de 2012, sendo: 1 (um) com deficiéncia

fisica, 1 (um) com deficiéncia intelectual, 1 (um) com baixa visdo e 14 (quatorze) com surdez.
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Destes 17 (dezessete) estudantes, 3 (trés) abandonaram a escola. Entre os que abandonaram,
encontram-se: 1 (um) com Deficiéncia Intelectual, 1 (um) com Deficiéncia Fisica e 1 (um)
com Surdez. Dos 14 (quatorze) que concluiram o ano letivo na Educacao de Jovens e Adultos,
apenas 4 (quatro) frequentaram o Atendimento Educacional Especializado.

O alto indice de abandono na Escola “Roda de Sisos” é impactante assim como o
indice de abandono geral da EJA na Rede Municipal, apresentado anteriormente. Deste modo,
ilustramos graficos comparativos entre o indice de abandono total na EJA da escola
pesquisada e o indice de abandono entre os estudantes com necessidades educacionais

especiais na referida escola, conforme os Gréficos 4 e 5, a seguir.

Gréfico 4 — Abandono geral da EJA na escola “Roda de Sisos”.

Abandono na EJA "Roda de Sisos"

HANO 2012 MATRICULA INICIAL BANO 2012 ABANDONO

445

233

Fonte: Elaboracdo nossa, a partir dos dados da Secretaria da Escola pesquisada (2013).

Grafico 5 — Abandono de Estudantes com NEE.

Abandono de estudantes com NEE

HANO 2012 MATRICULA INICIAL BANO 2012 ABANDONO

17

3

Fonte: Elaboracdo nossa, a partir dos dados da Secretaria da Escola pesquisada (2013).

A partir dos dados apresentados, percebe-se que o indice de abandono na EJA é de
52,3 %, enquanto este indice entre os estudantes com necessidades educacionais especiais €

de 17,64%, ou seja, embora seja elevado o nimero de estudantes com necessidades educativas
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especiais que abandonam a escola, chega ser alarmante este nimero entre 0s que ndo possuem
necessidades educacionais especiais. Assim sendo, constata-se que o abandono e a exclusao
na EJA tém origem em diversos fatores existentes dentro e fora da escola, ja4 citados
anteriormente, como: fatores atitudinais, fatores socioeconémicos, fatores pedagdgicos que
permeiam o fazer educativo e as praticas que sdo vivenciadas nas escolas. Desta forma,
abordaremos na préxima se¢do, como vem se desenvolvendo o processo de incluséo na escola
“Roda de Sisos”, considerando 0 Projeto Politico Pedagogico, a participacdo, o envolvimento
da equipe escolar e a preparacdo para a inclusdo, entre outros fatores fundamentais neste

processo.

5.1.2 O Projeto Pedagdgico da escola

Durante o desenvolvimento desta pesquisa alguns obstaculos foram encontrados na
escola “Roda de Sisos”, em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico, um instrumento de
planejamento de fundamental importancia no contexto escolar. As escolas de Altamira
construiram suas Propostas Pedagdgicas no ano de 2003, por forca de cobrancas que foram
estabelecidas apds parceria firmada com o Programa de Gestdo Municipal “Escola Campea”,
do “Instituto Ayrton Senna”. Os educadores que participaram desta época histérica sdo
sabedores das cobrangas para que todas as escolas construissem suas “Propostas Pedagogicas”
como foram denominadas. Algumas escolas tiveram dificuldades para elaborarem suas
propostas e, na época, era comum alguns gestores das escolas procurarem os académicos ou
outros técnicos para construi-las.

Por forca das cobrancas externas, as escolas construiram suas “Propostas
Pedagogicas”. Neste contexto, encontra-se a escola “Roda de Sisos”. Ao desenvolver esta
pesquisa, no intuito de conhecer entre outros aspectos, a funcao social da escola, solicitamos o
Projeto Politico Pedagogico a Direcdo da escola, entretanto, a gestora disse nao saber e que
ainda néo o tinha visto depois que assumiu a Direcdo. Informou ainda que até tinha visto uma
pasta com o nome PPP no computador, no entanto, ndo conseguiu acessar porgque néo tinha a
senha da pasta. Isto significa que a escola continua caminhando sem o rumo do PPP, sem
considerar a importancia de um planejamento consistente no direcionamento das acoes
educativas.

A pesquisa realizada por Amaral e Magalhdes (2011) aponta também para o fato de
ndo se ter certeza sobre a existéncia do Projeto Politico Pedagdgico da escola.
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Ao solicitarmos o Projeto Politico Pedagdgico encontramos um fato curioso, uma
das coordenadoras pedagdgicas disse ndo existir tal projeto na escola, em
contrapartida ao diretor, o qual disse existir, mas ndo 0 encontrou em seus arquivos.
Né&o foi possivel constatar se existe ou ndo o Projeto Politico Pedagbgico, uma vez
que evidenciou a contradicdo nas informacdes obtidas e ndo nos forneceram o
instrumento (AMARAL & MAGALHAES, 2011, p. 34).

Um fato curioso entre as falas dos professores é a contradicdo nas suas respostas
quando se perguntou se as aulas estavam articuladas ao Projeto Politico Pedagogico e de que
forma. A maioria dos professores disse que as aulas estavam articuladas ao Projeto Politico
Pedagogico. No entanto, nos questionamos como se articulam? Se ndo ha certeza sobre a
existéncia do mesmo, se ndo existe enquanto documento na escola.

A professora Jane — SC destaca em sua fala que “nossas aulas sdao voltadas para os

projetos pedagogicos da escola’ e a professora Bia — SC afirma que:

a gente sempre esta trabalhando dentro da Proposta Pedagogica da escola. Todo
evento que estd na Proposta Pedagdgica da escola a Educagdo Especial esta
sempre envolvida. A gente faz ensaio com eles, apresenta trabalhos. Tenho meu
plano atentando para a Proposta Pedagégica da escola, mas, tenho autonomia para
fazer meu préprio planejamento.

Somente a professora Jane — SC afirmou ndo ter visto o PPP.

Para te dizer a verdade, eu nem nunca vi este Projeto Politico Pedagdgico da
escola. Eu entrei no inicio do ano, mas, néo fizeram nada, nem falaram. Houve uma
especulacdo que iam fazer uma reunido pra fazer esse Projeto Politico Pedagdgico,
mas néo fizeram nada.

A professora Nice — SC explicou ser tarefa do professor, e ndo uma decisdo
planejada da escola, estabelecer o aprendizado com base na realidade do educando. Assim, as
falas evidenciam que o Projeto Politico Pedagogico ndo existe na escola, se existe ndo ¢
acessado por todos e tambem ndo foi construido democraticamente, com a participacdo da

comunidade escolar. Esta situacdo é preocupante porque, conforme Duk (2006, p. 114-115):

0 projeto politico-pedagdgico é um instrumento técnico e politico que orienta as
atividades da escola, delineando a proposta educacional e a especificacdo da
organizacdo e os recursos a serem disponibilizados para sua implementacdo. Os
principios e objetivos de ordem filoséfica, politica e técnica permitem programar a
acdo educacional, imprimindo-lhe caréter, direcdo, sentido e integracdo, articulando-
se com as seguintes dimensdes da administracdo escolar: pedagdgico-curricular,
administrativa financeira, organizacional operacional, comunitaria, sistémica e de
convivéncia sdo os fundamentos que orientam a proposta educacional. O projeto
politico pedagogico de uma escola, portanto, deve ser fruto da reflexao e da resposta
coletiva da comunidade escolar as questGes também formuladas coletivamente. A
simples existéncia desse instrumento, conforme assinalamos antes, ndo garante o
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compromisso e a dimenséo préatica, necessarios ao desenvolvimento da comunidade
em seu conjunto.

Soma-se ao que diz Duk (2006) as orientagdes do Ministério da Educacdo, contidas
na Nota Técnica n° 11/2010, quando determina os aspectos a serem contemplados no Projeto
Politico Pedagdgico, cabendo a escola, ao desenvolver ou atualizar este instrumento de
planejamento, atentar para tais orientacfes. Se o PPP ndo aparece, entdo essas orientacoes,
bem como as determinagdes do “Regimento Unificado das Escolas Municipais de Altamira”,
ndo estdo sendo seguidas. Leia-se o Capitulo I, do Titulo 1V, do referido regimento.

Art. 49 — O projeto pedagdgico constitui-se num instrumento de planejamento,
elaborado pela comunidade escolar e devera conter os pressupostos filosoficos, a
linha pedagdgica, metodoldgica e as acBes basicas a serem desenvolvidas pela
Unidade de Ensino, visando & melhoria da educacéo.

Art.50 — A Unidade de Ensino elaborard o seu projeto pedagdgico, com a
participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar, devendo encaminhé-lo a
Secretaria Municipal de Educacdo no inicio do ano letivo.

Art. 51 — A comunidade escolar devera reunir-se periodicamente para avaliar os
resultados das acBes realizadas, previstas no Projeto Pedagdgico, suas contribuicdes
para o desenvolvimento da Unidade de Ensino, bem como as dificuldades a fim de
corrigi-las ou aperfeigoé-las permanentemente.

Como foi possivel constatar, existem as orientacBes e as determinacdes sobre a
elaboracdo, revisao ou acompanhamento das acdes previstas no Projeto Politico Pedagdgico, a
fim de redimensiona-las para se alcancar 0s objetivos e metas estabelecidas com a
participacdo democratica. No entanto, as pessoas que fazem parte da comunidade escolar
“Roda de Sisos” ndo estdo se beneficiando com as possibilidades de melhoria na qualidade da
educacédo que podem ser viabilizadas por meio da utilizacdo desse instrumento.

De acordo com Mantoan (2003, p. 64-65), “a reorganizacdo das escolas depende de
um encadeamento de acdes que estdo centradas no projeto politico-pedagdgico. Esse projeto é
uma ferramenta de vital importancia para que as diretrizes gerais da escola sejam tracadas

com realismo e responsabilidade”.

5.1.3 Participacao dos atores da escola no processo de Inclusdo Escolar

Toda organizacdo demanda envolvimento e comprometimento da equipe gestora para

alcancar as metas estabelecidas e os objetivos propostos. Segundo Duk (2006, p. 123):

o termo “gestdo” envolve tanto atividades de planejamento quanto de gestdo, tarefas
que envolvem as equipes dirigentes para realizarem uma série de operagOes de
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ajuste, tais como conseguir a viabilidade politica do projeto, adequar as necessidades
de implementacéo do plano aos recursos disponiveis, conhecer as atribui¢des do
pessoal e organizar os recursos humanos a fim de levar o plano adiante e cumprir as
metas fixadas.

Cabe destacar que no ano da realizacdo da pesquisa, mais precisamente no ano de
2012, houve a troca de diretores por trés vezes. Mesmo assim, foram dados os
encaminhamentos na pesquisa no sentido de identificar como se da o envolvimento da gestédo
na escola ao processo de inclusao.

a) O envolvimento do(a) gestor(a). A professora Nice — SC afirmou que a equipe
gestora se envolve no processo de inclusdo escolar “com projetos envolvendo todos a
participar juntamente com a comunidade em geral”. Os demais professores afirmaram que

sim, justificando:

auxiliando sempre que séo solicitados: quando algum aluno esta faltando muito,
quando algum aluno necessita de reforgo na aprendizagem (Neta — P/SC).

s8o pessoas que agem com humildade em relacdo a inclusdo, sempre procurando
saber como fazer, o que fazer, como funciona acerca de material ou compreender 0s
alunos com necessidades especiais (Ada — P/SC).

através de projetos e programas como teve no dia nacional do surdo teve algumas
participacBes aqui na escola, eles séo bem interagidos com relagdo a isso. Buscam
para que os professores participem também. Acho que a escola faz um bom trabalho
em relagdo a isso (Lia — P/SC).

eles envolvem porque eles estdo sempre procurando parceria para trabalhar com a
Eletronorte, com a SEMED para esti trabalhando com esses alunos. Acho que
envolve sim, bastante (Bia — P/SC).

A equipe gestora se envolve no processo de incluséo escolar por diferentes formas,
entre as quais: por meio dos projetos, programas, acompanhamento dos estudantes, humildade
para aprender e buscando sempre parcerias. A intérprete Luisa, diz que a gestdo: “auxilia no
que é necessario e participa do processo de inclusdo sempre incentivando”. A intérprete

Juliana disse:

olha, logo que eu cheguei aqui ndo. Parece que eles ndo tém muito conhecimento,
deixa mais por conta do intérprete e dos professores que lidam diretamente com
esses alunos. Agora depois que as duas coordenadoras: A e B, chegaram, elas se
esforcam, fazem tudo pra ajudar, para colaborar. Tudo que é preciso para 0s
professores para os intérpretes sempre elas dao apoio.

As coordenadoras Vera e Silvia afirmaram que sim, explicando: “o nosso trabalho

como ja venho citado é um trabalho coletivo e de parceria” (Vera — CIEJA). “Considerando
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que a escola é responsabilidade de todos e de cada um” (Silvia — C/EE). Contudo, algumas
professoras apontam que o envolvimento se d4 no @mbito de resolucdes de ocorréncias de sala
de aula: “Sempre comunicamos aos gestores os fatos que aparecem em sala de aula,
relatando e promovendo resolucio ao ocorrido” (Rosita — P/SC). “Nem tanto, pois 0s
professores buscam ou desenvolvem seus trabalhos de acordo com suas propostas, mas a
equipe esta sempre nos apoiando” (Jane — P/SC). E, ainda, os que ndo percebem este
envolvimento destacaram: “eles se negligenciaram nesta parte, eles ndo se envolvem” (Ney —
P/SC). “Ndo. Ndo hda um acompanhamento sistematizado pelos gestores” (Soriedem —
P/SRM).

Como foi possivel perceber, o cenério da escola apresenta-se em meio a contradi¢des
gue vem se manifestando das mais diversas formas. No entanto, Duk (2006, p.123, grifo do
autor) nos alerta: “No processo de mudanca para escolas inclusivas, um dos fatores essenciais
para progredir € o estilo de gestdo participativa e democrética, no qual se trabalha com as
pessoas, apoiando 0s progressos e as dinamicas proprias de cada escola e de cada um de seus
integrantes”.

b) Envolvimento da equipe técnica e demais servidores. Sobre o envolvimento da

equipe técnica e demais servidores no processo de inclusdo escolar, os docentes responderam:

6timo (Nice — P/SC).

de maneira participativa. Todos participam e se envolvem para a aprendizagem dos
alunos (Neta — P/SC).

eles sempre ajudam toda vez que o professor precisa eles se unem busca forca para
ajudar o professor no que ele precisa (Bia — P/SC).

todos sabem o dever de cumprir no processo de inclusdo, mesmo sendo na sala de
aula ou fora dela (Rosita — P/SC).

A participagdo de todas as pessoas envolvidas no processo de inclusdo é fundamental
para o fortalecimento das acdes propostas pela escola. O apoio e colaboracgdo entre a equipe
técnica e os servidores podem fazer a diferenca neste processo. Assim, ndo basta saber o
dever a ser cumprido dentro ou fora da escola, faz-se necessaria uma proposta consistente que
se fundamente em uma filosofia inclusiva e seja capaz de garantir o comprometimento e
engajamento de forma continua e responsavel.

A professora Rosita — SC nédo informou se hd o envolvimento de todos no processo
de inclusdo e a professora Ada — SC diz que o envolvimento se da: “através das reunides
onde todo o corpo docente da escola é convocado sempre é dado énfase no processo de
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inclusdo, conversas entre funcionédrios que ja tem alguma experiéncia com outros que
apresentam grandes dificuldades”. A professora lany — SC afirma que este envolvimento
acontece ‘“de forma peculiar, cada necessidade é atendida de acordo com o momento. Todos
ajudam como é possivel”. E, para a professora Jane — SC, tentando em sua maioria ‘“se
especializar para ficarem sempre melhor seus aprendizados”.

Todos os esforgos relatados pelos professores no sentido de implementar a inclusao,
tais como: reunifes, conversas e a busca de novas aprendizagens, fazem parte do contexto
escolar. Contudo, ndo ha acbes definidas pela escola para (re)direcionar o que fazer e como
fazer para facilitar e garantir a participacao e o envolvimento neste processo. A professora Lia
— SC considera ainda:

eles também tém uma participacgdo interessante. Como a escola tem bastante, eles
acabam entendendo. Sempre quando eles vao la questionar ou falar alguma coisa
na secretaria, sempre eu percebo que eles tém uma relagdo de entendimento bem
comum com eles.

Entretanto, entre os professores, ha quem diga que o envolvimento dos servidores no
processo de inclusdo deixa a desejar, outros, que ndo ha envolvimento, conforme as falas do

professor Ney — SC e da professora da Soriedem — SRM:

nesta parte eles deixam muito a desejar porque o processo de incluséo mesmo, que
acontece, € so entre os professores, os alunos e os colegas. Essas demais pessoas
praticamente parecem que eles convivem em outra instituicdo de ensino (Ney —
P/SC).

ndo. N&o ha nenhum envolvimento (Soriedem — P/SRM).

Por meio das divergéncias que e manifestaram nas falas dos professores, percebemos
que cada um tem sua propria concepcdo de envolvimento. No entanto, vale destacar que
“contar com o apoio do colega professor(a), gestor, funcionarios, familia, etc. ou mesmo dos
estudantes ¢ fundamental para desenvolver a confianca e o0 envolvimento no processo de
mudancga” (DUK, 2006, p. 124).

5.1.4 Preparacéo da escola para a inclusdo do estudante com necessidade educacional especial
A preparacdo da escola como um todo para receber os estudantes com necessidades

educacionais especiais ¢ uma acdo fundamental que deve permear as praticas desenvolvidas

pela escola de forma permanente. Entretanto, quatro professores e uma coordenadora
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responderam “ndo”, ao serem perguntados se houve preparacdo para receber os estudantes

com necessidades educacionais especiais na escola, destacando os seguintes argumentos:

em nenhum momento (Bia — P/SC).
aprendemos com o dia a dia (lany — P/SC).

s6 estava no diario na frente do nome PNE — Pessoas com Necessidades Especiais.
Mas néo disse qual era a dificuldade que esses alunos tinham (Ney — P/SC).

inicialmente me desesperei antes mesmo de té-los em sala de aula. Quando os
conheci percebi que do mesmo jeito que queremos ser entendidos por eles, também
esperam ser entendidos por nos (Rosita — P/SC).

houve uma preparacao especifica, pois ja é uma realidade da escola receber esses
alunos inclusos (Vera — C/EJA).

Os relatos evidenciam uma realidade que ainda prevalece em parte significativa das
escolas. A escola pesquisada ndo prioriza a preparacdo para receber os estudantes com
necessidades educacionais especiais 0 que leva os profissionais a se depararem com 0S
estudantes enfrentando uma situacao angustiante diante do novo, do desconhecido, conforme
relatou a professora Rosita — SC, ou ainda, a divida sobre o tipo de necessidade especifica de
cada um quando se deparam com o destaque no diario, conforme disse professor Ney — SC,
ou deixar que cada um busque aprender a lidar e trabalhar com as diferencas no dia a dia,
como aconteceu com a professora lany — SC. Ha ainda os que justificam a ndo preparacéo
pelo fato de historicamente a escola receber estudantes com necessidades educacionais
especiais, conforme relatou a coordenadora Vera — C/EJA. No entanto, este relato demonstrou
uma desconsideragdo com o fluxo rotativo de professores e servidores em geral, que
acontecem no sistema de ensino.

Contradizendo a maioria dos entrevistados, a professora Ada — SC e a coordenadora
da Educacgédo Especial afirmaram ter tido preparacdo para receber os educandos no processo
de inclusdo: “Houve sim, por minha parte. Fiz um curso basico de Libras e livros que li sobre
relacbes humanas” (Ada — P/SC). “Houve reunido com todos os funcionarios das escolas,
visitas nas salas de aula para preparar os alunos para conviver em harmonia, respeitando as
diferencas” (Silvia — C/EE).

Segundo a professora Ada — SC a preparacdo que houve foi no ambito individual ou
pessoal e ndo uma preparagdo coletiva entre os profissionais da escola. A coordenadora Silvia
— C/EE foi a Unica que disse que houve reunido com os servidores e visitas nas salas de aula

para preparar 0s estudantes para conviver com as diferencas. No entanto, esta contradicéo
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entre a fala da Coordenadora e os relatos anteriores, permite-nos analisar que essas acoes
podem ter acontecido no inicio do processo de inser¢do dos estudantes nas salas comuns,
qguando haviam outros professores lotados na escola, bem como, outros estudantes
matriculados. Novamente manifesta a necessidade de acdes continuas e olhares atentos, sem
naturalizar ou banalizar as a¢fes necessarias para o desenvolvimento da inclusao.

Desta forma, evidenciou-se, por meio desta pesquisa, que a escola “Roda de Sisos”
ainda demanda mudancas significativas no que se refere ao desenvolvimento do processo de
inclusdo escolar, considerando diversas questdes, entre elas o Projeto Politico Pedagogico, a
participagdo dos atores da escola, a forma de envolvimento da gestdo, a equipe técnica e 0s
demais servidores e, ainda, a preparacao da escola para a inclusao.

5.1.5 O significado da incluséo escolar

Para as professoras Rosita, Neta e Bia, da Sala Comum, a inclus&o significa interagéo
e insercdo com o0s espacos adequados, profissionais qualificados e uma educacdo de

qualidade.

E a interagdo de pessoas especiais no meio social com os demais seres cognitivos
(Rosita — P/SCR).

Inserir os alunos com necessidades especiais nas escolas, desde que essa escola
esteja preparada em atendé-los com o espago fisico adequado e professores,
coordenadores e diretores qualificados (Neta — P/SC).

Incluséo significa uma educacéo de qualidade a todos, que todos tenham acesso a
essa educacdo, especialmente os alunos especiais que eles tenham acesso a essa
educacao de qualidade e que a escola seja adequada a eles (Bia — P/ SC).

Duas destacaram a inclus@o em termos de respeito a diversidade e aceitacdo do outro:
“0 respeito a diversidade, a exaltacao das diferengas” (Nice — P/SC). “Aceitar cada um com
sua limitacdo, acreditando na sua potencialidade individual, disponibilizando os recursos
necessarios” (Ada — P/SC). Outros dizem que a inclusdo escolar significa atender e trabalhar
com estudantes com necessidades educacionais especiais com apoios necessarios, preparagéo,

aprendizagem significativa e estrutura necessaria, conforme as falas que seguem:

significa atender o aluno especial com todos os fatores e elementos necessarios,
intérpretes, recursos e profissionais capacitados para atendé-los (lany — P/SC).

trabalhar com os alunos de forma natural embora tenha que ter uma preparacao
para isso (Jane — P/SC).
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trabalhar com esses alunos, mas dando como processo de ensino, aprendizagem
significativa, pra eles. A partir do momento que vocé tem toda aquela parte da
inclusdo com toda aquela estrutura ai sim estamos trabalhando com a incluséo
(Ney — PSC).

Entre as falas, hd uma que nao define a inclusdo, no entanto, reflete sobre o processo
de exclusdo que vem acontecendo no contexto escolar em funcdo da falta de formacdo do

professor:

deveria ser inclusdo mesmo, mas acaba sendo exclusdo porque como 0s professores
ndo tém capacitacdo faz com que o professor acaba excluindo o aluno da sala.
Porque se ele ndo tem capacitacéo, como ele vai trabalhar? No meu caso, tive a
forca de vontade de fazer o curso e aprender um pouco para chegar e saber me dar
com a situacdo. E aos poucos eu fui contornando a situacdo. Pra ser incluséo
mesmo tem que primeiro capacitar os professores, porque hoje as salas estdo sendo
preparadas, mas ndo o suficiente (Lia — P/SC).

Os discursos dos professores estao distantes do estabelecido nos documentos oficiais,

entre 0s quais a Nota Técnica n® 11/2010 que estabelece sobre a Educacéo Inclusiva:

a Educacdo Inclusiva, fundamentada em principios filosoficos, politicos e legais dos
direitos humanos, compreende a mudanca de concepc¢do pedagdgica, de formacéao
docente e de gestdo educacional para a efetivagcdo do direito de todos a educacéo,
transformando as estruturas educacionais que reforcam a oposi¢do entre o ensino
comum e especial e a organizacdo de espagos segregados para alunos publico alvo
da Educacéo Especial (BRASIL, 2010, p. 1).

Assim, promover a inclusdo na escola demanda considerar diversos fatores que

fundamentam e estruturam o fazer educativo. Para as coordenadoras, incluséo significa:

fazer com que os alunos especiais sintam-se parte integrante do contexto escolar,
sem discriminacdo ou rejeicdo, participando de todas as atividades escolares e
interagindo com seus pares (Silvia — C/EE)

algo muito importante, mas que devemos analisar de que forma estd acontecendo

essa inclusdo. Os professores tém conhecimento de receber essa clientela? O que a
escola tem a oferecer a esses alunos? (Vera— C/EJA).

Refletir sobre estas questdes, bem como concretiza-las nas escolas, ¢ fundamental

para avangarmos rumo a inclusdo escolar que desejamos.
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5.1.6 Especificidades da EJA e da Incluséo Escolar

Ao depararem com 0 questionamento sobre a especificidade da EJA e da incluséo
escolar, alguns professores tiveram dificuldade em responder. A professora Neta — SC néo
respondeu e a professora Nice — SC demonstrou que, embora trabalhe com este publico,
desconhece suas especificidades. A reacdo demonstrada diante da pergunta a levou a seguinte
resposta: “o que € isso meu Deus? E complicado para gente responder. Precisa melhorar a
socializacdo da familia na escola. Na inclusédo precisa melhorar o respeito dos alunos uns
com os outros”” (Nice — P/SC).

As intérpretes responderam, referindo-se ao atendimento educacional e ao trabalho
docente: “a EJA ndo esta tendo o atendimento como deveria ser para o jovem e o adulto. E o
atendimento da sala do surdo também poderia melhorar” (Juliana — I). “O trabalho com a
EJA ja precisa ser diferenciado para atender as necessidades dos alunos. Assim, da
Educacéo Especial precisa de aten¢éo redobrada ™ (Luisa — I).

Alguns professores demonstraram em suas respostas nao terem compreendido o que
foi perguntado. A professora Rosita — SC atribuiu ao estudante a responsabilidade de
dedicacdo ao seu estudo: “o tempo passa rapido em sala de aula e é preciso que o préprio
aluno especial tenha dedica¢do no que ele faz”. A professora Ada — SC refere-se a razéo da
oferta da EJA: “os alunos permaneceram por muito tempo em salas especiais. Muitos quando
chegaram a sala comum ja estavam com idade defasada. Por esta razdo foram ofertadas
turmas de EJA no periodo do dia, para atendé-los”. A professora lany — SC fala da
necessidade de ampliar os métodos da Educacdo de Jovens e Adultos para contemplar o
publico-alvo da Educacdo Especial: “as especificidades da EJA, na minha visdo, nao veem o
aluno especial. Por esta razdo é que temos que ampliar nossos métodos ™.

A professora Jane — SC diz que: “as escolas tentam ter um bom desempenho, mas
também precisamos ter profissionais capacitados e comprometidos”. E a Professora Bia —
SC, fala da aceitacdo do processo de inclusdo: “em minha opiniéo, este processo € bem aceito
devido os alunos especiais serem adultos e chegam aqui encontram com adulto. Entdo eu
analiso assim de forma bem organizada, bem ampla e que contempla aquilo que ele vem
buscar”.

A professora Bia — SC considera que as especificidades da EJA e da inclusdo € um
processo bem aceito, devido o publico ser adulto e ser contemplado nas suas buscas na escola.
Sem desconsiderar outros fatores externos a escola ja discutidos nesta pesquisa, como 0s

fatores socioecondmicos, entre outros, a fala da professora nos remete ao seguinte
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questionamento: Sera que se a escola “Roda de Sisos” contemplasse realmente o que os
estudantes jovens e adultos com e sem necessidades educacionais especiais vao buscar, o
indice de abandono entre os estudantes estaria de 52,3%, na modalidade EJA? As respostas

seguintes consideram as especificidades do publico da EJA e da Educacdo Especial.

Como os alunos da EJA sdo aqueles alunos que ja estdo em idade/série muito
defasada ja sé@o adultos, ndo tem quase tempo de fazer atividades, eles trabalham o
dia todo, entdo é muito flexivel, a gente tem que ver também o préprio aluno, néo
deu pra ele fazer essa atividade, tudo bem, passa outra atividade. A mesma coisa
com o aluno da inclusdo. Ele ndo entendeu as atividades, entdo vamos ver o que
esta acontecendo, por que ele ndo entendeu, ou vamos passar outra atividade que
seja mais facil pra ele (Ney — P/SC).

Esse professor sugere adaptacdo de atividades. De acordo com o0s principios da
inclusdo, a adaptacdo deve ser nos recursos e ndo nas atividades. A adaptacéo de atividades
fere este principio, pelo fato de subestimar a capacidade do ser humano.

Eu ja pego em cima da necessidade mesmo deles. De ver um lado mais facil para
que eles possam aprender porque eu ndo posso estar diferenciando até porque eu
acho que se eu for diferenciar o ensino para eles tanto dos especiais como dos
outros “ditos normais” eu creio que ja estou criando uma exclusdo. Vou estar
excluindo aquele aluno. Ou seja, faz com que todos tenham participacéo integrada
favorecendo aquele que tem mais dificuldade de aprender e outros que tem mais
facilidade de aprender também. Eu faco um rodizio. Quem sabe mais ajuda o colega
que ndo sabe. E tanto que acho tdo engracado que a minha aluna com Necessidade
Educativa Especial ela ja ajudava os mais fracos, mesmo eles ndo sabendo a Lingua
dos Sinais, mesmo assim ela contribuia com o lado dela, em ajudar os que n&o
sabiam, fazendo com que haja essa participacdo para todos, contribuindo (Lia —
P/SC).

A professora Lia — SC também considera as especificidades dos estudantes e da
énfase a cooperacdo nesse processo. No entanto, ainda demonstra davida com relagdo a
diferenciacdo, ja comentada no decorrer desta pesquisa, ou seja, a diferenciagdo permitida
para incluir e a diferenciagcéo ndo permitida, quando excluir, conforme Decreto n° 3.953/2001.
Se houver a necessidade de diferenciar com a devida adaptagdo de recursos e com apoios
especificos, esta deve acontecer.

Segundo Soriedem — P/SRM: “os educandos da EJA ja sdo penalizados pela
condensagdo dos conteudos de dois em um s@. Acrescente a este aspecto se o educando
possuir uma necessidade que limite o acesso pleno ao conhecimento, para assim se

desenvolverem plenamente”.
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Oliveira (2011), ao analisar as “especificidades da Educagdo de pessoas Jovens
Adultas e Idosas”, destaca trés especificidades que permeiam esta modalidade. A primeira

refere-se a especificidade “Etaria (Nao Infancia)”.

N&o sdo criangas, mas pessoas jovens, adultas e idosas com uma experiéncia sofrida
de vida e profissional, de modo geral, sdo trabalhadores assalariados, do mercado
informal ou do campo, que lutam pela sobrevivéncia na cidade ou no interior,
apresentando em relacdo a escola uma desconfianga, por ndo terem tido acesso a
escola ou ja terem sido evadidos (OLIVEIRA, 2011, p. 47).

A segunda especificidade destacada pela autora ¢ a “sociocultural”. De acordo com
Oliveira (2011, p. 47, grifo do autor): “a Educagdo de Jovens e Adultos apresenta uma
especificidade sociocultural, na medida em que esta dirigida a determinados grupos culturais
de pessoas de uma determinada classe social, ou seja, grupos sociais de uma classe
economicamente baixa”.

Sobre a terceira especificidade, “Etico-politica”, Oliveira (2011, p. 48, grifo do

autor) diz que:

a educacdo de jovens, adultos e idosos se caracteriza por uma especificidade ético-
politica, porque esta no centro da relacdo de poder existente entre os escolarizados e
ndo escolarizados, entre os alfabetizados e os ndo alfabetizados. Relacdo de poder
construida através de representacdes e praticas discriminatdrias e excludentes.

Assim, destaca a autora:

compreender as especificidades da educagdo de jovens, adultos e idosos significa
compreender a sua condigdo de “pessoas humanas” e sua condi¢do social de “ndo
crianga”, “excluidos” e “membros de determinados grupos e classes sociais”
populares. Para compreenderem-se as especificidades desta modalidade de educacéo
torna-se necessario considerar-se 0s jovens, os adultos e 0s idosos em suas situacdes
concretas existenciais, sociais, econdmicas e politicas (OLIVEIRA, 2011, p. 48,
grifo do autor).

Desta forma, ao analisar a especificidade da EJA e da inclusdo escolar, soma-se as
questdes destacadas por Oliveira (2011) a fatores como: a propria condicdo especifica das
pessoas com necessidades educacionais especiais que tem colocado historicamente o jovem e
adulto em desvantagem, uma vez que foi e continua sendo vitima da exclusdo que se
manifesta de diversas formas que variam desde o acesso negado ao direito de acessar 0s
saberes escolares quando sdo matriculados na escola. Assim, a condicdo especifica das
pessoas que possuem necessidades educacionais especiais, constitui outra especificidade da

educacéo de pessoas jovens e adultas, quando analisada por meio de pressuposto da inclusao.
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5.1.7 O processo de inclusdo na Educagao de Jovens e Adultos

Para a intérprete Luisa, “a aceitacdo dos alunos e da comunidade escolar é
satisfatdria, mas 0s métodos utilizados pelos professores nem tanto”. A intérprete Juliana diz

que a incluséo:

ainda vem caminhando a passos lentos, aqui na escola como em qualquer outra
parte do mundo, porque depende muito ainda da questdo da acessibilidade, a
questdo dos intérpretes para atender toda a demanda dos surdos e a questdo do
curso de formagdo continuada dos professores para que estes professores tenham
um entendimento mesmo, do que € a surdez, como é lidar com o aluno surdo. Aqui
ainda caminha a passos lentos, mas est& na frente das outras escolas.

Para a referida intérprete, a inclusdo na escola “Roda de Sisos” esta se
desenvolvendo de forma lenta, devido ao numero reduzido de profissionais intérpretes para
atender a demanda da escola, a falta de acessibilidade, a auséncia de curso de formacéo
continuada para os professores. Mesmo com todos os fatores destacados, ainda considera que
a escola estd mais adiantada no processo de inclusdo, se comparada as demais escolas do
municipio de Altamira.

A estudante Isabel, de baixa visdo, expressa sofrer discriminacdo na escola, pois

afirmar que:

nem todo mundo me aceita do jeito que eu sou. Eu sou assim, branquinha, né? Bem
branquinha. Entdo tem meninos que quando eu passo ficam zoando assim: “Ai meu
Deus! Que susto! Vi um fantasma!” Mas tem outros que sé dizem assim: “L& vem a
Lady Gaga!” E eu sé falo assim: “Oi!”. N&o estou nem ai. Se eu for discutir por
isso, eu fico com problema psicolégico. Entédo é melhor deixar de mao.

Este relato demonstra atitudes de preconceito e discriminacdo que fazem gerar a
exclusdo no interior das escolas. A estudante referiu-se a discriminacdo pelo fato de ser
“branquinha”, nao fez mengdo a sua deficiéncia visual.

A estudante Maria, com surdez, percebe a falta de sensibilidade de alguns

professores com relacdo a estudante de baixa visao.

Junto com nds alunos surdos, temos também os de baixa visdo. Eles, juntamente
com os surdos, e os professores ndo ajudam. A questdo da baixa visao fica dificil
pra eles também dentro da sala de aula, o professor escrevendo no quadro, o de
baixa visdo ndo enxerga e é dificil pra eles também. Na disciplina de [...], o
professor pede: “Vamos escrever! Larga o celular!” Alguns falam: “Ela nao
enxerga bem.” Eles escrevem no quadro, entdo fica dificil para baixa visdo. A
intérprete também ajuda a menina de baixa visdo. Ela vai ajudando, ela senta junto,
fazendo junto com ela. Ela ajuda ndo sé os surdos, mas também a de baixa visao.
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Ela fica nesse vai e vem com os surdos e com a menina que tem baixa visédo. Alguns
professores falam com ela que ela tem que se esforcar. Entdo, os professores tem
que ter mais educacdo para passar as atividades, os contelidos para os alunos,
porque a menina de baixa visdo, como ela vai enxergar do quadro? Fica muito
dificil, isso n&o é bom.

A estudante Maria chama a atencdo para o fato de que precisam ser melhoradas as
praticas educativas, em termos de atendimento ao educando com necessidade especial, 0s
docentes precisam ter mais sensibilidade e preocupacdo com esse alunado, deixando de
responsabilizar apenas o aluno pelo fracasso escolar. Alguns estudantes com necessidades
educacionais especiais reconhecem a importancia da inclusao, de conviver e aprender com as
diferengas. Isto fica evidente nas falas de diversas pessoas com surdez, entre elas o estudante
Paulo, quando diz: “A inclusdo surdo e ouvinte é boa. Todos juntos é melhor”. O estudante
Jodo também com surdez destaca a importancia da inclusdo para a troca de informacdes e a

interacdo. Contudo, destaca a dificuldade na comunicacgéo:

aqui estamos juntos com os ouvintes. Os surdos e ouvintes. A inclusdo est4 boa, mas
a questdo da comunicacéo est4 um pouco dificil. A inclusdo junto com os ouvintes é
uma troca de informacé&o entre surdos e ouvintes, visto que eles aprendem a Libras
e nés aprendemos também um pouco de portugués, um ajuda o outro. Isso é muito
bom, isso é importante. Na questdo dos professores, eles sabem um pouquinho de
sinais, sdo sinais caseiros e isso fica dificil. Com os alunos eu ja tenho um pouco de
interagdo. Entdo é uma boa inclusdo (Jodo — E).

Esta fala d& voz ao grupo de pessoas com surdez, que defendem a inclusdo com
qualidade na escola regular, ou seja, que sdo contrarias a outro movimento de surdos, que
conquistaram a midia apds a “Conferéncia Nacional de Educacdo”, no ano de 2010,

defendendo a escola especializada.

No ano de 2010, durante a Conferéncia Nacional de Educagdo a discussdo
evidenciou com a divisdo de opinido sobre o assunto. Entretanto, na votagdo das
propostas passou a que defendia uma escola inclusiva. Insatisfeitos com os rumos da
Conferéncia, logo os defensores da escola especializada, manifestaram por meio de
um movimento plblico em defesa da escola especializada (ARAUJO, 2012, p. 21).

A pesquisa de concluséo de curso de Especializacdo em Libras, realizada por Aradjo
(2012), também constatou existir um grupo significativo de surdos que nao defendem a escola
sO para surdos, defendem a escola inclusiva e bilingue, onde possam aprender juntos,

atendendo as necessidades especificas de cada um.

Entretanto, as pessoas surdas juntamente com o grupo de defensores da escola
inclusiva ndo apareceram na midia para emitir suas opinides. O que caracterizou
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como um desejo generalizado da “comunidade surda” pela opgdo pela escola
especializada. O que ndo reflete a realidade. Grupos organizados de pessoas surdas
questionam a forma como vem se dando a educacdo. Lutam por uma educacdo de
qualidade. Entretanto, sdo contrarios a segregacéo, a separacdo. Desejam uma escola
que seja de fato inclusiva capaz de atender todas as diferencas humanas (ARAUJO
2012, p. 21).

Persistir na luta pela inclusdo é persistir na busca pela qualidade da educacgéo
publica. O modelo de escola especializada defendida nos grandes centros do Brasil ndo é o
modelo que se adequa as especificidades da Regido Amazbnica. Cabe dar visibilidade
também as pessoas com surdez, aos educadores, as instituicGes e aos pesquisadores que
persistem na busca pela inclusdo, em uma escola capaz de atender a todas as pessoas e
também cada uma, segundo sua necessidade especifica.

E obvio que a proposta de inclusdo ainda ndo se concretizou e diversas dificuldades
ainda sdo encontradas neste processo, em que se confunde a inser¢do com a inclusédo de fato.
E um processo lento e dificil, conforme relatam os estudantes. “4 inclusdo na escola é dificil.
Néo tem comunicagdo é mais ou menos” (Pedro — E). “E dificil! Os amigos pegam o livro,
copiamos, devolvemos o livro. E dificil” (Marta — E). Enquanto prevalecerem todas essas
dificuldades apontadas pelos estudantes e também pelos profissionais da educacdo, significa
que a inclusdo ainda esta em processo, ainda nao concretizou.

A maioria dos professores, ao falar como vem se dando o processo de inclusao
escolar na EJA, referem-se as intérpretes como as principais responsaveis no desenvolvimento

da incluséo, contando também com a ajuda dos docentes.

Com apoio dos intérpretes e 0o empenho dos professores, de forma que os alunos
sentem-se bem com os demais (lany — P/SC).

Com a participacdo das intérpretes e os docentes se especializando para melhor
trabalhar (Jane — P/SC).

Através da participacao das intérpretes, que elas tém um papel muito importante
aqui na escola, talvez sem elas ficasse muito mais complicado. Ficaria dificil,
mesmo porque ano passado eu trabalhei numa escola e ndo tinha intérprete e tinha
uma aluna DA. A coitada penava porque eu particularmente ndo sabia quase nada
de Libras e ai como é que eu ia repassar 0 assunto para essa aluna? Fica meio
complicado, mas gracas as intérpretes isso foi muito bom (Ney — P/SC).

Como aqui tem os intérpretes dentro das salas de aulas eu acho que € pelos
intérpretes que funciona essa questéo da inclusdo maior aqui (Lia — P/SC).

Vem ocorrendo normalmente, os alunos chegam e sdo bem recebidos, eles tém a
intérprete para ajudar, os colegas também sempre ajudam. Eles sdo muito bem
recebidos. Entdo eu acho que esta sendo muito boa (Bia — P/SC).
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Os relatos de todos os professores destacam a importancia do apoio das intérpretes e
empenho dos professores neste processo de inclusdo na Educacdo de Jovens e Adultos.
Contudo, h& que considerar o que acrescentou o professor Ney — SC, quando destacou
desconhecer formas de “repassar o assunto” para a estudante quando ndo ha a presenca do
intérprete em sala de aula. O uso de metodologias diversificadas, a contextualizacdo do
ensino, é de responsabilidade do professor e ndo do intérprete. Quando o professor destacou
esta dificuldade evidenciou a problematica diretamente ligada a ineficiéncia que ainda existe
na formacéo de professores para atuarem no contexto das diferencas.

O desconhecimento dos professores sobre as especificidades que envolvem o ensinar
e aprender dos estudantes com surdez tem contribuido para a dupla funcéo das intérpretes na
escola. A Intérprete Juliana diz que: “minimas vezes alguns professores diversificam
atividades, porém, para atender aos demais alunos, sem atender totalmente as necessidades

do aluno surdo”. Assim, destacada a intérprete Luisa:

a gente como intérprete tem duas fungdes. Além de intérprete a de professor deles
também. Porque a gente vé o professor com dificuldade de explicar pra ele e a gente
mesmo explica as atividades, orienta, pesquisa junto com ele e assim agente vai
desenvolvendo o trabalho.

A atuacdo das Intérpretes na escola é fundamental neste processo de inclusdo, o que
ndo significa atribuir a funcdo do professor para este profissional. Segundo a intérprete Luisa:
“mesmo com o numero reduzido de intérpretes para a quantidade de alunos é perceptivel o
auxilio na educagdo dos surdos”. Embora seja indispensavel a presenca desse profissional
para promover a acessibilidade na comunicacéao e informacao e, consequentemente, contribuir
com o processo de inclusdo na escola, o0 nimero de intérpretes nao é suficiente para atender a

demanda:

aqui na escola o ideal seria um intérprete para cada sala de aula, que com certeza
atenderia a demanda de forma ideal. Como somos s6 duas intérpretes aqui, fica
aquela correria do aluno, quando ele esta com conteldo e ndo estad dando conta de
ler ou desenvolver a atividade, ele corre Ia na sala onde a gente estd com outra
turma também ocupada. O ideal seria um intérprete para cada turma (Juliana — ).

Estes fatores tém dificultado o processo de incluséo de jovens e adultos na escola
“Roda de Sisos”. As intérpretes estdo assumindo, de certa forma, a responsabilidade pelo
processo de inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais. No entanto, o
namero de intérprete ndo é suficiente para atender a demanda da escola. “Vé-se, pois, que a

EJA, lentamente, vem ampliando um espaco legal que deveria ter tido desde a Constituicao
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Federal de 1988 e, consequente a isso, ter fontes de meios e recursos para dar conta de suas
finalidades, metas e objetivos” (BRASIL, 2013, p. 327).

5.1.8 O olhar do educando com necessidade educacional especial da EJA sobre sua incluséo

Entre os seis alunos com necessidades educacionais entrevistados, quatro
responderam sobre a sua inclusdo na escola afirmando que encontraram dificuldades por
motivos diversos, que variam entre problemas estruturais, organizacionais, de interagdo com
professor, comportamento e outras dificuldades ndo declaradas. Assim, o processo de incluséo

ndo € sempre vivenciado na escola, mas:

as vezes. Porque é assim, tém coisas que eu tenho muita vontade de fazer e ndo
posso. “O qué? Jogar bola?”. Porque eu sou muito branquinha e ndo posso por
causa do sol. A gente pega sol quente, fica todo mundo brigando comigo. Se tu
jogar eu vou te colocar pra fora da escola (risos). E desse jeito. Mas, as vezes, eu
me sinto excluida porque tem pessoas que ndo ddo a minima pelo jeito da pessoa,
mas tém outras que d&o. Eles deviam compreender que em uma fila na hora do
recreio para pegar a merenda eu acho que os especiais tém que ser primeiro a fila
deles, pra depois dos normais. Porque fica tao dificil pra gente pegar a merenda.
Eu ndo merendava a tarde por causa disso. E é um empurra, empurra, ah! “Ela ta
furando a fila! . E desse jeito. Eu acharia melhor antes do pessoal que s30 normais
ir merendar, eles poderiam fazer a fila primeiro de quem é cadeirante, tem baixa
visdo, primeiro da pra nés, porque é tao dificil a gente pegar a merenda (Isabel —
E).

as vezes. Porque essa questdo é problematica. Muito problema. As vezes, fica bom,
as vezes, fica ruim. Um dos problemas, por exemplo, nessa questdo do professor
interagir com o surdo e alunos com ma conduta, andam pra |4, pra cé, tem isso na
EJA. Ficam jogando papel. Eu ndo gosto. S&o alguns problemas. Ai minha cabega
déi. Eu falo para o professor, ele fala: “Isso é normal! Calma!” Entdo isso é ruim.
Eu gosto um pouquinho (Maria — E).

as vezes. As vezes ndo entendo, fica uma confus&o. E dificil (Pedro — E).

as vezes. Dificil (Marta — E).

A estudante Isabel encontra algumas dificuldades na escola como: a falta de
infraestrutura, pela ndo cobertura da quadra de esportes, que impde limitagdes para que a
estudante ndo pratique atividades fisicas, ficando & margem de uma atividade que promove a
interacdo e contribui com o desenvolvimento de diversas habilidades. Este € um dos motivos
que a levou a ndo se sentir totalmente pertencente a este processo de inclusdo na EJA. O outro
motivo é referente as questdes de falta de organizacdo em diferentes momentos vivenciados
na escola, como 0 momento do intervalo e da merenda, fato diretamente ligado a ineficiéncia

na organizacdo e gestdo do tempo na escola. Outro fato que chamou atencdo na fala da
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estudante foi quando disse que “tém pessoas que ndo dao a minima” para suas diferencas, ou
seja, esta atitude reflete diretamente a indiferenca, gerando excluséo no interior da escola. A
estudante ainda demonstra uma concepcdo que diferencia 0s “especiais” € “normais”,
definindo as pessoas que ndo possuem nenhuma necessidade especifica como “normal”,
como se as pessoas com necessidades educacionais especiais ndo fossem normais com suas
diferencas.

A estudante Maria destacou a falta de interacdo entre professores e estudantes com

’

surdez. Esta “problemdtica”, como destacou a estudante, ainda faz parte da realidade de
escolas e sistemas de ensino que ndo investem com comprometimento politico e ético na
formacéo para o desenvolvimento de sistemas de ensino inclusivo. Esta falta de interagdo
entre professores e estudantes com surdez estd diretamente relacionada ao fato dos
professores ndo saberem se comunicar na Lingua de Sinais Brasileira — Libras. Outra questao
destacada foi a da indisciplina nas escolas, ao que a estudante chamou de “alunos de ma
conduta”, que as vezes é banalizada nas escolas e ndo apenas na modalidade EJA. No
entanto, cabe atentar para o que nos diz Freire (2011, p.103), “a liberdade sem limite ¢é tdo
negada quanto a liberdade asfixiada ou castrada”. Em qualquer nivel, etapa ou modalidade de
ensino, a disciplina e limite estabelecidos democraticamente precisam fazer parte das préaticas
educativas, para que a liberdade de alguns néo fira os direitos de outros.

Entre os estudantes, ha os que ndo se consideram inclusos, pelo fato de acharem
dificil, conforme a fala do estudante Paulo: “Ndo. Dificil a inclusdo”. E hd 0s que se
consideram inclusos pelo fato de estarem juntos, unidos. No entanto, volta a enfatizar a falta

de comunicacéo e a necessidade de se ter paciéncia:

aqui na escola eu acho boa essa questdo da incluséo, de estarmos juntos, unidos. O
que eu acho dificil um pouco é a falta de comunicacdo com alguns. Ficam
conversando oralmente e eu fico percebendo. Com a questao da inclusdo as vezes ta
bom, as vezes ta ruim, tem que ter paciéncia (Jodo — E).

5.2 Praticas Inclusivas vivenciadas na escola
5.2.1 O processo inclusivo no ensino e aprendizagem de jovens e adultos
Analisar como se processa a incluséo escolar de jovens e adultos com necessidades

educacionais especiais demanda um esforco no sentido de contemplar as principais

concepcdes e acdes que compdem esta tessitura que envolve o processo de ensinar e aprender
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de estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial na modalidade EJA. A intencdo é envolver
nesta tessitura as consideragdes dos estudantes sobre o processo de inclusdo e suas interagoes;
experiéncias em trabalhar na EJA com estudantes com necessidade educacional especial e 0
apoio que os professores recebem para desenvolverem suas praticas. Nesta tessitura, inclui-se
ainda a contextualizacdo das praticas educativas desenvolvidas na EJA, com énfase nos
principios da prética inclusiva, planejamento das aulas, curriculo, metodologia e avaliagdo. A
formacéo de professores na escola pesquisada, entre outras questes, também compdem esta

tessitura.

5.2.2 O olhar dos estudantes sobre o ensino e aprendizagem

Uma estudante com baixa visdo expressou sobre o ensino-aprendizagem:

ndo. Eu ndo aprendo da forma que eles ensinam porque é meio dificil pra gente
aprender. Mas, em algumas matérias eu aprendo, mas nem todas eu aprendo,
porque tem professor que tem a letra pequena e ndo da pra mim enxergar. Tem
gente que escreve pra mim e ndo escreve bem, ndo dé pra entender direito. Ent&o eu
sO peco a resposta do quadro. Entdo, assim eu ndo aprendo. Pra eu entender é a
maior dificuldade, porque fala assim: “Senta l4 na frente”. Mas, 0 que adianta
sentar la na frente se eu ndo vou enxergar do mesmo jeito?! Antigamente eu sentava
na frente, mas eu enxergava, um pouquinho, mas enxergava. Agora pra sentar 14 na
frente eu tenho que estar 14 em cima do quadro, ndo enxergo mais como enxergava
antes. Entdo, antes ficar 14 no cantinho com uma colega me ensinando do que
sentar 14 na frente e empatar os professores. Entdo fica meio dificil, tem professor
que ndo ta nem ai, mas tem outros que: “Por que vocé td sentada ai? Vocé ndo tem
problema de vista? Entdo senta ali”. E comeca a falar um monte de coisa. Ai eu:
deixa quieto. N&o sou muito de ficar discutindo por causa disso (Isabel — E).

O relato da estudante Isabel possibilita uma reflexdo sobre a forma que o ensino e a
aprendizagem vém se concretizando na escola. O desconhecimento de alguns professores
sobre as adaptacGes que os estudantes com baixa visdo tém direito e que sdo fundamentais
para que consigam acessar 0s conhecimentos e participar em igualdade de condicGes. Assim,
segundo S&, Campos e Silva, (2007, p. 18) “as atividades realizadas devem proporcionar
prazer e motivacdo, o que leva a intencionalidade e esta desenvolve a iniciativa e a autonomia,
que so os objetivos primordiais da estimulagdo visual”.

Um estudante com surdez comentou:

dentro da sala de aula a professora la no quadro e eu sé fazia copia. Alguns alunos
ouvintes conversando e eu la, sem conversar, eu quieto, na minha, como um
folgado. As vezes saia, ia conversar com outros surdos, eu voltava pra sala de aula,
eu esperava essa situacéo do professor. Pra mim era muito dificil. Aprender é muito
dificil. Ficavam conversando oralmente portugués e eu ficava curioso pra eu
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aprender como é, o que €. Isso é importante, ser inteligente é importante, mas era
muito dificil porque ndo conversavam em sinais e eu perguntava para o professor
ele dizia: “Nao sei, é particular deles”. Era dificil pra mim (Jodo — E).

O estudante chama a atencédo para realidades que ainda fazem parte do cotidiano de

varias escolas. As praticas educativas que se resumem em coOpias. A professora copia no

quadro e o estudante copia no caderno. O estudante ressaltou ainda que “aprender é muito

dificil”, nem mesmo sua curiosidade e vontade de se envolver acompanhando, acessando

todas as informacdes, nem as determinacOes legais sobre os direitos ao acesso a comunicagéo

e informacéo, foram suficientes para garantir o seu direito. Segundo Glat (2007, p. 55), as

barreiras de comunicagdo “afetam ndo s6 o acesso a informag¢do de modo geral, mas também

prejudicam diretamente a aprendizagem escolar”.

O processo de ensinar e aprender em tempos de inclusdo envolve vérios fatores que

perpassam pelas convivéncias, concepcoes e diversas formas de manifestacdes que compdem

as tessituras e vivéncias nas escolas.

O convivio cria demandas as quais se repetem, e muitas vezes o educador necessita
consultar o préprio educando para delinear o procedimento pedagdgico mais
adequado. A pratica de se dirigir ao aluno, além de desejavel, é viabilizadora de
inclusdo no cotidiano da escola (GLAT, 2007, p.135).

Os estudantes sabem reconhecer quem esta preocupado ou ndo com o processo de

ensino-aprendizagem, bem como quem sabe explicar ou ndo o assunto da aula.

Tem professor que ndo sabe explicar, ai demora, demora e eu nédo entendo nada,
mas tem outros professores que explicam bem. N&o estou recriminando nenhum tipo
de professor, cada um tem o seu jeito de explicar, sé que tem que explicar um pouco
melhor para poder entender (Isabel — E).

Alguns professores eu acho ruim. Por exemplo, na disciplina [...] eu acho ruim,
porque ele ndo ensina e eu ndo aprendo. Ent&o eu acho ruim. A disciplina [...] mais
ou menos eu consigo aprender e de [...] também aprendo um pouco, [...] mais ou
menos também. [...] eu acho muito bom porque a professora me ajuda. Mas, [...] é
ruim. [...] as vezes. [...], acho muito legal (Maria — E).

[...] acho bom, [...] acho bom porque o professor me ajuda. [...] é dificil, [...] eu
gosto, é um professor muito legal de [...] também eu gosto. Muito bom. [...] mais ou
menos. [...] me ajuda um pouquinho, ndo gosto muito de [...] porque fala: “Deixa
prala!”. E isso ndo é bom. “Se vira! Deixa pra la! ” (Jodo — E).

S6 fala para ouvinte, surdo ndo entende nada (Paulo — E).

A de [...] ensina bem, [...] ndo, [...] ndo ensina nada. Alguns ensinam bem outros
ndo (Pedro — E).

O de [...] ensina mal (Marta — E).
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A estudante Isabel reconhece que cada professor é Unico e tem sua forma de
trabalhar, no entanto, tem consciéncia da necessidade dos professores melhorarem suas
praticas. Outros atribuem a disciplina, o fato de ser boa ou ruim, face as atitudes dos
professores. Quando encontram apoio dos professores, logo dizem gostar da disciplina porque
a professora é boa. O estudante Pedro, chama a atencdo que a fala é direcionada para o
ouvinte e que o surdo néo entende nada.

Os estudantes também falaram sobre as avaliagdes que sdo realizadas com eles. Entre
as falas que mais parecem desabafos, ha os que consideram a avaliacdo muito dificil ou
dificil, pela falta de adaptacdo do instrumento prova. As vezes dificil, as vezes fécil, para os
que atribuem ao intérprete 0 motivo de conseguirem realizar a avaliacdo. Ha os que dizem que

marcam s6 0 X, e 0s que até denunciam as cobrancas de provas, conforme os relatos a seguir:

avaliac&o é muito dificil (Paulo — E).

¢ dificil. Porque, as vezes, tem professor que fala que vai cair tal coisa na prova e
nado cai nada dito. A gente estuda, estuda, estuda! Como estudei uma vez, fiquei até
com a vista doendo, quando eu cheguei ndo caiu nada que eu tinha estudado.
Também é dificultoso por causa da letra que é muito pequena e eles tém que
ampliar mais a letra nessas provas pra nds. Ndo sé as provas que é do Brasil todo,
eu estou falando das provas dos professores mesmos, de avaliagdo mesmo, eles tém
que ampliar mais para nos, que nem todos ampliam (Isabel — E).

&s vezes dificil, as vezes facil (Pedro — E).

o professor marcava o dia da prova, o intérprete me ajudava, tinha exercicios,
prova de consulta, de dupla e, as vezes, trés pessoas. As vezes valia oito pontos e eu
tirava porque tinha a ajuda do intérprete (Jodo — E).

eu s6 marco X (Marta — E).

antes da intérprete, o professor cobrava muito e eu achava muito chato porque eu
dizia: “Nao vou fazer!”. Porque ndo tinha o intérprete. O professor dizia que eu
tinha que fazer e a gente discutia. As vezes tinha que pagar 10 centavos, 15
centavos, isso ficava chato, cobrar para prova e sem intérprete também. “Como é
que vou fazer essa prova?” Ficava dificil. Marcava o dia da prova e ficava
conversando, conversa para |4, para ca, até chegava o dia da prova. Ai ndo tinha
intérprete ou ndo trazia o dinheiro para pagar a prova. Os outros alunos também
ndo traziam. Na matéria de [...] era s6 prova mesmo e isso é dificil. Eu j& amassei
uma prova de [...], porque ndo sabia fazer, o professor ndo ensinava nada e ndo
tinha com eu fazer essa prova. Outras provas as vezes eram mais faceis, as vezes a
professora deixava fazer em dupla e ficava mais facil. [...] também passa trabalho,
prova e com o intérprete fica mais facil (Maria — E).

Ha entre os estudantes, os que dizem que s6 marcam o0 “X”, ou seja, esta pratica
demonstra que ndo hd uma preocupacdo de fato com a aprendizagem e sim com a nota que
possivelmente sera comprovada, por meio do instrumento no qual o estudante marcou “X”.

Outra situacdo evidenciada foi a falta do intérprete durante a realizacdo de algumas provas, o
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que dificulta e nega o direito da pessoa com surdez. Por meio das falas dos estudantes,
percebe-se que o instrumento prova para obtencdo de notas, ainda é utilizado de forma
privilegiada na escola. E que 0 uso desse instrumento como Unica forma de avaliacdo nédo
respeita as necessidades especificas de cada um, uma vez que ndo se amplia a fonte para a
estudante de baixa visdo e ndo se providencia 0 apoio necessario para todos 0s estudantes que
precisem no momento de realizagéo das provas.

A estudante Isabel, ao falar sobre a forma que os professores ensinam na EJA, faz

um relato sobre as provas realizadas:

tipo a “Provinha Brasil” e as “Olimpiada de Matemética”, pra eu enxergar é a
maior dificuldade, eu for¢co a minha vista e saio de 14 chorando, porque déi demais
minha vista. A do ano passado eu recebi ampliada. O simulado eu recebi igual aos
outros, pra eu enxergar também foi a maior luta, mas eu consegui. Eu tirei trés
pontos no simulado, ndo tirei a nota maxima porque eu ndo tava conseguindo
enxergar direito. Valia cinco. Eu estudei, eu me preparei, mas estava muito ruim
pra mim (Isabel — E).

A estudante relatou sua dificuldade para enxergar o tamanho da fonte nas provas
oficiais e nas provas da prdpria escola. Destacou um avango em relacdo as provas oficiais que
comecaram a chegar as escolas com fonte ampliada. Contudo, ainda prevalece na escola o
esforco do estudante em detrimento de uma prética avaliativa inclusiva.

De acordo com as Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a avaliagdo pedagodgica deve ser considerada:

[...] como processo dindmico considera tanto o conhecimento prévio e o nivel atual
de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura,
configurando uma acdo pedagdgica processual e formativa que analisa o
desempenho do aluno em relagcdo ao seu progresso individual, prevalecendo na
avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencfes pedagdgicas do
professor. No processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias considerando
que alguns alunos podem demandar ampliacdo do tempo para a realizacdo dos
trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informética ou de
tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana (BRASIL, 2008, p. 11).

Ao perguntar se existe apoio na hora da prova, a estudante de baixa visao foi objetiva
em dizer: “Nao”. Todos os alunos com surdez destacam o apoio da intérprete, entretanto,
apenas um diz que os professores as vezes ajudam. Nenhum indica que a avaliagdo respeita as

suas singularidades.

N&o! (Isabel — E).

A intérprete ajuda, explicando e dando o comando (Maria — E).
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Da intérprete. A intérprete ajuda e o professor as vezes ajuda (Jodo — E).
A intérprete ajuda. Mas é dificil! (Paulo — E).
Sim, a intérprete ajuda (Pedro — E).

Mais ou menos, a intérprete ajuda um pouco (Marta — E).

A falta de apoio no momento de realizacdo da prova, bem como, o desrespeito as
singularidades de cada estudante, sdo fatores que também promovem a exclusdo na sala de
aula e, como consequéncia, ttém influenciado no alto indice de abandono na Educacdo de
Jovens e Adultos. Alguns reconhecem as dificuldades e encontram incentivos até mesmo fora
da escola, enfrentam os desafios conseguindo permanecer na escola. Enquanto outros, ndo
conseguem e acabam desistindo de estudar.

No processo ensino-aprendizagem foi perguntado ao aluno se recebe algum apoio

especifico. As respostas foram:

ndo. As vezes eu recebo sé da professora [...], ou quando vao vocés |4, vocés alunos
da Faculdade, mas é muito dificil ndo vejo apoio para nds, ndo vejo (Isabel — E).

nao (Paulo — E).

as vezes. Tem sim, um pouco de ajuda, mas muito pouco de alguns professores. As
vezes a intérprete falta porque fica de sala em sala. Eu fico chateada, ai fico
conversando. As vezes os professores sdo chatos mesmo (Maria — E).

as vezes, alguns professores me ajudam. Exemplo, a professora de [...] (Pedro — E).

sim. As vezes fico nervosa, porque ficam conversando e ndo ajudam muito, mas
alguns professores ajudam (Marta — E).

sim, por exemplo, o professor escreve no quadro e eu vou escrevendo, as vezes a
intérprete falta, mas a professora ajuda. Mas a disciplina de [...] ndo é boa. E ruim.
Recebo ajuda da professora [...] do AEE (Jodo — E).

As respostas apresentam um equilibrio entre os que recebem apoio, 0s que ndo
recebem e 0s que recebem as vezes. Entre os apoios destacados, encontram-se 0s das
professoras do AEE, dos pesquisadores, de alguns professores e dos intérpretes. Vale lembrar
que devido o numero de intérprete ser reduzido, elas ndo permanecem o tempo todo na
mesma sala de aula e ndo entram em todas as salas onde tem estudantes com surdez.

Segundo Duk (2006, p. 190) “existem diferentes possibilidades de apoio aos
alunos(as). E importante definir a melhor considerando-se as caracteristicas e necessidades
das criangas, da competéncia do(a) professor(a), dos recursos disponiveis e da organizacdo do

ensino”. No entanto, faz-Se necessario uma proposta consistente e bem definida sobre as
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formas de apoio e como estes apoios serdo desenvolvidos na pratica. Portanto, ha que
considerar neste processo a cooperagéao que:

nesta perspectiva, a pratica educativa deve superar a aprendizagem individualizada e
competitiva e priorizar a aprendizagem cooperativa. A escola enquanto Instituicao
de formacéo e o(a) educador(a) enquanto profissional envolvido(a) diretamente com
as praticas educativas, cabe a priorizacdo de estratégias que contribuem para
minimizar ou extirpar do cenario educacional praticas e atitudes excludentes
herdadas e reproduzidas por varios séculos (ARAUJO, 2012, p. 175).

5.2.3 Interacdes interpessoais dos estudantes da EJA na escola

No que se refere a interacdo do aluno com necessidade educacional especial com
todos os colegas da turma, no processo de inclusao, foi possivel constatar que as interacdes se
pautam na cooperacdo e acontecem de forma natural, sem prevalecer interacdes pela condicdo
de cada um, e sim por afinidades. H& surdos que interagem bem com surdo e com ouvinte,
conforme relata o estudante Paulo: “sim. Ouvinte, surdo, sempre se ajuda”. Outros com
varios amigos, como diz o estudante Pedro: “os amigos me ajudam e é muito bom”. E ainda
ha estudante com surdez que interage melhor com ouvinte, como diz a estudante Marta: “sim.
Mais com ouvinte”. E ha ainda os que se ddo bem com todos, ou mais com surdo do que com
ouvinte e quem acha mais facil interagir com surdos, no entanto, diz se esforcar para viver

unido:

sim. Me dou bem com todos. Brinco como uma pessoa normal. Tem pessoas que
pensam que eu ndo tenho nem problema de vista, mas eu tenho, tenho dificuldade de
ler, mas tém pessoas que eu me dou bem, outras que ndo, porque tem pessoas mal
educadas. Entdo me dou bem mais com as pessoas educadas do que com as ndo
educadas (lsabel —E).

alguns anos atrés, na 62 série, era dificil. O grupo de ouvintes conversando e eu
sozinha. O tempo foi passando e as vezes conversava um pouco com 0S ouvintes.
Entdo vieram outros surdos e com o0s surdos conversamos mais. Tinha vérias
pessoas com ma conduta. SO falavam de namoro, palavréo e eu ndo gostava, muita
confusdo, e eu me afastava delas (Maria — E).

com os alunos ouvintes eu converso normal, mas uma comunicagdo caseira, mas eu
converso com eles. Por mais que seja dificil eu conversar com eles e me comunicar.
Com os ouvintes é mais dificil, mas nds interagimos. Com o surdo é mais fécil.
Quando aparece um surdo que é usudrio da Libras, minha lingua, eu converso com
eles, tenho uma comunicagdo melhor. Mas eu me esfor¢o para viver unido (Jodo —
E).

O relato da estudante Isabel sobre sua interacdo demonstrou que ela interage melhor

com pessoas em funcdo de suas atitudes e ndo em fungdo da necessidade especifica de cada
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um, ou seja, as interagcdes ndo sdo determinadas em funcdo das caracteristicas fisicas, e sim
dos valores e atitudes que os aproximam. A estudante Maria também apresentou em sua fala
as atitudes como fatores determinantes para a interacdo, no entanto, demonstrou a importancia
da chegada de outros surdos para melhorar a comunicacdo. O estudante Jodo considera a
interacdo com o surdo mais facil e com o ouvinte mais dificil, porém, se esforca para viver em
unido com ambos.

As interaces dos estudantes precisam ser consideradas neste processo, no entanto,
conforme alerta Glat (2007 p. 108), “apenas a interagdo social do aluno na turma ndo ¢
suficiente para garantir seu aprendizado”. Assim, somam-Se as interagdes outros pontos que

seguem na composicao da tessitura da inclusé&o.

5.2.4 A experiéncia em trabalhar na EJA com estudante com necessidade educacional

especial: olhar dos professores, intérpretes e coordenadores

Algumas pessoas entrevistadas consideram suas experiéncias, como sendo
desafiadoras, novas, boas, interessantes e maravilhosas, conforme os relatos a seguir,

respectivamente:

€ um desafio, as vezes ndo sei como ajuda-los. Ao mesmo tempo, vejo que eles tém
muita forga de vontade de aprender e isso me deixa feliz em poder ajudar (Neta —
P/SC).

foi uma experiéncia nova, porém, hoje em dia, apo6s realizacdo de cursos de
aperfeicoamento, j& estd sendo de melhor maneira encarado (Jane — P/SC).

foi boa, porque a partir do momento que comecei a trabalhar com esses alunos, eu
comecei a buscar este conhecimento que eu néo tinha. Entdo foi muito bom (Bia —
P/SC).

€ uma experiéncia bem interessante. Esse é meu segundo ano aqui nesta escola.
Entdo eu aprendi bastante com eles. O ano passado tinha um e esse ano outra. Se a
gente se dedicasse mais, mas como sdo a minoria, a gente acaba deixando de lado.
Mas aprendi muito com eles e eles também, tudo que tentei passar eles
conseguiram. Tanto que conseguiram avangar para a série seguinte (Lia — P/SC).

As falas demonstram que se somam a essas vivéncias, a forca de vontade dos
estudantes aprenderem; a realizacéo de cursos de aperfeicoamentos para melhorar a prética; a
busca de conhecimento surgida pela necessidade, a partir do contato com a realidade; a
necessidade de se dedicar a esse processo, embora as pessoas com necessidades educacionais
especiais sejam consideradas minorias; e, ha ainda os que sdo tocados de uma forma amorosa

com a convivéncia com as diferencas. “E maravilhoso! Eles sdo pessoas que despertam
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verdadeiramente 0 amor nas pessoas que estao a sua volta. Ou seja, estdo proximas” (Ada —
P/SC).
H& ainda os que consideram as experiéncias lucrativas, pelos conhecimentos que

esses estudantes trazem:

foi uma experiéncia muito lucrativa porque pegamos alunos com conhecimentos
bastante ricos, mas, que tem uma limitacdo por ndo poder ouvir e ndo poder falar,
mas como tive as intérpretes ficou muito mais facil trabalhar com esses alunos.
Tenho alunos com baixa visao e déficit cognitivo (Ney — P/SC).

Entre as falas, surge uma que considera o trabalho &rduo, que exige mais empenho, e
destaca a importéncia do professor da Educacdo de Jovens e Adultos ter um olhar amplo e

estar atento a cada estudante:

a EJA é uma modalidade de ensino que recebe alunos com deficiéncias diversas,
entdo o professor da EJA precisa ter um olhar bem amplo e estar atento a cada
aluno. Eles vém com caréncias diversas e a gente tem que trabalhar ndo sé aquele
conte(ido que esta proposto, como também preparar uma base para os alunos com
necessidades. Entdo é um trabalho bem arduo e que exige da gente um empenho
maior (lany — P/SC).

As intérpretes ressaltam a importancia de suas experiéncias em meio a um contexto

onde ainda existe a caréncia de profissionais e a falta de adequacao nas aulas:

para mim foi uma experiéncia nova, porque eu ja trabalho ha bastante tempo com
os alunos surdos, como professora de Educacao Especial. De 2010 pra c4, eu tive
essa experiéncia de atuar como intérprete, que é uma profissdo que os alunos
surdos precisam tanto. E como aqui no municipio tem caréncia, me chamaram para
atuar como intérprete aqui na escola. Eu aceitei e pra mim estd sendo muito bom,
muito importante (Juliana —I).

¢ satisfatorio contribuir para o aprendizado, principalmente quando ndo héa
adequac0es necessarias nas aulas (Luisa — ).

A coordenadora da Educacdo Especial do municipio e a coordenadora da Educacéo
de Jovens e Adultos da escola, também destacaram suas experiéncias como positivas e
gratificantes, pelo fato de terem contribuido com avangos neste processo e, desafiadoras, pela

necessidade de trabalhar a aceitagdo desse publico:

as experiéncias sdo positivas e gratificantes. Acabamos com a Integracdo dos
alunos com Necessidades Especiais nas escolas da rede municipal e implantamos a
inclusdo, onde todos aprendem juntos. Constatamos um grande avanco dos alunos
(Silvia — C/EE).
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a principio, um desafio, pois para trabalhar com adolescente, EJA e inclusdo,
precisamos trabalhar a aceitacdo de ambas as partes. No entanto, foi um
aprendizado a mais (Vera— C/EJA).

5.2.5 O apoio institucional que os professores recebem para realizarem as suas praticas

Em relacdo aos apoios institucionais que os professores recebem para desenvolverem

suas praticas, os professores ressaltaram:

0 apoio do intérprete que deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso
da interpretacdo em sala de aula e equipe técnica da escola (Nice — P/SC).

a escola apresenta apenas as intérpretes como apoio para os trabalhos com esses
alunos (Jane — P/SC).

recursos materiais como Xerox e outros; liberdade para fazer cursos de formagéo
continuada; a presenca do intérprete em sala de aula (Ada — P/SC).

a gente recebe material, a gente trabalha com eles com tecnologia. Sempre vem
material adequado para eles (Bia — P/SC).

As professoras da sala comum, Nice, Jane e Ada, apontam os intérpretes como apoio
para eles. A professora Ada — SC acrescenta recursos e liberdade para fazer cursos de
formacdo continuada; a professora Bia — SC diz receber material adequado para trabalhar.
Entretanto, as falas dos professores seguintes, divergem quando dizem ndo receberem nenhum

apoio para desenvolverem suas praticas.

Nenhum, nds temos que fazer cursos e praticar no dia-a-dia a nossa aprendizagem
escolar nos discentes especiais (Rosita — P/SC).

Eu particularmente ndo recebi nenhum apoio (Ney — P/SC).

Nenhum. No meu caso nem a participacdo das intérpretes na minha sala nao tem. O
que eu sei eu tento passar pra eles e o que eles sabem tentam passar pra mim (Lia —
P/SC).

Algumas falas dos docentes apontam o apoio da equipe gestora e conversas com
pessoas experientes e professores: “As orientagdes das coordenadoras” (lany — P/SC).
“Conversas com pessoas experientes neste assunto, cursos na escola, apoio dos diretores e
professores” (Neta — P/SC). Percebe-se que a escola ndo estabelece uma estratégia
sistematizada de apoio para os professores, que ndo recebem apoios de forma igualitaria ou
nédo sdo informados sobre os principais apoios disponibilizados pela escola.
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Considerando a importancia das redes de apoios para a escola, pautadas em uma
filosofia inclusiva, Duk (2006, p. 187, grifo do autor) destaca:

para desenvolver uma escola “na e para a diversidade” ¢ necessario a construgdo de
uma rede de apoio que colabore com os(as) professores(as) para atender a
diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem do(as) aluno(as) e de suas familias.
Esta rede de apoio tanto pode ser intrainstitucional quanto interinstitucional,
caracterizando-se pelo estabelecimento de relagdes horizontais que promovam a
confianga e 0 apoio mutuo.

Dessa forma, 0 apoio necessario para o desenvolvimento da préatica inclusiva ndo esta
sendo considerado e este fato compromete o trabalho dos professores e, consequentemente, a
aprendizagem dos estudantes. Segundo Duk (2006, p. 190), “existem diferentes possibilidades
de apoio os(as) alunos(as). E importante definir a melhor considerando-se as caracteristicas e
necessidades das criancas, da competéncia do(a) professor(a), dos recursos disponiveis e da
organizacdo do ensino”. No entanto, faz-se necessario uma proposta consiste e bem definida

sobre as formas de apoio e como estes apoios serdo viabilizados na pratica.

5.2.6 A contextualizacdo das praticas desenvolvidas na EJA

Na pratica inclusiva 0 modo como se organiza o ensino é determinante para que
todos(as) os(as) alunos(as construam aprendizagens significativas e participem o
maximo possivel das atividades da sala de aula. Muitas das dificuldades vividas
pelos(as) alunos(as) no processo de aprendizagem derivam da maneira como 0(a)
professor(a) organiza este processo, das metodologias que utiliza, dos materiais, dos
critérios e procedimentos de avaliacao etc. (DUK, 2006, p. 177).

De acordo com Duk (2006), a forma como o professor organiza o ensino pode fazer a
diferenca no processo de aprendizagem e minimizar diversas dificuldades vivenciadas pelos

estudantes. Esta preocupacdo manifesta-se também nas Diretrizes Curriculares da EJA.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
apontaram-na como direito publico subjetivo, no Ensino Fundamental, posi¢go [...]
consagrada, em seguida, em lei nacional. Tais Diretrizes buscaram dar a EJA uma
fundamentacgdo conceitual e a interpretaram de modo a possibilitar aos sistemas de
ensino o exercicio de sua autonomia legal sob diretrizes nacionais com as devidas
garantias e imposices legais. A Educacdo de Jovens e Adultos representa uma outra
e nova possibilidade de acesso ao direito a educacdo escolar sob uma nova
concepcdo, sob um modelo pedagdgico proprio e de organizagdo relativamente
recente (BRASIL, 2013, p. 325).

Assim sendo, neste item, analisamos 0 modo como as praticas se processam nas salas

de aula, bem como, se os professores durante as aulas procuram desenvolver a aprendizagem
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ativa e significativa; se ha a negociacdo dos objetivos com os estudantes; se acontece a
demonstracdo préatica; se permanentemente acontece avaliacdo e se 0 apoio e colaboragdo
fazem parte deste processo. Enfim, se os professores ao desenvolverem as aulas, atentam para
0s principios norteadores da préatica inclusiva; como se da o planejamento das aulas; a
metodologia; o curriculo; e, a avaliagdo.

a) As aulas na EJA e os principios norteadores da prética inclusiva. Para
compreender melhor o desenvolvimento das praticas, desenvolvemos as observacdes nas salas
da EJA selecionadas, orientando-se pela Matriz de observacdo (Apéndice D) que se estruturou
atentando para os principios norteadores da pratica inclusiva trabalhados por Duk (2006): 1)
Aprendizagem ativa e significativa; 2) Negociacdo dos objetivos; 3) Demonstragdo pratica e
feedback (retroalimentacédo); 4) Avaliacdo permanente; 5) Apoio e colaboracéo.

O professor que promove Aprendizagem Ativa e Significativa considera as
especificidades das pessoas envolvidas. No caso especifico, o publico jovem e adulto e com
necessidades educacionais especiais. Assim, os trabalhos desenvolvidos por meio da
cooperacdo e a contextualizacdo das aulas integram-se a este processo. De acordo com Duk
(20086, p. 24):

os métodos ativos de aprendizagem implicam que os participantes (de um curso,
oficina ou classe) trabalnem cooperativamente para desenvolver capacidades,
conhecimentos e adquirindo habilidades para resolver conjuntamente problemas.
Além de serem estratégias de aprendizagem mais agradaveis, as mesmas ajudam
cada participante a transpor barreiras e superar temores gerados pelas mudancas
introduzidas pelo trabalho cooperativo e apoio matuo.

Desta forma, as aprendizagens devem promover o envolvimento e garantir a
atribuicdo de significados da aprendizagem para suas vidas. Assim, o “que fazer” se articula

como uma orquestra com o “por qué?” e “para que fazer?”.

A aprendizagem significativa implica proceder a uma representacdo interna e
pessoal dos conteddos escolares, estabelecendo relagbes substantivas entre o novo
conteldo de aprendizagem e o que ja se sabe. Neste processo de construcdo
modificam-se conhecimentos e esquemas prévios e cria-se uma nova representagéo
ou conceituagdo. Nesta perspectiva, a aprendizagem ndo é um processo linear de
acumulacdo de conhecimentos, mas uma nova organiza¢do do conhecimento, que
diz respeito tanto ao “saber sobre algo” (esquemas conceituais), como o “saber o que
fazer” e, ainda, como “com o que se sabe” (esquemas de procedimentos) e o “saber
quando utiliz-1o” (conhecimentos sobre em que situa¢des usar o que se sabe)
(DUK, 2006, p. 173, grifo do autor).

Uma das aulas observada articulou o ensino de Ciéncias com o ensino de Geografia.

Reuniram-se com as duas turmas de 32 Etapa para trabalhar os temas Biodiversidade e Reino
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das Plantas e Animais. Para trabalhar esses temas, os professores apresentaram o filme “A
Ilha Misteriosa”. Antecipadamente explicaram o filme e solicitaram uma atividade
relacionada a interacdo do trabalho do homem com o meio ambiente e a transformacdo. A
intérprete traduziu a explicacdo do professor para os estudantes com surdez.

Embora ndo tenha ocorrido um aprofundamento na discussdo da tematica ou
atividades diversificadas para explorar melhor o tema, percebeu-se que esta foi a aula em que
os professores conseguiram uma introducdo mais significativa sobre o assunto. No entanto,
esta aula apresentou uma ineficiéncia no seu desenvolvimento e na sua concluséo, ndo houve
debate ou qualquer outra atividade relacionada ao filme. Assim, ndo se concretizou como uma
aula que promove aprendizagem ativa e significativa.

Cabe destacar ainda duas aulas de ensino das Artes ministradas por diferentes
professores. O primeiro trabalhou em sua turma, 42 etapa, em que havia dois estudantes com
surdez, o tema artesanato. Introduziu a temaética procurando contextualizar o assunto
dialogando e apresentando figuras e imagens sobre o tema. Durante as atividades
desenvolvidas na sala de forma concreta, o professor movimentava pela sala verificando como
a mesma estava sendo desenvolvida. Finalizando o tempo, o professor passou de carteira em
carteira observando as atividades que os estudantes fizeram. A intérprete estava presente nesta
aula e os estudantes surdos participaram ativamente das atividades, os demais estudantes
também. Embora a tematica possibilitasse 0 uso de atividades diversificadas para torna-la
mais ativa e significativa, ndo foi muito explorada. O professor apresentou uma introducao,
um desenvolvimento e uma conclusdo e garantiu a participacdo dos estudantes.

A segunda professora da mesma disciplina, também 42 etapa, porém de turma
diferente, ao chegar a sala de aula sentou-se, pegou seu material, levantou-se e comecou a
escrever no quadro perguntas relacionadas ao tema teatro. Algumas questdes foram: “Cite os
géneros teatrais estudados”; “Escolha um deles e faga um comentario”; “O que vocé entende
por teatro?”. Estas e outras questdes deveriam ser respondidas conforme o texto que havia
sido copiado na aula anterior. A professora perdeu uma Otima oportunidade para trabalhar o
teatro de forma concreta, envolvendo todos os estudantes e, consequentemente, garantindo a
participacdo e, assim, a aprendizagem ativa e significativa dos mesmos. Na sala de aula havia
trés estudantes com surdez e uma com baixa visdo. A intérprete também estava na sala de
aula, no entanto, ndo foi suficiente para garantir a participacdo dos estudantes com surdez. A
aula foi tdo desestimulante e abstrata que até a intérprete teve dificuldade para fazer os

estudantes com surdez entenderem.
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A estudante com baixa visdo também ndo conseguiu copiar as questfes do quadro e
ndo contava com nenhum apoio de recursos Opticos e ndo dpticos. Incomodada com a
situacdo, providenciei um lapis 6B e uma caneta da escrita grossa, e a colega que sentava ao
seu lado copiou. Percebe-se que hd uma dificuldade para a maioria dos professores
promoverem aprendizagem que tenha significado para a vida do estudante e que promova de
fato a participacéo ativa deles.

A intérprete Juliana destaca a necessidade dos professores terem o entendimento
sobre a surdez para promover aprendizagem significativa e garantir a participacdo do

estudante:

o professor tendo um pouco de conhecimento na area da surdez como o ideal para
esse menino ser atendido, ele tem uma aprendizagem significativa e também o
intérprete na sala de aula. Mas a falta do entendimento do professor e ndo ter o
intérprete; fica muito dificil pra ele. Quando ele tem incentivo do professor e do
intérprete ele participa e quando ele participa ele aprende, ele interage e com isso
ele aprende (Juliana — 1).

Vaérias transformacBes nas praticas educativas sdo necessarias neste processo de
ensino e aprendizagem até a concretizacdo da aprendizagem ativa e significativa. Outro fator
observado foi a forma com que os professores colocam os conteldos para as turmas. Em
nenhum momento os professores negociaram com 0s educandos 0 assunto que seria
trabalhado e como deveria ser trabalhado para atender as especificidades da turma e dos
estudantes, ou seja, os professores € que decidiam o que e como ensinar, sem considerar a
participacdo dos estudantes no processo de constru¢do do conhecimento. Todavia, o professor
que procura trabalhar atentando para os principios da pratica inclusiva prioriza de forma

democrética a negociagdo dos objetivos. Sobre este principio Duk (2006, p. 24) diz que:

cada participante possui ideias, motivagdes, experiéncias e expectativas proprias.
Assim, sempre que possivel, o docente deve criar situages em que cada estudante
pode fazer suas escolhas, estabeleca suas proprias prioridades, as quais podem ser
modificadas ap0s as leituras, apoio ou participacdo nas atividades.

Outra constatacdo refere-se a demonstracdo pratica. Somente alguns professores
conseguiam demonstrar o que esperavam dos estudantes com as atividades propostas. Apenas
uma professora corrigiu as atividades que copiou no quadro com os estudantes, refletindo
sobre a resposta de cada um. Os demais ndo faziam comentarios sobre as tarefas realizadas.
Alguns levavam os cadernos até os professores e 0s mesmos corrigiam individualmente.

Outros professores iam até as carteiras observando se os estudantes realizaram as tarefas. No
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entanto, Duk (2006, p. 24, grifo do autor) destaca a importancia da Demonstracao prética e

feedback (retroalimentacé&o), numa aula inclusiva:

numa aula inclusiva, a demonstracdo do que se espera que 0s alunos e alunas
realizem é fundamental para garantir que a orientacdo do(a) professor(a) esteja clara
para todos. Quando o estudante ‘v&’ na pratica o que o(a) professor(a) pede para ser
realizado, isto aumenta as chances de participacdo do(a) aluno(a). Da mesma forma,
quando o estudante recebe feedback (comentarios) do(a) professor(a) e colegas sobre
o que realizou, isto 0 ajuda a rever sua propria aprendizagem, assim como emitir sua
opinido sobre a mesma.

Este principio, se levado em consideracdo durante as aulas, pode contribuir para dar
“vida”, motivacao e reforcar a aprendizagem. Eles podem aprender com seus proprios €rros e
com os erros dos outros, se o professor demonstrar na préatica e reforcar a aprendizagem
refletindo sobre as diferentes formas utilizadas por cada um para chegar ao resultado. No
entanto, sem generalizar, em algumas aulas assistidas durante as observacdes, identificamos
uma cansativa rotina onde alguns professores se limitavam a entrar, sentar, fazer a chamada,
levantar com um pincel na méo, copiar no quadro branco, corrigir os cadernos e sair da sala.
Parecia uma aula sem “vida”, um processo de coisificagdo. Na realidade, 52,3% nao
suportaram e abandonaram a escola, e, este pode ser um dos fatores que promovem o0
abandono.

Desta forma, continua prevalecendo a pratica denominada por Paulo Freire de
educacdo “bancaria” na qual “o saber € uma doacgdo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da
opressdo — a absolutizagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro”
(FREIRE, 2011, p. 81). Esta pratica, segundo Freire (2011), ndo propde aos educando o
“desvelamento do mundo”, uma relacdo dialética com a realidade, uma vez que ndo permite
ao educando criar, participar, transformar o processo de seu aprendizado.

As praticas desenvolvidas continuam reproduzindo as praticas tradicionais. Contudo,
Mantoan (2003, p. 81) alerta que “a inclus@o escolar ndo cabe em um paradigma tradicional
de educacgdo”. Assim, faz se necessario “ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente de nosso ensino,
em todos os seus niveis” (MANTOAN, 2003, p. 81).

Outro fator observado refere-se a forma como alguns professores (des)articulam
ensino e avaliacdo, ou seja, os professores ou parte significativa deles, ainda trabalham
separando o ensino da avaliacdo. Nao conseguem trabalhar acompanhando a participacdo e o

envolvimento dos estudantes nas aulas, observando e registrando se eles estdo aprendendo ou
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nédo. Os professores, em sua maioria, trabalham os assuntos ou copiam os assuntos no quadro
e em outro momento verificam se os estudantes aprenderam, usando o instrumento prova.
Para confirmar esta afirmacdo descrevemos uma aula observada na turma da 32 Etapa, em que
havia dois estudantes com surdez e a intérprete havia faltado. Um professor entrou na sala,
comecou a escrever no quadro o assunto, sem introduzir, sem falar nada. Dividiu o quadro em
trés partes e copiou de costa o tempo todo, sem observar a desorganizagédo das carteiras, se 0s
estudantes estavam fazendo ou ndo as atividades ou até mesmo a desordem e barulho que os
estudantes faziam. De costa virada para os estudantes comecou; de costa terminou. Quando a
sirene tocou informando o final do tempo da aula, de costa mesmo ele encerrou colocando um
ponto na uUltima questdo e dizendo: “Prova na proxima aula, sobre esse assunto”. Saiu sem
dizer mais nada.

Ndo foram somente os surdos que ndo ouviram, parte da turma que estava
conversando também n&o ouviu o professor falando que haveria prova na proxima aula. A
atitude do professor revelou que ndo hé avaliagdo continua ou permanente. Sendo assim, ha o
momento de passar 0 conteudo e outro momento distinto para verificar 0 que o estudante
conseguiu aprender. No entanto, Duk (2006) destaca a importancia da Avaliacdo permanente

para assegurar a melhoria da pratica numa classe inclusiva.

Numa classe inclusiva é importante que os participantes estabele¢cam seus objetivos,
avaliem seus progressos, ou seja, avaliacdo continua é uma forma de manter
estudante e docente informados sobre o que foi/esta sendo adquirido durante a
escolarizacdo. Para o docente, 0 acompanhamento regular das aquisi¢cbes de cada
aluno(a) assegura o empenho na melhoria da pratica pedagdgica (DUK, 2006, p. 24-
25).

Como os critérios e procedimentos de avaliagdo continuam sendo um dos motivos de
preocupacdo para o desenvolvimento das praticas educativas inclusivas, aprofundaremos
nossas reflexdes sobre avaliagdo na letra “e” deste mesmo item.

Outro item observado foi 0 apoio e colaboracgéo. A observacao se deu no sentido de
identificar de que forma os professores vém promovendo as aprendizagens colaborativas e 0s
apoios entre os pares nas salas de aula. Em alguns momentos foi possivel perceber a
cooperagéo entre os estudantes, entretanto, a cooperacdo em nenhum momento foi estimulada
pelo professor. Por iniciativa propria, ap0s copiar do quadro 0s exercicios, 0s que
encontravam dificuldades procuravam um colega mais proximo para que pudesse ajuda-lo.

Na maioria dos momentos observados prevalecem as praticas individualizadas. Os

surdos separados, cada um na sua carteira de um lado na sala, com a intérprete e os demais
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espalhados pela sala, sem uma prévia organizacdo das carteiras. Este fato chamou atencéo
durante as observacOes. Os professores ndo organizavam a sala para comecar as aulas, a
desorganizacdo principalmente no turno vespertino, dava uma sensacdo de calor. Né&o
solicitavam para trabalharem em duplas, em grupos ou mesmo individual. Da forma que
entravam, comegavam a desenvolver a aula, ou melhor, em sua maioria, comegavam a copiar
no quadro. Desta forma, podemos dizer que uma parte significativa dos professores da EJA da
escola “Roda de Sisos” ndo prioriza as aprendizagens cooperativas e 0s apoios entre 0s pares
dentro das salas de aula.

Para Duk (2006) o apoio e colaboracdo constituem pilares fundamentais para o

desenvolvimento de praticas educativas inclusivas.

O sistema educacional tradicional tem se caracterizado pela individualizacdo do
processo de ensino e aprendizagem. Na abordagem inclusiva o apoio constitui um
elemento significativo do processo escolar, particularmente nas atividades realizadas
em sala de aula. Aprender e resolver tarefas pode gerar tensdo, a qual pode se tornar
uma barreira & aprendizagem. O apoio entre 0s pares ajuda a combater a tenséo e
cria um ambiente mais responsivo a aprendizagem e sucesso (DUK, 2006, p. 25).

Estabelecer o apoio e colaboracdo como principio no desenvolvimento das aulas,
também pode fazer a diferenca no desenvolvimento das praticas educativas inclusivas, se

estimulados pelos professores e vivenciados pelos estudantes.

Nesta perspectiva, a pratica educativa deve superar a aprendizagem individualizada
e competitiva e priorizar a aprendizagem cooperativa. A escola enquanto Instituicéo
de formagéo e o(a) educador(a) enquanto profissional envolvido(a) diretamente com
as préticas educativas, cabe a priorizacdo de estratégias que contribuem para
minimizar ou extirpar do cenario educacional préticas e atitudes excludentes
herdadas e reproduzidas por varios séculos (ARAUJO, 2012, p. 175).

Por meio das observacdes das praticas desenvolvidas nas salas de aula, foi possivel
perceber que uma parte significativa dos professores ndo promove aprendizagem ativa e
significativa, ndo negocia o que e como ensinar, ndo refor¢ca com a demonstracao pratica, ndo
avalia de forma permanente e, tampouco, promove a colaboragdo entre os estudantes. No
entanto, ha professores que se esforcam para desenvolver uma aula que considere, em parte,
as especificidades dos estudantes. Sdo esses que mantém a esperanca de poder reescrever
novas praticas desenvolvidas na perspectiva inclusiva.

b) O planejamento das aulas. Os professores deixaram ddvidas sobre a forma como
desenvolvem seus planejamentos. A maioria dos professores ndo conseguiu responder como

planejam as aulas: “os alunos precisam estar relacionados com a realidade e incluir
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elementos da vivéncia prética dos alunos” (Nice — P/SC). Quando professora Nice — SC diz
que “os alunos precisam estar relacionados com a realidade”, possivelmente queria dizer
que os contetdos precisam estar relacionados com a realidade dos estudantes. No entanto, ndo
respondeu como planeja.

A professora Rosita — SC deu um exemplo da forma como explica e diz colocar um
modelo para que os estudantes sigam e consigam resolver os exercicios, também néo disse
como planeja as aulas. “Tento explicar o mais explicito possivel como traduzir as frases e
respondendo os primeiros exemplos para que eles se espelhem neles e consiga responder
adequadamente ” (Rosita — P/SC). A professora Bia — SC disse considerar as necessidades dos
estudantes: “eu planejo minhas aulas em cima da necessidade do aluno. De acordo com a

>

necessidade eu planejo para atingir a todos”. No entanto, ndo disse como planeja.

A professora Neta — SC sem dizer como planeja, disse que considera a aprendizagem
de todos no planejamento: “planejo sempre visando a aprendizagem de todos”. O professor
Ney — SC também ao dar exemplo de como desenvolve as atividades disse que procura saber
quais sdo as dificuldades dos estudantes. Embora ndo tenha dito como planeja, algo que
chamou atencdo na resposta do professor Ney — SC quando diz: “quando eu passo um filme
eu sempre pergunto pra intérprete como € que a gente pode trabalhar com filme j& que esses
alunos ndo ouvem e ndo falam”. Ou seja, ndo deveria ser o contrario? N&o deveria ser o
professor conhecedor das diferengas e de como trabalhar com elas em sala de aula? Este fato
revela a necessidade de formacéo do professor para trabalhar no contexto das diferencas.

As intérpretes que tem a funcdo de interpretar, na maioria das vezes, estdo sendo
solicitadas para ensinar o professor como trabalhar metodologias diversificadas para atender
as especificidades dos estudantes. Isso nos leva a questionar que tipo de formacdo, seja ela

inicial ou continuada esses professores estdo recebendo. Segue o relato:

procuro saber quais sdo as dificuldades que esses alunos tém. Por exemplo, quando
eu passo um filme, eu sempre pergunto pra intérprete como é que a gente pode
trabalhar com filme, j& que esses alunos ndo ouvem e ndo falam. E ela deu a dica de
sempre passar com legenda. No caso de Ciéncias, trabalho muito com imagens
porque uma imagem vale mais que mil palavras (Ney — P/SC).

No caso especifico da escola “Roda de Sisos” esta troca, as dicas das intérpretes para
0 professor usar a legenda e explorar imagem, esta acontecendo na escola devido ao fato das
intérpretes terem formacdo inicial de professoras e formacdo continuada. No entanto, a

profissdo de intérprete é formacdo especifica e ndo necessariamente outros intérpretes
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apresentardo habilidades para auxiliar o professor sobre o processo de ensino-aprendizagem
do estudante com surdez. Fato que reforca a necessidade de investir na formacao do professor.

A professora Ada — SC disse que planeja “pesquisando o contevido programdtico de
forma que dé para adaptar o que for necessario”. A professora Jane — SC explicou que
planeja “procurando atividades e habilidades que possam ser compreendidas pelos alunos,
independente de suas necessidades ”. A professora lany — SC esclareceu: “sempre lembro que
meus alunos precisam da minha compreensdo. Assim, elaboro atividades tedricas escritas e
cartazes visuais onde eles possam buscar resposta apds percep¢do”.

A professora Lia — SC informou que o planejamento é feito igualmente para todos
sem diferenciagdo, mas admite diferenciar ao desenvolver a atividade. Disse que néo
diferencia, mas ndo disse como planeja. Nota-se ainda a divida que paira sobre os professores

no que se refere a diferenciacdo necessaria e permitida para promover a incluséo.

De forma ndo diferenciada, mas sim igual pra todos. Nao direcionada sé pra aquela
aluna, mas sempre penso nela em questdo, por exemplo, do ditado e sempre faco
uma diferenca para ela, com gesto ou sinal para que ela possa entender e escrever
(Lia—P/SC).

Por meio das falas dos professores foi possivel constatar que o planejamento das
aulas ndo é algo praticado pela maioria. No entanto, o planejamento é um instrumento
fundamental para nortear as praticas. Cabe destacar o que Gandin (1994, p.18) alerta, pois
“para construir um planejamento, s6 propor ndo basta, para alcancar algo € necessario ter uma
proposta consistente e uma metodologia adequada”. Assim é possivel construir uma proposta
de planejamento com uma reproducdo inovadora, critica e dinamica, rumo a realidade
desejada. As dicas servem também para professores comprometidos com praticas inovadoras
e inclusivas. Desta forma, segue a analise sobre o curriculo trabalhado na escola.

c) O curriculo. Ao perguntar aos professores se o Curriculo trabalhado na EJA é
adequado ao publico-alvo e aos estudantes com necessidades educacionais especiais, as

respostas foram variadas e algumas até surpreendem, como o relato da professora Nice — SC:

o curriculo sim, mas é adequado para um, ai ja misturaram especiais com a EJA;
ao outro ndo, porque um ja veio de enxerido, ja veio assim penetrando na onda. Eu
achei. Ndo tem nada a ver misturar eles com os alunos normais. Porque tinha que
ser trabalhado eles s6 em uma sala. Do jeito que a gente expde o contetido para o
aluno que esta 14, para o publico ai tem o deficiente, ai vem o intérprete e diz assim
para ficar assim igual os outros. Ai, meu Deus, tem que ser tudo isso? Tem que ser
uma aula que o deficiente entenda e a gente ndo ta preparado pra isso. Tem muita
coisa pra ver ainda apesar de que a intérprete sabe muita coisa, mas para a gente
fica muito dificil.
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Esta resposta causou surpresa pela forma com a qual se refere aos estudantes com
necessidades educacionais especiais. Segundo a professora, o curriculo é adequado para o
publico da EJA e ndo para os estudantes com necessidades educacionais especiais. Para a
professora 0s “‘ultimos” vieram como “enxeridos”, penetras. E ainda acha que eles nédo
devem ser “misturados com os normais”’. A surpresa se deu pelo fato de até este momento da
pesquisa ndo pensar que entre os(as) professores(as) da escola “Roda de Sisos” pudesse haver
algum(a) com esta representacdo preconceituosa e distorcida sobre a inclusdo. No final de sua
fala expde: “tem que ser uma aula que o deficiente entenda e a gente ndo ta preparado pra
isso”. A falta de preparacdo estd evidente em todo o discurso e ndo apenas na forma de
desenvolver a aula.

As professoras Rosita, Neta, Ada, Jane e Bia, todas da sala comum, disseram “sim ”,
que o curriculo é adequado. Segundo a professora Neta — SC, “o curriculo é sempre adaptado

ao publico atendido na sala de aula”, e ainda afirmou:

¢ sim. Porque ndo ha muita diferenca o aluno mais velho estd sempre buscando
ajuda com os mais jovens. Ele j& é preparado mesmo para a clientela e j4 vem
contemplando o publico jovem, adulto e aluno com Necessidade Especial. O
conteudo é bem explicado sem muita dificuldade. Eu acho que contempla sim.

Embora os professores citados tenham considerado o curriculo adaptado e preparado
para o publico jovem, adulto e com necessidades educacionais especiais, ha entre 0s
professores, opinides que divergem dessas afirmacdes. lany — SC, Ney — SC e Lia — SC,

disseram que o curriculo ndo é adequado. Para o professor Ney — SC:

nado. Até porque, principalmente na area de Ciéncias, como nés trabalhamos com 72
e 8% na 4% etapa, nao vem aquela parte da Quimica e da Fisica e ndo tem nos livros
didéticos deles que sdo dados para a EJA. Ai fica meio defasado este conhecimento.
N&o é adequado.

A professora lany — SC disse: “ndo. Eu particularmente organizo, ou seja, flexiono
de acordo com as caréncias da turma, pois cada turma tem seu perfil. E o aluno especial

deve ser atendido com o envolvimento de outros”. A professora Lia — SC completou:

ndo, porque o curriculo esta junto, destinado para 1 e 22 etapa e como tem essas
outras necessidades dos alunos serem analfabetos e também necessidades, deveria
ser elaborado outro encima disso. Creio que seja 0 sistema que ja vem com as
ideias impostas. Entdo acaba sendo seguido e ndo mudado.
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Os relatos dos professores que disseram que o curriculo trabalhado ndo é adequado
destacaram o distanciamento existente entre a proposta curricular e a realidade dos educandos.
Observa-se uma contradi¢do nos relatos que variaram entre 0s que consideraram o curriculo
adaptado para os estudantes da EJA e ndo para os estudantes com necessidades educacionais
especiais; 0s que consideram que é adequado para ambos; e, 0s que consideram que 0
curriculo ndo é adequado. Essas contradi¢bes refletem a falta de um Projeto Politico

Pedagdgico™® consistente, que atenda de fato as demandas da escola.

Os curriculos, a formagdo das turmas, as praticas de ensino e a avaliacdo séo
aspectos da organizagdo pedagdgica das escolas e serdo revistos e modificados com
base no que for definido pelo projeto politico-pedagdgico de cada escola. Sem os
conhecimentos levantados por esse projeto, é impossivel elaborar curriculos que
reflitam o meio sociocultural do alunado (MANTOAN, 2003, p. 65).

d) A metodologia. Os professores demonstraram duvidas sobre a metodologia que
utilizavam para desenvolver suas aulas. Confundiam o termo “metodologia” com “recurso”,

com “atividades” e com “estratégias de ensino”, conforme os relatos a seguir:

livros, CDs, DVDs, entre outros. Orientacdo de pesquisa, divisdo de trabalho em
pequenos grupos (Nice — P/SC).

oral, escrita, exercicios propostos, teoria e conforme a necessidade de cada turma
(Rosita — P/SC).

pesquisa individual, estudos em grupos, aulas expositivas, atividades diversificadas,
entre outras (Neta — P/SC).

imagens de leitura, perddo, leitura de imagens, recursos audiovisuais em Libras
(filmes) (Ada — P/SC).

atividades tedricas, visuais, palavras cruzadas, caca palavras, pesquisa em
dicionario, ditado com gestos e outros (lany — P/SC).

aulas expositivas e dialogadas tendo um trabalho a parte com a Libras, em caso de
salas com DA (Jane — P/SC).

as mesmas dos alunos ditos normais. Aulas expositivas, aula com data show. Com
filme, no laboratério de informética, passeio na escola e aula préatica (Ney — P/SC).

em Portugués e Matematica é o pincel e o quadro, mas em Ciéncias sempre procuro
trazer slides ou através de figuras fazer uma leitura diferenciada e néo ficar uma
aula tdo chata (Lia — P/SC).

eu uso muita figura, muito desenho, sempre uso filme, video que eu possa mostrar
através do Datashow, eu coloco sempre desenho (Bia — P/SC).

19 Conforme apresentado no item 5.1.2 desta sec&o.
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Entre todos os relatos, nenhum disse de fato qual é a metodologia que utiliza, ou seja,
como introduz a aula, como a desenvolve e como fazem para saber se o0 estudante aprendeu e
como conclui a aula. Desenvolver as praticas pautadas em uma metodologia adequada e
consistente possibilita ao professor uma maior seguranca durante as aulas.

Segundo a Intérprete Juliana, o fato do professor ndo estabelecer uma metodologia é
uma dificuldade que tem prejudicado diretamente o desenvolvimento da aula: “A dificuldade
ainda é a questdo dos professores que ndo tém um entendimento de como atuar na sala de
aula com surdo. A questdo da metodologia. E ele ndo saber aquele tipo de metodologia que
atenda aquele aluno, ai fica dificil ”. As dificuldades manifestadas com relagdo a metodologia
somadas aos desafios a serem superados pela escola, e, principalmente, pelos professores,
estdo diretamente ligadas as préaticas educativas.

e) Avaliacdo do aproveitamento escolar do educando. Nota-se na fala de alguns
professores que as praticas avaliativas aos poucos vém avancando, no sentido de dar
visibilidade aos aspectos qualitativos, no entanto, as provas prevalecem sendo usadas como o

instrumento principal e ndo nos casos eventuais.

Além da avaliacdo de carater quantitativo, também através de trabalhos, da
presenca nem tanto porque os alunos da EJA nem sempre a gente pode contar com
eles. Mas a participagdo, vendo aquele aluno que contribui, se ele sabe mais um
pouquinho ele ajuda o colega, porque eu sempre faco uma avaliacéo diferenciada
uma do outro, porque nem todos aprendem iguais. Na verdade vou avaliando um
por um. Uso prova, frequéncia, participacdo, trabalho na sala em grupo (Lia —
P/SC).

Apesar das dificuldades que eles tém, eu acho que eles tém um bom aproveitamento
nas aulas. Eles aprendem bem. Avaliacdo tem tudo: tem frequéncia, participagao,
trabalho escrito, trabalho de pesquisa, tem prova também (Bia — P/SC).

No dia a dia, com atividades e testes (Jane — P/SC).

Da mesma forma que os demais alunos, 0s conceitos, qualitativos, quantitativos,
aqueles conceitos procedimentais, atitudinais, tem trabalho, tem prova, atividade
avaliativa, participacao, também tem comportamento. Essa parte de avaliagdo néo
ha nenhuma diferenca, porque ndo tem como diferenciar: Ah! Eu vou avaliar esse
meu aluno aqui diferente porque ele é surdo e mudo, ndo! Se ele tem intérprete ja
coloca ele de igual pra igual com os demais alunos (Ney — P/SC).

A fala do professor Ney — SC permite uma reflexdo sobre o processo de
diferenciacdo ja comentado anteriormente na primeira parte desta pesquisa. A diferenciacdo
permitida para incluir e a diferenciacdo ndo permitida, quando exclui ou restringe a pessoa de
seus direitos. No entanto, sobre este caso especifico citado pelo professor, sobre a nao
diferenciacéo para avaliar o estudante com surdez, o Decreto n°® 5.626/2005 j& determinou, em

seu Artigo 14, o respeito que deve haver com relacdo a singularidade linguistica, ou seja, ao
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fenomeno de “hibrida¢do” que acontece no momento da estruturacdo da frase na Lingua

Portuguesa. Conforme o Decreto, o sistema de ensino deve:

VI — adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua,
na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl — desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video
Ou em outros meios eletrdnicos e tecnolégicos.

Duk (2006, p. 24-25) destaca que:

numa classe inclusiva € importante que 0s participantes estabelecam seus objetivos,
avaliem seus progressos, ou seja, avaliagdo continua ¢ uma forma de manter
estudante e docente informados sobre o que foi/esta sendo adquirido durante a
escolarizacdo. Para o docente, o acompanhamento regular das aquisi¢ces de cada
aluno(a) assegura o empenho na melhoria da préatica pedagogica.

A Nota Técnica n® 11/2010 orienta a préatica avaliativa na perspectiva inclusiva

destacando que a:

avaliacdo do ensino e da aprendizagem na escola: descrigdo da concepgdo, dos
instrumentos e do registro dos processos avaliativos do desenvolvimento dos alunos
nas atividades educacionais e das estratégias de acompanhamento do processo de
escolariza¢do dos alunos (BRASIL, 2010, p. 6).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, Lei n® 9.394/1996 — determina em
seu Artigo 24, inciso V, alinea “a”, a: “avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”. Percebe-se que, em meio as dlvidas e
contradi¢Bes que permeiam as praticas avaliativas na escola, ha entre as falas dos professores,
uma que ressalta o respeito pelas limitagdes, conforme relata a professora Ada — SC: “através
da participag¢do dos alunos em grupo ou individualmente, respeitando suas limitagoes”.

Nota-se também os que relacionam dificuldade de aprendizagem com necessidades
educacionais especiais, se julgando capaz de medir quantitativamente o quanto séo capazes de
aprender; 0s que observam que na escola ha uma ajuda matua; e, ainda, 0s que reconhecem
que é preciso reconstruir o significado da acdo avaliativa. No entanto, ndo conseguem dizer

como avaliam os estudantes.
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Os alunos especiais tendem a ter dificuldades de entender, porém os intérpretes os
acompanham. Desta forma eles conseguem desenvolver a atividade proposta,
acredito que 60% eles assimilam (Ney — P/SC).

Observo que nesta escola 0s especiais sempre ajudam uns com 0S outros
contribuindo ao aprendizado da disciplina (Rosita — P/SC).

Avaliar a aprendizagem dos alunos é preciso reconstruir o significado da acdo
avaliativa no sentido de ser um acompanhamento permanente do desenvolvimento
do aluno na escola (Nice — P/SC).

A fala do professor Ney — SC nos leva a questionar: serd que a dificuldade esta
mesmo no estudante ou na forma de ensinar? Sera o bastante para o estudante assimilar 60%
do que foi trabalhado? Ou ainda, sera possivel esta medida exata da aprendizagem?
Considerando que a média para aprovacao € 6 (seis), bastaria estabelecer quantitativamente o
minimo para a promocao do estudante?

A professora Nice — SC reconhece que € preciso reconstruir o significado de
avaliacdo para que seja adotada de forma continua, no sentido de acompanhar o
desenvolvimento do estudante. No entanto, ndo diz se sua préatica avaliativa converge neste
sentido. Diante do exposto, destacamos a Resolugdo n° 4/2010, do Conselho Nacional de

Educacao — CNE —, no que se refere a avaliacéo.

Art. 47. A avaliacdo da aprendizagem baseia-se na concepcdo de educacdo que
norteia a relacdo professor-estudante-conhecimento-vida em movimento, devendo
ser um ato reflexo de reconstrucédo da pratica pedagdgica avaliativa, premissa basica
e fundamental para se questionar o educar, transformando a mudanca em ato, acima
de tudo, politico.

8§ 1° A validade da avaliagdo, na sua fungdo diagnostica, liga-se a aprendizagem,
possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu, criar, propor e, nesse
contexto, aponta para uma avaliacdo global, que vai além do aspecto quantitativo,
porque identifica o desenvolvimento da autonomia do estudante, que é
indissociavelmente ético, social, intelectual.

§ 2° Em nivel operacional, a avaliacdo da aprendizagem tem, como referéncia, o
conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e emogGes que 0s sujeitos
do processo educativo projetam para si de modo integrado e articulado com aqueles
principios definidos para a Educacdo Bésica, redimensionados para cada uma de
suas etapas, bem assim no projeto politico-pedagogico da escola.

Por meio das observacOes realizadas durante a pesquisa, das falas dos professores e
estudantes, percebe-se que ndo hd um direcionamento do Projeto Politico Pedagogico da
escola para orientar as préaticas avaliativas, ou até mesmo uma fundamentacdo destas praticas
em instrumentos legais como a LDB, a Resolugdo n° 4/2010, entre outros. Desta forma,
prevalece entre os docentes a reproducéo de praticas avaliativas.

Luckesi (1994), apos estudo sobre a pratica de avaliacdo escolar, destaca existir uma

“pedagogia do exame”, ou seja, a pratica educativa vem perdendo sua funcao e priorizando o



ARAUJO, Monica Dias de. Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de
ATLAMITA — PAF&. ... ettt bbb b b £t £ bbb £ £ b bbbt e e b bbbt b bbb e bt bbbt 141

treinamento de “resolver provas”. A pratica educativa estd sendo direcionada por uma
“Pedagogia do Exame”, que visa somente notas boas nas provas, desprovida de outras
questdes fundamentais na vida escolar, como as questdes sociais, emocionais e até mesmo o
conhecimento de fato, que é totalmente desvinculado do processo de ensino-aprendizagem.

Para o referido autor, esta pedagogia se caracteriza ainda por ter o resultado imediato
como um fim em si mesmo; pelo fato das provas serem um fator negativo de motivagéo; as
reunides objetivarem apenas o repasse de notas; por funcionar como mecanismo de controle e
ameaca e pelo fato do sistema de ensino se contentar apenas com a estatistica. Porém, € de se
esperar algumas consequéncias, psicoldgicas, pedagogicas e socioldgicas, que resultam dessa
pedagogia do exame.

Luckesi (1994) diz, também, que a “avalia¢dao” da aprendizagem escolar, por meio de
exames ¢ provas, foi se tornando um “fetiche”. O sentido do ensino-aprendizagem foi caindo
no esquecimento, passando a interessar para os pais, alunos, instituicdes escolares, entre
outras, somente a nota. Com isso, sentem os professores o direito de usar este mecanismo téo
“importante”, para levar os estudantes a viverem sob a “égide do medo”, usando ainda a
ameaca como um castigo sutil que afeta o psicologico. Vale lembrar, ainda, que a avaliacdo
autoritaria manifesta-se principalmente pela funcdo classificatoria, por ser usada sé para
obtencdo de média e como mecanismo disciplinador, entre outros. A avaliacdo autoritaria

caracteriza-se, ainda, como um “juizo de valor”.

A atual pratica da avaliacdo escolar estipulou como funcdo do ato de avaliar a
classificacdo e ndo o diagndstico, como deve ser constitutivamente. Ou seja, 0
julgamento de valor, que tira a funcdo de possibilitar uma nova tomada de deciséo
sobre o objeto avaliado, passa a ter a fungéo estética de classificar um objeto ou um
ser humano histérico num padrdo definitivamente determinado (LUCKESI, 1994, p.
34).

Luckesi (1994) destaca ainda a necessidade de superar a Pedagogia Liberal
Conservadora, subtendida nas Pedagogias Tradicional, Renovada e Tecnicista e que estdo a
servicgo do capitalismo, nas quais a avaliagdo funciona para a domesticagéo e para reproduzir a
sociedade liberal conservadora e individualista, cabendo ao estudante somente o direito de
obedecer e se tornar um ser passivo e o professor, por sua vez, autoritario, ndo permitindo que
0 estudante avance rumo a autonomia.

Consciente que prevalece na pratica educativa a “Pedagogia do Exame” é necessario
rever essa pratica e avancar rumo a Pedagogia Progressista, esta subtendida nas Pedagogias

Libertadora, Libertaria e Critica-social dos Contelidos. Cada uma, com sua forma de ver a
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realidade, visa a transformacdo da sociedade. Vale dizer que a avaliacdo estd para a
humanizacdo, ou seja, no educar para a transformacdo social. Para tanto, é necessario que o
educador transforme a pratica educacional, “redefinindo ou definindo” a acdo pedagogica,
assumindo um posicionamento claro e explicito. Para Luckesi (1994) sé boas inten¢bes ndo
bastam, é preciso que essas intengdes se efetivem na pratica, procurando resgatar a avaliacao
em sua esséncia constitutiva e sua fungdo diagnostica.

Contudo, outras praticas precisam ser mudadas e uma delas € a pratica escolar do
erro como fonte de castigo. Se, no passado, o erro era usado no intuito de afetar fisicamente e
moralmente o estudante, na atualidade, além desses, se usa ainda o castigo simbdlico, isto é,
artificios usados pelo professor para criar medo, tensdo e ansiedade entre os estudantes. Essa
conduta do professor Luckesi (1994) chama de “sadomasoquista”, pelo fato de muitas vezes
se dar de forma prazerosa, ou seja, o0 professor tem prazer em fazer os estudantes sofrerem.
Outra pratica que precisa ser revista é a avaliacdo que ainda nega a democratizacdo do ensino,
ou melhor, sequer é aplicada. O que ainda se pratica na escola é apenas “verificagdo”
quantitativa e classificatoria, que usa o conceito ao invés de notas.

Para que a préatica docente se desenvolva de forma critica e construtiva, cabe a escola
interessar-se no desenvolvimento dos estudantes de forma individual e coletiva, compreender,
propor e desenvolver suas atividades no contexto das determinagfes sociais, trabalhando com
principios cientificos e metodoldgicos, dando conta da constru¢do do ensino-aprendizagem,
para o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e demais habilidades do educando.

Para Luckesi (1994), o ato de avaliar deveria ser um ato amoroso, acolhedor,
integrativo, inclusivo e com a caracteristica de ndo julgar, cujos objetivos sdo auxiliar o
estudante e responder a necessidade social. A sua funcdo é ontoldgica e deve propiciar
autocompreensao, motivar o crescimento, aprofundar e auxiliar a aprendizagem. “Defino
avaliacdo como ato amoroso, no sentido de que a avaliacdo, por si, € um ato acolhedor,
integrativo, inclusivo” (LUCKESI, 1994, p. 172).

5.2.7 As préticas na EJA ndo promovem a inclusao

Partindo das analises anteriores, podemos dizer que as praticas desenvolvidas na
escola “Roda de Sisos” ndo promovem a inclusdo, uma vez que as observagfes apontaram
para a dificuldade que os professores tém em atentar, durante as aulas, para os principios
norteadores da pratica inclusiva, bem como sobre o planejamento das aulas, a metodologia, o

curriculo e a avaliagdo. Somam-se as questdes anteriores, as falas das intérpretes. As
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intérpretes Juliana e Luisa, consideram que as praticas na EJA ndo promovem a incluséo, pelo
fato de ndo existir adaptacOes curriculares e pelas dificuldades dos docentes de promoverem a

inclusao.

Né&o promovem, pois ndo ha adaptacdes curriculares (Luisa — ).

De certa forma ainda n&o. Aqui na escola, a maioria dos professores, eu vejo eles se
esforcarem para atender, mas ainda néo esta aquela inclusédo de verdade que eles
tém direito. Até mesmo os profissionais da educacdo, aqui eles tém muita
dificuldade de saber na realidade o que é a questdo da inclusdo, como agir, como
desenvolver atividades inclusivas (Juliana — 1).

Além da dificuldade de alguns professores em saber como agir no contexto das
diferencas e de desenvolver atividades inclusivas, conforme destacou a intérprete Juliana, ha
ainda os que n&o utilizam os recursos disponibilizados pela escola para a contextualizacdo das
aulas e para facilitar a compreensdo dos estudantes. Sobre esta questdo, destaca Luisa — I: “a

>

escola oferece recursos, porém os professores ndo utilizam”. Complementa intérprete

Juliana: “tem Datashow disponivel, tem cartolina pra fazer um cartaz, pra contextualizar. E
dificil o professor usar, mas tem”.

A falta de contextualizacdo das aulas € apontada pelas intérpretes como um fator que
vem dificultando a promocdo da inclusdo na sala de aula. Uma intérprete, ao ser questionada

se o0s professores contextualizam suas aulas, disse:

ndo. Em parte, porque tém alguns que se esforcam, por exemplo, a professora de
Geografia, tem aulas que eles levam mapas, mostram, alguns fazem isso, outros
ndo. Aquela questdo da professora de Artes, ela poderia muito bem ter desenvolvido
uma aula muito boa com o aluno se ela tivesse contextualizado, além dela fazer as
perguntas, se ela fizesse naquele momento acontecer o teatro ali e explicar cada
parte pra eles, com certeza eles teriam um entendimento muito melhor que uma
pergunta direta (Juliana — ).

O relato da intérprete Juliana demonstrou que ha entre os professores, 0s que se
esforcam para contextualizar as aulas, para facilitar a aprendizagem dos estudantes, no
entanto, destaca o despreparo de alguns que se limitam a copiar no quadro um assunto que

poderia ser trabalhado de forma contextualizada. A referida intérprete complementou ainda:

eles fazem muita pergunta objetiva. Tem uns que chegam na sala e nem escrever no
quadro, querem fazer ditado, ai a gente chama atenc¢do dele ld, pedindo: “Por
favor, professor, escreve no quadro!”. Mas, ainda existe professor que vem e faz
ditado com surdo na sala. Ai fica muito dificil. Uma das questdes que eu acho mais
dificil é essa, quando o professor ndo esta se importando, que ao invés de incluir o
aluno, esta excluindo cada vez mais. E ai essa carga vem toda pra cima do
intérprete (Juliana — 1).
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A fala da intérprete Juliana, “quando o professor ndo esta se importando, que ao
invés de incluir o aluno, estd excluindo cada vez mais”, nos leva a refletir sobre o
comprometimento do profissional da educacdo e do educador que lida diretamente com o
educando, atitude que é fundamental neste processo de inclusdo; sem o comprometimento,
ndo h& apoio, recursos ou qualquer intervencdo politica capaz de transformar as préticas.
Outro destaque na fala da intérprete Juliana, foi a forma como o ensino vem se concretizando
na escola, de professores que fazem perguntas objetivas, que fazem ditado sem respeitar o

estudante com surdez na sala de aula. Para Mantoan (2003, p. 76-77):

0 professor que ensina a turma toda ndo tem o falar, o copiar e o ditar como recursos
didatico-pedagogicos bésicos. Ele ndo é um professor palestrante, identificando com
a logica de distribuicdo do ensino e que pratica a pedagogia unidirecional do “A para
B ¢ do A sobre B”, como afirmou Paulo Freire, nos idos de 1978, mas aquele que
partilha “com” seus alunos a construgdo/autoria dos conhecimentos produzidos em
uma aula.

As praticas promotoras da inclusdo se concretizam no sentido de gerar “situagdes de
aprendizagem que formem um tecido colorido de conhecimento, cujos fios expressam
diferentes possibilidades de interpretacdo e de entendimento de um grupo de pessoas que atua
cooperativamente, em uma sala de aula” (MANTOAN, 2003, p.77). Para tanto, hd que
considerar na composicdo dos pontos desta tessitura as necessidades pedagogicas e de

formagéo dos professores.

5.3 Necessidades pedagogicas dos docentes

Para o desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos, ha que considerar, entre
outros fatores, as necessidades pedagdgicas dos professores. Assim sendo, nossa indagacao
surge no sentido de identificar as principais necessidades dos professores para o0
desenvolvimento de praticas inclusivas na EJA. A primeira necessidade apresentada esta

diretamente ligada a formacdo, conforme as respostas da maioria dos professores:

Ccursos gratuitos para os educadores, locais mais apropriados e acolhedores, carros
apropriados para buscé-los quando necessario (Rosita — P/SC).

formacdo na area, Especializacéo, cursos (Neta — P/SC).

existe a necessidade, acho que é mais de conhecimento sobre a préatica (Lia —
P/SC).
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eu acho que treinamento, cursos, para que eu possa buscar e aprender melhor,
como passar isso para eles. Entéo, eu acho que precisamos de cursos (Bia — P/SC).

aulas praticas e tedricas e compreensdo das profissionais que atendem (lany —
P/SC).

Outra necessidade apresentada pelos professores para atuar no contexto da Educacéo
Inclusiva, foi com relacdo a tecnologia e o conhecimento para lidarem com ela, conforme
relato da professora Nice — SC e da professora Ada — SC, acrescentando a necessidade de
tempo destinado ao planejamento. “Novas tecnologias em sala de aula seriam interessantes,
aumentando a interag¢do entre aluno e professor” (Nice — P/ISC). “A falta de tempo para
planejar, a falta de conhecimento necessario para lidar com a tecnologia em favor da
inclusao” (ADA — P/SC).

Apontaram ainda os docentes a necessidade de apoio da escola, de laboratorio, de
sala de video e até de materiais didaticos para todos os estudantes como livros, por exemplo.
Vale destacar que durante a observacdo foi possivel perceber que nas aulas que usavam livro,
o0 professor buscava na biblioteca e pedia que sentassem em duplas ou trios, porque ndo havia

livros suficiente para todos.

Que tenham mais apoio da escola de forma geral, todo o corpo da escola (Jane —
P/SC).

Enquanto professor na area de Ciéncias, n6s precisamos de um laboratorio, ou
mesmo um local que seja adequado para esse tipo de aula e ndo tem. Ndo tem uma
sala de video aqui na escola. Nao tem livros que se trabalha a parte de Ciéncias ou
talvez outra disciplina. Assim, a escola é muito carente (Ney — P/SC).

Essas necessidades estdo diretamente relacionadas & melhoria na estrutura fisica, aos
recursos, ao uso de tecnologias e as necessidades de formagdo. Assim, conhecer como vem se
dando o processo de formagdo dos professores da escola, tornou-se fundamental no

desenvolvimento desta pesquisa.

5.4 Processo de formacéo para atuar na EJA

A inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e, assim
sendo, uma preparacao do professor nessa dire¢do requer um design diferente das
propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em servico que
também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem esse Novo
projeto educacional (MANTOAN, 2003, p. 81).
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Os docentes, sobre seu processo de formacdo para atuarem na EJA, bem como, para

atuarem no contexto da inclusdo escolar, destacaram que:

nao tive formacao para atuar na EJA e no processo da inclusdo. Estou aprendendo
na pratica (Nice — P/SC).

nao fiz nenhum curso especifico (Neta — P/SC).

ndo recebi nenhuma instrugdo, aprendi a desenvolver com as experiéncias vividas
(Jane — P/SC).

eles nunca ofereceram nada de formacé&o continuada. Eu sou Especialista, mas, ndo
tem nada a ver com EJA ou muito menos com Educacdo Inclusiva. A Unica
formacéo é o dia a dia (Ney — P/SC).

Desta forma, hd& um numero significativo de professores que nunca receberam
formacdo especifica para a modalidade EJA no contexto da Educacdo Inclusiva. Ha também
0s que ressaltam que aprendem com as experiéncias vividas, ou seja, “quem ensina aprende
ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”. (FREIRE, 2011, p. 25). H& 0s que acessaram
por conta propria tanto uma Especializacdo na area da Educacdo Especial e Inclusiva, como
Curso de Formacdo Continuada, ofertado pelo Sistema de Ensino, conforme relataram as
professoras Ada — SC e Bia — SC. Também ja acessaram formacdo para trabalhar com
estudantes com necessidades educacionais especiais. No entanto, ndo informaram se a
formagdo estava relacionada com a modalidade EJA. A professora Ada — SC evidencia a

importancia da formacéo para minimizar as dificuldades encontradas na pratica.

Necessidade de atuar visto que n&o tinha nenhuma formac&o e o grande amor que
senti pelos primeiros alunos surdos. 1sso me motivou a fazer Especializa¢cdo em
Educacéo Especial e Inclusiva. Este ano de 2012 tive oportunidade de fazer os
primeiros Cursos de Formacéo Continuada ofertada pelo Sistema de Ensino (Ada —
P/SC).

Quando eu comecei a trabalhar na EJA, pra mim foi uma nova experiéncia, porque
eu era acostumada a trabalhar s6 no Ensino Fundamental, mas, como fui estudando
ao0s poucos, depois eu fiz um curso de preparacao para trabalhar com esses alunos
ai dai pra frente eu ndo tive mais dificuldade (Bia — P/SC).

A professora Jane — SC demonstra como formagéo, a disciplina na Universidade e o
Curso Técnico e destaca que a experiéncia ajuda a melhorar sua pratica: “Além de disciplina
na Universidade, fiz um curso técnico e o dia a dia ajuda a melhorar o trabalho .

A professora Lia possui vasta experiéncia na modalidade EJA, contudo, ndo recebeu
formacéo para atuar nesta modalidade no contexto da Educacdo Inclusiva. Participou de um

curso béasico de Libras. No entanto, ao falar que a coordenadora pediu que procurasse 0



ARAUJO, Monica Dias de. Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de
ATLAMITA — PAF&. ... ettt bbb b b £t £ bbb £ £ b bbbt e e b bbbt b bbb e bt bbbt 147

intérprete para ensinar o estudante com necessidades educativas especiais evidencia a
inversdo de funcdo que acontece em algumas salas de aula, onde ha a atuacéo do profissional
intérprete, ou seja, em alguns casos o professor acha que quem tem a obrigacdo de ensinar o
estudante com surdez é do intérprete. Neste caso, a davida com relacdo a quem deve se

responsabilizar pelo ensino veio de uma coordenadora. A professora Lia — SC explicou:

entrei na EJA em 2006, no Brasil Alfabetizado, me apaixonei pelo Brasil
Alfabetizado. Depois fui trabalhar no Centro Carcerério, trabalhei dois anos
alfabetizando os presos la. Quando surgiu a vaga aqui, eu voltei pra EJA. A
coordenadora tinha me falado que tinha um rapaz com necessidades educativas
especiais e perguntou se eu sabia alguma coisa ou se eu ndo sabia. Mandou que eu
procurasse o intérprete para ensinar ele. Mas como eu ja tinha feito o curso bésico
de Libras, o que eu sabia um pouquinho eu fui trabalhando com eles. Essa foi a
Unica formacgédo que recebi para trabalhar na EJA, mas outra capacitacdo ndo (Lia
—P/SC).

Como percebemos, a formacdo de professores continua sendo um desafio para o
Sistema de Ensino e para a Escola. Segundo Mantoan (2003, p. 81):

se, de um lado, € preciso continuar investindo macigamente na dire¢do da formacédo
de profissionais qualificados, de outro, ndo se pode descuidar da realizacdo dessa
formac&o e deve se estar atento ao modo pelo qual os professores aprendem, para se
profissionalizar e para aperfeigoar seus conhecimentos pedagdgicos, e também a
como reagem as novidades, aos novos possiveis educacionais.

Neste sentido, persiste a indagacdo: a escola ou a SEMED desenvolve formacdes?

Quais seus impactos na sua pratica?

Até agora ndo houve nenhuma formacdo e muitos profissionais gastam o seu
dinheiro para se qualificar (Rosita — P/SC).

N&o (Jane — P/SC).

Nao desenvolve. Até hoje eu nunca recebi nenhuma formacao para trabalhar neste
sentido. Eu fui em busca, eu mesma (Bia — P/SC).

Para mim como professor, a SEMED nunca ofereceu nada de formagéo continuada,
nem cursos nem nada (Ney — P/SC).

Desta forma, ainda ha& um ndmero significativo de professores que a politica de
formagéo ainda ndo conseguiu alcancar e que a busca pela formacgdo vem se manifestando
também como uma busca pessoal e individual e ndo com uma concretizacdo politica.
Entretanto, outras falas sinalizaram que a politica de formacdo comecou a fazer parte da

realidade escolar, o que ndo significa ainda a garantia de participagdo dos professores.
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Segundo a professora Neta — SC e a professora lany — SC, houve a formac&o, porém, elas nao
participaram. “Sim, mas nado pude participar, pois trabalho em outra escola, em outro
horario” (Neta — P/SC). “Eu ndo participei, mas sei que houve preparacao pelo 6rgdo. O
impacto se colocado em pratica funciona” (lany — P/SC).

Outro relato aponta iniciativas de formacdo advindas da Secretaria Municipal de
Educacdo em parceria com o Governo Federal. A professora Nice — SC refere-se ao Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA FIC. O Programa € desenvolvido por meio de
parcerias com os Institutos Federais do pais, com o objetivo de oportunizar a mobilidade
social, dando qualificacdo profissional as pessoas fora da faixa etdria. Uma técnica da
SEMED explicou que a Formacao foi desenvolvida no més de marco de 2012 com a parceria
estabelecida entre a SEMED e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para

— Campus de Altamira.

A escola néo. Este ano de 2012 a SEMED realizou uma capacita¢do do Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educac¢io Basica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, na formacéo inicial e continuada
com o Ensino Fundamental (Nice — P/SC).

Cabe destaque que as politicas de formacdo destinadas aos municipios pelo MEC se
perdem no processo de interiorizacdo pela ineficiéncia da gestdo, conforme ressalta a

professora Lia — SC:

sim. Esse ano teve uma Pdés-Graduagdo na EJA. S0 que devido a Direcdo ndo
passar para os professores, ninguém foi inserido. O Diretor que teria que inserir os
professores, mas como ele ndo fez isso, nds acabamos perdendo a P6s, ofertada
pelo MEC. Perdemos muito, eu sou apaixonada pela EJA.

Em meio a este processo, ha os “privilegiados” que conseguem acessar uma
formagé&o continuada e reconhecem a melhoria em sua atuagdo como um impacto promovido
pela formacgdo. “Este ano foi o primeiro que pude participar. A Coordenadora da Educacgédo
Especial do municipio alegava que eu ja tive a formacao na Especializagdo. Melhorou minha
atuacao” (Ada — P/SC).

Cabe destacar ainda as falas das intérpretes corroboram o afirmado pelos professores,

de que ndo ha formacéo.

Do tempo que estou aqui, desde 2010, formagdo da escola mesmo, nunca participei
de nenhuma. J& participei de dois AEE da SEMED. S6 veio a acrescentar porque
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cada momento que agente relne para discutir uma area que vocé gosta, sO
acrescenta (Juliana — I).

Para a intérprete Luisa, “a escola ndo oferece, mas a SEMED raramente, o que ndo
contribui para o conhecimento dos professores quanto a inclusdo”, ou seja, ndo percebe 0s

impactos da formacéo na pratica pedagdgica dos professores. Assim:

as reformas educacionais e a resposta a diversidade das necessidades educacionais
dos alunos e alunas brasileiros exigem novas aptidées em termos de formacéo
docente. Hoje todos os paises tém acgbes dirigidas a formacdo e atualizacdo de
professores e professoras, porém, estudos demonstram certo consenso quanto ao fato
de, em geral, ainda serem poucas as mudancas nas praticas de ensino que podem ser
consideradas significativas assim como ndo houve melhoria relevante na qualidade
da aprendizagem para a maioria dos estudantes. Algumas razdes podem explicar tal
situacdo, tais como, o fato de que as acdes de formacgao tendem a ter carater pontual,
acontecem em periodos muito curtos, ndo considera as necessidades dos docentes e,
na maioria das vezes, estd desvinculada das praticas educacionais em escolas reais.
Isto significa que a formagdo docente ainda ¢ pensada como um processo ‘externo’
ao trabalho dos(as) professor(as) e ndo se fundamenta na recuperacgdo ou analise da
pratica pedagdgica dos educadores (DUK, 2006, p. 24).

A escola, entdo, ndo desenvolve formacgédo e ndo possui um plano de acdo destinado
ao processo continuo de busca de conhecimento e troca de experiéncia entre os profissionais
da escola. No entanto, ha entre os(as) professores(as), o reconhecimento da necessidade que a
escola tem de promover formacdo na propria escola. Conforme Mantoan e Prieto (2006, p.
57):

a formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas
comprometidos com a qualidade do ensino que nesta perspectiva, devem assegurar
que sejam aptos a elaborar e a implementar novas propostas e praticas de ensino
para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas
pelos alunos com necessidades educacionais especiais.

Em relagdo as suas necessidades de formacéo para atuar na EJA com estudantes com

Necessidades Educativas Especiais, a professora Lia — SC respondeu:

formacdo que tivesse na escola mesmo. Sempre eu brigava aqui. Passou mais um
ano e isso ndo aconteceu. Que os professores tirassem um dia por semana ou uma
hora por semana pra treinarmos nés mesmos professores, ja que na escola tem
intérprete. Sempre é a pratica que faz evoluir e eu acho que a principal necessidade
é essa, voltada para a pratica.

Entre as principais formac6es citadas como necessidades dos(as) professores(as),

destacam-se os cursos de Libras — Lingua de Sinais Brasileira.
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Um curso de Libras bem extenso (Bia — P/SC).

Comunicacao que ndo temos. Nao consigo me comunicar com eles, sé a intérprete
(Nice — P/SC).

Saber a Libras. Sei 0 que aprendi com a convivéncia entre eles e com os intérpretes.
Ainda néo tenho um curso de Libras completo, mas estou fazendo (Ada — P/SC).

Eu acho que ndo ha uma dificuldade por que nés ja temos a pratica. Nos
aprendemos com a pratica mesmo. Ndo temos nenhuma necessidade. Se tivesse a
falta de algum curso, por exemplo: o que eu acho mais complicado é a falta de néo
saber Libras. E um ponto negativo porque as vezes eles perguntam alguma coisa e
eu ndo sei (Ney — P/SC).

Em segunda opcdo, aparece a necessidade de cursos voltados para a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais na EJA. “Mais informacdes, cursos
adaptados a este campo de ensino, a estudantes com Necessidades Especiais na EJA” (Rosita
— P/SC). “A dificuldade de lidar com os especiais e com 0s normais ao mesmo tempo ” (Jane
— P/SC). Neste contexto, aparecem ainda 0s que necessitam de formacdo. No entanto, ndo
dizem que formacdo. “Formacado, especializacdo, cursos” (Neta — P/SC). H& quem se esforce
individualmente para alcancar seus objetivos e ndo considere que possua alguma necessidade
de formacdo. “Até hoje ndo tive tantas necessidades, pois sempre busco formas para atender
meus alunos, de forma que consigo atender meus objetivos ” (lany — P/SC).

Duk (2006, p. 24) destaca a necessidade de o professor ser um “eterno aprendiz”:

ensinar constitui a atividade principal na profissdo do docente e por isso deve ser
compreendida como uma ‘arte’ que envolve aprendizagem continua e envolvimento
pessoal no processo de construcdo permanente de novos conhecimentos e
experiéncias educacionais, as quais preparam o docente para resolver novas
situacBes ou problemas emergentes no dia a dia da escola e da sala de aula.

Entre as sugestdes que os docentes expressaram sobre a formacdo, ha os que
destacam que as formagGes ndo sdo destinadas para todos. “Nem todos da escola tém a
mesma oportunidade de participar de formagdo” (Ada — P/SC). A professora Jane — SC,
afirma que: “precisamos ter mais apoio da secretaria para termos mais cursos de formag¢ao”.
A professora Rosita — SC considera que o professor é o principal estimulador da
aprendizagem do estudante: “o professor é a chave principal que estimula o aluno a
aprendizagem, entdo, se o professor tiver experiéncia social entre os alunos, a cada dia tera
capacidade e qualidade de ensino”. A professora Nice — SC diz que os professores ndo estdo
preparados para educar no contexto da diversidade e que, embora alguns ndo se preocupem
com a teoria e dé mais énfase a prética, o que importa de fato é a relacdo entre as duas.
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Os educadores das escolas regulares néo estdo preparados para a diversidade a ser
encontrada e utilizam os anos de trabalho os alunos os alunos de necessidades
educacionais. O que importa é a pratica, ndo a teoria, a formacdo. O que nos
importa é a relacdo entre a teoria e a pratica (Nice — P/SC).

Sobre este relato, Freire (2011, p. 24) diz que: “a reflexdo critica sobre a préatica se
torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bl&-bla e
a pratica, ativismo”. Assim, percebe-se que a inseparabilidade entre teoria e préatica deve
permear o fazer educativo, bem como, as formacbes dos(as) professores(as) e demais
profissionais da educacdo. Assim, os(as) professores(as) apontaram algumas sugestdes de
formacéo que devem ser priorizadas, no sentido de melhorar sua atuagdo. Entre as sugestoes,
destacam-se:

formac&o para os professores e gestores (Neta — P/SC).

minicurso, com treinamentos, palestras, que possam conscientizar os profissionais
leigos a ver o aluno especial com naturalidade e empenho (lany — P/SC).

curso de Libras, Curso de Educagédo Especial, porque ndo trabalhamos sé com
surdo. Acho que curso especializado para esse publico especial (Bia — P/SC).

deveria fazer um curso onde seja abordadas a prépria especificidade da EJA e
também a propria especificidade da Educacéo Inclusiva (Ney — P/SC).

como aqui ja é uma escola de referéncia para eles, que realmente abrisse as portas
e capacitasse. Se houvesse mais capacitacéo talvez melhorasse. Acho que essa €
uma grande necessidade (Lia — P/SC).

As sugestbes sdo diversificadas e perpassam pela formacdo que deveria contemplar
professores e gestores: minicursos, treinamentos, palestras, com foco nas mudancgas de
atitudes com relacdo ao estudante com necessidades educacionais especiais (Neta — P/SC);
Cursos de Libras e de Educagéo Especial (lany — P/SC); cursos que abordem a especificidade
da EJA e da Educacdo Inclusiva (Ney — P/SC); e, capacitacdo pela escola, uma vez que esta é
referéncia na Educagéo Inclusiva (Lia — P/SC).

Somam-se as sugestdes dos professores, as determinac¢es da Resolucdo n° 4/2010,
do Conselho Nacional de Educagédo, quando diz que a formacdo continuada destinada
especificamente aos educadores de jovens e adultos deve ser realizada, sistematicamente, bem
como, alerta Mantoan (2003, p. 81): “ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar
o papel do professor, da escola, da educagdo e de praticas pedagodgicas que sdo usuais no

contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis”.
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5.5 O que faz a escola ser “especial” para os estudantes e professores

Desde quando comecou a Educacéo Especial no municipio, ainda na década de 1980,
a escola foi a Unica que continuou com esta modalidade sem interromper 0s servicos e
acompanhando as mudangas historicas, passando de “classes especiais” ao Atendimento
Educacional Especializado, conforme as determinacfes da Politica Nacional. De modo que é
comum encontrarmos na escola, rodinhas de conversas entre os estudantes com surdez que
estudam e também os que ndo estudam na escola, mesmo fora do horario de suas aulas, como
se essa escola representasse algo significativo para eles. Esses alunos demonstram um
sentimento amoroso para com a escola. Alguns passam mais tempo na escola do que em suas
casas. Assim sendo, tentamos conhecer melhor este sentimento, perguntando para 0s
estudantes por que escolheram estudar na modalidade EJA nesta escola.

As historias que envolvem estes estudantes sdo surpreendentes:

porgue no tempo que eu era crianca eu tive uma dificuldade dentro da sala de aula
com uma professora. Ela ndo gostava muito de mim, minha mae ia la varias vezes,
discutia com ela, até que um dia, chegou uma amiga da minha mée e falou que
existia a escola “Roda de Sis0S”, no caso era para pessoas especiais como eu.
Entdo, minha mée foi 14, me matriculou e, no ano de 2006, eu comecei estudar na
Educagdo Especial, na sala de baixa visdo. Eles ensinavam coisas boas, eles
ensinam o Braille, eles ensinam o alfabeto, os nlmeros, os pontos. Também estudei
com os DAs, aprendi muitas coisas deles, a linguagem deles, no caso. E, no ano de
2007, eu comecei a estudar os dois turnos, foi ai quando eu passei a ter o
entendimento do que era estudar, porque la naquele tempo de 2005 a minha
professora, ela ndo me ensinava, me colocava la atras eu tinha que levantar ir 14 ao
quadro colher uma palavra, com isso, as meninas ficavam me zoando, tirando
gracinha, falando um monte de coisas, entdo quando eu estudei com a professora
“Rana”, ela me ensinou Portugués, Matemética, foi ai que eu fui entender o que ¢,
porgue antes eu ndo tinha entendimento. Entdo eu estudei 2007, 2008, 2009, 2010,
2011. E em 2012 eu vim fazer a EJA porque, no meu caso, eu estava atrasada, entdo
a minha irmd no ano que vem vai para o 1° ano, entéo ficava dificultoso pra eu ir
sozinha para escola porque eu tenho baixa visdo. Entdo a mée foi 14 falou com o
Diretor e com a Coordenadora e ai conversaram e deram um jeito. Sé que dificultou
um pouco mais pra mim porgque uma mulher da secretaria dificultou um pouco, mas
minha mae conversou e resolveram. Ai eu entrei na EJA. Eles me passaram tudo
que eles puderam passar de 72 e 82 series. Estudei, gostei (Isabel — E).

porque sempre estudei aqui. Procurei intérprete em outra escola e nao tinha. Aqui
eu encontrei, sé aqui tem. Antes ndo tinha aqui também e era muito dificil, agora
com a intérprete ficou melhor. Aqui na EJA foi assim, os outros surdos foram para a
EJA e eu fiquei sozinha junto com ouvinte, ai minha mée conversou comigo e eu
também pedi, por favor, coloca os surdos juntos, ai fui para a EJA e ficou bom os
surdos juntos como grupo (Maria — E).

eu gosto daqui, desde crianga eu estudo aqui, tem principio na Educagéo de surdo.
Tempos atras sofria beliscoes, estava na 3%, me voltaram para a 12 serie, ai eu deixei
de estudar. Depois voltei porque o Alceu e a “Acinom” me aconselharam e eu voltei
estudar na EJA e fiquei feliz (Jodo — E).
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Os relatos apresentaram alguns sentimentos Unicos e proprios de pessoas que
passaram por diversas situacdes de exclusdo no sistema de ensino e, de certa forma, foram
acolhidos por uma instituicdo que ainda esta em processo de desenvolvimento para se
constituir-se em uma instituicdo de fato inclusiva. Outros relatos demonstraram que ha
também os que simplesmente estdo na instituicdo pelo fato de terem sidos matriculados.
Conforme a estudante Marta: “ndo escolhi, ndo sei”. Outros pelo fato de acharem a EJA
melhor e o Ensino Fundamental mais dificil, conforme os relatos dos estudantes Paulo e
Pedro: “porque EJA é melhor” (Paulo — E). “n0 ensino fundamental era mais dificil” (Pedro
- E).

Nossa indagagdo continuou e novos sentimentos surgiram. Perguntamos: 0 que vocé
mais gosta na sua escola? A estudante Isabel demonstrou o quanto é importante conviver com
as diferencas e contar com pessoas que carregam em seus cernes as dimensdes do “educar e

do cuidar”.

Eu gosto das minhas amizades. Encontrei pessoas do meu jeito. Encontrei pessoas
que podiam me ajudar. Eu gostei também que eu encontrei professores que eram
muito bacanas no tempo que eu estudei 14 atras, sem ser este ano e ano passado.
Encontrei pessoas muito bacanas mesmo que me entendiam, a Diretora. Mas o que
eu gosto mesmo é o jeito das pessoas. Tem pessoas que tém aquele carinho de
cuidar, tem outros que ndo tém paciéncia, né? Mas eu gosto (Isabel — E).

Outros estudantes destacaram o sentimento de afeto que os envolvem e o apego com
as pessoas. Conforme a estudante Maria: “aqui estudo desde crianca e tem o lado afetivo aqui

’

na escola. E muito bom. E uma escola do meu coracdo. Eu gosto daqui”. \gualmente, o
estudante Jodo complementa que: “desde crianca estudo aqui. Eu gosto daqui da escola. Eu
gosto muito de alguns professores. Fico lembrando, desde crianga estudo aqui. Eu gosto
muito/”. O estudante Paulo disse: “gosto de todas as pessoas”. E a estudante Marta disse que
0 que gosta mais na escola é “dos amigos. Gosto muito” .

O sentimento de pertencimento aliado as boas atitudes de pessoas que compdem esta
“Roda” vem contribuindo com o fortalecimento desta instituicdo. Também incluimos neste
contexto o estudante Pedro que, por algum motivo, ndo conseguiu desenvolver o sentimento
amoroso pela instituicdo, pois respondeu: “ndo gosto. Tem muita confusdo” (Pedro — E).

Os professores também foram envolvidos nesta discussdo. Perguntamos: em sua
opinido, existe algo de diferente nesta escola que faz com que um numero significativo de
estudantes com Necessidades Educacionais Especiais optem por ela? Todos os professores

disseram que sim e justificaram de formas diversificadas. A professora Ada — SC atribuiu este
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fato ao tempo de atuacdo da escola, conforme sua resposta: “creio que a diferenca esta pelo
tempo que a escola j& atende. Tornando-a uma escola polo e os profissionais despertam para
buscar mais conhecimento nessa area dando credibilidade ao educando”.

A professora Lia — SC considerou a referéncia e a necessidade de ficarem préximos
uns dos outros. “Na verdade é porque como eles mesmos tém a referéncia da escola, eles
procuram vir para ficar um proximo do outro, para poder ajudar. E também a questao dos
Intérpretes . A professora Neta — SC também destacou o apoio dos colegas e das intérpretes:
“acredito que sim. Os colegas incentivam e os professores e intérpretes contribuem muito”.
Outra justificativa foi: “com certeza. Os professores tém a ajuda de pessoas que auxiliam
esses especiais em sala de aula” (Rosita — P/SC). Outra resposta: “sim. A escola apresenta
uma sala de apoio com profissionais capacitados” (Jane — P/SC). Reafirmou o professor Ney
- SC:

noés temos a sala de apoio, temos as profissionais que trabalham 14 que sdo bastante
competentes e elas fazem um trabalho excelente e elas cativam esses alunos. Esse
apoio que eles recebem aqui é que é um apoio impar que eles ndo recebem em
nenhuma outra instituicao.

Para a professora Nice — SC a escola contribui para conquistar a cidadania: “permite
aprender, construir sua propria percepcdo de mundo e conquistar a cidadania”. Alguns
destacaram ainda o fato da escola ser a Unica que nunca negou vaga aos estudantes com
necessidades educacionais especiais e ao fato deles sentirem-se bem acolhidos pela escola,
considerando-a como extensdo de suas casas. Quando terminam o Ensino Fundamental e
saem para 0 Ensino Médio, sempre voltam e ficam passeando e conversando nas famosas

“rodinhas’:

pois antes apenas esta escola recebia alunos especiais, tanto que eles saem para
outras e continuam nos visitando, por nesta escola haver profissionais que
aprenderam a se comunicar com os alunos (lany — P/SC).

porque aqui eles se sentem bem acolhidos, tipo a segunda casa deles, tanto que
qguando eles saem daqui para outras escolas eles sempre voltam aqui, eles sempre
estdo aqui é o ponto de encontro deles. Eles sentem bem aqui porque eles séo bem
recebidos (Bia — P/SC).

As historias, pessoas, apoios, sentimentos e vivéncias, entre outras manifestagoes,
fazem da escola uma “escola especial”. Entretanto, os sentimentos que existem com relacdo a
escola ndo impedem de se apontar algumas questdes que precisam melhorar. O sentimento de

cuidado e preocupacdo com as situacfes de exclusdo, de preconceito e de ineficiéncia na
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organizacao, também compdem este cenario e fazem com que as pessoas que a amam Sse

preocupem com ela, como a estudante Isabel:

acho que a escola deveria ter mais organizacao. Eu penso assim. Deveria ter mais
organizagdo com as turmas, com as pessoas, porque tem tantas pessoas que
maltratam. Eu acho que deviam ser punidas essas pessoas que maltratam. Nao pode
ser uma puni¢do muito ruim. Tem crianca que é punida, que eu assisti no jornal,
que é punida de um jeito maltratado. Mas, as vezes, deveria ser chamado pelo
Diretor: “Olha vocé é igual essa pessoa, se vocé tivesse no lugar dela vocé nao
gostaria que falasse isso desse jeito com vocé ”. E também a quadra. Eu acho que
na escola a quadra deveria ter cobertura, porque tem gente que ndo pode pegar sol.
Se eu pegar sol eu passo mal. O cuidado também com a limpeza, porque teve uma
época que falavam muito mal dessa escola.

Assim, apontam algumas melhorias que gostariam de conquistar. Quando
perguntamos aos estudantes sobre o que precisaria melhorar na escola, a estudante Isabel
respondeu: “algumas coisas tipo: fizeram a sala de informatica, mas ndo deixam imprimir a
pesquisa. Outra é a questao da limpeza, tem muita abelha, joga lixo, tipo doce e elas vém.
Entdo precisa melhorar muito a limpeza e o jeito também dos professores, mudar mais as
aulas”. Apontaram ainda: “a merenda. Precisa acabar a confusdo” (Pedro — E). E mais:
“ndo tem livro, ndo tem apostila, ndo tem apoio” (Paulo — E).

Querem que melhore também as relacbes interpessoais e a comunicacdo na escola,

conforme o relato do estudante Jodo:

a questdo dos professores. S&o0 muito impessoais. As conversas, ndo conversam em
Libras. Eu desejo participar da conversa, aprender, mas fico na minha e acabo
saindo porque ndo tem comunica¢do em sala de aula eu vou conversar com outros
surdos. Ai o professor de [...] vem, me puxa pela camisa, me da beliscdes e eu fico
assustado. Vou, sento, a intérprete fala: “Nao pode sair assim, ficar conversando ”.
Eu explico pra ela que eles ficam s6 conversando aqui e eu ndo participo da
conversa.

Nao querem o impossivel, querem apenas a “concretizacdo do 6bvio”. Querem o
direito de pertencer e aprender, participando de todos os momentos com igualdade de
oportunidade. Querem que a escola seja de fato “especial” e atenda a todos(as) e cada um(a)

de acordo com suas necessidades.
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6 REFLEXOES SOBRE A POLITICA DE E~DUCACAO INCLUSIVA: CONFLITOS
NOS SISTEMAS OFICIAIS E CONTRADICOES NO CONTEXTO DE ALTAMIRA

6.1 Os conflitos nos sistemas de ensino no processo de implantacéo da politica inclusiva

Nesse processo de implantacdo da politica inclusiva pelo Governo Federal, que
perpassa pelas secretarias estaduais e municipais de educacéo até chegar as escolas,
nos defrontamos com uma trajetoria de conflitos que vao refletir na pratica da
Educac&o Inclusiva no cotidiano escolar (OLIVEIRA, 2011, p. 33).

Refletir sobre a politica de Educacdo Inclusiva significa apresentar algumas
contradicBGes existentes na construcdo da prépria politica, evidenciadas entre o que esta
estabelecido nas diretrizes e outras legislacdes, e 0 que estd sendo implantado nas escolas
pelos sistemas municipais e estaduais de ensino. As leis ainda ndo foram suficientes para
garantir um curriculo adequado, a melhoria nas estruturas das escolas, as formacGes dos
profissionais da educacdo, as atitudes inclusivas, 0s recursos, apoios, entre outros fatores, e
ndo incorporaram 0s projetos educativos da maioria das escolas brasileiras. Além disso,
pesquisas apontam para a existéncia de “conflitos no processo de implantacdo da politica
inclusiva pelos sistemas oficiais de ensino nas escolas” (OLIVEIRA, 2011, p. 33).

Oliveira (2011) destacou sete conflitos, a saber: o primeiro conflito refere-se as
diretrizes do Pluralismo Cultural que foram destacados nos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental, sem considerar todas as dimensfes que envolvem a
incluséo, ou seja, considerando apenas as diferencas de etnia, género e classes neste contexto,
sem considerar as pessoas com necessidades educacionais especiais; o segundo conflito
refere-se a “influéncia do ideario politico partidario na organiza¢do dos planos estaduais e
municipais de educacdo em relagéo a Educagéo Inclusiva”; o terceiro conflito é evidenciado
pelo “lento processo nos encaminhamentos de constru¢do das bases legais da politica
inclusiva nos municipios”; o quarto conflito é “o pouco conhecimento dos atores
educacionais sobre o que é a inclusdo em termos conceituais e sobre as diretrizes da politica
inclusiva em nivel nacional”; o quinto conflito revela que “existe entre os docentes uma
crenca no discurso e uma desconfianga em sua pratica”; o sexto conflito, “o fato de que com
a inclusdo escolar estabelece-se a crise de identidade dos educadores da Educagéo Especial
em funcdo do receio de deixarem de ser valorizado por sua especializa¢do técnica”; €, 0O
sétimo conflito “encontra-se no despreparo dos atores educacionais para trabalharem com a

inclusdo nos ambientes escolares”.
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Todos esses conflitos trabalhados por Oliveira (2009) demonstram ainda a
ineficiéncia dos sistemas de ensino na implantacdo da proposta de inclusdo escolar,
retardando com todas essas incompreensdes e a efetivacdo de um sistema de ensino inclusivo.
A Educacdo Especial, durante décadas, vinha se efetivando nas denominadas “classes
especiais” ¢ institui¢des especializadas, substituindo o processo de escolarizagdo nas escolas
comuns. Embora o Atendimento Educacional Especializado ja estivesse determinado no
Artigo 208, da Constituicdo Federal de 1988, s foi regulamentado, de fato, no ano de 2008,
ou seja, vinte anos depois. Com a regulamentacdo do Atendimento Educacional
Especializado, a Educacdo Especial passou a ser redirecionada por meio de orientagdes
politicas e diretrizes.

O Ministério da Educacdo — MEC —, por meio da Secretaria de Educacdo Especial —
SEESP —, publicou, no ano de 2008, o documento que trata da politica com destaque para 0s
objetivos que devem nortear os Sistemas de Ensino. O item IV, 8§ 8 do referido documento,

diz que:

a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva tem
como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da Educacdo
Especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; Atendimento
educacional especializado; Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados
do ensino; Formacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e
da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo; e Articulacdo
intersetorial na implementacédo das politicas publicas.

Partindo desta citacdo, refletiremos sobre as contradigfes evidenciadas em cada
competéncia ou objetivo desta politica, principalmente no municipio de Altamira, situado na
Regido Amazonica, que se diferencia de outras regides em diversos fatores relacionados aos
saberes, aos acessos, as culturas, entre outras caracteristicas especificas. Regido que, segundo

Oliveira (2003, p. 23, grifo do autor), muitas vezes é analisada:

de forma homogénea, desconsiderando-se, inclusive, a identidade de cada povo que
vive e convive nesse espaco amplo e diverso, que pode ser caracterizado ndo como
Amaz6bnia, mas como Amazonias. Cada uma dessas “Amazonias” representa um
lugar de determinados atores e grupos sociais, que produzem e reproduzem suas
praticas sociais cotidianas, imprimindo assim caracteristicas préprias a cada um
desses lugares.
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Desta forma, nos referimos & Amazonia paraense, mais especificamente ao contexto

de Altamira, Estado do Para.

6.2 Contradic6es evidenciadas no contexto educacional de Altamira

6.2.1 Acesso a escola

A primeira contradicdo evidenciada é em relacéo ao acesso. A exclusdo comeca a ser
evidenciada no momento em que uma parte significativa dos educandos, principalmente os
que apresentam dificuldade de locomocdo, ndo recebem 0s apoios necessarios para acessar a
escola. Faltam transportes terrestres e aquaticos, como tambem de acessibilidade na propria
escola. Na Educacéo de Jovens e Adultos, no contexto de Altamira — Para, esse objetivo ainda

ndo foi contemplado, conforme disse professora Bia — SC:

ainda ndo ha o acesso. Que todos os alunos tenham acesso a essa Educacio
Especializada, porque ainda tém alunos que ainda n&o tiveram esse acesso, por
descuido da familia, por falta do préprio municipio que ndo divulga, ndo coloca a
propaganda dizendo que a escola esta trabalhando. Porque tém pessoas que ainda
ndo conhecem esse direito de acesso a essa educacao.

A professora Bia — SC diz que ndo ha acesso ainda devido ao fato do municipio ndo
realizar divulgacdo e as familias ainda ndo conhecerem seus direitos em relacdo ao acesso. A
professora Lia — SC considera 0 acesso restrito: “esta bem restrito. Porque eu acho que tem
pessoas com necessidades que ainda ficam muito em casa. A familia ainda acaba excluindo
sempre quer proteger ndo vé como uma pessoa normal. O acesso ainda esta bem restrito”. E
a professora Rosita — SC: “o acesso precisa melhorar. Tanto nas escolas publicas, municipais
e em todo lugar. E que eles tenham acesso a todos os lugares, facilitando sua locomocéo e
outros meios necessarios ao ensino”. As professoras consideram 0 acesso restrito e
reconhecem a necessidade de melhora-lo nas escolas e nos demais espagos sociais.

Assim, 0 acesso a escola esta determinado nas legislacdes e na politica educacional,
no entanto, ndo ha o comprometimento do poder publico para sensibilizar as familias sobre
seus direitos de acessar a escola. Os estudantes com necessidades educacionais especiais que
ainda estdo fora da escola contam apenas com sensibilizacGes realizadas por associa¢ées ndo

governamentais e sem a intervencdao politica do Estado.
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6.2.2 A participagao e aprendizagem

A segunda contradicdo, participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares. Quando os educandos conseguem acessar uma escola se defrontam com outro
desafio, o direito de participar e aprender. Nas praticas pedagogicas das escolas, varias
herdadas de diversas épocas historicas preteritas, ndo consideram ou ndo conseguem garantir
ou promover este direito, seja para os educandos com necessidades educacionais especiais ou

ndo. Conforme Ferreira e Ferreira (2007, p. 37):

vivemos um momento na educagdo em que coexistem a incapacidade da escola para
ensinar todos os alunos e a presenca de fato de alunos com deficiéncia, que séo
estranhos para ela. Tdo estranhos que ela parece resistir em reconhecé-los como
seus alunos, em desenvolver sua formagdo, em reconhecer um processo educativo
relevante para eles. Parece prevalecer no conjunto da cultura escolar a concepgao
de que o lugar da pessoa com deficiéncia é fora da escola regular.

O seculo é o XXI, entretanto, as atitudes e os modelos, em sua maioria, ainda sdo o0s
mesmos herdados dos sistemas que ndo tiveram o privilégio de conviver e aprender com as
diferencas. Embora seja possivel perceber uma pequena melhora, conforme disse a professora
Bia — SC, “Esse objetivo estd caminhando. A cada dia que passa ele estd melhorando”. A

professora Rosita — SC alerta:

houve um crescimento de profissionais, locais proprios e materiais que ajudam em
suas tarefas escolares, mas & preciso mais atengdo a outros que mesmo ndo
sabemos por ndo estarem na escola. Existem criangas, jovens e adultos que néo
conseguem, ou ndo encontraram ainda pessoas que acompanham.

O crescimento no numero de profissionais e matérias ndo significa que esta chegando
a todos e todas que precisam participar e aprender em ambientes inclusivos, principalmente,
0s que apresentam Transtornos Globais do Desenvolvimento. Para estes, ndo ha nem a oferta
do Atendimento Educacional Especializado na rede municipal. Além dos destaques
anteriores, outras questdes foram observadas, conforme aponta a professora Ada — SC: “FEu
consigo ver evolugéo com relagdo ao surdo e ao baixa visdo. Houve um avango com relacao
ao interesse dos professores em buscar conhecimentos com o0s proprios colegas e

participarem de cursos”. No entanto, destacam o professor Ney — SC e a professora Lia — SC:

ainda fica muito a desejar. Ndo esta totalmente alcancado este processo (Ney —
P/SC).
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tem que melhorar porque, as vezes, eles colocam pessoas readaptadas para
trabalhar com a incluséo. O professor com problema na garganta, colocam ele 14,
tapando o sol com a peneira. Entdo ainda ndo ha esse profissional adequado,
quando ha sdo poucos e isso compromete a aprendizagem dos alunos (Lia — P/SC).

A professora Lia — SC destacou 0 nimero reduzido de profissionais qualificados e a
préatica de lotar professores readaptados ou sem condi¢Bes de saude para trabalhar com a
inclusdo e denominou esta pratica de “tapar o sol com peneira”. Esta pratica demonstra a falta

de compromisso dos gestores com desenvolvimento de sistemas inclusivos.

6.2.3 Transversalidade da Educacao Especial

Outra contradicdo, a terceira destacada, ¢ a “garantia” da Transversalidade da
Educacdo Especial desde a Educacao Infantil até a Educacédo Superior. Entendemos que
onde ha educando que faga parte do publico-alvo da Educacdo Especial, deveria haver esta
modalidade. Entretanto, as escolas do campo, das comunidades ribeirinhas e de outras
diversas areas, até mesmo das cidades dos interiores, ndo contam com este servico. E outras
como a EJA, o Ensino Médio e o Ensino Superior, o atendimento ainda € incipiente. Segundo
Ferreira (2009, p. 98-99, grifo do autor):

as estimativas internacionais (BANCO MUNDIAL 1999, 2008) estabelecem que o
nimero médio de estudantes com deficiéncia com acesso a algum tipo de servigo
educacional ainda é de em torno de 1%, com percentual um pouco maior para o
ensino fundamental e menor para o caso do ensino médio regular e ensino médio
EJA ou profissionalizante. Na mesma linha, o Censo Populacional do IBGE (2000)
ilumina ha 20 anos “em relagdo a instrugdo, as diferengas [entre pessoas com
deficiéncia e pessoas sem deficiéncia] sdo marcantes, 32,9% da populacdo sem
instru¢gdo ou com menos de trés anos de estudo é portadora de deficiéncia”,
percentuais que claramente indicam a desigualdade de oportunidades de acesso e
permanéncia na escola.

A professora Ada — SC afirmou: “a gente observa que ainda ndo ha um
acompanhamento, isso acontece mais no Ensino Fundamental” e a professora Lia — SC
completou: “é um tema bastante abordado, esta questdo da transversalidade, desde a
educacdo infantil até a superior. Isto ndo estd acontecendo”. Conforme a professora Bia —
SC:

ndo tem acontecido, porque quando a gente vai participar de algum curso (curso
que a gente paga por conta prépria porque a secretaria ndo oferece nenhum curso
pra gente), os professores que trabalham |4 na Educacdo Infantil que recebem
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criangas com necessidades, eles tém muita dificuldade. Entdo esse objetivo esta
longe de ser alcancado.

A professora Bia — SC disse que esse objetivo estd distante da nossa realidade,
“longe de ser alcangado”, devido ao fato de os professores da Educagéo Infantil compartilhar
das dificuldades encontradas neste nivel de ensino ao se depararem com criangas com
necessidades educacionais especiais. A professora fez questdo de reforcar o fato de as trocas
de informac0es sobre este assunto acontecerem em cursos de formagdes pagos pelas docentes
e ndo ofertado pela Secretaria de Educacao.

Desta forma, percebe-se que a transversalidade da Educacdo Especial, que deveria
ser garantida em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, esta concentrada, ainda de
forma parcial, no Ensino Fundamental e as demais etapas e modalidades, continua sem contar

com o servico da Educacgéo Especial, essencial neste processo de inclusao.

6.2.4 O Atendimento Educacional Especializado

A garantia do Atendimento Educacional Especializado é a quarta contradi¢cdo na
implantagdo desta politica que “tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (MEC / SEESP 2010). A nomenclatura
“atendimento” por si s6 ja é uma contradigdo, se refletirmos o processo de ensinar e aprender
que tenta superar algumas concepc¢des clinicas na area educacional. De acordo com Oliveira
(2005, p. 184):

a Psicologia e a Medicina, numa perspectiva tradicional, vém se constituindo
historicamente como campos de conhecimento no atendimento clinico, psicol6gico e
pedagégico da Educacdo Especial. Fato que contribui para a constru¢do da
representacdo da diferenca e na realizagdo de préaticas de discriminacdo e exclusao.

Se desejarmos romper com o0 modelo de atendimento estabelecido historicamente no
campo da Educacdo Especial, bem como, com as representacdes que este modelo contribui,
ha que se extinguirem também as nomenclaturas e conceitos que geram e promovem praticas
discriminatorias e excludentes. Assim, esta nomenclatura “atendimento”, representa na
constituicdo desta politica, uma das herancas historicas refletidas neste contexto da incluséo.

Outros fatores como a organizagdo dos atendimentos, se contradizem entre si. Um

exemplo disto reside na forma com que estd estabelecida a lotacdo do professor de
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Atendimento Educacional Especializado, os sistemas estdo lotando um professor para atuar na
Sala de Recurso, com diversas necessidades especificas. Sera que os profissionais que
atendem nas salas de recurso possuem formacéo para atender com qualidade as necessidades
especificas de cada estudante?

Experiéncia desenvolvida junto as escolas publicas permite uma reflexdo sobre esta
questdo. Uma professora da rede publica acostumada a trabalhar com estudantes com
cegueira, desenvolvia um excelente trabalho, demonstrando saberes necessarios para
contribuir de forma satisfatoria com a incluséo desses estudantes. Certo dia, ela foi convocada
para ser professora de apoio de uma crianga com Transtorno Global do Desenvolvimento.
Seus conhecimentos na area da Educacdo Inclusiva e experiéncias na area da Educacdo
Especial, ndo foram suficientes para um bom desempenho profissional. Este estudante
demandava outros saberes completamente diferentes dos saberes apresentados pela
professora. Nao significa que ela ndo fosse capaz de adquirir novos saberes para atender as
novas demandas, no entanto, o processo de inclusdo implica também a inclusdo do professor.
Assim, alguns fatores como: as individualidades, as potencialidades, os saberes, a condi¢do
fisica, entre outros, precisam ser considerados, principalmente nas préaticas especificas. E a

formacao especifica deveria ter sido ofertada para ela.

A complexidade do processo de ensino-aprendizagem estda de modo geral
relacionada & formacg&o precéria dos professores que somente dominam os métodos
passivos. Bem sabemos que estamos longe de uma formacao inicial ideal. Ainda que
com as mudangas tivéssemos uma formagdo mais consistente, os conhecimentos
necessitam ser constantemente atualizados e avaliados quanto & sua pertinéncia em
relacdo as demandas sociais e as possibilidades de todos, do ponto de vista
profissional e pessoal (CAPELLINI & MENDES, 2004, p. 2).

Desta forma, podemos afirmar que enquanto ndo existir um investimento constante e
consistente na formacdo inicial e continuada para a inclusdo escolar, bem como para o
atendimento educacional especializado, havera o comprometimento deste objetivo e,
consequentemente, a sua contradi¢ao na prética.

Segundo Damazio (2007), para atender as pessoas com surdez, haveria a necessidade
de trés tipos de formacao especifica: para o0 Ensino de Libras — Lingua de Sinais Brasileira —,
a necessidade de o profissional instrutor ser, preferencialmente, uma pessoa com surdez; para
o Ensino em Libras, o profissional precisaria ter formac&o inicial de professor e fluéncia em
Libras; e, para o Ensino de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua, o professor
precisaria ser formado em Letras. Isto sem falar nos demais atendimentos, para 0s outros tipos

de necessidades especificas. Para confirmar estes momentos pedag0gicos que a pessoa com
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surdez tem direito, recorremos a Damézio (2007, p. 25, grifo do autor) que apresenta 0s

seguintes momentos pedagogicos:

momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras na escola comum,
em que todos os conhecimentos dos diferentes contetdos curriculares, séo
explicados nessa lingua por um professor, sendo 0 mesmo preferencialmente surdo.
Esse trabalho é realizado todos os dias, e destina-se aos alunos com surdez.
Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Libras na
escola comum, no qual os alunos com surdez terdo aulas de Libras, favorecendo o
conhecimento e a aquisi¢do, principalmente de termos cientificos. Este trabalhado é
realizado pelo professor e/ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de
acordo com o estdgio de desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno se
encontra. O atendimento deve ser planejado a partir do diagndstico do conhecimento
que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais.

Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa, no qual sdo trabalhadas as especificidades dessa lingua para pessoas
com surdez. Este trabalho é realizado todos os dias para os alunos com surdez, a
parte das aulas da turma comum, por uma professora de Lingua Portuguesa,
graduada nesta area, preferencialmente. O atendimento deve ser planejado a partir
do diagndstico do conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua Portuguesa.

Na realidade pesquisada, por exemplo, a professora da SRM disse sobre sua
formacdo: “renho graduacdo em Letras pela UFPA, Curso de AEE pelo MEC, Educacéo
Especial pela FACINTER/UNINTER”. A professora é referéncia no atendimento de Lingua
Portuguesa como Segunda Lingua, com varios anos de atuacdo neste atendimento, mas ainda
ressalta necessidades referentes a formacdo para atuar na Educacdo Especial com estudantes
da EJA: “esta apto a atender o educando. Saber Libras para atender o surdo. Conhecer o
método Braille para atender o aluno cego ou com baixa visdo. Est4 aberto a sempre aprender
técnicas para melhorar o trabalho” (Soriedem — P/SRM).

Outra questdo observada foi a pouca participacdo dos estudantes da EJA nos
atendimentos. Entre os seis 6 (seis) estudantes entrevistados, apenas 1 (um) frequentava o
AEE, ou seja, apenas 16,6 % dos estudantes da EJA frequentam o Atendimento Educacional
Especializado. Ndo ha um trabalho de sensibilizacdo com os estudantes com necessidades
educacionais especiais da EJA, sobre a importancia de frequentar os atendimentos.

Perguntamos aos estudantes: Como acontece seu Atendimento Educacional
Especializado? Tem ajudado na sua escolarizagdo? Como? A estudante Isabel respondeu:
“ndo faco mais AEE. Quando eu fazia ajudava. Tenho que voltar a fazer de novo porque
minha vista estd diminuindo. Mas ajudava muito”. Também disseram que ndo frequentam o
AEE os estudantes Paulo, Pedro e Marta. E a estudante Maria complementa: “com a
professora Soriedem conseguia aprender, era dificil, mas ela ia me explicando e eu
conseguia fazer. Em 2011 e 2012, nao fiz AEE ™.
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Todos os estudantes reconheceram a importancia dos atendimentos para o
desenvolvimento de suas aprendizagens e disseram que quando frequentavam o Atendimento
Educacional Especializado conseguiam aprender, pois “ajudava muito”, contudo, nao
frequentam mais os servicos da Educacdo Especial. Percebe-se que ao ingressarem na

modalidade EJA, a maioria deixa de frequentar os atendimentos. Cabe destacar que:

o Atendimento Educacional Especializado bem como qualquer um dos apoios e
instrumentos que ele compreende, é uma faculdade do aluno ou seus responsaveis.
Sendo assim, ele jamais poderia ser imposto pelo sistema de ensino, ou eleito como
condicdo para aceitacdo da matricula do aluno em estabelecimento comum, sob pena
de acarretar restricdo ou imposi¢do de dificuldade no acesso ao direito a educacéo
(FAVERO; PANTOJA; MANTOAN, 2007, p. 19).

O Atendimento Educacional Especializado ndo é obrigatério para o estudante, no
entanto, o Sistema de Ensino é obrigado a ofertar. Assim, cabe a escola sensibilizar o
estudante sobre a importancia de frequentar os atendimentos e o oferta-los em sua totalidade.
Na escola “Roda de Sisos” € ofertado apenas o AEE de Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua para os estudantes com surdez da EJA. Ainda assim, ndo é frequentado pela maioria e
guem frequenta reconhece sua importancia.

Entre os estudantes entrevistados, a estudante Neta, que frequentava o AEE disse:
“sim ajuda. Eu tenho ajuda no AEE. A professora vai explicando as coisas, por exemplo,
Portugués, por ser dificil, eu vou 14 com a professora. No AEE eu aprendo. Eu vou l&
segunda, terca, quarta e quinta no AEE. E muito bom! Eu gosto bastante. Eu tenho ajuda”.

A politica de Educacdo Especial estabelecida tem sido acompanhada de contradi¢Ges

que variam das determinacgdes as execucles na pratica. Acrescenta Araudjo (2012, p. 26):

nota-se que esses atendimentos ndo estdo sendo viabilizados na totalidade, quando
alguma escola oferta atendimento de contra turno oferta apenas o Atendimento
Educacional Especializado de Lingua Portuguesa. O Atendimento de Libras e em
Libras ndo sdo implementados. A pessoa com surdez que deseja aprender e
aperfeicoar seus conhecimentos na Lingua de Sinais Brasileira precisa buscar por
conta propria.

Assim sendo, a Educacdo Especial ndo esta cumprindo seu papel de complementar o
processo de escolarizacdo dos educandos publico-alvo desta modalidade e quem precisa do
complemento, permanece com prejuizos significativos no processo de escolarizag&o.

Este exemplo foi apenas com os Atendimentos das pessoas com surdez, entretanto, o
fato se repete quando exemplificamos tomando como referéncia outros atendimentos:

estudantes com Deficiéncia Fisica, com Deficiéncia Intelectual ou com Transtorno Global e
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Altas Habilidades. Estes ndo estdo sendo assistidos nem mesmo de forma parcial, pela Rede
Municipal de Ensino.

No entanto, o Artigo 4° do Decreto n° 7.611/11, diz que: “o0 Poder publico estimulara
0 acesso ao atendimento educacional especializado de forma complementar ou suplementar ao
ensino regular, assegurando a dupla matricula nos termos do Art. 9° — A do Decreto no 6.253,
de 13 de novembro de 2007”. Neste Decreto, o atendimento educacional especializado possui

como objetivos:

I — prover condicfes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das a¢des da Educacgéo Especial no ensino regular;

I11 — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e,

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

A escola pesquisada € referencia na Educacdo Especial e ndo oferta todos os
atendimentos necessarios para 0s estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Os
Atendimentos, que aconteciam parcialmente, sdo voltados para os estudantes com surdez e
com cegueira. Dai a necessidade de abordar a quinta contradicdo, Continuidade da

escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino.

6.2.5 A continuidade da escolarizagéo

Com as praticas estabelecidas na maioria das escolas brasileiras com as avaliacdes
gue vem sendo realizadas, pesquisas evidenciam que apenas um ndmero reduzido de pessoas
com necessidades educacionais especiais conseguem acessar o nivel superior. Segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE*! —, existem no Brasil 25, 6 milhdes
de pessoas com deficiéncia. Em 2008 haviam sido matriculados 11.412 nas Universidades e
Faculdades de todo o pais, ou seja, 0,2 % apenas de pessoas com necessidades educacionais
especiais acessam 0 ensino superior.

Na realidade pesquisada, os apoios vdo diminuindo conforme se avanca as etapas da
Educagéo Bésica e Niveis de Ensino, afunilando-se cada vez mais, até a extin¢do total dos
apoios ao acesso e sucesso no Nivel Superior. Os estudantes que conseguem vencer o Ensino

Fundamental tem se deparado com desafios ainda maiores.

! Dados disponiveis em: <www.estaddo.com.br>. Acesso em: 28 dez. 2012.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
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Conforme pesquisa realizada por Aradjo (2012) no Ensino Médio, constatou-se que
0s estudantes com surdez ndo sdo apoiados em suas necessidades especificas. Os mesmos
relataram, entre outras formas de exclusdo, a falta do profissional intérprete, falta de
conhecimento dos professores sobre as necessidades das pessoas surdas, etc.. Apos colher dos
estudantes com surdez varios depoimento como: ‘“muito dificil! N&o tem Intérprete, o
professor despreza, fala, fala e eu ndo entendo. Pedi a Diretora Intérprete. S6 ouvinte

entende o que o professor fala, surdo ndo entende nada . Aradjo (2012, p. 30) destacou:

a forma como vem se concretizando o processo de escolariza¢do das pessoas com
surdez, ndo deve ser chamada de inclusdo ou mesmo ser chamado de processo de
ensino e aprendizagem, porque para a pessoa surda ndo estd havendo ensino e/ou
aprendizagem, se o estudante ndo entende nada. O que ha de fato é uma farsa que
algumas pessoas chamam de inclusao.

Algumas professoras que conhecem esta realidade disseram:

pelo que eu ougo a dificuldade que os alunos tém quando entram no ensino medio, a
questdo das disciplinas serem mais pesadas e 14 nem tem os recursos. No estado
ainda, ndo tem as intérpretes. Entdo para eles fica bem mais dificil. Vejo eles
sempre saiam de 14 e passavam aqui, porque aqui tem apoio. Se ndo tem incentivo,
como € que eles vdo pra la s6 pra sentar? V&o entender o que? Nao tem estimulo
(Lia—P/SC).

A professora Bia — SC deu continuidade afirmando que “ndo esta sendo de jeito
nenhum. Eu tenho alunos que sairam daqui da escola, do Fundamental e foram para o
Ensino Médio na escola ‘P’ e também em outras escolas e eles ndo tém esse atendimento.
Tem alunos que falam que eles estdo jogados”. Complementa a professora lany — SC:
“precisa-se estar muito atento, pois 0 que vemos hoje nos deixa tristes pela falta do
profissional intérprete auxiliando”. A professora Ada — SC disse: “garantido esta, s6 ndo
estd com qualidade. Ainda ndo tem Intérprete para acompanha-los no Ensino Médio e
Superior”.

As falam das professoras confirmam o descaso dos Sistemas de Ensino no processo
de continuacdo da escolarizacdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais. A
professora Lia — SC chama atenc¢do para 0 descaso com 0s estudantes com surdez que vem
acontecendo nas escolas do Ensino Médio, de responsabilidade da Rede Estadual. Aos
estudantes com surdez matriculados neste nivel de ensino é reservado apenas o direito de
entrar na escola e sentar. Complementando Bia — P/SC e lany — P/SC que os estudantes estdo

“jogados” a propria sorte, fato que “nos deixa tristes”.
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Desta forma, consideramos que estd determinado, contudo, a garantia depende do
esforgo individual, coletivo e comprometimento do Poder publico com a interiorizacdo desta
politica. Cabe destacar que os estudantes com surdez, juntamente com a associacdo que 0S
representa na cidade, o Centro de Apoio e Promocao de Acessibilidade e Inclusdo Social —
CAPAIS —, ja recorreram junto a Secretaria Estadual de Educacdo e denunciaram o descaso
com os estudantes com necessidades educacionais especiais das escolas estaduais, para o
Ministério Publico. No entanto, até 0 momento, mais precisamente 0 ano de 2013, nenhuma
providéncia foi tomada no sentido de resolver o problema.

No Nivel Superior, tomamos como exemplo a Universidade Federal do Para e a
Universidade do Estado do Pard, ambas, Campus de Altamira. Segundo relato de uma pessoa
com surdez, ela ja tentou ingressar varias vezes nas referidas universidades e ndo conseguiu
em funcdo da falta de apoio na hora da prova. Relatou Dias, estudante surdo: “como? Nao
tem como entrar na UEPA e UFPA. N&o tem intérprete para interpretar a prova. Colocam
pessoas que ndo sabem Libras, ndo tem fluéncia. Ndo entende o surdo. Muito dificil”.
Segundo o professor Ney — SC este objetivo ainda ndo foi alcancado: “eu trabalho também
no nivel superior e ainda ndo vi nenhum aluno DA em nenhum curso. Os niveis que eles tém
maior acesso sdo o Fundamental e Médio. O superior eles ficam parados. Eles ndo tém esse
acesso a essa gratuidade desse ensino”’.

Conversas com pessoas cegas que conseguiram acessar a Universidade Federal do
Pard, Campus de Altamira, demonstraram que 0 acesso nao esta garantido, nem o sucesso, em
funcdo da falta de apoio e falta dos Ndcleos de Acessibilidade nos Campi do Interior. Relatam
ainda que além da falta de apoio, se deparam com problemas relacionados as atitudes de
alguns professores que ainda nao conseguiram conquistar a “arte da empatia”, ou seja, a
capacidade de se colocar no lugar da outra pessoa. Assim, evidenciam algumas fragilidades e
reproducdo da exclusdo que chegam até o Ensino Superior, nivel responsavel por formar
profissionais para atuarem na Educacao Baésica.

Por isso, faz-se necessario destacar a sexta contradicdo evidenciada na politica de
Educacéo Especial na perspectiva inclusiva em Altamira, a que consideramos uma das mais
complexas, a formacao de professores para o Atendimento Educacional Especializado e

demais profissionais da educagéo.
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6.2.6 Formacgao para o Atendimento Educacional Especializado

Tomando como base as reflexdes anteriores sobre as formacgbes especificas
necessarias para atender as especificidades do publico-alvo da Educacdo Especial, temos a
convicgao de que enquanto os direcionamentos da lotagéo de professores estiverem apontando
para a lotacdo de apenas um professor nas Salas de Recursos, esta politica terd muitos
percalgcos a percorrer, principalmente nos interiores, onde 0 acesso a essas formacdes séo

incipientes.

A Formagdo Continuada é necessaria em qualquer area de atuagdo. Frente ao novo
paradigma da inclusdo, percebemos que ha muitos desafios a serem vencidos e
conhecimento a ser produzido, para que a conquista de uma Educacdo Inclusiva seja
alcancada. Um desses desafios, sem ddvida nenhuma, se relaciona ao fato de que
muitos professores ndo estdo preparados para lidar com a diversidade,
especificamente aquela decorrente de necessidades educacionais especiais
(CAPELLINI & MENDES, 2004, p. 2).

Por mais que o professor busque varias formacdes especificas, dificilmente
encontrara no sistema, algum profissional com todas as formac@es e habilidades para ofertar o
atendimento especifico para todos e cada um dos estudantes na Educacdo Especial. Quando
um professor é da area de Letras, Especialista em Educacdo Especial, as vezes, ndo domina
Libras ou Braille. Quando é pedagogo, Especialista em Educacdo Especial, mesmo que este
tenha dominio de Libras ou Braille, de acordo com a politica educacional brasileira, quem
oferta Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental deve ser habilitado em
Letras. Assim, para o0 AEE de Lingua Portuguesa, como Segunda Lingua, principalmente
destinados aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, o professor
precisaria ser habilitado em Letras ou Letras/Libras.

A formacdo de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado que
tem sido ofertada trata apenas de fundamentos basicos e ndo tem sido suficiente para
possibilitar conhecimentos basicos para desenvolver na pratica nenhum dos atendimentos. Um
ou outro professor que consegue formacOes para atuar com as diversas especificidades da
Educacdo Especial, tem passado por esforco individual para acessar nos grandes centros
urbanos um ou outro curso especifico.

H& que considerar ainda outras questfes na politica de formagdo em Altamira. O
Ministério da Educacdo destina os recursos para a formagdo na Educacdo Especial para os
municipios polos e estes devem promover as formacOes para a educacdo basica do seu

municipio e dos municipios que pertencem ao polo, ou seja, pelo menos uma formacéo por
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ano, para aproximadamente 40 professores. Isto, reproduzindo uma expressao popular que
diz, é “uma gota d’agua no oceano”.

Ainda existem, nesse contexto, as dificuldades referentes ao uso desse recurso e a
ineficiéncia na gestdo, que contribuem para que a SEMED ndo consiga promover as
formagdes na perspectiva do sistema articulado de educagéo. Os recursos sao para a Educagéo
Bésica, no entanto, as formagdes s6 contemplam alguns professores do Ensino Fundamental.
Alguns acessam varias vezes 0 mesmo curso, enquanto outros nao acessam nenhum. Relata
Soriedem — P/SRM: “atualmente participo de outro AEE. E o terceiro que faco”.

Assim, os professores que poderiam contribuir como multiplicadores participam
varias vezes da mesma formacdo. Desabafam a professora Bia — SC e o professor Ney — SC:

esse ai ndo existe. SO existe no papel. A escola que é o foco da Educacdo Especial
aqui em Altamira que é “Roda de Sisos” e eu trabalho aqui desde o ano passado e
eu nunca fui convidada para participar (Bia — P/SC).

esse objetivo ainda ndo foi contemplado para todos os professores. Ficou s restrito
na parte do proprio AEE, deles mesmos la e da coordenacdo da escola. S6 isso, as
intérpretes tem curso de formagdo continuada? Os coordenadores tem curso de
formacdo continuada? Tem. Sé que os professores mesmos ndo tém curso de
formacao continuada (Ney — P/SC).

A professora Bia — SC afirma que o objetivo de formar profissionais da educagéo
para o Atendimento Educacional Especializado existe apenas no papel, exemplificando que a
mesma trabalha na escola “Roda de Sisos”, considerada como referéncia na Educacéo
Especial, e ainda ndo teve a oportunidade de participar de formacdo. O professor Ney — SC
diz que esse objetivo ndo foi contemplado para todos os professores porque 0s que atuam nas
classes comuns ndo acessam a formacdo continuada. As formagdes sé atendem aos
professores da Educacdo Especial, Coordenacdo da escola e Intérpretes.

No entanto, durante as observagdes desenvolvidas nesta pesquisa, foi possivel
constatar que as formac6es ndo conseguem atender necessidades basicas dos professores para
desenvolverem suas praticas nos atendimentos. Como exemplo, habilidades para manusear 0s
recursos de Tecnologia Assistiva disponiveis na Sala de Recurso Multifuncional. Existem
alguns recursos que permanecem intocaveis, ainda nas caixas, pelo fato dos professores nédo
saberem utilizar. Como exemplo, as pranchas de comunicacdo alternativa, softwares
Boardmaker, disponibilizados pelo Ministério da Educacdo. Este fato nos leva a questionar:
como vem sendo desenvolvida e o que estd sendo priorizado nas formacbes para o
Atendimento Educacional Especializado? Por que os professores que passaram por varias

formagdes ainda ndo conseguem utilizar 0s recursos que existem para favorecer a
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aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais especiais? Estes e outros

entraves vém tecendo as contradi¢des na implantagdo da politica de inclusdo na regido.

6.2.7 A participacdo da familia e da comunidade

A sétima contradicdo € a participacdo da familia e da comunidade. Embora esteja
estabelecido nos objetivos da referida politica, garantir a participacdo da familia, percebemos
gue ha sim a tentativa de aproximacdo com as familias, por meio da distribuicdo de cartilhas
por parte do Ministério da Educacgdo, entre estas, uma com a tematica “A hora e a vez da
familia em uma sociedade inclusiva”, entretanto, ndo identificamos acBes consistentes que
promovam o empoderamento das familias para participarem deste processo.

A participacdo da familia na escola tem se resumido a frequéncia em alguns eventos
e visitas esporadicas, para resolver algum problema relacionado a vida escolar de seus filhos.
A professora Ada diz que a participacéo da familia “precisa melhorar. Foi promovido o Dia
Nacional do Surdo, as programacfes da escola que a familia estd presente. A comunidade
quando é chamada, sempre participa. Mas este ano so teve esta programagdo’’. Acrescentou

professora Bia — SC:

a familia est4 sempre aqui. Quando o carro néo vai buscar, eles sempre estio aqui.
O governo ndo faz nada para trazer as familias. As familias vém por conta propria,
necessidade propria. As familias que tém filhos com Necessidades Especiais tem
aquela preocupagdo de estarem acompanhando, tanto que os alunos com
Necessidades Especiais dificilmente eles faltam a escola. S&o bastante assiduos.

A “Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, transformada, no

Brasil, no Decreto n° 186/2008, determina em seu Artigo 8° o seguinte:

os Estados-Partes se comprometem a adotar medidas imediatas, efetivas e
apropriadas para:

a) conscientizar toda a sociedade, inclusive as familias, sobre as condi¢Bes das
pessoas com deficiéncia e fomentar o respeito pelos direitos e pela dignidade das
pessoas com deficiéncia;

b) combater esteredtipos, preconceitos e praticas nocivas em relacdo a pessoas com
deficiéncia, inclusive aqueles relacionados a sexo e idade, em todas as areas da vida;
C) promover a conscientizagao sobre as capacidades e contribui¢fes das pessoas com
deficiéncia.

Para o professor Ney — SC esta participacdo se resume da seguinte forma: “fica em
nivel da escola, fica mesmo professor/aluno, aluno/professor/ familia”. E a professora Jane —

SC destacou: “a escola para funcionar bem precisa ter a intervengdo da familia e da



ARAUJO, Monica Dias de. Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de
ATLAMITA — PAF&. ... ettt bbb b b £t £ bbb £ £ b bbbt e e b bbbt b bbb e bt bbbt 171

comunidade, pois precisam andar juntas”. A Professora Jane — SC reconhece a importancia
do trabalho coletivo que envolve a escola, a familia e a comunidade, todavia, essa
participacdo € restrita, estd limitada as acdes escolares desenvolvidas pelos professores,
estudantes e familia. Portanto, ndo ha o comprometimento politico do estado incentivando a
concretizacao deste objetivo, visando fortalecer a participacdo da familia e da comunidade na
escola.

6.2.8 Acessibilidade

A Acessibilidade é a oitava contradicdo. Historicamente percebe-se que a
acessibilidade ndo vem sendo prioridade nas escolas e ou na sociedade. A acessibilidade
arquiteténica, urbanistica, de comunicagdo e também de informacdo, ndo é considerada em
sua totalidade para o desenvolvimento de forma autbnoma das pessoas que possuem alguma
deficiéncia ou mobilidade reduzida. O Artigo 8° do Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de

2004, refere-se a acessibilidade como:

condicdo para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida, dos
espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagBes, dos servigos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e informacéo, por
pessoa [...] com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Ha a ineficiéncia desta acdo na politica educacional e nas escolas. Pesquisa realizada
por Araujo (2012) constatou, entre outros acontecimentos, a falta de demarcacdo no piso da
escola para alunos cegos e a falta de intérpretes para surdos.

A pessoa que tem surdez na escola sai da sala de aula no momento do intervalo e
outros momentos porque V& os colegas saindo e ndo porque teve acesso a
informagcdo que estava na hora da saida. Ndo existem sinais luminosos que
determina os diversos momentos que se organiza o tempo na escola (ARAUJO,
2012, p. 24).

Enquanto os ouvintes ouvem as sirenes, os surdos “vao com 0s outros” num processo
de coisificacdo do sujeito que ndo houve e ndo tem direito de ser sendo diferente, embora
tenham contado com o apoio da intérprete na escola pesquisada, 0 numero desses
profissionais ndo tem sido suficiente para suprir a demanda da escola. Assim sendo,
considerou a estudante Maria que as “intérpretes sdo boas. Mas tem mais surdos na escola ai
fica dificil. Precisa mais intérprete. Onde tem surdo precisa ter intérprete. S6 duas néo esta
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bom”. Todos o0s estudantes disseram que o numero de intérpretes ndo é suficiente para atender
a demanda e possibilitar a acessibilidade na comunicagao e informacao.

A professora Lia — SC informou que: “o MEC esta cobrando das escolas que ndo
ha. Hoje mesmo fui com a Diretora da escola particular para comprar as portas largas”. A
professora Bia — SC disse: “ainda ndo acontece totalmente”. A professora lany — SC
considera acessibilidade: “um direito do especial e uma obriga¢do dos governantes”. NO

entanto, completou o professor Ney — SC:

acessibilidade para esses alunos depende também da deficiéncia deles. Por
exemplo, alunos que sdo cegos, eles ndo tem acessibilidade. Falta rampa também
aqui na escola. Falta muita coisa mesmo para acontecer para dizer assim: o
processo de inclusdo esta realmente no seu ponto final.

Os estudantes também comentaram sobre este objetivo. Alguns consideraram que a
acessibilidade na escola estd “mais ou menos” (Marta — E); outros reconhecem que vem
melhorando, “aqui temos muito pouco de acessibilidade, mas vai melhorando a cada ano”

(Jodo — E); e, outros disseram que ndo ha acessibilidade na escola:

aqui nés ndo temos acessibilidade nada. Nossos governantes, dificil! Os banheiros
so ficam trancados. A noite tem um aluno que usa cadeira de rodas e o banheiro
fica trancado. Ai o usudrio de cadeira de rodas vai tomar agua, é preciso alguém da
agua pra ele porque o bebedouro néo tem altura correta (Maria — E).

Os proprios estudantes percebem a falta de acessibilidade nas principais
dependéncias da escola quando observam que os banheiros ficam trancados e que o
bebedouro esta inadequado para estudante usuario de cadeira de rodas. Vale lembrar que o
estudante com deficiéncia fisica foi um entre os que abandonaram a escola. Assim sendo,
constatamos que as poucas adaptacdes que foram feitas nos espagos ndo estdo sendo

viabilizadas para quem precisa, como mostramos na caracterizacdo da escola.

6.2.9 Articulacdo intersetorial

A articulacdo intersetorial é a nona contradicdo manifestada entre o que determina
a politica e sua concretizacdo. Sabemos da necessidade de contar com redes de apoio de
diversos setores da sociedade neste processo, no entanto, os demais setores apresentam
ineficiéncia na implantagdo de politicas pablicas. Quando perguntamos se a escola e a

Educacdo Especial contam com apoio ou promove a articulacdo entre outras areas como
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Saude Assisténcia Social, entre outras, a professora Soriedem — SRM respondeu: “ndo. A
escola ainda € um espaco que ndo agrega outros valores e recursos aos educandos. N&o
constam parcerias que possam fazer as articulacbes salutares e insercdo social do
educando”. E outra forma de excluséo veio a tona na fala de outro professor. O fato ndo é um
caso isolado dessa escola e sim uma realidade do interior da Amazonia. O professor Ney-SC

afirma que:

ndo. Inclusive teve uma mae que veio aqui na escola que a filha dela era
paraplégica ela ndo tinha uma cadeira de rodas e precisava estudar. Ela néo
conseguiu estudar porque ela ndo tinha uma cadeira de roda e ela ndo tinha
condi¢bes de comprar. Entdo ela ficou fora da sala de aula. Ndo acontece essa
articulacéo.

A area da saude, por exemplo, principalmente nos interiores da Regido Amazénica
ndo ha um comprometimento com o Decreto n° 3.298/1999 que determina entre outras
obrigacOes da saude, em seu Artigo 18, a “assisténcia integral a satide e reabilitacdo” da
pessoa com deficiéncia e a “concessdao de Orteses, proteses, bolsas coletoras e materiais
auxiliares, dado que tais equipamentos complementam o atendimento, aumentando as
possibilidades de independéncia e inclusdo” da pessoa com deficiéncia. Também ndo ha
atendimentos de média e alta complexidade, fundamentais para o apoio ao processo de
inclusdo do educando com Transtorno Global do Desenvolvimento.

Para tentar minimizar os problemas relacionados a area da satde, algumas politicas
estdo sendo redirecionadas por meio de Conferéncias nas trés esferas de governo. Em 2010,
foi realizada a “IV Conferéncia Nacional de Salde Mental Intersetorial”, com o tema “Saude
Mental Direito e Compromisso de Todos: consolidar avangos e enfrentar desafios”. A
conferéncia reafirmou o campo da salde mental como intrinsecamente multidimensional,
interdisciplinar, interprofissional e intersetorial, e como componente fundamental da
integralidade do cuidado social e da saiude em geral. Trata-se de um campo que se insere no
campo da saude e ao mesmo tempo o transcende, com interfaces importantes e necessarias
reciprocamente entre ele e os campos dos direitos humanos, da assisténcia social, da
educacdo, da justica, do trabalho e economia solidaria, da habitacdo, da cultura, do lazer e

esportes, etc. Entre as a¢des determinadas na referida Conferéncia, destacam-se:

de acordo com os principios, diretrizes e normas do Sistema Unico de Salde, da
Politica Nacional de Saude Mental e das Leis Federais n® 10.216/01 e n° 10.708/03,
a IV CNSMI propde implantar, implementar, ampliar, consolidar e fortalecer a rede
de servicos substitutivos em Salde Mental, em todo o pais, com prioridade para as
regides com vazios assistenciais, garantindo acesso, acolhimento e tratamento de
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toda a populagdo, em todos os niveis de assisténcia: equipe de salde mental na
atencdo basica, Centros de Atencdo Psicossocial CAPSI, CAPS II, CAPS IlI,
CAPSad (élcool e drogas) e CAPSi (infantil) ; Centros de convivéncia; Residéncias
Terapéuticas; emergéncias psiquiatricas e leitos para salide mental em Hospitais
Gerais, leitos clinicos para desintoxicacdo em Hospitais Gerais, atendimento mével
de urgéncia e demais servicos substitutivos necessarios aos cuidados continuos em
Saude Mental.

Implantar e implementar servigos de salide mental municipais e/ou regionais, com
atendimento integral da crianga ao idoso, ampliar o nimero de Residéncias
Terapéuticas e as possibilidades de implantacdo de CAPS e assegurar a
obrigatoriedade de leitos psiquiatricos em Hospitais Gerais destinados a criangas,
adolescentes e adultos sdo algumas das medidas necessarias para o efetivo
cumprimento da Lei 10.216/2001, assegurando uma rede comunitaria de servigos em
completa substituicdo & internagdo em hospitais psiquiatricos, como garantia dos
direitos das pessoas com transtorno mental.

Esperamos que politicas determinadas pelas diversas areas possam orquestrar suas
acbes e promover um desenvolvimento social verdadeiramente sustentavel, ou um

“Desenvolvimento Inclusivo™.

6.2.10 A concretizacdo da politica de incluséo

A décima contradicdo esta na concretizacdo da politica de inclusdo. Uma vez
denominada de “Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva”, se faz exclusiva,
na medida em que ndo dialoga com outras areas de conhecimento. Com esta politica
estabelecida, somente acessam o0s saberes da Educacdo Especial, quando acessam, 0s
estudantes publico-alvo desta modalidade e os professores que atuam nos referidos
“atendimentos”. Essas contradigbes nos possibilitam pensar que apesar dos avangos da
politica de Educacdo Especial estabelecida no pais, principalmente em termos de legislacao,
ainda temos muito a fazer para viabilizar de fato, na pratica das escolas, a sua execucao.

As contradi¢cbes apontam ainda para as dificuldades existentes no processo de
inclusdo escolar, que perpassam pelo acesso, participacdo e aprendizagem dos educandos,
transversalidade, organizagdo dos atendimentos, continuidade dos estudos e formacGes de
professores, participacdo da familia e da comunidade, acessibilidade, articulacdo intersetorial.
A estas questdes somam-se a escassez dos Servicos, apoios e recursos que deveriam fazer
parte da escola tanto na classe comum como no Atendimento Educacional Especializado.

A concretizacdo desta politica dependerd do comprometimento do Poder publico, do
sistema de ensino e de todas as pessoas envolvidas neste processo, compreendendo-se como
um movimento historico, ético e politico. As escolas, bem como, os profissionais da

educacdo, precisam demandar todas as necessidades para implantar uma educacdo de
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qualidade para todos os alunos. N&o podemos continuar reproduzindo herancas histéricas que
ferem os direitos humanos, que fragmentam saberes, desarticulam, segregam e excluem.
De acordo com Mantoan (2003, p. 53):

incluir é necessario, primordialmente para melhorar as condi¢cSes da escola, de
modo que nela se possam formar geracdes mais preparadas para viver a vida na sua
plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras. N&o podemos
contemporizar solugBes, mesmo que 0 preco que tenhamos que pagar seja bem alto,
pois nunca sera tao alto quanto o resgate de uma vida escolar marginalizada, uma
evasdo, uma crianca estigmatizada sem motivos.

Quando a Lingua de Sinais brasileira for ofertada para todos e ndo apenas para 0s
surdos, sera rompida a barreira na comunicacdo. Quando o Braille deixar de ser um sistema
exclusivo para 0 cego, as pessoas cegas ampliardo as suas possibilidades de participacdo na
vida social. Quando a Tecnologia Assistiva assistir de fato a todos que precisam dela e
guando todos nds compartilharmos o sabor de saber conviver com as diferencas,

conquistaremos a politica que desejamos.
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“Ao denunciar o abismo existente entre o velho e 0 novo na
instituicdo escolar brasileira, a incluséo é reveladora dos
males que o conservadorismo escolar tem espalhado pela

nossa infancia e juventude estudantil.”
(MANTOAN, 2003, p. 92)

CONSIDERACOES FINAIS: NOSSAS REPRESENTACOES ACERCA DA
REALIDADE PESQUISADA

O tempo passou, a hora de concluir chegou. Encerrar esta tessitura ndo significa
estabelecer verdades absolutas e encerrar as discussdes e questionamentos em torno da
teméatica. Este momento remete as nossas representacdes sobre o que identificamos,
verificamos e analisamos durante o tempo que destinamos a esta pesquisa.

No primeiro momento de desenvolvimento desta tessitura, introduzimos a reflexdo
compartilhando algumas vivéncias no ambito pessoal, social e profissional que deram origem
a temética em questdo, como exemplos, a convivéncia com meu irmdo com surdez; a criacdo
do Centro de Apoio e Promogéo de Acessibilidade e Inclusdo Social — CAPAIS —, associagédo
ndo governamental; e, a participacdo no “Grupo de Pesquisa em Educacdo Inclusiva”, no
municipio de Altamira, vinculado a “Rede de Pesquisa em Educacdo Inclusiva”, coordenado
pelo Nucleo de Educacédo Popular de Paulo Freire — NEP/UEPA —, entre outros.

Para desenvolvé-la, optamos pela pesquisa de campo, pelo Estudo de Caso, adotamos
a abordagem Critico-Dialética e a anéalise qualitativa. Assim, objetivamos analisar como a
escola de ensino fundamental “Roda de Sisos”, da cidade de Altamira, no Estado do Para,
considerada referéncia na Educacdo Inclusiva, vem incluindo estudantes com necessidades
educacionais especiais na Educagdo de Jovens e Adultos. Atentando para este objetivo,
dedicamos a realizacdo de estudos tedricos sobre a temética, fundamentados por Ferreira
(2009), Freire (2001; 2004; 2011), Ireland (2010), Duk (2006), Ferreira (2007), Mantoan
(2003; 2006), Mantoan e Prieto (2006), Oliveira (2004, 2011), entre outros. O estudo
prosseguiu com as observacdes em sala de aula, realizagdo e transcricdo das entrevistas,
durante o segundo semestre de 2012 e primeiro semestre de 2013. Participaram das
entrevistas, estudantes com necessidades educacionais especiais e professores da EJA,
professora da Sala de Recurso Multifuncional, intérpretes, coordenadora da Educacédo
Especial e coordenadora da EJA da escola pesquisada.

As reflexbes sobre a Inclusdo Escolar perpassaram pelo movimento de Educacéo
Inclusiva como nova possibilidade de desenvolver, por meio da institucionalizagcdo das

politicas publicas que se pautam concretamente neste paradigma. Assim, consideramos nesta
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tessitura, a importancia das leis como instrumentos de determinacdo aliadas as préticas, as
culturas, as politicas e ao comprometimento das pessoas para garantir a transformacéo.

Neste sentido, a politica da Educacdo de Jovens e Adultos foi discutida na
perspectiva inclusiva pelo fato de considerar esta necessidade em funcdo da exclusdo
existente no interior das escolas e também no contexto exterior a elas. Assim, compreendemos
a educacdo de forma “ético-critica” e como “necessidade politica e historica”. Desta forma,
destacamos momentos significativos no ambito das construgdes histéricas das politicas como
a “VI CONFINTEA”, realizada na cidade de Belém — PA, no ano de 2009, entre outras.
Assim, consideramos a relevancia das “marchas” historicas que se concretizam com o
compromisso ético de incluir as pessoas com e sem necessidades educacionais especiais que
ainda nao tém o direito de ser e pertencer, no contexto social e educacional.

Aproximando o debate da realidade pesquisada, projetamos alguns olhares sobre o
municipio de Altamira — PA. Este debate demarcou forgas antagdnicas que concebem a
politica de desenvolvimento de forma diferente. Neste cendrio, encontra-se a educagdo
municipal, com sua histéria permeada de realidades e desafios no &mbito das politicas e das
praticas. A escola “Roda de Sisos”, ponto estratégico da tessitura, reflete as tentativas de
implantacdo da politica inclusiva em meio as contradicfes que compdem o sistema
educacional.

Para facilitar didaticamente nossa reflexdo no desenvolvimento desta tessitura,
retomamos nossos questionamentos iniciais que remetem também aos nossos objetivos
especificos. Assim, nossa busca se pautou pelos seguintes questionamentos:

e Quais sdo as condicdes de Acessibilidade da escola, e como ela se prepara para receber
0s estudantes com necessidades educacionais especiais?

e Como se da o envolvimento da gestdo escolar, equipe técnica, administrativos e
demais servidores, no processo de incluséo escolar?

e Como se processa a inclusdo escolar e o atendimento educacional especializado com
jovens e adultos na escola?

e Quais sdo as necessidades educacionais pedagogicas e de formagdo dos professores
que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos e na Sala de Recurso Multifuncional?

e Quais sdo as principais experiéncias vivenciadas pela escola, com énfase nas praticas

educativas, Projeto Politico Pedagogico e relacao escola-familia e comunidade?
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e Que reflexdes podem ser realizadas sobre a Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, no municipio de Altamira, a partir das realidades e
dos desafios evidenciados pela Educagéo de Jovens e Adultos na escola pesquisada?

Apos verificar, identificar, analisar e refletir sobre os questionamentos que nortearam
nossa pesquisa, seguem os resultados que se materializam por meio de nossas representacoes,
considerando, resumidamente, o que foi objetivado nesta pesquisa.

As condicgdes de acessibilidade da escola. Embora ja apresente melhorias em sua
estrutura fisica, bem como, na comunicagéo e informacdo, com a presenca de intérpretes nas
salas comuns da EJA, este processo ndo estd consolidado, uma vez que as adaptacbes nos
espac¢os nado sdo suficientes para atender de forma satisfatdria todas as pessoas que dependem
de ambientes acessiveis em todas as dimensGes contempladas neste conceito. Os poucos
espacos adaptados ndo sdo viabilizados para que sejam usados pelos estudantes, como 0s
banheiros, que permanecem fechados. A falta de sinalizacdo luminosa para as pessoas com
surdez e o numero de intérpretes insuficiente, soma-se a falta de sinaliza¢éo para pessoas com
cegueira e outras. A falta de comunicacdo entre professores e demais profissionais da escola
com estudantes com surdez também faz parte desta realidade, limitando-os a uma
comunicacdo e informacao restrita no ambiente escolar.

A preparacdo da escola para receber os estudantes com necessidades
educacionais especiais. Os relatos evidenciaram que esta preparacdo ainda ndo estd
priorizada entre as acdes desenvolvidas pela escola, contribuindo com atitudes de preconceito
que se manifestam entre os estudantes e professores.

O envolvimento da gestdo escolar, equipe técnica, administrativos e demais
servidores, no processo de inclusdo escolar, manifestou-se em meio as contradi¢bes das
falas de quem consegue perceber diferentes formas de envolvimento e outras que apontaram
negligéncias pelo ndo envolvimento, comprometendo o processo de mudanca.

A inclusdo escolar e o Atendimento Educacional Especializado vém se
processando de forma lenta entre os jovens e adultos da escola, devido a diversos fatores
como: as préaticas adotadas pelos professores; atitudes de preconceito e discriminacdo sofridas
pelos estudantes; falta de sensibilidade de alguns professores; dificuldade em contextualizar
as aulas, entre outros. O Atendimento Educacional Especializado ndo esta priorizado entre 0s
apoios importantes para o processo de inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais
especiais da EJA, uma vez que a escola é referéncia no municipio e, ainda assim, 0s

atendimentos ndo sdo ofertados em sua totalidade e os que sdo ofertados, sdo frequentados por
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apenas 16% dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial matriculados na Educacédo de
Jovens e Adultos.

As necessidades educacionais pedagogicas e de formacdo dos professores que
atuam na Educacao de Jovens e Adultos e na Sala de Recurso Multifuncional, constituem
esta tessitura como fatores que interferem na realizacdo das préaticas inclusivas e tém
dificultado o processo de inclusdo. A maioria dos professores ainda possui necessidade de
formacgdo e de conhecimento sobre tecnologia e como lidar com ela, bem como, apoio e
materiais didaticos. Um namero significativo de professores nunca recebeu formacao
especifica para atuar na EJA no contexto da Educacdo Inclusiva. Na Sala de Recurso
Multifuncional, falta conhecimentos e habilidades especificas para trabalhar com os recursos
existentes. Assim, a formacdo para a inclusdo ainda nao constitui uma politica prioritaria da
escola e do sistema educacional municipal.

As principais experiéncias vivenciadas pela escola com énfase nas préticas
educativas, Projeto Politico Pedagdgico e relacdo escola-familia e comunidade, variam
entre as pessoas que consideraram o trabalho arduo e que exige mais empenho e olhar amplo,
e, as que consideram as experiéncias positivas, gratificantes, desafiadoras e foram tocadas de
forma amorosa com a convivéncia com as diferencas. Contudo, devido aos diversos fatores
que interferem no processo, as praticas educativas, em sua maioria, ainda ndo convergem para
o0s principios norteadores da prética inclusiva, apresentando contradi¢es entre o planejamento
das aulas, o curriculo, as metodologias e a avaliacdo. Desta forma, as préaticas desenvolvidas
na EJA na escola “Roda de Sisos” ainda ndo promovem a inclusdo, contribuindo com 0
elevado indice de abandono, de 52,3 %, entre os estudantes da EJA com e sem necessidades
educacionais especiais.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola, instrumento de planejamento fundamental,
ndo foi possivel comprovar sua existéncia, contrapondo as determinacdes legais existentes
que dispdem sobre a necessidade de acdes norteadas por este instrumento, bem como, 0s
beneficios e possibilidades que podem ser projetadas para melhorar a qualidade do ensino na
escola. A relagdo escola-familia e comunidade se resumem na frequéncia a alguns eventos da
escola quando sdo convidados. Ndo existe o comprometimento politico da escola e/ou do
poder publico para fortalecer a participacéo e a relacdo escola/familia/comunidade.

Sobre a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva,
por meio de nossas reflexdes sobre o processo de inclusdo na Educacéo de Jovens e Adultos
da escola “Roda de Sisos”, apresentamos os conflitos nos sistemas de ensino no processo de

implantacdo da politica inclusiva e as contradi¢Bes evidenciadas no contexto educacional de
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Altamira. Novamente recorremos a linha “abissal” que distancia o que esta estabelecido como
objetivo da politica nacional e que se concretiza na pratica. De um lado da linha, encontram-
se, teoricamente, as politicas e o direito; e, do outro lado, os que continuam com seus direitos
negados, sem acessar as politicas publicas. S&o pessoas com idades diversificadas,
principalmente, jovens e adultos, com e sem necessidades educacionais especiais que ainda
ndo conseguem acessar a escola pelo desconhecimento de seus direitos e por falta de uma
politica comprometida com todas as dimens@es da inclusdo. Quando conseguem acessar a
escola, as praticas pedagdgicas desenvolvidas ainda ndo sdo capazes de garantir o direito a
participacdo e a aprendizagem.

A concretizacdo dos objetivos da politica inclusiva ainda demanda comprometimento
do poder publico e das pessoas, no sentido de fazer realizar na pratica, acdes que garantam o
qgue determina a politica no ambito do acesso; da participacdo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades/ superdotacéo; da
transversalidade da Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a superior; do
Atendimento Educacional Especializado; da continuidade da escolarizacdo nos niveis
mais elevados de ensino; da formacéo para o Atendimento Educacional Especializado; da
participacdo da familia e da comunidade; da acessibilidade e da articulacdo intersetorial.
Desta forma, as contradicdes evidenciadas na concretizacdo da politica de inclusdo
demonstram a necessidade de comprometimento ético e politico no sentido de superar praticas
excludentes herdadas de determinadas épocas historicas e reproduzidas na escola, bem como,

da superacdo do caréater exclusivo da Educacdo Especial em tempos de Inclusao.
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APENDICES
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APENDICE A — Declaraco de Aceite para a realizacdo da pesquisa.

Universidade do Estado do Para -
Centro de Ciéncias Sociais e Educagdo EPA
Programa de Pds- Graduacéo em Educacdo — Mestrado

Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia

Titulo da Pesquisa: “Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Para”.

Eu, Monica Dias de Araugjo, regularmente matriculada no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo — Mestrado, do Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo (CCSE), da
Universidade do Estado do Pard (UEPA), venho por meio deste  SOLICITAR
AUTORIZACAO DA GESTAO DESTA ESCOLA para realizar a pesquisa desenvolvida por
mim, sob a orientagdo da Profé. Dr2. lvanilde Apoluceno de Oliveira. Este estudo tem como
objetivo analisar como a escola vem incluindo alunos com necessidades educativas especiais
na Educacdo de Jovens e Adultos? Constitui-se em uma pesquisa de campo que emprega
como procedimentos metodoldgicos a entrevista semiestruturada e a observacdo participante
in loco. Nesta escola, pretendo entrevistar docentes que possuem em suas turmas alunos com
Necessidades Educativas Especiais, docentes que atuam na Sala de Recursos Multifuncionais,
Coordenacdo Pedagogica, Direcédo e alguns alunos. Informo que para registrar as falas durante
as entrevistadas com os docentes utilizarei um gravador, bem como, uma Matriz de
Observacdo, na qual registrarei os dados coletados mediante a observagdo in loco. Apés o
levantamento dos dados, os mesmos serdo sistematizados e analisados. Asseguro que a
identificacdo da escola serd resguardada, pois utilizarei um nome ficticio para designa-la.
Vale pontuar que a finalidade desta pesquisa é contribuir para o &mbito dos estudos sobre a
inclusdo escolar na Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Altamira — Para, ndo
implicando compensac@es pessoais ou financeiras atreladas a autorizacdo. Sua colaboracao no
consentimento para a realizagdo desta pesquisa é relevante por possibilitar a produgédo de
dados na modalidade da Educacdo de Jovens Adultos e no desenvolvimento de sistemas
educacionais inclusivos.

Monica Dias de Araujo
Pesquisadora
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BU, oo , declaro que compreendi as
informac0es lidas e explicadas sobre a pesquisa “Inclusdo Escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos no Municipio de Altamira — Para” e me sinto perfeitamente esclarecido(a) sobre o
conteddo da mesma. Declaro ainda que, por minha livre vontade, autorizo a realizacdo dessa
pesquisa a fim de possibilitar a construcdo de dados para analises posteriores.

Altamira, ............. (o[ de 2012.

Gestor(a)
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Universidade do Estado do Para -
Centro de Ciéncias Sociais e Educagdo EPA
Programa de Pds- Graduacéo em Educacdo — Mestrado

Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia

Titulo da Pesquisa: “Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Para”.

Eu, Monica Dias de Araugjo, regularmente matriculada no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo — Mestrado, do Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo (CCSE), da
Universidade do Estado do Para (UEPA), venho por meio deste, convida-lo(a) a participar da
pesquisa desenvolvida por mim, sob a orientacdo da Profd. Dr2 Ivanilde Apoluceno de
Oliveira. Este estudo tem como objetivo analisar como a escola vem incluindo alunos com
necessidades educativas especiais na Educacdo de Jovens e Adultos? Constitui-se em uma
pesquisa de campo que emprega como procedimentos metodoldgicos a entrevista
semiestruturada e a observacdo participante in loco. Informo que para registrar as falas
durante as entrevistadas utilizarei um gravador, bem como, uma Matriz de Observacdo, na
qual registrarei os dados coletados mediante a observacdo in loco. Apds o levantamento dos
dados, os mesmos serdo sistematizados e analisados. Asseguro que a sua identificacdo sera
resguardada, pois utilizarei um nome ficticio e sua participacdo é livre e dependendo de sua
vontade poderé ser interrompida a qualquer momento com a garantia da devolucdo de suas
informacdes. Vale pontuar que a finalidade desta pesquisa é contribuir para o ambito dos
estudos sobre a inclusdo escolar na Educacao de Jovens e Adultos no Municipio de Altamira —
Pard, ndo implicando compensagdes pessoais ou financeiras atreladas a autorizacdo. Sua
colaboragdo com esta pesquisa é relevante por possibilitar a producéo de dados na modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos e no desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos.

Monica Dias de Araujo
Pesquisadora
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APENDICE C - Matriz de Observagéo (Diério de Campo destinado a Escola).

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo EEPA

Programa de Pds- Graduagdo em Educacao — Mestrado
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia

Titulo da Pesquisa: “Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Para”.

1 SOBRE A ESCOLA

1.0 LOCAHZAGEAD: ...ttt bbb bbbttt bbbt
1.2 HOrario de fUNCIONAMENTO: ....cvoviiiiie ettt sresneereas
1.3 NiVeis de AENAIMENTO: .....cc.ciiiiiiieee et ra e et sresbesrenreene e
1.4 ANO A8 TUNGAGAD: ......eieiiiitieieeiie et bbbttt e bbb b et sb e eneas
1.5 Ano de implantaGlo da EJA: ..o e
1.6 Ano de implantacio da EJA diUrNO: ........covoiiiiiieee e
1.7 NUmMero de turmas: .......cccccevvrerennanens NUmMero de alunos: ........cccoovveeeieiene e
1.8 Numero de turmas de EJA: ................. NUmero de alunos da EJA: ........ccoooviviiiviinicnn,
1.9 NUmero de alunos com Necessidades Educacionais ESPeciais: ..........ccocoverveereneneseninenne.
1.10 Tipos de Necessidades EAuUCaCIONaiS ESPECIAIS: .......ccorverieriiiiiriniiieieiesee e
1.11 NUMEIO 08 SENVIAOIES: ...evveveerieieieitesteste st ste ettt te st e steereesa e e e et e stestestesneeneeneeneenees
( ) administrativos () concursados () contratados

( ) técnico operacional () concursados () contratados

( ) professores classe comum () concursados () contratados

( ) professores da Educacédo Especial () concursados () contratados

( ) professores da EJA () concursados () contratados

( ) coordenadores () concursados () contratados

( ) intérpretes de Libras () concursados () contratados

( ) cuidadores

( ) outros

1.12 Programas e projetos desenvolvidos na escola:

LLLB IDEB: ...ttt ettt R bR Rttt et et e reeteeneereene et eneas
1.14 indice geral na EJA de:

( ) aprovacdo ( ) reprovacao e ( )abandono

1.15 indice entre estudantes da EJA com Necessidades Educacionais Especiais de:

( ) aprovacao ( ) reprovacao e ( ) abandono

1.16 Outras observacdes relevantes.



ARAUJO, Monica Dias de. Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de
ATLAMITA — PAF&. ... ettt bbb b b £t £ bbb £ £ b bbbt e e b bbbt b bbb e bt bbbt 191

2 ESTRUTURA FiSICA DA ESCOLA E SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL
(ACESSIBILIDADE)

2.1 Rampas de acess0 € INCHNAGAD: .........ccueiieiiiiiiie et re e
p A o) - TP PR
2.3 PISDS: .ttt et bbbt R R R bbb R bRt Rttt et bbb be e
p A T g T (0PSRN
2.5 TTUMINAGAD: ...ttt bbbttt ettt bbbt n e
2.6 SINALIZAGAD: ... veieiiiieiieiet bbbttt bbb
2.7 QUAAID U8 BVISOS: ..uvreveeiieeieesiestiesttestesseesteesteaseesseeeeaseesteesseaseesseesseaseesseesseaseesseenseaseesseensnnnenns
2.8 Condicdes estruturaiS dO PrediO: ......c.ecveieeieiieii et sre e esre e
2.9 CondicOes da Sala 08 RECUISOS: .......ccveiieiieeieiiesteeite st e ste et e e e st sae e e taesbeeseesreesraeneenns
2.10 Ventilacdo, iluminacdo, limpeza, decoracdo, recursos tecnologicos, conservacdo e
distribuicdo dos mdveis, acustica da escola e da Sala de RECUISOS: ........ccccvvvveveevieiicsece s
2.11 Condicdes fisicas das carteiras € eqUIPAMENTOS: ........cccvierieiririeese e
2.12 Comunicagan € INFOIMEAGAD: .......eiueiuieiieieie ettt ettt e e
2.13 Outras observac0es referentes a acessibilidade.

3 CONCEPCAO PEDAGOGICA

3.1 Atende as determinacGes da Nota Técnica n°. 11/2010 do MEC quanto aos itens que
devem ser contemplados no Projeto Politico Pedag6gico? ( ) sim ( ) néo.
3.2 Tendéncia adotada:

3.4 Possui Projeto Politico Pedagogico especifico para EJA? () sim () ndo. O PPP tem por
base a Inclusdo?
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APENDICE D — Matriz de Observacéo (Diario de Campo destinado & Sala de Aula).

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Sociais e Educago EEPA

Programa de Pds- Graduagdo em Educacao — Mestrado
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia

Titulo da Pesquisa: “Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Para”.

1 SOBRE A SALA DE AULA

LI1Turma: ..o Etapa: ..o Data: ......cooevvene. Hora: ......ccovvene

1.2 Professor(a) (NOME fICLICIO): .....cviiviieiiieiieiee e
1.3 DisCiplina: ....cccoovvieiiieceee FOrmagao: ......ccooeveiiiirieiee e

1.4 Organizagao e tamanho da SAIAY ..........c.cooiiiiiiiiiee s
1.5 0rganizacao daS CAMEITAS: ......ccueiveireeieiiesieeieereseeste et e steeste e e sreesae e e e sbeeseaseesaaesaeeneesreeneeans
1.6 HIUMINAGAOD € VENTHAGAD: ....veevieiieiieeie et e re et esre e
1.7 EQUIPAMENtOS ULIHIIZAOOS: ........coveiiieic ettt re e
1.8 Outros aspectos observados.

2 SOBRE AS AULAS

2.1 “Pilares da Educag&o Inclusiva” durante as aulas promovem:
2.1.1 Aprendizagem Ativa e Significativa?

2.2 Possui Metodologia especifica para inclusdo na EJA?
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2.3 Descrever como a aula foi:
2.3.1 Introduzida;

2.3.2 Desenvolvida;

2.3.3 Concluida.

2.5 Como se da a interacdo entre:
2.5.1 Os estudantes;

2.5.2 Professor e estudante;

2.5.3 Professor/ intérprete/estudante.

2.6 Como se da o dialogo entre:
2.6.1 Os estudantes;

2.6.2 Professor e estudante;

2.6.3 Professor/intérprete/estudante.

3 DESCREVER AS ACOES

3.1 Planejamento.
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APENDICE E — Roteiro de Entrevista (Professores da EJA).

Universidade do Estado do Para

-
Centro de Ciéncias Sociais e Educacio EEPA

Programa de Pds- Graduagdo em Educacao — Mestrado
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia

Titulo da Pesquisa: “Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Para”.

1 DADOS PESSOAIS

I I N o 1 =T T £ o OSSR
1.2 ldade: ....ccoovevirnnne SEXO: i, Turma: .....ccocceeveenne

1.3 N° de estudantes: ....... N° de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais: .......
1.4 DisCiplina: .....ccovvveiiieece s FOrmagao: ......ccooeveiiiirieiee e

1.5 CUIS0S FEAIIZAUOS: .....viviieiiieieeiieieie ettt ettt sttt ettt besbeereaneeneeneas
1.6 Tempo de atuacao NA EJA: ..ot
1.7 Tempo de experiéncia com alunos com Necessidades Educacionais Especiais: ...................
1.8 Tipo de nomeacdo: ( ) concursado(a) ( ) contratado(a)

1.9 Carga horéria que trabalha: ..........ccccooeiiiiiiiiiee

1.10 Carga horéria na sCola: ........ccoovevrereieneneeeseeeenen,

1.11 Carga horéria Na EJA: ...,

1.12 Carga horéria em outro Nivel ou Modalidade ENSiN0: ..........cccoceieiienennienencesee

2 PRATICA PEDAGOGICA

2.1 Fale um pouco sobre a experiéncia de trabalhar na EJA com estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais.

2.2 Houve uma preparagdo para receber os estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais? Caso tenha ocorrido, como foi?
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2.5 Na sua opinido, existe algo de diferente nesta escola que faz com que um ndmero
significativo de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais optem por ela?

2.6 Quais sdo os principais apoios que os estudantes da EJA podem contar no processo de
Incluséo?

2.11 Fale um pouco sobre os recursos utilizados durante suas aulas e os disponibilizados pela
escola.

2.14 Como se da o envolvimento da equipe técnica, administrativos e demais servidores no
processo de incluséo escolar?

2.15 Existe articulacdo entre os profissionais da Educacdo Especial com os profissionais da
sala comum? Justifique.
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2.18 Quiais sdo os principais desafios existentes na EJA com relacdo a incluséo escolar?

2.19 Como vocé avalia o desempenho dos estudantes da EJA com Necessidades Educacionais
Especiais com relagdo aos demais estudantes?

2.20 O Curriculo trabalhado na EJA é adequado ao publico alvo e aos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais? Justifique.

2.21 Quais as suas principais necessidades para o desenvolvimento de praticas educativas
inclusivas na EJA?

2.23 Como é feito o Atendimento educacional Especializado para os estudantes da EJA?
3 FORMACAO

3.1 Fale um pouco sobre seu processo de formacdo para atuar na EJA, bem como, atuar no
contexto da Incluséo escolar.

3.3 Quais as suas principais necessidades referentes a formacdo para atuar na EJA com
estudantes com Necessidades Educacionais Especiais?

3.4 Quais as suas consideracdes ou sugestdes sobre a formacgdo de professores de EJA na
perspectiva da inclusdo escolar?

4 POLITICA

4.1 Vocé conhece os objetivos da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva?
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4.2 Considerando os objetivos da Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva, quais sdo suas consideracdes a respeito do processo de inclusdo escolar na EJA no
que se refere:

4.2.1 Ao acesso;

4.2.2 A participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas escolas regulares;

4.2.3 A transversalidade da Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior;

4.2.6 A formacdo de professores para o Atendimento Educacional Especializado e demais
profissional da educacéo;
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APENDICE F — Roteiro de Entrevista (Professores da Sala de Recursos).

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo UEPA

Programa de Pds- Graduagdo em Educacao — Mestrado
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia

Titulo da Pesquisa: “Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Para”.

1 DADOS PESSOAIS

I I N o 1 =T T £ o SRS
1.2 ldade: ....ccoovevirnnnne SEXO: viiriieieains Horério de AEE: ....................

1.3 N° de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais: ....................

1A4Tipode AEE: ..o Horas ou dias por semana: .............c......
1.5 CUIS0S FEAIIZAUOS: .....veviieieieieeiieieie ettt ettt bbbt e bbbt beereaneeneeneas
1.6 Tempo de atuacdo no AEE: .................. FOrMAaGa0: ...ccveiieeie e
1.7 Forma de Atendimento: () individual () grupo () outra. COmMO? ........cccccvevvveveireennenn.
1.8 Tipo de nomeacdo: ( ) concursado(a) ( ) contratado(a)

1.9 Carga horéria que trabalha: ...........ccccooeieiiiiiiece e

1.10 Carga horéria na esCola: .........cooevrereiinenree e,

1.11 Carga horéria na Educagdo Especial: ..........ccccooviiieiiiiieiniciicee,

1.12 Carga horéria em outro Nivel ou Modalidade ENSin0: ..........ccccoceveiieiennicneneesee

2 PRATICA PEDAGOGICA

2.1Fale um pouco sobre a experiéncia de trabalhar na Sala de Recursos com estudantes da
EJA.

2.4 Como vem se dando o processo de Inclusdo escolar na EJA nesta escola? Quais as
adaptacdes e adequacdes curriculares séo feitas?
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2.5 Em sua opinido estd sendo garantida a transversalidade da Educacdo Especial na sua
totalidade? Os estudantes da EJA contam com todos os atendimentos que tém direitos?

2.13 Como vocé analisa o processo de continuidade dos estudos dos estudantes que possuem
necessidades educativas especiais?

2.15 Como se da o envolvimento da equipe técnica, administrativos e demais servidores no
trabalho desenvolvido na Sala de Recurso?

2.16 Existe articulacdo entre os profissionais da Educacdo Especial com os profissionais da
escola comum? Como se d& a interacdo Professor sala comum e professor da sala de recurso?
Justifique?

2.17 O Atendimento Educacional Especializado esta previsto no Projeto Politico Pedagogico?
De que forma?
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2.18 Como se da a participacdo e o envolvimento da familia e da comunidade na Educacéo
Especial?

2.21 A escola e a Educagéo Especial contam com apoio ou promove a articulacdo entre outras
areas como Saude Assisténcia Social, entre outras?

2.22 Quais as suas principais necessidades encontradas para desenvolver seu trabalho na
Educacdo Especial com estudantes da EJA?

3 FORMACAO

3.1 Fale um pouco sobre seu processo de formacéo para atuar na Educacéo Especial.

3.3 Quais as suas principais necessidades referentes & formacdo para atuar na Educacgdo
Especial com estudantes da EJA?

3.4 Quais as suas consideracdes ou sugestdes sobre a formacgédo de professores para atuarem
na Educacdo Especial para atuar com alunos da EJA?
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APENDICE G - Roteiro de Entrevista (Estudantes).

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Sociais e Educagio UEPA

Programa de Pds- Graduagdo em Educacao — Mestrado
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia

Titulo da Pesquisa: “Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Para”.

1 DADOS PESSOAIS

00 N o g T=TN Tt £ o R
1.2 Idade: ........ccueeee. ST=) (0 Horario de AEE: ....................

1.3 Horario de aula na sala cComum: .........cccoeveviveieiee e Turma: ...oooveeeeveeenee,
1.4Tipode AEE: ..o, Horas ou dias por semana: ...........c.c......

2 INCLUSAO NA EJA

2.1 Por que vocé escolheu estudar na modalidade EJA nesta escola?

2.3 Fale um pouco sobre sua aprendizagem. Vocé aprende da forma que os professores
ensinam? Exemplifique.
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2.8 Como acontece seu Atendimento Educacional Especializado? Tem te ajudado na sua
escolarizacdo? Como?

2.10 O que vocé acha da avaliagio que os professores realizam com VoOCés?

3 ACESSIBILIDADE

3.1 O que ¢ acessibilidade para vocé? VVocé acha que sua escola é acessivel?
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APENDICE H — Roteiro de Entrevista (Intérpretes).

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo UEPA

Programa de Pds- Graduacdo em Educacdo — Mestrado
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educagdo na Amazonia

Titulo da Pesquisa: “Tessituras da Incluséo na Educacdo de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Parg”.

1 DADQOS PESSOAIS

I N (o 1 T T £ o ST ORISR
1.2 ldade: .......cccoeneee. SeXO: v Horario de Atuagao: ............cc......

1.3 N° de turmas que atende: ....................

1.4 CUISOS FEAIIZAUOS: .....veevieiiieieieie ettt ettt et e b et e st e nbeeseesreeaeeneesreeneeeneenrs
1.5 Tempo de atuagdo como Intérprete: ................... FOrmagao: ......ccoooeviiiiiieee e
1.6 Tipo de nomeacdo: ( ) concursado(a) ( ) contratado(a)

1.7 Carga horéaria que trabalha: ...........cccccoeevveviiiciiccecc e

1.8 Carga horaria na escola: ..........cccoovevveveiieiiece e,

1.9 Carga horéaria em outro Nivel ou Modalidade ENSINO: ..........cccccovevieveiieiieie e

2 INCLUSAO NA EJA

2.1 Fale um pouco sobre a experiéncia de atuar como Intérprete com estudantes da EJA.

2.2 Como vem se dando sua atuacdo? Tem dado para atender a demanda da escola e dos
estudantes?

2.3 Como vocé avalia a participacédo e aprendizagem dos estudantes com surdez na escola?
Exemplifique.
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2.6 Os professores contextualizam suas aulas para facilitar a sua interpretacdo e a
compreenséo dos estudantes? () sim (' ) nédo.

2.7 Vocé encontra alguma dificuldade para desenvolver seu trabalho? ( ) sim () néo.
Caso seja afirmativa, quais?

2.10 Como vocé analisa as praticas desenvolvidas pela escola na EJA? Elas promovem a
inclusdo?

2.12 Como vocé analisa o processo de continuidade dos estudos dos estudantes que possuem
necessidades educativas especiais?

2.14 Existe articulacdo entre os profissionais da Educacdo Especial com os profissionais da
escola comum? Como se da a interacdo do Intérprete com o professor sala comum e professor
da sala de recurso? Justifique.

2.15 O servico de Intérprete esta previsto no Projeto Politico Pedagdgico? De que forma?
2.16 Como se da a aceitacdo do Intérprete em sala de aula?

2.17 Quais sdo os principais desafios existentes para o trabalho do intérprete e processo de
incluséo escolar?
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2.19 Quais as principais necessidades encontradas para desenvolver seu trabalho?

3 FORMACAO

3.1 Fale um pouco sobre seu processo de formacédo para atuar como Intérprete.

3.3 Quais as suas principais necessidades referentes a formacdo para atuar na Interpretacédo
com estudantes da EJA?
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APENDICE | — Roteiro de Entrevista (Coordenadores da escola da EJA e da Educacio
Especial).

Universidade do Estado do Para

-
Centro de Ciéncias Sociais e Educaco EEPA

Programa de Pds- Graduagdo em Educacao — Mestrado
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia

Titulo da Pesquisa: “Tessituras da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Altamira — Para”.

1 DADOS PESSOAIS

0RO NN Lo 1 ¢ L= o1 (o] o SRR
1.2 ldade: Sexo: FUNGAOD: ..o

I O N TSR =T 11172 o [0 RS PS
1.5 Tempo de atuacdo na Educacao: Na funcéo:
1.6 Tipo de nomeacdo: ( ) concursado(a) ( ) contratado(a)

2 PRATICA PEDAGOGICA

2.1 Fale um pouco sobre a experiéncia de trabalhar nesta coordenacéo.

2.2 Houve uma preparacdo para receber os estudantes com Necessidades Educativas
Especiais? Caso tenha ocorrido, como foi?

2.5 Em sua opinido, porque um numero significativo de estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais vem optando por essa escola? Justifique.

2.6 Quais sdo os principais apoios que os estudantes da EJA podem contar no processo de
Incluséo na escola?
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2.7 De que forma esta coordenacao tem apoiado os professores para desenvolvimento de suas
praticas de forma inclusiva na EJA?

2.11 Fale um pouco sobre os recursos e 0s apoios disponibilizados para o processo de
inclusdo na EJA.

2.14 Como se da o envolvimento da equipe técnica, administrativos e demais servidores no
processo de inclusdo escolar?

2.15 Existe articulacdo entre as coordenacfes da Educacdo Especial, da escola e da EJA?
Justifique.

2.19 Como vocé avalia o desempenho dos estudantes da EJA com Necessidades Educativas
Especiais com relagdo aos demais estudantes?
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2.20 O Curriculo trabalhado na EJA é adequado ao publico alvo e aos estudantes com
Necessidades Educativas Especiais? Justifique.

2.21 A pratica desenvolvida pelos professores é adequada aos estudantes da EJA e aos
estudantes com Necessidades Educativas Especiais? Comente.

3 FORMACAO

3.1 Fale um pouco sobre seu processo de formacdo para atuar na coordenacdo.

EJA?

3.4 Quais as suas consideragdes ou sugestdes sobre a formagédo de professores de EJA na
perspectiva da inclusdo escolar?

3.5 Vocé conhece os objetivos a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva?

3.6 Considerando os objetivos da Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva, quais sdo suas consideracdes a respeito do processo de inclusdo escolar na EJA no
que refere-se:

3.6.1 Ao acesso;
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3.6.2 A participacio e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares;

3.6.3 A transversalidade da Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior;

3.6.6 A formacéo de professores para o Atendimento Educacional Especializado e demais
profissional da educagéo;

4 INFORMACOES GERAIS

4.1 Numero de escolas que trabalham com EJA.

4.7 Numero de estudantes com necessidades educacionais especiais atendidos na EJA.
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