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RESUMO

RODRIGUES, Margarida Maria de Almeida. Educacao de jovens e adultos: vozes
de inclusédo protagonizada em saberes culturais na Amazonia. 232 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacédo) — Universidade do Estado do Para, Belém, 2014.

Esta pesquisa feita em uma turma de jovens adultos e idosos, pertencentes ao
Grupo de Estudos e Trabalhos do Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire —
NEP, vinculado ao Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo — CCSE da
Universidade Estadual do Para — UEPA tem como foco de investigacdo a seguinte
problematica: de que forma a educacéo popular contribui para a ressignificacdo da
autoimagem de “ndo alfabetizados’de educandos jovens, adultos e idosos? Para
responder essa questdo, apresenta como objetivos especificos: (a) identificar as
autoimagens negativas dos educandos oriundas de sua trajetdria escolar; (b)
verificar se houve ressignificacdo positiva de sua autoimagem pelos educandos na
turma de Educacdo de Jovens, Adultos e idosos do NEP; (c) analisar como os
principios freireanos e as estratégias metodoldgicas utilizadas favoreceram a
desconstrucdo das representacfes negativas em relacdo a pessoa hao
escolarizada. A pesquisa tem por objeto o estudo a participacao de jovens, adultos
e idosos pertencentes a ambientes ndo formais de educagcdo e o processo de
ressignificacdo de suas autoimagens negativas a partir de uma escolarizacéo
orientada sob os principios da educacao popular. Metodologicamente caracteriza-
se como uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo descritiva. A escolha dos
sujeitos teve como critério serem jovens, adultos e idosos excluidos do sistema
educacional e em processo de alfabetizacdo que se reintegram as praticas
escolares tendo a Educacao Popular como proposta mediadora de alfabetizacdo. A
pesquisa contou com a participacdo de 10 (dez) sujeitos educandos, 05 (cinco)
educadores e 01 (um) Assessor Pedagégico. Realizou-se levantamento
bibliogréfico, observacdes in loco, além da andlise a relatorios e planos de aula. A
analise dos dados foi feita com base na utilizacdo das técnicas de analise de
conteudo associada a concepcdo metodolégica dialética. Tem como principal
referencial teérico da educacédo obras do educador Paulo Freire, além de tedricos
ligados a educacao popular e & educacédo de jovens e adultos. Neste estudo se
apresenta para debate a histdria mais recente da educacao popular no Estado do
Pard, bem como, a partir das acdes dos sujeitos da pesquisa, visa-se viabilizar
maior visibilidade as praticas populares. Os resultados apontam para a
identificacdo de autoimagens negativas em decorréncia da trajetéria de vida dos
educandos também apresentarem situacbes de direitos negados. Outro fator
apontado é que o processo de ressignificacdo das autoimagens nao se da de forma
linear, mas envolto em uma complexa rede de tensdes onde afirmacdo e negacao
se encontram. Apontam ainda para a contribuicédo significativa da educacgéo popular
e dos principios freireanos como o dialogo, criatividade, criticidade, saber de
experiéncia feita entre outros principios que na intervencdo pedagogica agem de
modo a influenciar no processo de ressignificacdo das autoimagens.

Palavras-chave:Educacao de Jovens e Adultos. Educacao Popular. Autoimagem.
Identidade. Inclusdo.NEP.



ABSTRACT

RODRIGUES, MariaMargaridaAlmeida. Education of youth andadults:
voicesincludestarringin culturalknowledgein the Amazon. 232 f.Dissertation (Master
of Education) -Universityof the State ofPara, Belem, 2014.

This survey realized in a class of Youth, Adults and Elderly people, who belong to
theGrupo de Educagédo Popular Paulo Freire - NEP, linked to the Centro de
Ciéncias Sociais e Educacdo — CCSE da Universidade do Estado do Para - UEPA
has as a focus of investigation the following problematic: How popular education
contributes to the redefinition of the self-image of "non-literate” of young learners,
adults and seniors?In order to answer this question, specific objectives are
presented such as: (a) to identify negative self-images of students, coming from
their school career; (b) to verify if there was a positive re-signification of their self-
image by the students in the class of Youth, Adults and Elderly Education of NEP;
(c) to analyze how Freire’s principles and the methodological strategies used
foment the deconstruction of negative representations related to the non-schooled
person. The survey's purpose is to study the participation of young people, adults
and elderly that belong to non-formal education environments and the process of re-
signification of their negative self-images from a guided education on principles of
popular education. Methodologically it is characterized as a research of
qualitativeapproach of a descriptive type. The criteria to choosethe subjects was
that they had to be young, adults and seniors excluded from the educational system
and in a literacy process that re-integrate tothe school practices with the Popular
Education as a mediator proposal of literacy.The research involved the participation
of 10 (ten) students subjects, 05 (five) teachers and 01 (one) Pedagogical Advisor.
It was conducted a bibliographical survey, observations on the spot, besides
analysis of reports and lesson plans. The data analysis was based on the use of
content technical analysis associated with dialectical methodological conception. It
has as a main theoretical framework of education the educator Paulo Freire's works,
besides theoretical linked to popular education and adult and youth education. In
this study it is presented for discussion the more recent history of popular education
in the state of Par4, as well as, from the actions of the subjects of the survey, it is
intended to enable greater visibility to popular practices.The results point to the
identification of negative self-images due to the life career of students also present
situations of rights denied. Another factor is that the process of redefinition of self-
images does not happen in a linear way, but involved in a complex web of tensions
where affirmation and negation get together. They also point to the significant
contribution of Freire's popular education and principles such as dialogue, creativity,
criticism, knowledge of experience among other principles that in the pedagogical
intervention act to influence in the process of redefinition of self-images.

Keywords: Education of Youth and Adults. Popular Education. Self-Image. Identity.
Inclusion. NEP.
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1 INTRODUCAO

Em Janeiro de 2010, a experiéncia como professora de uma unidade
pedagogica na ilha do Combu no municipio de Belém, me apresentava aos
“Saberes Culturais e a Educacdo na Amazoénia”. Iniciavam-se tempos de travessia
onde teoria e pratica buscavam-se ndo para se opor ou se sobrepor, mas para se
completar e ratificar de forma coerente e dialética a necessidade de desconstruir
praticas educativas estéreis, individualistas e de ideologia massificante e promover
a ressignificacdo do ato de educar através do trabalho coletivo, problematizante e

gue tivesse uma perspectiva social mais abrangente.

A experiéncia como professora do Ensino Fundamental (5° ano) e também
atuando na sala de leitura com criancas ribeirinhas me coloca em um lugar —
espaco fisico objetivo — mas também em um lugar - espaco pedagdgico subjetivo
que meu imaginario nunca antes havia alcancado. Diante de mim criangas com
saberes que eu mesma desconhecia. Com cinco anos uma delas jA me ensinava o
nome da fruta que sua mae, diabética se alimentava para controlar a doenca. Eu
me vi assim invadida como pessoa e como educadora por percepc¢des que me

seduziam.

Durante o contato com as criancas em sala de aula pude perceber o quanto
lhes causava aflicdo ir estudar em Belém. A medida que passamos a estabelecer
lacos de confianca este era um assunto que quase todos os dias éramos
suscitados a trocar ideias com elas. O medo e a inseguranca de sair da ilha e
entrar em contato com as criancas da cidade. Comecei a entender entdo o

significado de exclusao.

Criancas remando sozinhas suas rabetas, esperando a beira do trapiche
sem que nenhum adulto as acompanhasse. Era um misto de encanto, espanto e
desafio. Senti-me assim, atraida em buscar um espaco formal onde eu pudesse dar
solidez as praticas vividas por mim na ilha junto a populagéo ribeirinha e, da
mesma forma, pudesse ir ao encontro de uma concepc¢ao educacional que
considerasse as experiéncias de vida, que valorizasse aqueles saberes e que me
dessas respostas coerentes para aprendé-lo e o0 ensinar que atuam

reciprocamente.
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Como forma de desenvolver uma praxis' de educacdo que buscasse
conciliar teoria e pratica, individuo e sociedade, educacéo e cultura na Amazonia,
engajei-me no Grupo de Estudos e Trabalhos — GET em Ambiente Hospitalar do
Nucleo de Educacgédo Popular Paulo Freire — NEP, a partir de Agosto de 2010. A
participacdo em atividades, pesquisas e eventos promovidos por este assumiram
papel decisivo em meu processo de formacéo e de consubstanciacdo da presente

pesquisa.

Durante as reunides semanais organizadas pelo Nuacleo fui tendo
oportunidade de perceber o clima democratico e humano com que todos os
educadores, inclusive os recém-chegados como eu eram, eram tratados. A
dindmica da reunido se da a partir da exposi¢cdo oral das atividades realizadas
pelos diferentes GET’s, onde os integrantes de cada grupo, de forma espontanea

narram o desenvolvimento dos encontros nos diferentes espacos de trabalho.

A avaliacdo acontece de modo que todos colaboram dando sugestdes e
emitindo pareceres a cerca do que foi realizado ou do que ainda podera ser
realizado. Se ha algum fator limitador para o grupo em alguma atividade este fator
€ debatido no Grupo. As orientacdes acontecem também de forma democratica. A
Coordenacdo Geral e assessoria pedagodgica emitem pareceres e ou dao
encaminhamentos, mas, 0os demais integrantes também ficam livres para fazé-lo. A
partilha de conhecimentos e saberes € uma constante ndo sé nesse momento, em
especial, mas durante o planejamento dos grupos individualmente e, em reunides
de estudo, que cada Grupo tem autonomia para organizar e é incentivado pela

coordenacéo para gue ocorra.

No decorrer do trabalho fui percebendo o quanto o contato com a concepgéao
freireana de educacdo ia dando aos jovens educandos da graduacdo sua
constituicdo como educadores. Valores éticos e de responsabilidade em uma
dimensdo humana, politica, critica, dialégica, que faz do NEP um centro de
formacdo humana e pedagdgica, que atua no espaco universitario proporcionando

uma segunda formacéo aos que dele participam.

O NEP tem sido esse espaco de perspectiva e de abrangéncia que tem me

colocado incessantemente fazendo parte de uma dinamica de fazer-refazer e

' O termo praxis sera utilizado nesta dissertacdo conforme Paulo Freire nos apresenta em
Pedagogia do Oprimido: “A praxis é reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-
lo.”.
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desfazer, a partir de uma concepg¢ado educacional de bases “freireanas” e de
mobilizacdo popular que visa a transformacédo da sociedade a partir da “palavra

verdadeira”, aquela que é sindénimo de praxis (FREIRE, 2011a).

A partir do engajamento com o ambiente hospitalar, cujo trabalho o NEP
desenvolve, entre outros espagos, na pediatria de um hospital publico da cidade de
Belém, pude perceber no contato com jovens, adultos e idosos que constituem os
acompanhantes das criancas la internadas, a baixa escolaridade dos mesmos, a
falta de informacdo sobre a doenca e o tratamento que a crianca estd sendo
submetida além da dificuldade no engajamento com o trabalho popular,
principalmente na exposicdo oral, muito utilizada nos encontros. A maioria das
pessoas apresentava dificuldade em falar, expor suas ideias e pensamentos. Tal
comportamento nos revelava, entre outros motivos, a baixa estima apresentada
pelas pessoas presentes, bem como a falta de hébito em compartilhar de um
ambiente educacional que garantissem acfes pedagogicas, que priorizassem a
participacdo dos sujeitos e conteudos relacionados as expectativas do que os
estudantes realmente querem aprender. Portanto, assuntos significativos e ao
mesmo tempo, tematicos mais proximos de seu contexto sociocultural. A
valorizacdo dos saberes do grupo ocorre independente destes fazerem parte de

conhecimentos legitimados ou ndo pela escola.

Quantos saberes adquiridos durante a vida destes educandos com a
maturidade e mesmo aqueles presentes na infancia, agora ja distante, ndo foram
valorizados? Esta realidade continua sendo reproduzida e diariamente negada
pelas instituicdbes formais de educacdo. A escola, como principal representante
deste modelo o qual, por muito tempo acreditou-se era o Unico espaco onde ocorria
aprendizagem, continua se distanciando dos complexos enredamentos que
pressupdem as intercomunicacfes sociais e culturais, bem como histéricas que
constituem e sempre constituirdo a compreensdo das reais necessidades
humanas. Quando, na melhor das hipoteses, considera os aspectos multiculturais
imbricados nas relagcdes com o saber, ndo os problematiza tentando proporcionar
discussbes que suscitem a autonomia do pensamento e o exercicio de novas
praticas interculturais. Sera que encontraremos respostas diferentes em grupos

que trabalham a educacao popular como mediadora do processo educacional?

O trabalho pedagogico mediado pela concepcéo de educacao popular e que

tem sido o cenario das praticas educativas no processo educacional em que eu e
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outros membros do NEP nos vemos na posi¢cédo de educadores e pesquisadores,
vislumbra a transformacdo na postura desses cidaddos assumindo-se
paulatinamente como cidadaos de direitos e de deveres. Oportunidade para que se
abra espaco para que oucamos a voz da inclusdo? pronunciada por seus proprios
protagonistas e, ndo apenas aceitemos passivamente o lugar que a sociedade lhes
designa. Mulheres e homens que a partir de suas participagcdes como cidadas e
cidaddos ao longo do processo politico, histérico, social e cultural em que vivem
ressignifiguem o poder da palavra encontrando escuta para O Seu pensar nas
atividades desenvolvidas, passando a se sentirem mais participes na busca do “ser
mais”.

Importante percebermos as varias dimensfes que a tematica suscita. De
forma ampla o estudo revelard um pouco da histéria mais recente da educacao
popular no estado do Para a partir das acdes dos sujeitos da pesquisa. De modo
mais especifico, atendera aos objetivos da linha de pesquisa “Saberes Culturais e
Educacao na Amazénia”, proporcionando maior visibilidade as praticas populares e
que tem seus eixos articulados no didlogo auténtico entre saberes e culturas, na

busca do “ser mais”, na conscientizacio e participacao politica do cidadéao.

Redimensionar o foco da pesquisa para aqueles que efetivamente estdo
transformando o contexto social e que fazem parte da cultura e saberes do povo da
Amazobnia € dar-lhes voz e vez em significacbes cada vez mais personificadas, e
assumir, como nos diz Arroyo (2009, p. 407) que “estamos em tempo de nos deixar
reeducar pelas autoimagens [...] de reconhecer nos movimentos sociais populares

os ‘novos’ pedagogos da sociedade, da cultura politica, social e pedagogica”.

Desta forma o objeto de pesquisa delineia-se no estudo da participacdo de
jovens, adultos e idosos pertencentes a ambientes ndo formais de educacdo e o
processo de ressignificacdo de suas autoimagens negativas a partir de uma
escolarizacéo orientada sob os principios da educacéo popular.

A presente pesquisa busca analisar de que forma praticas de educacéo

popular tem influenciado na ressignificacdo da autoimagem de pessoas e/ou

2 Categoria analitica que sera problematizada com base nas préaticas educativas populares do
Grupo da Guanabara a partir das vozes dos sujeitos educandos, considerados nesta pesquisa
protagonistas. A voz da Inclusdo, portanto, se constitui na voz dos préprios sujeitos que se articula
em autoimagens que conheceremos ao longo do trabalho.
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grupos que passam a proferir de modo critico sua propria palavra no contexto

amazonico.

Dar inicio ao processo de producao e contextualizacdo do objeto de estudo
desta dissertacdo é bem mais que mergulhar em teorias e praticas docentes tendo
como pano de fundo a pesquisa em educacdo. Para além das leituras e analises
esta o interesse responsavel pelo conhecimento, o uso efetivo que essa aquisicao
auxiliara em minha atuacdo como cidada na sociedade e o reflexo que as agdes
provenientes dos resultados da pesquisa influenciardo ou determinardo como
mudanc¢a na minha vida, na vida do “outro” ou quiga de uma comunidade. Portanto,
a meu ver ndo posso falar em pesquisa sem a compreensdo do processo de
transformacao social a ela imbricada, fruto do que essa trajetéria académica deve

gerar.

Ampliar a perspectiva de agdo na Educagdo Popular motivou-nos a
investigar a trajetdria do NEP com pessoas jovens, adultas e idosas, em uma
escola do municipio de Ananindeua® na qual estamos atuando desde setembro de
2012, tendo como foco os resultados alcangados a partir das praticas de educacao
popular realizada ao longo de sua trajetéria e a possibilidade de termos revelados

quais transformacg@es ocorrera na autoimagem desses cidadaos.

A Educacdo Popularfoi — e continua sendo — um movimento dedimensfes
educacionais, culturais, politicas e de transformacdo social que reuniu ndo sé
operarios e pessoas do povo, mas intelectuais, professores, artistas que
ideologicamente se opuseram ao regime vigente no Brasil dos anos sessenta. A
educacao foi a forca motriz que deu movimento e visibilidade as acbes que se
realizavam em igrejas, centros comunitarios, escolas entre outros espacos. A
educacdo popular foi sendo construida no cenario brasileiro como alternativo
necessario e em resposta a opressao, ao silenciamento ea invisibilidade do povo —
detentor de intelectualidade e de cultura. Configura-se como expressao de luta e de
ressignificacdo de sua propria autoimagem segregada a parcela dos que néo

tinham voz nem vez na sociedade. Com a Educacé&o Popular o povo passa a

0 Grupo de Alfabetizacéo de Jovens e adultos coordenado pelo NEP ocupa a sala de aula de uma
escola pertencente a rede municipal do municipio de Ananindeua. A cria¢cdo do grupo ocorreu em
parceria com uma entidade religiosa que atua no bairro da Guanabara. A entidade contribui
oferecendo transporteaos educadores e o lanche que é servido a alfabetizandos e alfabetizadores.
O NEP contribui através da disponibilizacdo dos educadores e do material escolar que é distribuido
gratuitamente aos educandos.
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pronunciar suas ideias, a emitir opinides e comeca a incomodar as elites brasileiras

principalmente representadas pelo regime politico militar que se insurgia.

“Projeto libertador de consciéncias e de culturas de pessoas e de
sociedades” (BRANDAO, 2002, p. 148), a Educagdo Popular problematiza a
educacdo como ato politico. O fazer pedagdgico se redimensiona através do
exercicio de reflexao filosofica de educadores e educandos sobre a realidade social
e se realiza no cotidiano dos espacos formais e ndo formais de educacéo.
Decisbes e opcgdes politicas se revestem de teor pedagoégico a fim de que se

tornem “aceitaveis dentro das estruturas vigentes” (FREIRE, 2011b, p. 207).

Branddo (2002, p. 146) nos ajuda a compreender mais profundamente o
significado desse momento histérico — de permanente transformacdo — que € a
educacao popular quando nos esclarece que:

Tanto a cultura de um povo quanto a consciéncia de um homem néo séo
apenas vagos produtos de uma época da histéria. Eles representam
construcbes pessoais, interativas e sociais de simbolos e de significados.

Construgdes culturais de modos de ser, de viver e de pensar, edificadas
entre 0s erros e 0s acertos postos pelos limites de uma sociedade.

Freire (2011a) elucida a condigao do “ser mais” como caracteristica inerente
ao ser humano como ser histérico. Alinhado a isto, a concepc¢éo problematizadora
de mundo e realidade fornecem possibilidades mais abrangentes de como a
relacdo ser humano-mundo pode se dar nesta perspectiva. Deste modo, seres
humanos e suas diferentes e multiplas realidades assumem carater historico e de
inacabamento. Esta incompletude fomenta nos humanos uma busca incessante em
diversas areas e sob os mais variados aspectos em “ser mais”. Aspiragdes,
desejos, fomentos traduzidos em realizacbes permanentes. Em uma andlise ampla,
podemos afirmar que assim saimos da condicdo primitiva e chegamos a era
tecnolégica e das comunicacdes e, para além dela, continuaremos sempre

galgando no tempo e na histéria.

Mas, para que se estabeleca uma relacao direta e proxima entre o “ser mais”
e a identidade do sujeito precisamos adentrar nas “relagbes com o saber’ e nas
consequéncias que essas relagées provocam na autoimagem de quem aprende, ou
de quem, apesar de todos os esforgos, luta para aprender e ndo consegue. Antes
de chegarmos aautoimagem negativa € importante compreender de que forma elas

se constituem ao longo da histdria de vida dos educandos, e, qual a participacéo
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dos grupos sociais nessas relacdoes. Para efeito dessa discussdo estaremos

levando em consideracéo a escola e os ambientes ndo formais de educacao.

Para compreendermos melhor esse contexto, vejamos 0 que nos apresenta
Charlot (2000, p. 72):

Toda relagdo com o saber, enquanto relacdo de um sujeito com seu
mundo é relacdo com o mundo e com uma forma de apropriacdo do
mundo: toda relagdo com o saber apresenta uma dimenséo epistémica.
Mas qualquer relacdo com o saber comporta também uma dimensédo de
identidade: aprender faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, as
suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepgédo da vida, as suas
relagBes com os outros, a imagem que tem de si, e a que quer dar de si
aos outros.
O ser humano como ser inacabado e a busca em “ser mais” (FREIRE,
2011b) integram a relacdo “saberes-identidades”. Adentrar nas “relagdes com o
saber” e entender o que tais relagbes provocam na autoimagem de quem se langa

a tarefa de aprender (CHARLOT, 2000), é tarefa que nos propomos desvelar.

As relacbes se ddo na medida estreita da subjetividade, ou seja, dos
sentimentos e emoc¢des provocados pela aceitacdo ou ndo do sujeito como alguém
que intervém no grupo ao qual esta vinculado. Elas sdo geradas a medida que o
aprendiz se insere ndo s6 socialmente, mas, sobretudo, apresenta respostas
cognitivas positivas aquilo que esta sendo priorizado e veiculado pelo sistema
formal de ensino, a despeito dos interesses e significados que podem ter para sua
propria formacado humana. Portanto, se o sujeito aprendiz, por algum motivo, nao
esta “ajustado” as convengdes legitimadas pelo grupo e nao se identifica
culturalmente as demandas promovidas sentindo-se isolado, ele naturalmente é
excluido do grupo o que comprometera sua relacdo com 0S outros e consigo
mesmo, resultando numa autoimagem negativa de si mesmo e 0 modo como é

visto pelos outros sujeitos.

Essa ndo adequacdo ao curriculo imposto, ou mesmo, 0 nao respeito ao
ritmo de aprendizagem dos educandos a aos fatores socio-afetivos-econdmicos-
politicos e historicos de sua existéncia é que produzem situacdes de fracasso e
gue receberam critica contundente nos estudos de Charlot (2000). Para o autor: “o
fracasso escolar ndo existe; o que existe séo [...] situacdes de fracasso, histérias
escolares que terminam mal. Esses alunos, essas situagdes, essas historias € que

devem ser analisados [...]".
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Para Goffman (2012) a dindmica social determina a “identidade social” dos
individuos. A nao correspondéncia entre a “identidade social virtual” (atributos
reconhecidos pelo “outro” em nds) e a “identidade social real” (os atributos que
provamos possuir ao “outro”) desencadeia um efeito de descrédito avaliado pelo

autor como: defeito, fraqueza, desvantagem.

A dimensao do aprender denominada por Charlot (2000) como “dimensao
relacional” é parte integrante da dimensao de identidade do sujeito. Admite o autor
que também poderia ser expressa pelo caminho inverso, ou seja, toda dimenséo
identitaria integra multiplas rela¢des: relacdo com o mundo, consigo, com o “outro”
— fisicamente presente — mas, também o outro virtual que reside dentro de cada um
e interage como interlocutor de minhas apreensdes intelectuais, davidas e

dificuldades a esse mesmo nivel.

Temos ai um problema eminentemente ético, que assume na mesma
proporcao, uma analise socioldgica e que nos leva as seguintes questdes: existe
um saber verdadeiro, e, portanto, Unico e imutavel? O sujeito pertencente as

classes populares deve aceitar passivamente o curriculo que Ihe € imposto?

Para responder a essas questbes valemo-nos de Freire (2011c, p. 149)
qguando ressalta o espirito de colaboracdo que deve existir entre 0os educadores
progressistas enfatizando o processo dialégico imprescindivel na relacdo educador-
educando e os fatores culturais determinantes que dardo significacdo ao que se
guer conhecer. Segundo o autor os educadores:

Precisam utilizar o universo cultural de seus alunos como ponto de partida,
fazendo com que eles sejam capazes de reconhecer-se como possuidores
de uma identidade cultural especifica e importante. [...] A utilizagdo bem-
sucedida do universo cultural dos alunos exige respeito e legitimacdo do
discurso deles, ou seja, de seus proprios codigos linguisticos, que sdo
diferentes, mas nunca inferiores. Os educadores devem também respeitar
e compreender os sonhos e expectativas dos alunos.

Como parte de uma discussao ética e relacionada ao exercicio pleno dos
direitos humanos, Freire (2011f, p.32) ratifica sua proposta sugerindo que
educadores e educandos devem dialogar sobre a razdo de ser de esses saberes,

intercruzando-os com os conteudos legitimados pela escola e questiona:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em
gue a violéncia é a constante e a convivéncia com as pessoas € muito
maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer umas
“‘intimidades” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que néo discutir as
implicagbes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes
pelas areas pobres da cidade?
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E pautada nessa postura cidada, pelo compromisso com as rela¢ées sociais
vividas fora da escola, mas que constituem a razdo-de-ser humano dentro da
escola — razdo de ser problematizada com a seriedade e com o compromisso de
guem participa da formacao de cidaddos de opinido — € que a ressignificacdo das
autoimagens expressa no trabalho da educacao popular através da autonomia e do
saber de experiéncia feito vai em busca de um modo diferente de conceber a
educacdo, que estd além das relacbes ensino-aprendizagem. Relacdo que se
insurge pelo protagonismo dos sujeitos por meio de suas vozes no dialogo
pedagogico. Quanto a essa posi¢cao Brandao (2002, p. 146) esclarece:

Trabalhadores a quem um envolvimento com uma acéo de cultura popular
tornava sujeitos conscientes de si mesmos, dos determinantes de sua
condicao dominada e das alternativas politicas de sua prépria libertagdo.
Este “passar’ era o que, na linguagem da época, realizava um transito da
‘massa” para o “povo”.

Arroyo (2009) nos chama atencdo para a dimensdo coletiva embutida no
processo de ressignificacdo das autoimagens. O individuo pertencente as classes
populares passa a se compreender como sujeito de deveres e direitos e aprende
gue estes abrangem um todo coletivo.

A educacdo popular tem que partir de um dado novo: o avanco da
consciéncia dos direitos nos setores populares. Os coletivos organizados
em movimentos e em acdes coletivas sdo a expressdo politica desse
avango da consciéncia dos direitos nos setores populares. [...] Quando a
referéncia era um povo sem consciéncia, despolitizado, submisso aos
mecanismos do poder politico, econdmico, cultural, a educagdo popular
teve como horizonte a conscientizacdo e politizacdo. Na medida em que a
consciéncia dos direitos avanca entre os setores populares, os horizontes
da educacéo popular e da salde terdo que somar com esses avancgos,

explicitar seus significados, politizar e trabalhar os processos pedagdgicos
em gue essa consciéncia dos direitos é produzida e afirmada. (p.6)

As questbes levantadas ao longo de minhas reflexdes e que constituem a
contextualizacdo da problematica perpassam, entre outros fatores, pelo nivel de
envolvimento e participagdo dos sujeitos nestes espacos. Participacdo que, a
priori, imagino, revelam o protagonismo expresso na busca do “ser mais” de
cidaddos amazoénidas que vivem nas lutas do dia a dia, muitas vezes sem saber, 0
reconhecimento de sua propria autoimagem. Como sera entdo que a veem?

Reconhecem-se?
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Di Pierro e Galvao (2007) enumeram uma série de “marcas” do estigma do
preconceito alimentado pelos proprios alfabetizadores que ao se remeter a ideia do
que é “ser analfabeto” traduzem-no como: “incapaz, incompleto, dependente,
perdido, coitado, [...] exclusdo”, entre outras. Construcbes que vem sendo
sedimentadas no tempo da histéria, nas praticas sociais de um Brasil que teve
desde a colonizacdo a marca profunda do preconceito na constituicdo de seu
proprio povo. indios e negros marcados pela exclusdo, pela subserviéncia e pelo
descaso. Traducdo de um Brasil gerado por uma sociedade imposta (eurocéntrica)
para uma terra ja habitada e com uma cultura plantada e descoberta. Entdo, como
os educadores populares estdo desconstruindo esses estigmas? De que modo os
grupos que tem em sua concepcao filoséfica e politica a educacédo popular tem

procurado reverter esta situacao?

Estas construgbes sdo chamadas por Ferraro (2004) de “desconceitos”. Este
autor faz criticas também as politicas publicas que ao longo das décadas vem
fortalecendo uma postura excludente em relacdo ao analfabeto e acabam por agir
na contramao do que deveriamos efetivamente combater. Como sera a percepcao
desses jovens, adultos e idosos sobre esses “desconceitos™? Sera que os sujeitos
tem consciéncia da carga ideoldgica que comporta cada um desses significados?
Que tipo de transformacao ocorreu em sua vida apés o contato com a educacéo
popular? O que os levou a voltar para a sala de aula, efetivamente, tem relacao

com essas premissas?

Arroyo (2009) é enfatico ao dizer que o povo, apesar de reconhecido, ainda
ocupa o ’lugar-sem lugar’. Portanto, o processo de inclusdo a que estao
intimamente ligadas as acdes dos alfabetizandos que constituem os sujeitos da
pesquisa precisam ser legitimadas como acbes auténticas, coerentes e
verdadeiramente transformadoras e ndo se camuflem como ac¢Bes de cunho
assistencialista para uma parcela da populacdo, em sua maioria pobre, e que ainda
compde para as elites o lugar dos sem valor que vivem na marginalidade e na

periferia cultural e que carregam o estigma do n&o saber.

O Brasil, oficialmente descoberto em 1500, fruto do apogeu da poténcia
ibérica européia, herdou o estigma da exploracdo e exclusdo caracterizada por um
processo colonizador marcado pela negacgéao dos direitos dos colonizados. Com o0s
analfabetos néo foi diferente. A historia do Brasil esta recheada de fatos historicos

que legitimam marcas profundas do pensamento eurocéntrico e que fizeram com
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gue noés naturalizassemos nossa prépria invisibilidade e que passassemos a

reproduzi-la através dos séculos.

Santos (2007) indica que precisamos reconhecer as praticas invisiveis.
Identificar em nossa maneira de pensar e agir tais praticas e provocar uma
revolucdo interna em nGs mesmos, para quem sabe, a partir deste estranhamento
com a nossa propria maneira de pensar e agir, possamos nos dar oportunidade de
pensar e agir de maneira diferente. Este ensaio epistemoldgico dar-se-a a nivel
individual — reflexdes na pratica e sobre a pratica — e coletivo — como seres

inseridos no mundo e com o0 mundo; participes das rela¢cdes com o mundo.

Entretanto, nem sempre seremos capazes de identificar nossa invisibilidade
de forma consciente. Assim como ndo nos demos conta de como nos amoldamos
ao modo de ser e pensar capitalista quando nos inserimos no mundo e na
sociedade em que nascemos. Como entdo considerar o analfabetismo nesta
perspectiva?

O analfabetismo constitui uma forma ideoldgica de silenciamento dos
pobres, das pessoas com necessidades especiais, dos negros, dos
idosos, dos indigenas, entre outros, tornando-se o acesso das classes
populares a alfabetizacdo uma questédo de igualdade social e de direito ao
exercicio da cidadania e a incluséo social. (OLIVEIRA, 2009, p. 9)

A autora fala sobre a negacédo dos direitos que sofrem até hoje os grupos
excluidos — maioria em nosso pais — numa reproducéo alienante que molda o perfil
de uma sociedade inteira, repercutindo de forma desastrosa nas mais diferentes
esferas da formacao do cidaddo. Dentre elas, avaliamos que a formacéao ética é a

mais afetada.

Freire (2011a) chama a atencdo para a insercdo critica das massas
populares na realidade, isto, sabemos s6 serd possivel através de um processo
educativo embasado em concepgdes que promovam o dialogo. E no contexto que
estes cidadaos interagem que o0 processo educativo vai abrindo caminhos para a
inclusdo, desta forma: “Quanto mais as massas populares desvelam a realidade
objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acéo transformadora,

tanto mais se “inserem” nela criticamente” (FREIRE, 2011a, p. 54).

Di Pierro e Galvdo (2007), no entanto, chamam a atencdo para que nao
facamos uma andlise reducionista do processo, atribuindo aos binémios:

“alfabetizacao-cidadania”;  “alfabetizacdo-consciéncia  politica”, ou ainda,



22

“alfabetizagdo-desenvolvimento social e econdmico”, uma relagéo direta e causal.
Os processos educacionais aos quais estamos expostos nas relacdes sociais e nas
instituicbes formais e informais de educacdo certamente contribuem para a
formacdo de nossa constituicio como seres no mundo, mas, existem outras
influéncias de bases politicas, éticas, historicas, sociologicas, psicoldgicas e sociais

gue determinardo em uma rede complexa e multifacetada a postura com o mundo.

Ao entrarmos em contato com a historia da educacado brasileira em seus
diversos periodos podemos compreender as bases elitistas e discriminatorias em
que se fundamentaram a trajetéria do analfabetismo de jovens, adultos e idosos
caracterizados pela descaracterizacdo da pessoa humana e de toda a falta de ética
compreendida nessa premissa. Quanto a isso, Oliveira (2004) reporta as analises
sobre a Etica da Libertagdo defendidas pelo fil6sofo Enrique Dussel, entre os quais
precisamos compreender a partir da visdo do outro (vitima), como os esteredétipos
sdo construidos e reivindicar o direito a vida, aniquilado pelos interesses
econdmicos e politicos ao longo dos séculos. Dar voz ao outro significa inverter
l6gica do discurso vigente, ou, como Oliveira (2004) mesmo destaca,
“‘desenvolvendo um contra discurso ético critico-libertador”. Com efeito, enfatiza a

autora:

Etica que se torna indispensavel porque apresenta perspectivas criticas
concretas de transformagdo de um sistema excludente, a partir do
horizonte das vitimas, e luta pelo reconhecimento desses sujeitos
historicos na sociedade no atual contexto da globalizagdo. (OLIVEIRA,
2004. p. 126)

A dimenséo ética, como ética da vida, apresentada por Dussel (2000), a qual Freire
(2011) denomina de universal ndo pode estar de fora deste debate por estar
altamente correlacionadas a vida humana, a favor do ser humano e dos direitos
que sdo inerentes a raca humana e opostamente situada contra qualquer forma de
manifestacdo, que negue as condi¢bes do sujeito de direitos. A educacdo sera a
grande aliada no processo de transformagcdo ou ressignificacdo que queremos
suscitar. Transformar os fundamentos da ética da libertacdo em ética da praxis de
libertacao — “principio-libertagao”, teorizada por Dussel (2007, p. 564).
[...] o dever ético-critico da transformacdo como possibilidade da
reproducdo da vida da vitima [...]. Trata-se do dever de intervir
criticamente no progresso qualitativo da histéria. [...] transformar por
desconstrucdo negativa e nova construcdo positiva as normas, acdes,

microestruturas, instituicdes ou sistemas de eticidade, que produzem a
negatividade da vitima.
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A dindmica epistemoldgica que fundamenta e d& impulso as acdes do
educador popular e aos movimentos que se assentam neste referencial tedrico tem
historicamente se contraposto com as praticas que orientam e dao diretriz aos
sistemas oficiais da educacdo basica em nosso pais. Inumeros estudos e
publicacdes dado testemunhos da trajetéria do movimento de educacao popular que
iniciaram no Brasil nos fins dos anos de 1950 e inicio dos anos 1960 e as
transformacdes conquistadas na vida de cidadaos a partir de entdo. O estudo que
aqui desenvolvemos envolve a mudanca de foco proposta por Arroyo (2009),
priorizando a escuta nas vozes daqueles que efetivamente, em contato com a
educacao popular ressignificam seu lugar na sociedade, ndo como pessoas melhor
sucedidas economicamente ou intelectualmente, mas, sabedoras de um potencial

humano legitimo que é impulsionado pela sua condi¢do de incompletude.

Freire (2011a, p. 69) tratara como “auto desvalia” o modo pelo qual na
relacdo entre opressor-oprimido a forca ideoldgica do opressor estigmatiza a viséo
que o oprimido tem de si mesmo distorcendo sua prépria autoimagem e

acrescenta:

De tanto ouvirem de si mesmos que séo incapazes, que ndo sabem nada,
gue ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem
em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua incapacidade.
Falam de si como os que ndo sabem e do “doutor” como o que sabe € a
guem devem escutar. Os critérios de saber que Ihe sdo impostos séo os
convencionais.

A luz da psicologia social Sawaia (1995; 2009) reflete sobre o processo de
exclusdo e desigualdade social, o qual denomina de “sofrimento ou mal estar
psicossocial”. A autora sedimenta sua abordagem nos principios éticos, histéricos,
cientificos, sociais e psicolégicos que envolvem as relagdes humanas em
sociedade: perspectiva ético-psicossociolégica, o qual denomina de sofrimento

etico-politico. Esclarece-nos a autora (2009, p. 104)

Em sintese, o sofrimento ético-politico abrange as mudltiplas afec¢bes do
corpo e da alma que mutilam a vida de diferentes formas. Qualifica-se pela
maneira como sou tratada e trato o outro na intersubjetividade, face a face
ou andnima, cuja dindmica, conteddo e qualidade sdo determinados pela
organizacgdo social. Portanto, o sofrimento ético-politico retrata a vivéncia
cotidiana das questfes sociais dominantes em cada época historica,
especialmente a dor que surge da situacdo social de ser tratado como
inferior, subalterno, sem valor, apéndice inutil da sociedade. Ele revela a
tonalidade ética da vivéncia cotidiana da desigualdade social, da negagdo
imposta socialmente as possibilidades da maioria apropriar-se da
producd@o material, cultural e social de sua época [...]
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Para sua superacao propde a autora:

[...] ndo significa lutar, apenas, pelo homem racionalmente consciente
dentro de instituicdes democraticas, mas por homens, conscientes, porque
ricos em necessidades, livres de ditaduras impostas as suas emocoes,
acOes e pensamentos e abertos a alteridade. Portanto, enfrentar o
sofrimento psicossocial € devolver ao homem o0s meios para tragcar um
caminho pessoal e original na organizacdo de sua vida, meios estes que
nao se restringem, apenas a capacidade de reflexdo, mas a possibilidade
de ter esperanca e potencializar esta esperanca em acao. (SAWAIA, 1995,

p.)
Os pressupostos tedricos e metodolégicos que orientam e justificam esta
opcao de caracteristicas homogeneizantes e que desqualificam o saber popular e a

cultura tém na ideologia da classe dominante seu argumento mais poderoso.

Quanto a esta constatacao Freire (2011f) adverte:

As classes dominantes ndo podem desvelar-se a si mesmas nem
tampouco proporcionar os meios as classes dominadas para que estas o
facam. Assim, as duas formas de acado cultural, a que corresponde aos
interesses das classes dominadas e a que satisfaz aos das classes
dominantes, sdo formas de a¢&o antagonicas. (p. 81).

A dimensao politica da educagcdo nos ajuda a compreender as formas de
acdo antagbnicas nas quais dominantes e dominados travam luta incessante.
Podemos transferir como sindnimo dessas forgcas a questao do “poder” e do “saber”
como bem nos esclarece Brand&o:

Se a educacdo sempre possuiu uma dimenséo politica — se de um modo
ou de outro ela lida com relagdes de poder atraves de relagdes de saber —
€ preciso desvelar essa dimensdo e 0 seu sentido. E necessario fazer a
critica dos seus usos e, a partir de entdo, colocar o trabalho do educador a
servico do educando: ndo mais o sujeito individual que aprende, ou a
comunidade que se organiza, mas a classe popular que reconstréi a sua

prépria cultura na medida em que reaprende a criar o0 seu préprio saber.
(BRANDAO, 1986, p. 30).

Dar visibilidade as praticas educativas populares que se manifestam no e
fora do ambiente escolar, ampliando e proporcionando espacos para discussao do
poder criador de seres humanos € promover inclusdo e, por conseguinte, a
elevacdo da autoestima e a ressignificacdo das autoimagens — expressédo da
diversidade que somos todos nés. E popularizar a educacdo que foi pensada e
evocada para o povo. Trazer a educacdo popular para o centro das discussfes no

ambito do ensino, pesquisa e extensdo universitdria e dos ambientes
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alfabetizadores, formais ou nado formais, significa democratiza-la no ambito da
educacao de jovens e adultos, mas, fazer emergir como uma proposta coerente, a
favor dos direitos humanos e da formacao cidada do povo brasileiro.
Nesse sentido, a Educagdo Popular, de corte progressista, demaocratico,
superando o que chamei, na Pedagogia do oprimido, “educagdo bancaria”,
tenta o esforco necessario de ter no educando um sujeito cognoscente,

gue, por iISsO mesmo, se assume como um sujeito em busca de, e néo
como a pura incidéncia da a¢&o do educador. (FREIRE, 1986 h. p, 16)

Nessa perspectiva, a questdo problema que busco analisar, é de que forma
a educacao popular contribui para a ressignificagdo da autoimagem de “nao

alfabetizados” de educandos jovens, adultos e idosos?

Ja afirmamos anteriormente que a presente pesquisa tera entre outros
pontos importantes evidenciar na linha saberes culturais e educagdo na Amazonia
a preocupacdo com praticas educativas que estejam em consonancia com a
realidade do povo da Amazobnia. Entretanto, diante das discussfes realizadas até
aqui precisamos explicitar que para além das relacdes com o saber, 0 ensino e a
aprendizagem estdo a denuncia a violagdo dos direitos humanos dos excluidos.

Precisamos repensar — nés educadores — em qualquer nivel de formacéo
gque estejamos e sob qualquer circunstancia que exercamos a educacdo: qual a
sua finalidade? Lembro-me de uma das primeiras vezes em que como
pesquisadora do NEP ouvia uma companheira de trabalho falar que a formacéo na
educacao popular visa o proprio ser humano, no sentido de nos tornar humanos
verdadeiramente. Cabea educacdo nos transformar em humanizados. Arroyo
(2011) vem ao nosso encontro elucidando que: “a finalidade da educagao néo € sé
humanizacéo. A finalidade da educacao diante dos oprimidos é a recuperacdo da

humanidade roubada.”.

A dialética inclusdo/exclusdo abordada por Sawaia (2009) tem énfase, de
acordo com suas pesquisas nos multiplos sentimentos, positivos e negativos, que
resultam em comportamentos psicossociais também diversos. Explica a autora que
nao basta que o definamos, mas que possamos entendé-los tendo como foco o
motivo de sua origem. Esse movimento contraditério estd expresso mais uma vez
na vida de muitos jovens, adultos e idosos. A0 mesmo tempo em que parte desses
sujeitos que compdem a EJA retorna as salas de aula a fim de resgatar a cidadania

negada. Além disso, outros direitos na mesma propor¢cao e em concomitancia lhes
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sdo negados cotidianamente:o ndo direito a saude, a moradia, ao emprego fazem

parte desse rol.

Para evidenciarmos a importancia deste estudo, realizamos uma pesquisa
de estado da arte, no banco de teses da CAPES, a partir de palavras chaves
inerente as teméticas envolvidas, a saber: Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao Popular e Autoimagem. Esta pesquisa revelou que a educacdode jovens
e adultos e a autoimagem sdo expressOes utilizadas como palavras chaves
presentes nos trabalhos encontrados durante o processo de levantamento, mas a
discussdo presente nas dissertacbes ndo incorpora, ou nao trds como eixo
norteador e desencadeador das discussdes, as possiveis transformacdes que as
autoimagens negativadas de alfabetizandos jovens, adultos e idosos, podem sofrer
no sentido de sua afirmacdo, a partir de uma acédo pedagodgica mediada pela

educacao popular.

Neste estudo, trés dissertacdes de mestrado foram identificadas, conforme quadro
a seguir, defendidas nos anos de 2006, 2007 e 2011. De modo geral a tematica da
Educacdo Popular apareceu nos trabalhos fazendo parte do arcabouco historico,
mas nao interrelacionada a uma perspectiva de transformacédo das autoimagens

dos alfabetizandos da Educacéo de Jovens e Adultos.

Quadro 1: Estudo da Arte

TITULO AUTOR ANO TITULACAO INSTITUICAO
O trabalho e a Educagédo de Jovens e Cétia Keske 2011 Mestrado Univ. Regional do
Adultos — compreensdes a partir do Estula Noroeste do Estado do
(re) encontro de trabalhadores- Rio grande do Sul -
estudantes com a escola em Educacao nas Ciéncias
Panambi/RS.
Relatos Significativos de Professores Denise Dalpiaz 2007 Mestrado Pontificia Universidade
e Alunos na Educagéo de Jovens e Antunes Catolica do Rio Grande
Adultos e Sua Auto-Imagem e Auto- Do Sul — Educacéo
Estima.
Quem néao sabe ler nem escrever Maria de Lurdes 2006 Mestrado. Universidade de Séo
pede favor. Até quando? Valino Paulo — Educacado

Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES (2012)

Desta forma, a relevancia do presente estudo esta pautada no ineditismo, ja
gue poucos foram os trabalhos produzidos sobre o tema e que tiveram a Educagéo

Popular como base teorica e de fundamentacédo historica, filosoéfica, e, sobretudo,
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com praticas educacionais e de formacao humana, podendo inferir na autoimagem
de educandos da EJA.

O estudo a que nos propomos desenvolver nesta dissertacao busca situar a
Educacdo Popular como concepcado educacional mediadora de um processo
educacional de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e de humanizagéo
dossujeitos, como promotora de praticasque ressignificam a autoimagem negativa
de alfabetizandos da EJA. Praticas que contribuem para fazer valer na pratica a
voz da incluséo e criam possibilidades para que o0s sujeitos envolvidos
ressignifiguem a autoimagem negativa que os nao escolarizados vém carregando

ao longo da historia do Brasil em uma autoimagem positiva.

O objetivo geral deste estudo éanalisar de que forma uma turma de
alfabetizacdo que tem por base tedrica a educagcdo popular contribui para a
ressignificagdo positiva da autoimagem de “ndo alfabetizados” de educandos

jovens, adultos e idosos.

Os objetivos especificos sdo a) identificar as autoimagens negativas dos
educandos oriundas de sua trajetéria escolar; b) verificar se houve ressignificacéo
positiva de sua autoimagem pelos educandos na turma de Educacéo de Jovens,
Adultos e idosos do NEP; c¢) Analisar como os principios freireanos e as estratégias
metodoldgicas utilizadas favoreceram a desconstrucdo das representacoes

negativas em relagdo a pessoa nao escolarizada.

A presente dissertacdo apresenta seis secbes: na primeira, Introducao,
discorro sobre minha aproximacdo com a pesquisa e as motivacdes que me
levaram ao encontro do objeto aqui descrito. A chegada ao Nucleo de Educacédo
Popular Paulo Freire - NEP e as inquietacOes e reflexdes a partir do contato com o
trabalho popular desenvolvido pelo NEP, tendo como sujeitos pessoas de classes
populares. A presenca do didlogo com teoricos ligados a educacdo popular, bem
como com autores que destacam as dimensdes educacional, ética, social,
psicossocial, historica e filosofica, enriqueceram e ratificaram a razdo de ser do

objeto e fortaleceram a construcdo dos objetivos descritos no final desta secao.

Na segunda, Trajetéria Metodologica descreve sobre o0s caminhos
metodoldgicos a serem percorridos no desenvolvimento da pesquisa de modo a dar
coeréncia e clareza na busca dos objetivos. A apresentacdo das caracteristicas

que delineiam as bases sobre as quais a pesquisa se desenvolveu como:
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abordagem, tipologia, I6cus, concepcdo metodologica, sujeitos, etc., que ajudaréo o
leitor a perceber a estrutura sob a qual a pesquisa aconteceu. Os procedimentos
de pesquisa baseados na observacédo, entrevistas, levantamento bibliografico e
documental que fundamentaram a analise metodoldgica que ocorreu por meio da
triangulacdo advindas dessas fontes, por meio da sistematizagdo dos dados e o

uso de técnicas da analise de conteudo.

A terceira, Educacéo de Jovens e Adultos no contexto da Educacao Popular,
é desenvolvida a partir de uma discusséo integradora entre a Educacdo de Jovens
e Adultos e da Educacdo Popular. Os fatos histéricos e as politicas publicas que
compdem o aparato legal da EJA marcardo a contextualizacdo da secéo
fundamentando e consubstanciando a discussdo. Ao mesmo tempo a Educacéo
Popular aparece no cenario histérico educacional como reacdo ao direito negado
as pessoas jovens, adultas e idosas e como resposta humanizadora a formacéo

destes brasileiros.

A quarta, apresentou o Nucleo de Educacao Popular Paulo Freire — NEP:
espaco de formacao, tessituras e historias de vida, ressaltando aspectos historicos
de sua criagéo, identificando a construgéo de sua identidade na educagéo popular,
problematizando a partir da fala das educadoras, os contrapontos surgidos a partir
da dinamica com a Universidade e, sobretudo, legitimando as ac6es do NEP como

espaco de formacgao de educadores populares na Amazonia paraense.

Na quinta, Praticas Pedagdgicas do NEP: dinamicas que se articulam entre
a autoimagem negada a afirmacédo dos sujeitos, apresentam as falas dos sujeitos
educadores sobre a pratica educacional desenvolvida pelo NEP com jovens,
adultos e idosos, tendo como focos de analise o referencial tedrico, planejamento,
estratégias metodoldgicas, relacdes interpessoais e avaliacdo da aprendizagem.
Analisaremos também, nesta secdo, a percepc¢do das educadoras sobre a
autoimagem dos educandos e o trato pedagdgico dado por elas a este aspecto em
suas praticas educativas.A voz dos educandos estard presente na fala das
educadoras na medida em que serdo utlizadas para confirmar ou negar 0S

argumentos levantados em relacdo as autoimagens destes sujeitos.

Na sexta e ultima sec¢do, Autoimagens e experiéncias de vida: a dialética da
identidade construida na trajetéria escolar, abordamos a voz da inclusao
protagonizada pelos proprios educandos do Grupo da Guanabara. Aspectos

relacionados a producédo das identidades vao encontrar eco nas trajetorias de vida
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dos educandos e das histérias de negacdo protagonizadas pelos mesmos. As
memorias revelardo um pouco do processo de producdo das identidades nesse
contexto. Teremos oportunidade de verificar qual a representacdo da escola
durante a infancia e na idade adulta para os educandos. Ressaltamos o movimento
de idas e vindas ao ambiente escolar. A secdo também reserva uma analise sobre
ogue diferencia o trabalho do Grupo da Guanabara e o vivido pelos alfabetizandos
na infancia, suas percepcdes e principais diferencas, os sentimentos dos alunos
em relacdo ao Grupo e o que significou a volta aos estudos no Grupo da
Guanabara como parte do processo de ressignificagcdo das autoimagens.

2 TRAJETORIA METODOLOGICA

A presente pesquisa apresenta-se alinhada com a abordagem qualitativa

como forma de potencializar discussfes, suscitando um olhar contextualizado
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sobre o problema de investigacdo ao mesmo tempo em que procurara dialogar com
tedricos que nos ajudardo a compreender, ratificar e qualificar a investigacdo que

nos propomos realizar.

Para André (1995, p. 17), a pesquisa qualitativa contrapfe-se:

[...] a0 esquema quantitativista de pesquisa (que divide a realidade em
unidades passiveis de mensuragdo, estudando-as isoladamente),
defendendo uma viséo holistica dos fendmenos, isto &, que leve em conta
todos os componentes de uma situacdo em suas interacfes e influéncias
reciprocas.
O ambiente rico em relagdes,como as praticas de educacdo de jovens e
adultos, por sis6 remete a abordagem qualitativa, que leva em consideracdo uma
visdo abrangente e aprofundada dos fatos e o contexto no qual se desenvolve a

pesquisa. Marcondes (2010, p. 29) destaca que:

[..] a nocdo de contexto é importante para a pesquisa qualitativa. E
preciso considerar os individuos em seus contextos tipicos, ja que é ai que
seu comportamento tem significado, e € sempre relacionando sua acéo e
suas praticas com os elementos mais amplos que se pode determinar o
significado de sua agéo. Por isso o contexto ndo deve ser “abstraido”, nem
as suas praticas observadas isoladas de seus contextos, mas sempre, ao
contrario, situadas nesses. Os fenémenos investigados devem ser
tratados em toda sua complexidade.

No caso da pesquisa que ora nos debrucamos os elementos culturais,
sociais e de interrelacdo estdo permeados de especificidades que demandam
integracdo com o contexto a ser estudado. Da mesma forma, os proprios valores
culturais que me constituem como cidada e pesquisadora, em alguma perspectiva,

deverao contribuir no contato com esta realidade educacional.

Outra questao relevante sao os aspectos subjetivos imbricados no objeto de
pesquisa que merecerdo andlise cuidadosa para que ndo passem despercebidos

aos olhos do pesquisador.

Entendo, que neste ponto, as relagdes humanas estabelecidas entre
educadores e educandos e o0 modo como conhecimentos e saberes, culturas e
vivéncias emergem nos grupos serdo de primordial importancia para estabelecer os

rumos da pesquisa.

Fundamenta-se ainda esta pesquisa nas reflexdes de Minayo ao afirmar

que:
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[...] A realidade social € o préprio dinamismo da vida individual e coletiva
com toda a riqgueza de significados dela transbordante. Essa mesma
realidade é mais rica que qualquer teoria, qualquer pensamento e
qualquer discurso que possamos elaborar sobre ela. (MINAYO, 1994. p,
15).
A pesquisa tem por locus uma turma de alfabetizandos do bairro da
Guanabara no municipio de Ananindeua, que funciona em uma escola municipal e

esta vinculado ao NEP - UEPA.

Ananindeua faz parte da area metropolitana de Belém e segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE a populacdo estimada em
2013 era de 493.976 habitantes. De acordo com o censo demogréfico 2010,
divulgado pelo mesmo instituto os indices de analfabetismo entre as pessoas com
faixa etaria de 60 anos ou mais pardas e pretas que ndo sabem ler e escrever

soma um total de 34,06%.

A negociacdo da sala de aula com a cessao do espaco para que o NEP
pudesse iniciar o trabalho aconteceu apoOs negociacdo direta entre a entidade
filantropica parceira e a Gestora Escolar da escola. O NEP e a entidade religiosa
vém renovando o dialogo com a Gestora, a cada semestre, de modo a assegurar 0
espaco para educandos e educadores. O grupo conta em média, a cada inicio de
semestre com 10 alunos inscritos e desenvolve encontros duas vezes por semana,
no periodo noturno, com intervalo de duas horas. Em sua maioria os alfabetizandos
sdo constituidos por mulheres, com faixa etaria entre 30 e 80 anos. Atuo como

educadora nesse grupo desde 2012, juntamente com mais 05 (cinco) educadoras.

Impossivel desassociar a realidade e o contexto sociocultural do dialogo
tedrico metodolégico que iremos travar. Didlogo que se estenderd em outras
secbes desta dissertacdo, mas que faco questdo de demarcar nesta etapa do
trabalho. E preciso, pois, dar visibilidade aos elementos tedricos que emanam da
pratica, e que tornam o educador mais critico a medida que ele proprio teoriza a

partir de sua experiéncia pratica (FREIRE, 2011 i).

A tipologia esta estruturada com base na pesquisa descritiva. O aspecto descritivo
agui proposto ndo assumira carater puramente mecanico, transformando-se tao
somente na enumeracao e/ou classificacdo de fenbmenos. Atentemos para o que
nos fala Gil: “[...] algumas pesquisas descritivas vao além da simples identificagdo
da existéncia de relacdes entre variaveis, e pretendem determinar a natureza

dessa relagao”. (2007. p, 42).
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A pesquisa esta pautada na concepcdo metodologica dialética, trabalhada
por Oscar Jara na educacao popular.O autor chama atencao, principalmente, para
as bases filosoéficas, historicas e sociais presentes na realidade que sé&o
estruturalmente os pilares desta concepcdo. Em seguida, nos remete a ideia de
movimento, que da impulso, caracterizando, descaracterizando, aproximando e
confrontando: realidade, ser humano e conhecimento. Esta dindmica pré-existente
na qual somos inseridos quando nascemos nos convida a mesma ideia de
movimento, quando a partir do principio da evolugdo nos suscita a intervir e

transformar a realidade como sujeitos ativos desta dinamica a qual chamamos vida.

Jara (2006, p. 46) esclarece:

A Concepgédo Metodolégica Dialética entende a realidade histérico-social
como uma totalidade: um todo integrado em que as partes (o econdmico,
social, politico, cultural; o individual, local, nacional, internacional; o
objetivo, o subjetivo, etc.) ndo podem ser entendidos isoladamente, sendo
em sua relacdo com o conjunto. E uma totalidade que nZo é vista como
soma aritmética das partes e sim como a articulacdo interna de todas as
suas multiplas relagdes. (Grifo do autor).

Jara (2006, p. 46) explica que: “a Concepgado Metodoldgica Dialética € uma
maneira de conceber a realidade, de aproximar-se dela para conhecé-la e de atuar
sobre ela para transforméa-la. E, por isso, uma maneira integral de pensar e de

viver: uma filosofia.”

A concepcao metodolégica assumida por Jara (2006), ao apresentar a
sistematizacdo de experiéncias, muito além da observacdo, do registro e da

reflexdo pressupoe:

[...] intuir e compreender suas causas e rela¢des, identificar suas
contradic6es profundas, situar honestamente nossa pratica como parte
dessas contradi¢des [...] transformarmos a nés mesmos como pessoas,
com nossas ideias, sonhos, vontades e paixfes. Somos assim — ao
mesmo tempo — sujeitos e objetos de conhecimento e transformacgéo (p.
49).

A filosofia da praxis que, também, tem suas bases conceituais na Metodologia
Dialética, expressa através das relagbes:ser humano-natureza; conhecimento-
consciéncia, revelam-se no pensamento de Gramsci (1987) e Vazquez (2007)

respectivamente, COmo veremos a seguir:
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O individuo nao entra em relagcdo com os outros homens por justaposicgéo,
mas organicamente, isto é, na medida em que passa a fazer parte de
organismos, dos mais simples aos mais complexos. Desta forma, o
homem néo entra em relagBes com a natureza simplesmente pelo fato de
ser ele mesmo natureza, mas, ativamente, por meio do trabalho e da
técnica. E mais: estas relacdbes ndo sdo mecanicas. Sao ativas e
conscientes, ou seja, correspondem a um grau maior ou menor de
inteligibilidade que delas tenham o homem individual. Dai ser possivel
dizer que cada um transforma a si mesmo, se modifica, na medida em que
transforma todo o conjunto de relaces do qual ele é o ponto central [...]
Se a propria individualidade é o conjunto dessas relacdes, conquistarem
uma personalidade significa adquirir consciéncia dessas relacgdes,
modificarem a prépria personalidade significa modificar o conjunto destas
relagbes. (GRAMSCI, 1987, p. 39)

[...] Se 0 homem aceitasse sempre o mundo como ele é, e se, por outro
lado, aceitasse sempre a si préprio em seu estado atual, ndo sentiria a
necessidade de transformar o mundo nem de, por sua vez, transformar-se.
[...] O conhecimento humano em seu conjunto integra-se na dupla e infinita
tarefa do homem de transformar a natureza exterior, e sua propria
natureza [...] (VAZQUEZ, 2007, P. 224).

Estabelecer comunicacdo entre teoria e pratica; produzir na relacao
dindmica das praticas populares novas formas de pensar (teorizacdes) e intervir
(préticas) esta em consonancia com a concep¢do metodolégica de educacéo
popular, proposta por Jara. Além do aspecto objetivo e palpavel, daquilo que o
exercicio da sistematizacao contribuira na pesquisa, é necessario estar atento para
0 que se apresenta sob as impressdes mais nitidas e 6bvias, e que constituem a
subjetividade do ser que somos. Subjetividade presente em nossos pensamentos,
sentimentos e aspiracbes (JARA, 2006). Também merecerdo atencao,
constituindo-se objeto de reflexdo, possibilitar que a subjetividade se revele nos
saberes populares, no senso comum, na cultura, e na histéria dos grupos que sao

0S sujeitos da pesquisa.
Os sujeitos estdo distribuidos em trés grupos, a saber:
a) Educandos

O estudo envolvera 10educandos, sendo cinco mulheres e cinco homens, na
faixa etaria entre 12 e 83 anos. O critério de escolha dos sujeitos ocorreu por
serem jovens, adultos e idosos excluidos do sistema educacional e em processo de
alfabetizacdo, que se reintegram as praticas escolares tendo a Educacao Popular
como proposta mediadora de alfabetizag&o. O contato que temos estabelecido com
0S sujeitos jovens, adultos e idosos, desde setembro de 2012, nos revela um pouco
da autoimagem negativa que vem sendo construida ao longo de suas trajetérias de
vida e que, coexistem com outras formas de exclusdo na sociedade, conforme

expresso no perfil dos sujeitos no quadro 2:
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Nesse quadro, reunimos dados do perfil dos sujeitos levando em
consideracdo alguns aspectos relacionados ao roteiro de entrevista como, nome,
idade, tempo de permanéncia na escola durante a infancia, tempo de permanéncia

no Grupo da Guanabara, escolaridade e procedéncia.

Quadro 2 — Perfil dos educandos

Tempo de permanéncia Tempo de

N° Nome Idade na escola durante a permanéncia no ESC%':”da Procedéncia*
infancia Grupo da Guanabara
01 Catarina 83 e 0Otano @ - Igarapé Agu
02 Luciana 51 N&o lembra 01 ano 12 série Ananindeua
03 Moacir 66 0 - Olano - Quatipuru
. N Sao Sebastido
04 Odilon 70 01 més 06 meses - da Boa Vista
Itacuruca —
05 Olga 68 0 - 08 meses - Abaetetuba
06 Paulo 69 N&o lembra 08 meses 3asérie  NovaOlinda-
Braganca
07 Rubens 12 Ainda estuda 08 meses 52 série Ananindeua
08 Sara 40 08 anos 08 meses - Ananindeua
09 Sergio 67 01 ano 22 série Ananindeua
10 Vera 49 05 anos 06 meses 52 série Maranhéo

*O tépico “Procedéncia” ndo estava previsto no roteiro de entrevistas dos educandos, mas, como o avaliamos
relevante, optamos em inclui-lo.

No quadro 2 é possivel observar que 10 (dez) sujeitos representam o total
de educandos da presente pesquisa. Deste total, 05 (cinco) pertencem ao sexo
feminino e 05 (cinco) ao sexo masculino. Os nomes estdo organizados em ordem
alfabética e receberam denominacédo ficticia, a fim de que fosse preservada a

identidade dos mesmos.

A faixa etéria apresenta média de idade em 57,5 anos. Para que possamos
ter uma nocao do tempo histérico em que os contextos de vida irdo se desencadear
é necessario que compreendamos a linha do tempo* a partir do ano de nascimento
dos educandos, que inicia em 1931, com a educanda Catarina e vai até 2002 com
o educando Rubens. Porém, a grande maioria dos nascimentos concentra-se entre
0s anos de 1931 a 1965.

Os dados fornecidos pelos alunos em relacdo ao tempo de permanéncia
na escola na infancia indicam que 03 (trés) alunos ndo frequentaram a escola

durante este periodo, 02 (dois) ndo lembram o tempo exato de sua permanéncia,

* Na sec¢do 03 (trés) desta dissertacéo fizemos uma abordagem histdrica envolvendo o contexto da
Educacao de Jovens e Adultos e da Educacao Popular. A leitura desta secéo é importante para que
possamos entender melhor o tempo histérico em que os educandos viveram.
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01 (um) frequenta a escola regularmente e os 04 (quatro) restantes revelaram
dados imprecisos em relagdo ao tempo, mas para efeito de visualizacédo

consideramos as informacdes prestadas verbalmente no momento da entrevista.

O tempo de permanéncia dos educandos no Grupo da Guanabara é variado,
oscilando a média de permanéncia entre 06 (seis) meses a 01 (um) ano. Os
educandos iniciaram no grupo em tempos distintos, a partir do segundo semestre
de 2012, quando o grupo tem inicio. Alguns educandos, por motivos que seréao
expostos durante a andlise, ndo estdo mais frequentando o grupo e outros ainda

continuam frequentando regularmente.

Quanto a procedéncia, 04 (quatro) educandos sao oriundos do municipio de
Ananindeua, pertencente ao estado do Para e localizado na area metropolitana da
capital Belém; 05 (cinco) sdo naturais de municipios pertencentes ao interior do
estado do Par& e 01 (um) nasceu no estado do Maranhdo.

Quatro educandos séo egressos do grupo, séo eles: Olga, Paulo, Rubens e
Sara e fazem parte da mesma familia. Paulo e Olga sdo casados e pais de Sara,
que é deficiente intelectual. Rubens é sobrinho de Olga e mora com o casal. Um
tempo depois de iniciarem sua trajetéria no Grupo da Guanabara levaram Rubens
com eles para as aulas. O casal reconhece que Rubens estd muito desmotivado na
escola e com problemas de troca de fonemas na escrita, assim pediram para as
educadoras do Grupo que consentissem sua frequéncia, cuja solicitagdo foi
atendida.

O perfil descrito nos da um panorama inicial de algumas caracteristicas
presentes no processo de construcdo de autoimagens, a saber: o acesso negado a
escola; retencdo; expulsdo/evasdo. Fatores que analisaremos com mais
profundidade ao longo da pesquisa auxiliada pelas discussfes tebricas e etapas

metodoldgicas.

b) Educadoras

Durante a entrevista com as educadoras estabelecemos trés eixos

norteadores: ldentidade; Formacao; Pratica Educativa e Autoimagem. Este ultimo
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eixo merecera um capitulo a parte haja vista que € um dos pontos centrais do

presente estudo.

A entrevista com as educadoras teve uma amostra de 05, todas do sexo
feminino que atuam ou atuaram no Grupo da Guanabara desde sua criacdo. A
média de idade gira em torno dos 24 anos para a maioria das educadoras, sendo
que apenas uma pertence a faixa etaria dos 50 anos. Quanto a formacéo
académica trés ainda estdo em processo de formacdo inicial. Duas cursam
Pedagogia e uma o curso de Licenciatura em Letras-Libras. Todos da UEPA. As
duas restantes sdo graduadas, sendo uma licenciada em Letras e outra tem duas

graduacfes: Pedagogia e Letras.

Trés educadoras atuam no NEP com a EJA ha mais de dois anos, o0 que
dauma experiéncia moderada com esta modalidade de ensino. Duas possuem um
tempo inferior a dois anos e tiveram como caracteristica iniciar no NEP com a EJA

diretamente no Grupo da Guanabara.

c) Assessoria Pedagdgica

O NEP possui um Assessor Pedagdgico que atua no Nucleo acompanhando
as reunidées em conjunto com a Coordenacdo Geral, participa das pesquisas em
que o Nducleo esta envolvido e assessora pedagogicamente os GET's do

planejamento as praticas educativas.

2.1 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA
a) Observacao Participativa

E uma das técnicas de pesquisa mais delicadas e, portanto, exigira mais
cuidado, disciplina e detalhamento de minha parte como pesquisadora. O carater
altamente subjetivo a que esta atrelada no que concerne ao modo como 0 grupo
circula no ambiente, os lugares escolhidos para sentar, a disposi¢cao das carteiras,
0 modo como a comunicacdo entre os sujeitos (educadores e educandos) se
constitui, a forma como os conteudos sao apresentados, entre outros aspectos,
sera enunciadora de alto potencial para andlise dos dados. Portanto,
parafraseando Marcondes (2010) devera haver um sentido na observacdo da sala

de aula, que ndo deve perder-se ao longo do processo metodoldgico da pesquisa
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sob pena de tornar-se esforco vdo, ou quando apenas enunciado, se diluird no
corpo do trabalho ndo se constituindo elemento consubstancial na orientacdo de

resultados.

Desta forma, a observacéo foi estruturada sob a orientagdo de um roteiro
(Apéndice 1) que assumiu papel de bussola para que ndo se perdesse de vista os

objetivos a serem alcancados.

Optamos pela observacao participativa, pois permite que o observador se
insira na realidade social histérica e cultural dos sujeitos da pesquisa de modo a
compreender sua logica de pensamento e 0 modo como resolvem problemas tanto
praticos quanto os apresentados no convivio escolar. Marcondes (2010, p. 28)

enfatiza:

Do ponto de vista metodolégico, o pesquisador precisa ter uma
participagdo ativa nessa realidade cultural para apreender esse sistema de
significados, em seu sentido mais completo, que, na maioria das vezes,
ndo é explicito, nem sempre é constituido por regras ou normas
manifestas. E preciso assim que o pesquisador compartilhe de forma mais
completa possivel dessa realidade que investiga, participando dos habitos
sociais, dos rituais das praticas cotidianas [...]

E importante ressaltar que o aspecto sistematico que queremos desenvolver
apoiados na proposta de Jara (2006) é fundamentalmente pautado nas
observacdes da dinamica das praticas imersas nos ambientes. Jara (2006, p. 24)

sobre este aspecto afirma:

[...] o mais caracteristico e proprio da reflexao sistematizadora é que ela
busca penetrar no interior da dindmica das experiéncias. Algo assim como
entranhar-se nesses processos sociais vivos e complexos, circulando
entre seus elementos, percebendo a relagdo entre eles, percorrendo suas
diferentes etapas, localizando suas contradicbes, tensdes, marchas e
contramarchas, chegando assim a entender estes processos a partir de
sua propria logica, extraindo ensinamentos que possam contribuir para o
enriquecimento tanto da préatica quanto da teoria.

As observacdes as praticas pedagogicas do Grupo da Guanabara foram
feitas no periodo de Agosto de 2013 a Junho de 2014. Como ja mantinhamos
contato com os educandos ndo tivemos nenhum problema no que tange as

relagdes interpessoais com as educadoras e os alfabetizandos.
b) Entrevistas

Realizamos entrevistas semiestruturadas com educandos, educadoras e
assessor pedagoégico do NEP, que faz o acompanhamento pedagdgico do grupo

pesquisado. O principal objetivo foi manter um dialogo proficuo a fim de absorver o
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méaximo de dados possiveis, de modo a manter o nivel de qualidade das
informacdes. De acordo com Severino (2007, p. 124) o papel do pesquisador ao
utilizar essa técnica de coleta é: “apreender o que os sujeitos pensam, sabem,

representam, fazem e argumentam.”.

Roteiros prévios de entrevista (Apéndice 2, 3 e 4) foram estruturados e
entregues aos principais sujeitos (educandos, educadoras e assessor pedagogico)
para terem contato dos assuntos a serem tratados, a fim de garantir transparéncia

e elucidar possiveis duvidas que pudessem ocorrer.

E caracteristica desse tipo de coleta de dados, partir de um roteiro pré-
estabelecido, o que ndo impede que o pesquisador lance novas perguntas durante
a execucdo da entrevista, sempre que 0 mesmo sentir necessidade de dirimir,
elucidar ou provocar dados que ficaram obscuros pelo entrevistado. (OLIVEIRA,
FONSECA E SANTOS 2010, p.46).

As entrevistas com as educadoras e o0 assessor pedagoégico foram
realizadas durante o més de Janeiro/2014 e aconteceram nas dependéncias do
CCSE-UEPA. Com os educandos, as entrevistas foram realizadas no periodo de
trés meses (Fevereiro a Abril/2014). Todas as entrevistas com os educandos
tiveram como local suas residéncias. Seis aconteceram no bairro da Guanabara em

Ananindeua e quatro ocorreram no distrito administrativo de Mosqueiro.

Durante as entrevistas contamos com a colaboracdo de todos os sujeitos
envolvidos num clima amistoso de muita disponibilidade em contribuir com a

pesquisa.
c) Levantamento bibliografico e documental

O levantamento bibliografico foi realizado visando dar maior
contextualizacdo a tematica abordada situando a pesquisa e os leitores em seu
aporte histdrico, politico e filoséfico relacionados, estruturando dados a partir de
autores da educacao popular (EP), Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
movimentos sociais, psicologia social, incluindo producdes bibliograficas do NEP.
Concomitantemente, foi feito levantamento documental a partir de relatorios,

projetos pedagogicos, planos de aula, entre outros.

Utilizamos como principal referencial teérico da educacao obras do educador
Paulo Freire (1980; 1986; 2000; 2007, entre outras) além de teodricos ligados a
educacdo popular e educacdo de jovens e adultos como: Arroyo (2011; 2012)
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Brandéao (1984; 1986; 1987; 2002) Oliveira (2002; 2004; 2008; 2011). No campo da
psicologia social utilizamos Ciampa (2005); Goffman (2012); Sawaia (2009); Silva
(2012).

O levantamento documental foi feito com base nos planos de aula e
relatérios produzidos pelos educadores do Grupo da Guanabara a partir de
Setembro de 2012, quando o Grupo teve inicio. Também tivemos acesso a artigos
produzidos por educadores do Grupo a partir de suas experiéncias e informacdes
disponibilizadas na internet através de e-mails, redes sociais e no blog® que o NEP

mantém.

A andlise metodolégica ocorreu por meio da triangulacdo dessas fontes,
resultando no intercruzamento de informagdes, saberes, culturas e conhecimentos.
Formada a teia, iniciamos o processo de sistematizacao e andlise, identificando
percepcdes e concepcdes de mundo, leituras, imagem, autoimagens, distorgoes,
equivocos, consciéncia critica, tentando redimensionar o ‘homem novo” e a
“‘mulher nova”, a partir de acbes praticas traduzidas na resolugdo de conflitos,
escolhas préprias, iniciativas, entre outras situacbes que revelam a acgéo

transformadora do ser humano na sociedade.

A sistematizacdo dos dadosfoi efetivada tendo por base a sistematizacao

da experiéncia tratada por Oscar Jara.

Quando falamos de sistematizacdo estamos falando de um exercicio que
se refere, necessariamente, a experiéncias praticas concretas. No nosso
caso vamos nos referir sempre a experiéncias de educagdo popular,
organizacao popular ou promocéo social. (JARA. 2006. p, 21).

Para este autor a sistematizacdo tem como caracteristicas:

A sistematizacdo, ao reconstruir o processo da pratica, identificar seus
elementos, classificd-los e reordené-los, faz-nos objetivar o vivido, “fazer
uma parada para tomar distancia” do que experimentamos vivencialmente
e converter assim a prOpria experiéncia em objeto de estudo e
interpretacdo tedrica e, a0 mesmo tempo, em objeto de transformagéo.
(JARA, 2006. p, 25)

A analise teve também, como base técnicas da analise do conteudo que
segundo Bardin (1977, p. 31) “é¢ um conjunto de técnicas de analise das
comunicagoes”. Esta primeira ideia se ancora na identificagdo de seu objeto de

estudo: a palavra. O tratamento dado a mensagem (palavra), a partir das técnicas

® http://nepuepa2.blogspot.com.br/
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de analise de conteludo, estabeleceu a ampliacdo do(s) sentido(s) da palavra
possibilitando desvelar as condi¢des (contexto) e sob quais influéncias (ideologias)
ela foi pronunciada. A fim de determinar a distincdo de seu campo de atuacdo com
a linguistica Bardin (1977, p. 44) esclarece:
E o trabalhar a palavra e as significacdes que diferencia a analise de
conteldo da linguistica, embora a distincdo fundamental resida noutro
lado. A linguistica estuda a lingua para descrever o seu funcionamento. A
analise de conteldo procura conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais se debruca. A linguistica € um estudo da lingua, a

andlise de conteldo é uma busca de outras realidades através das
mensagens.

Com o objetivo de encontrar outras realidades, além das aparentemente
reveladas, fomos desvelando cenarios, encontrando novos elementos na
investigacdo do processo de identificacdo das autoimagens dos educandos e as

possiveis transformacdes, por meio da concepc¢ao da educacao popular.

No processo de andlise dos dados consideramos as seguintes categorias

analiticas e tematicas conforme o quadro 3.

Quadro 3: Categorias Analiticas e Categorias Tematicas

CATEGORIAS CATEGORIAS TEMATICAS
ANALITICAS Educandos - Vivéncia Educadores — Préatica de
escolar e autoimagem superacdo da autoimagem
negativa negativa
A escola negada Dialogo
Alfabetizacéo Minha culpa, minha maxima Todos séo aprendentes
Autoimagem culpa
Educagéo Popular A producéo dos invisiveis Conscientizacao
Mais do que especial Reflexdo sobre a prética
Sentimento de abandono Autonomia
Sindnimo de acolhimento A denudncia da opresséo e o

anuncio da transformacao

Mas no meio do caminho tinha
uma educadora

Como categorias analiticas® consideramos a “alfabetizacdo”, a partir de uma
analise histérica dos principais marcos legais da EJA no Brasil e especifica em
relacdo ao processo vivenciado pelos educandos do Grupo da Guanabara; a

“autoimagem”, analisada como reflexo da identidade humana e produzida a partir

®ver sec¢do 03 desta dissertagdo. Elucidagdes das categorias analiticas.
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desta e, a “educacgao popular’ permeada pelo contexto histérico que a constituiu e

como mediadora do processo atual de alfabetizacdo no Grupo da Guanabara.

Como categorias tematicas’, em relacdo aos educandos, consideramos a
analise a partir da vivéncia escolar e autoimagem negativa. Dentre os topicos que
se sobressairam evidenciamos: A escola negada; Minha culpa minha méxima
culpa; A producédo dos invisiveis; Mais do que especial; Sentimento de abandono e
Sindnimo de acolhimento. Em relacdo aos educadores consideramos a analise a
partir da pratica de superacdo da autoimagem negativa. Para orientar essas
praticas elencamos o0s seguintes temas: Didlogo, Todos sdo aprendentes;
Conscientizacao; Reflexdo sobre a pratica; Autonomia; A denuncia da opressao; O
anuncio da transformacéo; Mas no meio do caminho tinha uma educadora. Entre
os indicadores de autoimagem negativa: 0 ndo acesso a escola, a repeténcia, a
expulséo e evaséo escolar, atribuicbes pessoais, entre as quais as denominacdes

de “burro”, incapaz de aprender, entre outros.

A trajetéria metodologica nos proporcionou ter uma visdo geral das etapas
percorridas nesta dissertacdo, a abordagem, tipologia, procedimentos de pesquisa
e as técnicas aplicadas de modo a nos dar uma orientacdo sobre os caminhos da
investigacdo. Da mesma forma, o referencial teérico utilizado nos ajudou a
encontrar coeréncia entre 0s pressupostos descritos na metodologia, a fase de
execucao para a obtencédo dos dados e, posteriormente, na fase de sistematizagcéo
e analise propriamente dita.

Esta ultima fase particularmente, foi de grande valia, haja vista que a
utilizacdo das técnicas de andlise de conteldo, associada a sistematizacdo de
experiéncias, que tem por base a concepcao metodolédgica dialética, abriu-nos um
vasto leque para que pudéssemos levar em consideracdo aspectos subjetivos a
linguagem e elementos socioculturais e historicos presentes nas falas dos

entrevistados.

3. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO DA
EDUCACAO POPULAR

" Ver Secdo 05 e 06 desta dissertacao. A elaboragdo das categorias tematicas.



42

Nesta secdo apresento a educacédo de jovens e adultos no contexto popular
situando-a historicamente a partir dos anos de 1960 do século XX. Da mesma
forma, faco mencéo as referéncias ocorridas em outros periodos historicos da
educacgdo, com o objetivo de viabilizar maior fundamentagdo & compreensao dos
fatos cronologicamente situados tanto na educagao popular quanto na educacao de
jovens e adultos. Portanto, a leitura que esta por vir tem como foco de discussao
uma analise integradora da educacéo popular no cenario educacional brasileiro, ao
mesmo tempo, em que traca um perfil socio-historico da educagédo de jovens e
adultos na perspectiva da educacdo popular. As imagens e representacoes
negativas do analfabeto e sobre o analfabetismo presentes nas politicas que
fundamentam a EJA estardo permeando o debate, bem como, as principais
politicas que legitimam e asseguram o direito a educacdo daqueles que foram

excluidos do cenario educacional.

3.1A EDUCACAO POPULAR NO CENARIO EDUCACIONAL BRASILEIRO

O historico da educacao popular vem se constituindo a cada momento como
resposta humanizadora que se reinventa no cendrio da educacéo brasileira dando
voz aos oprimidos e evidenciando que é possivel desenvolver teorias e
metodologias, praticas e reflexdes que promovam a praxis que transforma e liberta

ao mesmo tempo em que, garante o direito de todos a educacéo.

Empoderar-se da realidade vivida agregando valores individuais e
incorporando atitudes coletivas em prol da sociedade potencializa a busca do “ser
mais” e ratifica os ideais de uma sociedade igualitaria que respeita o universo
cultural de cada ser. Bem mais que identificar ou reconhecer a diversidade em que
estamos mergulhados € fundamental aprender com ela incorporando a partir de
didlogos interculturais elementos que, alargam o olhar do ser humano através das
multiplas herancas culturais que legitimardo cada vez mais sua passagem pelo
mundo. Esta complexa gama de atributos que se misturam ao saber-fazer
cotidianos e a densa e polissémica teia de conhecimentos traduzem-se e

continuam a se reconstruir no interior do conceito de educacao popular.

Comecemos por entender o conceito de educacdo popular a partir das

palavras de quem refletiu e viveu mais intensamente seus desafios, Paulo Freire:

Entendo a educacédo popular como esforco de mobilizagao, organizacdo e
capacitacdo das classes populares; capacitacdo cientifica e técnica.
Entendo que esse esforgo ndo se esquece, que € preciso poder, ou seja, é



43

preciso transformar essa organizagdo do poder burgués que esta ai, para
que se possa fazer escola de outro jeito. Em uma primeira “definicdo” eu a
aprendo desse jeito. Ha estreita relagdo entre escola e vida politica.
(FREIRE, 2013, p. 33).

Brandao (1984, p. 45) faz mencdo as expressfes que passaram a ser
utilizadas em meados dos anos 40 e que configuraram um pouco do espirito
entusiasta que o Brasil comecga a viver em torno da EJA e da Educag&o Popular:
“alfabetizacao de adultos, alfabetizacido funcional, educacao de adultos, educacao
fundamental, educacdo comunitaria, educacdo permanente, educacdo nao-formal,

educacao de base, educacgao popular”.

A proposta, no inicio dos anos 60:

[...] era a de um projeto “libertador’ de consciéncias e de culturas, de
pessoas e de sociedades. Ele deveria inverter o sentido politico inerente a
toda teoria e a toda préatica pedagogica. Que a educacao se abra a todos,
a comecar a inclusdo dos até entéo sistematicamente deixados ao longo
de suas margens. (BRANDAO, 2002, p. 148)

Estas expressbes revelam um pouco do momento histérico que o Brasil
respirava e que conduziriam o pais para um ideario quase realizado, interrompido
anos mais tarde pelo golpe militar. Vale ressaltar, como traduziu Brandéo (1984),
que este anseio que tem a educagao popular como projeto emancipador de uma
“educacao para todos” ainda nao foi plenamente conquistado nem a época em que
o livro foi escrito nem tdo pouco no tempo presente quando vivemos as primeiras

décadas do século XXI.

A historia da Educacdo Popular — EP — também se insere na histéria da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Essas histérias assumem uma identidade
construida pelo anseio histoérico. A Educacédo de Jovens e Adultos sendo marcada
pelo descaso e preconceito das politicas educacionais brasileiras em relacdo a
alfabetizacdo de adultos e a Educacdo Popular nasce do sentimento de libertagéo
dos oprimidos, do desvelamento das massas em acdes transformadoras mediadas

pelo modo critico em gue se inserem na realidade objetiva (FREIRE, 2011 b).

Estamos tratando, como nos diz Freire (2013, p. 30): “da dimensao popular
que veio marcar o pensamento pedagogico”. Dimensado, vale lembrar, ndo sé

presente na EJA, mas, em todos 0s niveis e modalidades educacionais.

No inicio dos anos de 1960, Paulo Freire e uma equipe de colaboradores

inicia uma série de atividades ligadas ao programa de extensdo universitaria da
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Universidade Federal de Recife alfabetizando jovens e adultos a partir de seu
universo cultural. Paulo Freire cria o Sistema de Alfabetizacdo e Conscientizacéo e
amplia suas experiéncias através da Campanha de Educacéo Popular da Paraiba —
CEPLAR, levando-a além de Recife e Paraiba para o Rio Grande do Norte e
Brasilia. (FAVERO, 2006). Concomitantemente, eclodiam no pais manifestacdes
gque emanavam do povo em um movimento que também nasce em Recife
denominado de Movimento de Cultura Popular. A partir deste, outros tantos
movimentos® nasciam entre a gente simples das camadas populares misturando-se
a intelectuais, sindicalistas, artistas, professores e outros tantos que buscavam

uma transformacéao no pais.

Estas iniciativas tanto se destacavam pelos resultados positivos que
apresentavam — contrastando em superioridade em relacdo as acdes
governamentais — quanto pelo compromisso com as classes populares assumindo,

além da acdo pedagdgica uma acéo politica (FAVERO, 2006).

Essa ligacéo identitaria com as camadas populares e com os excluidos é que
caracterizardo o movimento popular no Brasil dos anos 60 e € quem vai determinar
toda a trajetéria da educacdo popular como movimento. O traco histérico,
acompanhado da dimenséo politica vivenciada a época, também, nos ajudardo a
compreender porque a educacdo popular encontrou apoio nas mais diferentes

camadas sociais.

O governo de Juscelino Kubitschek (1956 — 1961) imprimia uma relagéo direta
e de dependéncia entre a superacado do analfabetismo e o alcance da democracia.
Esta relacdo também se configurava, sobretudo, na area econ6émica. O fim do
analfabetismo resultaria, de acordo com o pensamento da época, na elevacédo do
pais economicamente subdesenvolvido a patamares de pleno desenvolvimento.
Para o governo, os problemas brasileiros estariam resolvidos alfabetizando-se
todos 0s que ocupavam as estatisticas vergonhosas do analfabetismo. (PAIVA,
1987).

8 Campanha de pé no chdo também se aprende a ler; Movimento de Educacao de Base — MEB;
Centro Popular de Cultura — CPC; Campanha de Alfabetizacdo da UNE; Instituto de Cultura Popular
no Rio Grande do Sul — ICP e Programa Nacional de Alfabetizagdo — PNA. Este Ultimo teria o
método Paulo Freire de Alfabetizacdo aplicado em todo o Brasil, porém, foi impedido pelo golpe
militar de 1964.
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Esta visdo é contraposta pelo educador Paulo Freire no Il Congresso de
Educacdo de Jovens e Adultos em 1958, “chamando atencédo para as para as
causas sociais do analfabetismo e condicionando a sua eliminacdo ao
desenvolvimento da sociedade”. (PAIVA, 1987, p. 209).

Favero (2006, p. 266) ratifica esse contexto historico:

No Brasil do inicio dos anos de 1960, confrontavam-se duas novas
concepcdes de educacdo: de um lado, a forte corrente economicista,
introduzindo a necessidade do planejamento e propondo a educacdo
como fator de desenvolvimento, em particular como preparacdo de
recursos humanos para o crescimento econémico, de outro, aqueles que
se dedicavam a alfabetizacéo e a educacdo de adultos e que pretendiam
fazer dela uma prética politica de libertagéo popular.

O cenério que se delineava era de oposicdo e tensdo. De um lado a clara
vinculacdo da alfabetizacéo de jovens e adultos empenhada em campanhas para
promover analfabetos a condicdo de eleitores, de outro, a alfabetizacdo com uma
proposta a favor da conscientizacdo das classes populares; da problematizacéo

dos conteudos, do didlogo e da participacéo popular.

A proposta defendida por Paulo Freire tinha por base a transformacao da
sociedade pelas vias da conscientizacdo do povo e apresentava uma proposta
metodoldgica que tinha como fundamento basico que “a leitura do mundo precedia
a leitura da palavra”. O analfabeto passaria a ser tratado ndo mais como inculto ou

ignorante, mas como produtorde cultura.

Esta ideia concentra, em grande parte, 0os propdsitos revolucionarios trazidos
por Paulo Freire, através da educacdo popular, para a educacdo de jovens e
adultos, até hoje inaudiveis para muitos educadores e escolas. Na década de 60 a
educagéo brasileira vivia 0 auge da teoria tecnicista, caracterizada por seguir
padrdes rigidos de disciplina e comportamento, de procedimentos metodolégicos e
de curriculo. Pensar em contrapor ou associar qualquer elemento que pudesse
alterar a estrutura curricular, ou mesmo criar possibilidade de “estabelecer
intimidade entre os saberes curriculares fundamentais” decididamente poderia

desestabilizar o poderio mantido pela instituicdo escolar.

Da mesma forma, problematizar discutindo com os alunos a realidade
concreta no contexto politico daqueles anos, poderia se tornar muito perigoso
como, de fato, foi. A crenca nos seres e em suas potencialidades -
independentemente de sua origem social ou cultural — ia de encontro aos padrdes

estabelecidos e equivocadamente aceitos pela sociedade brasileira da época. O
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gue se tinha estabelecido era que o povo nao tinha cultura, de que o ndo acesso a
escola e aos meios intelectuais mais privilegiados dava-lhe uma incapacidade de
pensar e agir no mundo. Apesar disso, 0 pensamento freireano segue adiante e se

multiplica por véarios paises do mundo.

Freire (1986) utiliza o termo empowerment e o conceitua como capacidade de
“‘dar poder” , ativando, desenvolvendo e dinamizando a capacidade criativa do
sujeito, para que em uma perspectiva de classe possa acontecer a transformacéao
social. Esta transformacao nao se daria em uma perspectiva meramente individual
ou coletiva, mas, de acordo com 0 autor constitui um empowerment de classe

social.

A questdo do empowerment da classe social envolve a questdo de como a
classe trabalhadora, através de suas proprias experiéncias, sua propria
construgdo de cultura, se empenha na obtencéo do poder politico. Isto faz
do empowerment muito mais do que um invento individual ou psicoldgico.
Indica um processo politico das classes dominadas que buscam a propria
liberdade da dominacdo um longo processo histérico de que a educacao é
uma frente de luta (FREIRE, 1986, p. 72).

A ideia do empoderamento ajuda-nos a compreender a educagdo como ato
politico. Ela ndo se isola Unica e exclusivamente no campo educacional, na medida
em que perpassa porconteuddos e metodologias, praticas e componentes
curriculares. A politica se insurge como elemento que da sustentacéo e significado
a todas essas coisas. Ajuda-nos a pensar nas opg¢oes e nas decisdes que vamos

tomar. A ndo aceitar tdo facilmente algo tdo somente porque o professor quem fala

ou o livro quem diz.

A ideia de cultura é aproximada da educacédo em sua dimensao popular e da
propria acdo dos seres humanos no mundo e com o mundo. Freire (2013) melhor

nos explica sobre esse novo conceito,o de acao cultural:

Havia outro conceito que é bom lembrar: acao cultural. Isso quer dizer
gue a cultura era entendida também dentro de movimentos e relagbes
sociais dos homens. Na verdade, foi uma ampliacdo: cultura ndo seria
entendida apenas como aquilo que esta condenado dentro dos livros e
dentro de museus. Cultura seria, também, os gestos das pessoas se
esforgcando nos grupos e no trabalho. Cultura seria 0 que da sentido nas
relagBes humanas. E esse conceito foi necessario. Ele ajudou a inovar os
caminhos de acesso ao conhecimento. Ajudou o trabalho educativo a
ganhar mais espaco. E era disso que se tratava: substituir o velho
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esquema educacdo-evasdo-excluséo; isso supunha inovarmos o jeito de
entender a cultura, mudar o jeito de compreender a realidade. (p. 85).

Desta forma, homens e mulheres passavam a reconhecer-se como seres
produtores de cultura. Aprendem a conviver e a perceber cultura como algo
inerente a sua propria condigdo humana e nao algo “de fora”, ndo compartilhado.
Com a educacao popular aprende-se que todos sdo construtores de um universo
cultural e que deve haver respeito e diadlogo entre esses universos. Existem varias
culturas, todas tdo inerentes ao seu proprio modo de vida, como protagonistas
dessa acao cultural. Quebrava-se o paradigma de que a cultura era algo

inalcancgavel e so6 realizavel quando se era alfabetizado.

A educacdo popular esta voltada para os sujeitos como pessoas humanas.
“‘Uma intensa fé nos homens” (FREIRE, 2011b). Nas potencialidades humanas que
em sua ontologia buscam renovar-se, superar-se, transformar-se. A educacao
popular acrescenta a educacao de jovens e adultos a ideia dos seres humanos
como seres inconclusos. Ao mesmo tempo, resgata o sentido do saber de
experiéncia feito.

O esforco do movimento de educacdo popular pelo engajamento e
consciéncia politica € uma conquista obtida pelo reconhecimento dos direitos
humanos, denominado por Arroyo (2009) de: “o avango da consciéncia dos
direitos”. O autor, em sua andlise vai ao encontro de uma nova etapa politica. Em
60, o povo precisava ser conscientizado de seus direitos hoje, afirma, precisa
“explicitar seus significados, politizar e trabalhar os processos pedagogicos em que

essa consciéncia dos direitos € produzida e afirmada”. (p. 412).

Freire (2011 b, p. 127) é enfatico ao dizer que: “a educagao [...] nao pode
temer ao debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a discussao criadora, sob
pena de ser uma farsa”. Arroyo (2009, p. 412) nos fala em “explicitar significados,
politizar e trabalhar os processos pedagdgicos”. Brandao (2002) chama atengao
para o papel protagonizador dos sujeitos que efetivamente transformam a realidade
social. Nesse sentido, dar visibilidade a esses significados e processos em suas
multiplas dimensdes — pedagodgica, social e psicossocial — nas diferentes
modalidades e espacos educacionais onde a educacao popular se faz presente e
ao mesmo tempo divulgar as vozes de educadores e educandos protagonistas
desse processo, que precisam redimensionar sua propria autoimagem, € tarefa

urgente e necessaria para darmos sentido as contribuicbes do pensamento
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freireano na busca de uma educacao libertadora redimensionando as vivéncias de

um novo tempo na educacao popular.

A educacao popular diz o seu nhome. Diz os seus nomes, pois ao longo de
sua trajetéria e agora mesmo, em nossa época, aqui, ela €, ao mesmo
tempo, fragil e maltipla. Quero insistir em que esta vocacgdo da pedagogia
nao foi uma experiéncia Unica de um momento da histéria da educacao no
Brasil, na América Latina ou em outros cenarios do mundo onde pessoas
e grupos se reconhecem como seus praticantes. Ao contrario. Ao longo da
trajetéria da prépria educacdo, em seu sentido mais amplo e mais
generoso, isto a que damos o nome de educacdo popular aparece em
momentos sucessivos e em cenarios diversos. [...] vocacionalmente
voltados a um trabalho popular, mais pessoas e grupos humanos via de
regras descritas como “populares”, “do povo”, “das classes trabalhadoras”,
“operarios”, “camponeses”, “excluidos”, “dominados”, “marginalizados”,
“pobres”, minorias”. (BRANDAO, 2002, p. 172)

A vocacédo da educacédo popular, portanto, ndo € tdo somente se voltar para a
humanizagdo nem tdo pouco exclusivamente para a escolarizagdo das classes
populares. Ela trabalha exatamente entre essas duas dimensdes em um
compromisso de recuperar a humanidade roubada (ARROYO, 2011). “Implica a
denuncia de como estamos vivendo e o0 anuncio de como poderiamos viver”
(FREIRE, 2000).

Os movimentos sociais estdo cumprindo muito bem este papel ao revelarem
praticas de educacao popular em ambientes ndo formais de educacao e a favor da
educacao de jovens e adultos. Em respeito a isso Arroyo (2011) vem ao nosso

encontro e esclarece que:

Os movimentos sociais também tém sido matrizes educativas
extremamente ricas que devemos captar. Para captar essas dimensdes
educativas dos processos sociais teremos de alargar nosso olhar. As
vezes estamos tdo centrados na escola, temos um escolacentrismo téo
grande que pensamos que, se 0s excluidos ndo passam pela escola
continuardo na barbarie. Fora da escola ndo ha salvagdo. Também nos
falaram fora da igreja ndo h& salvacdo. Fora da escola ha construcdo de
sujeitos sociais, culturais, humanos. E se a escola nédo estiver inserida
nesses movimentos onde o sujeito se constroi, ela ndo os constréi. (p.
273)

Os rumos da educacdo popular na atualidade envolvem a acdo dos
movimentos sociais e tém nos sujeitos que fazem parte desses movimentos 0s

“‘novos pedagogos” da atualidade.
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3.2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: EXCLUSAO-INCLUSAO E
AUTOIMAGEM

O cenario histérico em que a Educacdo de Jovens e Adultos vem sendo
construida e constituida no Brasil é reflexo, em sua maioria, da negacéo de direitos
— revelada em omissées, desconceitos®, descasos, negligéncias, representacdes
distorcidas e preconceitos — que tem a educacdo como cerne e que se estende ao
longo dos séculos produzindo a naturalizacdo da desigualdade social e exclusédo

das chamadas minorias sociais.

Todas essas premissas associadas a outras formas de exclusao e
desencadeiam situacdes de risco contribuem na construcdo de uma identidade
também excluida revelada em autoimagens negativas. Engloba uma série de
atitudes politicas e, em grande medida, a falta delas, bem como representacdes de
homens e de mulheres que traduzem o carater manipulador do opressor sobre 0s
oprimidos. Opressdo que paralisa, adapta e condiciona as mentes (FREIRE,
2011a).

A Educacdo de Jovens e Adultos revela-se por um lado entre os
procedimentos legais que oficializam e legitimam o direito desses cidadaos
salvaguardando, em teoria, seu acesso a EJA e, de outro, vé-se exposta a negacao
concreta pelas politicas publicas afastadas das reais necessidades de pessoas
jovens e adultas (DI PIERRO;HADDAD, 2000).

O fato é que ndo podemos apenas tecer andlises, chegar a conclusdes e
ainda propor acdes efetivas a favor da EJA se ndo levarmos em conta o0s
processos psicolégicos e sécios cognitivos envolvidos. A questdo da dicotomia
inclusdo/exclusdo entre outros aspectos trata de caracteristicas que envolvem
relacbes intergrupais altamente correlacionadas a identidade e autoimagem.
Portanto que ndao podem apenas ser analisadas sob o olhar dos aspectos
econdmicos e politicos. (JODELETE, 2009)

Arroyo (2012) em estudo publicado recentemente denuncia como a
educacdo tem contribuido para a disseminacdo da cultura da exclusdo, com

representagdes segregadoras, e anuncia a urgéncia por um “repensar” a partir dos

*Termo utilizado pelo autor Alceu Ravanelo Ferraro no artigo Analfabetismo no Brasil: desconceitos
e politicas de exclusao. (2004)
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novos sujeitos que se insurgem no cenario educacional buscando novas
pedagogias.

A educacdo tem participado diretamente na construcdo e preservacao
dessas representacdes segregadoras inferiorizantes. Logo, as teorias
pedagdgicas e didaticas, as politicas curriculares e avaliativas e de gestao
sdo obrigadas a repensar de forma radical suas representacées do povo,
seja nas escolas, seja na educacédo popular, seja na formulacéo/avaliacao
de politicas. Esse repensar € uma exigéncia primeira [...] (ARROYO, 2012,
p. 125).

Essas distorcdes que acabam por criar um movimento de inclusdo e
exclusdo dos sujeitos jovens e adultos ao sistema de ensino e a vida cotidiana
apoiam-se em marcas historicas profundas que tem inicio com a chegada dos
Jesuitas e as primeiras tentativas de escolarizacdo de indios adultos ocorrida no
periodo colonial, passando pelas escolas noturnas do império (1870), chegando a
Lei Saraiva (1881), que exclui os analfabetos da participacdo pelo voto,
ingressando na Republica com a década de 1920, analisada por Brandao (1984)

como uma primeira tentativa de se vivenciar a educagao popular no Brasil.

Nos anos 60 ocorre a eclosao de inUmeros movimentos populares em todo o
Brasil. Um acumulo de experiéncias de educacdo de jovens e adultos foi
preenchendo o espaco educacional brasileiro em um crescente anseio de
transformacao e trazendo para o discurso oficial a credibilidade de uma educacao
que ndo sé se apresentava diferente pelos resultados positivos'®, mas, sobretudo,
porque se delineava em um formato diferente de tudo que ja se havia tentado
anteriormente. A educacdo popular preocupava-se com o vocabulario do aluno,
seu contexto social, suas origens histéricas, sua identidade individual e coletiva era
matéria prima para que as aulas ficassem mais interessantes. O aluno chega a
escola sabendo e para cada grupo social esses dados passaram a se definir em
um perfil que seria estudado pelo professor de modo a ajuda-lo a compreender de
modo mais claro quem é este aluno que estaria voltando ou chegando pela

primeira vez em uma sala de aula.

O perfil dos jovens e adulto que frequentam a EJA apresenta caracteristicas
especifica de ordem histérica, cultural, social, psicologica, econémica e politica,

proprias do contexto em que esta inserido. Oliveira (2009) faz um apanhado do

YEm Angicos (RN) as experiéncias de alfabetizacdo revelavam numeros surpreendentes o que
torna o educador Paulo Freire conhecido nacionalmente.
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perfil destes sujeitos estabelecendo algumas de suas caracteristicas no contexto

amazonico:

Esta populacdo também se caracteriza pela diversidade sociocultural por
envolver ribeirinhos, quilombolas, indigenas, assentados, citadinos, entre
outros, que vivem situacfes de pobreza e exclusdo social. Sdo pessoas
com uma experiéncia sofrida de vida e que vivem dificuldades também no
campo profissional. De modo geral sdo trabalhadores assalariados, do
mercado informal ou do campo, situados num contexto geogréfico diverso
e complexo (terra, mata, igarapés, rios, plantas, animais, etc.) demarcado
tanto pelo enraizamento cultural como pela ocupacdo e exploracéo
desordenada, e que lutam pela sobrevivéncia. (p.8)

Soares (2002, p. 32) em analise ao contexto nacional nos posiciona que:
“segundo as estatisticas oficiais o0 maior nUumero de analfabetos se constitui de
pessoas: com mais idade, de regides pobres e interioranas e provenientes dos

grupos afro-brasileiros.”

Desta forma, a questédo das desigualdades e da negacao dos direitos atinge
uma parcela significativa da sociedade: pobres, negros, os que estdo afastados dos
centros urbanos e, portanto, sem o “passaporte” de acesso a inclusdo na vida

moderna.

A dimensao dos sujeitos jovens e adultos ndo pode estar desatrelada das
representaces histérico-ideoldgicas que foram se formando no imaginario da
realidade educacional brasileira, ndo pode estar desarticulada da discussao das
politicas publicas e marcos histdricos que foram consubstanciando a historia da
educacdo de jovens e adultos ora se afastando, ora se aproximando de acdes
democraticas e que visassem efetivamente a inclusdo e permanéncia deste sujeito
no sistema escolar. Do mesmo modo, tdo pouco pode estar isenta de uma anélise
intersubjetiva e ética. Psicoldgica, portanto. Sawaia (2009) enriquece a discussao

quando ressalta conceito de identidade™

Identidade é conceito politico ligado ao processo de insergdo social em
sociedades complexas, hierarquizadas, e excludentes, bem como ao
processo de insercdo social nas relacfes internacionais. O clamor pela
identidade quer para nega-la, refor¢ca-la ou construi-la é parte do confronto
de poder na dialética da inclusdo/exclusdo e sua construgcdo ocorre pela
negacado dos direitos e pela afirmacdo de privilégios. Ela exclui e inclui
parcelas da populagédo dos direitos de cidadania, sem prejuizo a ordem e
harmonia social. (p. 124)

Ciampa (2005) afirma: “identidade € metamorfose” (grifo do autor). “E

metamorfose é vida.” (p. 133). De acordo com este autor:

1O conceito de identidade subsidia o e autoimagem, por isso, 0 destacamos nessa segao.
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E interessante verificar que qualquer objeto, mesmo mineral ou vegetal,
deixado a sua prépria natureza, transforma-se: um pedaco de metal oxida-
se, uma peca de roupa abandonada envelhece e fica rota, um alimento
deteriora. Na verdade, evitar a transformacdo — manter-se inalterado — é
impossivel; o possivel e que requer muito trabalho, é manter alguma
aparéncia de inalterabilidade, por algum tempo, como resultado de muito
esforgo para conservar uma condicdo prévia, para manter a mesmice. (p.
171).

O autor trabalha a ideia de identidade pressuposta — quando assumimos
uma identidade que nos é dada pelo outro, mesmo antes de nascermos. Algumas
vezes 0 que acontece € que assumimos esta representacdo sem questionamentos.
Por outro lado, o mesmo autor também nos remete a ideia de identidade como algo
gue se constitui a todo o0 momento nos diferentes papeis que assumimos em
sociedade o que nos coloca ora em condicdo de igualdade ora de diferenca.
(CIAMPA, 2005).

Lidar, portanto, com diferencas e com identidades é participar do
multiculturalismo que nos constitui como seres culturais e historicos. No entanto, a
forma como este campo de forcas determina as pressdes sociais e 0
comportamento humano fixando-o como norma a partir do qual todas as outras
identidades deverdo segui-lo € 0 que cria segregacao e preconceito. Silva (2012)
chama de “identidade normal”. Segundo o autor: “A forca homogeneizadora da

identidade normal é diretamente proporcional a sua invisibilidade” (p.83).

Di Pierro e Galvdo (2007) fazem um apanhado de cenas histéricas que
contribuiram e foram determinantes para a construcdo social do preconceito contra

o analfabeto ao longo dos séculos pela sociedade brasileira.

Em uma das cenas relatadas as autoras expdem que até a primeira metade
do século XIX o cotidiano da sociedade brasileira tinha por base praticas orais,
portanto, a cultura escrita ainda n&do participava, pelo menos ndo de forma
significativa, da vida do homem comum. O que determinava e incluia a participacéo
do homem em sociedade, na época, era sua posicao econdmica, pouco importando
se era ou nao alfabetizado. Segundo as autoras: “eleger e ser eleito dependia da

prova de renda e ndo da capacidade de ler e escrever” (p. 34).

Na segunda metade do século XIX as autoras ja sinalizam a existéncia de
salas de aulas noturnas para jovens e adultos. Os professores sdo remunerados
pelas aulas ministradas as criancas, porém, nada mais € acrescido aos seus

rendimentos pelo atendimento dado aos jovens e adultos. Ser professor fazia parte
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de uma missado. A concepcado da época é de que a educacgdo regeneraria 0 homem

levando luz aqueles que se encontravam nas “trevas da ignorancia” (p. 36).

Apesar deste fato, na segunda metade do século XIX, onde a “Alfabetizacao
de Adultos € ainda, colocada sob a égide da filantropia, da caridade, da
solidariedade e nao do direito” (DI PIERRO e GALVAO, 2007, p.36), percebemos
gue aspectos relacionados a este pensamento e a esta concepcéo ainda ecoam no
cenario brasileiro atual. Isto porque o ranco historico estigmatizador que trazemos
ao longo dos séculos ainda impede que as politicas publicas acabem com as

incoeréncias legitimadas.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE do ultimo decénio (2001 a 2010)
retrata algumas dessas incoeréncias legitimadas. As metas previstas para a
educacdo de jovens e adultos para este periodo foram impedidas de serem
alcancadas motivadas pelo veto presidencial que consta na lei 9.424/96 de
24/12/96 e dispde sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental — FUNDEF — excluindo — mais uma vez, por assim dizer — a
educacdo de jovens e adultos de sua base de calculo, ou seja, nenhum recurso
seria gerado pelo FUNDEF para EJA haja vista que ndo consideraria nenhuma
matricula de nenhum aluno desta modalidade de ensino. (SOARES, 2002;
MACHADO, 2009).

Os impactos desse veto podem ser observados por dois movimentos
diferenciados: por um lado os ajustes feitos pelos gestores publicos para
nao perderem recursos, podendo-se tomar como exemplo claro desse
caso o Estado da Bahia, que passa a contar os alunos de EJA como em
classes de aceleracéo, as quais poderiam ser computadas para o repasse
do recurso do Fundo; por outro, o de reivindicaco, pois as dificuldades de
manutencdo de matriculas em EJA fizeram com que governadores das
Regibes Norte e Nordestecobrassem do governo federal uma solucéo,
sendo que a resposta a essa demanda foi a criagdo do Programa
Recomec¢o. (MACHADO, 2009, p. 22)

As incoeréncias se legitimam e cerceiam de forma drastica o exercicio do
direito a educacéo de jovens e adultos. O proprio sistema, entdo, procurando um
ajuste para reparar a incoeréncia, cria alternativas de solugdo gerando um novo
programa que justifique o pleno exercicio para esta clientela. Além disso, de acordo

com analise feita pela mesma autora, a partir da legislagdo que criou o Programa

Recomeco™® havia uma restricdo quanto ao repasse dos recursos para os estados

12Recomegg — denominado também como Programa Supletivo foi regulamentado pela
RESOLUCAQ/CD/FNDE N° 010 de 20 de marco de 2001, Em seu caput estabelece os recursos e
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e municipios que estivesse com o Indice de Desenvolvimento Humano — IDH
menor ou igual a 0,500. Somente a partir de 2005 quando o programa sofre
alteracdes, inclusive em sua nomenclatura, este repasse € universalizado
indistintamente para todos os matriculados na EJA (MACHADO, 2009).

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu artigo 208, inaugura
novos tempos para a Educacéo de Jovens e Adultos. Estabelece o direito ao voto™
para o analfabeto — facultando-o para quem assim desejar exercé-lo**. O artigo 208
através do inciso |, talvez o mais citado pelos autores que analisam e fazem
estudos a partir das bases legais da EJA, estabelece que o dever do Estado para
com a educacdo sera efetivado mediante garantia de: ensino fundamental
obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade

prépria.

Este artigo é ratificado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96 através de seu artigo 5° que detalha e esclarece sobre o direito subjetivo

vinculando-o ao acesso para ensino fundamental, ficando assim esclarecido:

Art. 5°- O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, associacdo comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério
Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo. (BRASIL, CF, 1988)

Soares (2002, p. 61) ratifica este conceito explicitando:

[...] Na pratica, isto significa que o titular de um direito publico subjetivo
tem asseguradas a defesa, a protecéo e a efetivacdo imediata do mesmo
quando negado. Em caso de inobservancia desse direito, por omissédo do
o6rgdo incumbido ou pessoa que o0 represente, qualquer crianga,
adolescente, jovem ou adulto que ndo tenha entrado no ensino
fundamental pode exigi-lo e o juiz deve deferir imediatamente, obrigando
as autoridades constituidas a cumpri-lo sem mais demora. O direito
publico subjetivo ndo depende de regulamentacdo para sua plena
efetividade.

A LDB oficializa nos artigos 37 e 38 que compdem o Titulo V (Dos Niveis e
Modalidades de Educacdo e Ensino) o termo educacdo de jovens e adultos e

institui a EJA como modalidade educacional, termo que segundo Soares (2007, p,

66): expressa uma forma propria de ser [...] um modo de existir com caracteristica

as formas de transferéncia de recursos financeiros aos Governos dos Estados e dos Municipios
com menor indice de Desenvolvimento Humano — IDH. A resolugdo em seu artigo 2° esclarece
quanto aos seus objetivos: “Destina-se a ampliar a oferta de vagas na educacdo fundamental
publica de jovens e adultos e propiciar o atendimento educacional, com qualidade e aproveitamento,
a clientela potencialmente escolarizavel e modalidade nesta modalidade de ensino”.

'3 Direito negado a partir da Lei Saraiva de 1881

“0 capitulo IV da constituicao federal intitulado: “Dos direitos politicos” estabelece que o direito ao
voto seja facultado aos os analfabetos, aos maiores de sessenta anos e aos maiores de dezesseis e
menores de dezoito anos.
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propria. Dissemos no inicio deste paragrafo que a LDB oficializa uma acado mais
especifica para os jovens e adultos enquanto o vé como clientela que compde uma
parcela especifica do ensino porque a educacédo popular ao tratar jovens e adultos
engajados em realidades diversas com todo o manancial de experiéncias e saberes

ja evidenciava uma particular forma de compreender o jovem e o adulto.

Apesar da Educacdo de Jovens e Adultos estar cercada de aparatos legais
gue asseguram o0 acesso de jovens e adultos a escola e a instrucdo formal, ao
mesmo tempo e, contraditoriamente, a educacdo basica continua a reproduzir
geracdes de excluidos, por ndo conseguir assegurar a permanéncia das criancas
ofertando uma educacédo de qualidade. Estes jovens-adultos expulsos que foram

do ambiente escolar em muitos casos retornam a escola ja como adultos-idosos™.

Os excluidos se evidenciam nas estatisticas nacionais permanentemente
divulgadas através dos o6rgdos oficiais e meios de comunicacdo e que ajudam
estudantes e pesquisadores a compreender e lutar pela transformacédo do sistema
gue esta ai a séculos. Da mesma forma, excluidos sdo aqueles que, apesar de
ainda ocuparem os bancos escolares sao estigmatizados no processo de aquisicéo
do conhecimento, principalmente na etapa da aquisi¢éo da leitura e da escrita.

Nesta ordem de raciocinio, a educacao de jovens e adultos (EJA)
representa uma divida social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram
acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola
ou fora dela e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicao
de riquezas e na elevagéo de obras publicas. Ser privado desse acesso &€,
de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporanea. (SANTOS, 2002, p. 32)

Pierro e Galvado (2007, p. 51), fazem uma andlise historica da trajetoria do
preconceito contra o analfabeto, e como este vem se mantendo a partir de uma
mentalidade elitista e preconceituosa. Assim, iremos encontrar ao longo desse
estudo marcas do preconceito caracterizadas pela presenca de incoeréncias
presentes nas concepc¢does embutidas nas politicas publicas vigentes. Exemplo
disso sdo os programas lancados logo apés a promulgacdo da Constituicdo de

1988.

A constituicdo de 1988 consagra o direito publico subjetivo dos jovens e
adultos ao ensino fundamental publico e gratuito e confere ao analfabeto o
direito ao voto, mas na década seguinte programas governamentais como
o Alfabetizacdo Solidaria continuaram a coloca-lo no lugar de dependente
ao convocar a populagdo a “adota-lo. Permanecem identificando o
analfabetismo a uma doencga que precisa ser extirpada da sociedade
brasileira, na medida em que prop6em a sua erradicacdo em um tempo o

Encontramos esta caracteristica na maioria de nossos suijeitos-alfabetizandos.
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mais breve possivel [...]. Reforcam, ainda, a ideia de que o alfabetizador
de adultos pode ser qualquer pessoa “de boa vontade” que seja disposta a
“ajudar”, e ndo um profissional com formagéo qualificada. Desse modo, a
alfabetizacdo ndo se coloca, mais uma vez, como direito, mas como
“caridade”, o que acaba por legitimar o lugar secundario ocupado pelas
politicas de educacao de jovens e adultos na agenda publica.

Em andlise a legislacdo mais recente referente ao Plano Nacional de
Educacdo — PNE para o periodo 2011 a 2020 aprovados pela Lei 8.035/2012 em
seu artigo 2° inciso | estabelece como primeira diretriz a erradicacdo do
analfabetismo. Vale lembrar que este termo ja polemizado por Freire (2011, c)
problematiza a visdo ingénua do analfabetismo como “erva daninha’,
“‘enfermidade”, “chaga”. O autor na mesma obra enfatiza que “o analfabetismo nao

€ uma chaga [...] mas, uma das expressfes concretas de uma realidade social

injusta.” (p. 16)

Nao podemos, portanto, falar de um marco legal atual sem fazer mencéo as
concepcles arcaicas a ele atreladas sob pena de estarmos nos eximindo de

fazermos uma andlise critica do proprio PNE.

Das 20 (vinte) metas previstas para o decénio 2011-2020, destacaremos

duas que fazem referéncia mais direta a educacao de jovens e adultos. Sdo elas:

Meta 09: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou
mais para 93,5% até 2015 e erradicar, até 2020, o analfabetismo absoluto
e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacgédo de jovens
e adultos na forma integrada a educacao profissional nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio.

Das estratégias propostas para cada uma das metas acima citadas nao
detectamos articulacdo com outras politicas ja instituidas para a EJA como, por
exemplo, as diretrizes curriculares nacionais que preveem, de acordo com Soares
(2002):

Os principios de contextualizacdo e do reconhecimento de identidades
pessoais e das diversidades coletivas [...]. Muitos alunos da EJA tém
origens em quadros de desfavorecimento social e suas experiéncias
familiares e sociais divergem, por vezes, das expectativas, conhecimentos
e aptidées que muitos docentes possuem com relagcéo a estes estudantes.
Identificar, conhecer, distinguir e valorizar tal quadro é principio
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metodologico a fim de produzir uma atuagcdo pedagogica capaz de
produzir solucdes justas, equanimes e eficazes.

Para que possamos alcancar as metas temos que atrelar as estratégias
articulagdes constantes com as especificidades da modalidade de Jovens e
Adultos, desta forma, elevar a taxa de alfabetizacdo, erradicar o analfabetismo ou
reduzir o analfabetismo funcional constituem-se a¢es imprecisas e inconciliaveis
se ndo estiverem dialogando com os diferentes contextos sociais e pedagodgicos
gue nos remetam a acdes contundentes e significativas para os sujeitos que fazem

parte desta modalidade de ensino.

O acesso aos ultimos anos do ensino fundamental e ensino médio de forma
integrada visando a educacdo profissional também se constituem uma das

premissas mais relevantes na permanéncia dos jovens e adultos na EJA.

Neste sentido, o projeto pedagdgico e a preparagdo dos docentes devem
considerar, sob a 6tica da contextualizacdo, o trabalho e seus processos e
produtos desde a mais simples mercadoria até os seus significados na
construcdo da vida coletiva. [...]. Vale a pena lembrar que cabe aos
projetos pedagogicos a redefinicdo dos temas transversais ai incluindo o
trabalho [...] (SOARES, 2002, p. 124).

A proposta da EJA vinculada ao mundo do trabalho materializou-se através
do Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacgéo
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA. Criado em
2007 pelo decreto lei 5.478/2005 o programa tem em sua concepcao a integracao
de ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral. (MEC, 2007). O decreto
5.840 de 13 de julho de 2006 que substituiu o decreto que criou o PROEJA tem
acrescido carga horaria minima de mil e quatrocentas horas divididas entre

formacdao geral e formacéao profissional.

Na pratica o0 PROEJA tem recebido muitas criticas como as citadas por
Moura e Pinheiro (2009, p. 98):

Varios aspectos contribuem para um quadro preocupante, dentre eles: a
falta de processos sistematicos de formacgdo continuada dos docentes; a
auséncia de discussfes mais qualificadas no interior das instituices a
cerca da concepcdo do EMI e da implantacdo do Programa; a forma
impositiva como esse Programa entrou em vigor; os elevados indices de
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evasdo; e uma visao elitista de parte dos profissionais que integram a rede
federal os quais vinculam a entrada do publico da EJA, nessas
instituicbes, a uma ameaca a qualidade do ensino ali existente. Dessa
forma, esse conjunto de fatores contribui significativamente para que haja
uma parcial rejeicdo ao Programa no interior da rede, reforgando a visdo
preconceituosa em direcdo aos seus sujeitos. Evidentemente esses
aspectos tém estreita relacdo com a construcdo e o desenvolvimento do
curriculo nessas instituicoes.

Concomitantemente 0 que acontece nas cidades interioranas e nos centros
mais afastados aonde ndo ha a presenca da iniciativa privada, ou onde ha poucos
investimentos dos governos estaduais e municipais, sdo jovens esquecidos das
iniciativas que o orientem para atividades produtivas e em combate ao 6cio. Na
grande maioria os jovens concluem o ensino médio sem nenhuma perspectiva para

o0 mercado de trabalho.

Outro marco da Educacdo de Jovens e Adultos e que legitima esta
modalidade de ensino na atualidade s&o as Conferéncias Internacionais de
Educacdo de Adultos — CONFITEA. Evento realizado pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO acontece no
intervalo de doze anos desde 1949. Seu objetivo é “debater e avaliar as politicas
implementadas em &ambito internacional para essa modalidade e tracar as

principais diretrizes que nortearao as agoes neste campo” (BRASIL 2009).

No documento conhecido como “Marco de Acao Beléem” (UNESCO, 2010)
estdo compilados os resultados daquela que foi a VI Conferéncia Internacional de
Jovens e Adultos, - VI CONFINTEA no item “recomendagdes”, ja ha uma clareza
quanto aos desafios do exercicio do direito a educacao de jovens e adultos “que é
condicionado por aspectos politicos, de governanca, de financiamento, de

participagéo, de inclusdo, equidade e qualidade” (UNESCO, 2010, p. 7)

Podemos perceber que os primeiros desafios citados sdo de ordem técnica-
administrativa envolvendo a gestéo das acdes (aspectos politicos, de governanca e
financiamento). Os quatro dltimos (participacdo, inclusdo, equidade e qualidade)
destacam-se pelo engajamento das relagcbes humanas que venham orientar a

mudanca de comportamento de sujeitos e politicas.

As recomendacbes da VI CONFITEA (UNESCO, 2010) projetam-se em
desafios e estes serdo alcangados mediante alguns compromissos que deverao ser

assumidos por todos. Destacaremos alguns desses desafios:

Politicas e medidas legislativas para a educacdo de adultos precisam ser
abrangentes, inclusivas e integradas na perspectiva de aprendizagem ao
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longo da vida, com base em abordagens setoriais e intersetoriais,
abrangendo e articulando todos os componentes da aprendizagem e da
educacéo. (p. 9).

[..] A boa governanca facilita a implementagdo da politica de
aprendizagem e educacdo de adultos de forma eficaz, transparente,
responsavel e justa. A representacdo e a participacdo de todos os
parceiros sdo indispensaveis para garantir a capacidade de resposta as
necessidades de todos os educandos, principalmente dos mais
vulneraveis. (p. 9).

[...] Aprendizagem e educacdo de adultos representam um investimento
valioso que resulta em beneficios sociais por criar sociedades mais
democraticas, pacificas, inclusivas, produtivas, saudaveis e sustentaveis.
E necessario um investimento financeiro significativo para garantir a oferta
de aprendizagem e educacéo de adultos de qualidade. (p. 10)

Podemos perceber neste bloco de desafios que aspectos ligados, a
integracao, inclusao, democracia, qualidade se mantem em sintonia com aspectos
ligados a articulagdo de relacdes sociais que sejam eficazes, transparentes,

responsaveis e justas em prol de uma educacéo a favor dos excluidos.

No campo da participacao, inclusdo e equidade, destacamos 0s seguintes

desafios:

A educacdo inclusiva € fundamental para a realizagdo desenvolvimento
humano, social e econbmico. Preparar todos os individuos para que
desenvolvam seu potencial contribui significativamente para incentiva-los a
conviver em harmonia e com dignidade. Nao pode haver exclusdo
decorrente de idade, género, etnia, condicdo de imigrante, lingua, religido,
deficiéncia, ruralidade, identidade ou orientagdo sexual, pobreza,
deslocamento ou encarceramento. E particularmente importante combater
o efeito cumulativo de caréncias multiplas. Devem ser tomadas medidas
para aumentar a motivagéo e o acesso de todos. (p. 11).

O direito € a base da incluséo, da participacao e da equidade é ele quem da
a garantia do acesso, mas é necessario que nos utilizemos de outras providéncias
que estejam imbuidas de um significado mais real de uma fundamentacéo politico-
filoséfica organizadas em um propésito pedagdgico objetivo e claro para que estas
acOes se convertam em progressos para a vida do estudante e sua inser¢cao na

sociedade.

A qualidade na educacado de jovens e adultos esta relacionada ao contexto
especifico do publico a ser atendido, sem essa premissa ndo fundamental ndo
havera qualidade enquanto superacdo de dificuldades e avanco para esta

modalidade.

A qualidade na aprendizagem e educacdo € um conceito e uma pratica
holistica multidimensional e que exige atencdo constante e continuo
desenvolvimento. Promover a cultura da qualidade na aprendizagem de
adultos exige contelddos e meios de implementacao relevantes, avaliagao
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de necessidades centrada no educando, aquisicdo de multiplas
competéncias conhecimentos, profissionalizacdo dos educadores,
enriquecimento dos ambientes de aprendizagem e empoderamento de
individuos e comunidades. (p. 12)

O Parecer CEB 11/2000 que versa sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos inclui os idosos como
pertencentes ao universo da populagdo adulta vitimas de excluséo, exclusdo que
se exacerba quando somada a situacdo de analfabeto. Desta forma, merecem uma
referéncia especial, ndo sé pela especificidade que contempla esta faixa etaria,
mas também porque constituem uma parcela cada vez mais presente nas
estatisticas de atendimento desta modalidade. A VI CONFITEA também se reporta
aos idosos quando afirma: “A aprendizagem e educacado de adultos atendem as

necessidades de aprendizagem de adultos e de idosos” (p.7).

Em observancia a este fato vejamos o que destaca Pierro e Galvao (2007, p.
60):

O fato de o analfabetismo se concentrar na populacdo com idade mais
elevada tem sido encarado por alguns governantes como razao para
postergar as politicas publicas de alfabetizagdo de adultos, sob o
argumento de que o investimento em popula¢des que ja se encontram no
final de sua vida produtiva tem pouco retorno social e econdmico. De
acordo com essa linha de raciocinio, as politicas publicas de educacdo
deveriam priorizar as novas geracdes, deixando para a dinamica
demografica a resolugcédo do problema do analfabetismo.

Portanto, os desafios serdo superados a medida que 0s agentes sociais
envolvidos (entidades governamentais e/ou ndo governamentais e sociedade civil)
conseguirem dar um novo sentido a EJA modificando as politicas de Programas e
projetos em que estdo envolvidos dando visibilidade ao processo de escolarizacdo

e de inclusdo socioeducacional de jovens e adultos.

Oliveira (2011) destaca que o trabalho de incluséo social:

[...] € um dos desafios que a EJA tem de enfrentar no século XXI porque
perpassa por mudancas tanto estruturais nos sistemas educacionais
guanto atitudinais de superacdo de praticas de discriminacdes, por
envolver diversos segmentos excluidos socialmente. (p. 5).

As atitudes de superagcdo — citada por Oliveira — referem-se em grande
medida a formacao dos educadores envolvidos na modalidade de jovens e adultos.
A atitude profissional revelada através de uma mediacdo humanizadora e valorativa
dos saberes e préticas sociais dos educandos jovens e adultos potencializam

acOes inovadoras que somam e problematizam a realidade vivida pelos alunos. Do
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mesmo modo, uma formacdo soélida e sistematica deve ser proporcionada pela
esfera governamental que atua na reintegracdo desses jovens e adultos a sala de

aula.

O dialogo é um fator que deve estar presente entre as esferas
governamentais, que colocam em prética as iniciativas de atendimento a EJA, e as
Universidades que também colaboram — ou deveriam atuar de forma mais incisiva
— na formacdo de nivel superior, pos-graduacdo e em parceria na formacao
continuada de professores. (OLIVEIRA, 2011 p, 18).

Oliveira (2009, p. 9) ressalta a participacdo dos movimentos sociais no
enfrentamento ao analfabetismo e em prol de uma educacao de jovens e adultos
mais consubstanciados de questdes inerentes aos sujeitos como pessoas humanas
e como agentes politicos e sociais. E importante que o governo discuta e dialogue
aproximando ideologias e praticas para que potencializemos a EJA no Brasil.

Vejamos o que nos diz a autora:

A luta contra o analfabetismo bem como pela alfabetizacdo e educacgéo de
jovens e adultos vem sendo construida pelos movimentos sociais e pelas
politicas publicas, por meio de praticas educacionais ndo-escolares e
escolares. Entretanto, o que se observa é que as praticas educativas dos
movimentos sociais ndo vém sendo valorizadas na politica publica da
educacéo de jovens e adultos no Brasil, bem como existe pouca interacéo
entre os dois segmentos sociais, observando-se, as vezes, problemas de
ordem pedagdgica na passagem dos educandos dos grupos sociais
organizados para a rede regular de ensino. Isto porque, enquanto 0s
movimentos sociais pautam-se em propostas pedagdgicas direcionadas as
classes populares, as redes oficiais de ensino, em geral, mantém um
ensino pautado em préticas tradicionais. Além disso, o problema de
passagem dos programas de alfabetizacdo a escolarizagdo ocorre muitas
vezes no ambito do proprio Estado, pois varias campanhas, programas e
projetos de alfabetizacdo s&o financiados e coordenados pelo poder
publico federal, estadual, municipal, de uma maneira dissociada da
escolarizacdo.(OLIVEIRA, 2009, p. 9).

A conscientizagdo dos 6rgaos publicos como agentes oficiais na concepgéo,
elaboracdo, planejamento e execucdo de iniciativas de alfabetizacdo e
escolarizacéo de Jovens e Adultos ndo pode estar desatrelada de uma concepcéo
educacional que vise a transformacdo na vida das pessoas, do contrario, estara
fadada a atuar de maneira mecéanica e técnica na apropriacdo da leitura e da

escrita.

As analises feitas nos documentos que formam a base legal da educacéo de

jovens e adultos nos indicam que, apesar dos avangos legais para a efetivagdo do
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direito publico subjetivo dos cidadaos brasileiros a alfabetizagédo e escolarizacéo, a
ideologia que impera ainda € a da manutengdo do “status quo” que segrega e

oprime cidadaos brasileiros.

Em uma perspectiva inclusiva a VI CONFINTEA (UNESCO, 2010) destaca a

concepcao de educacado ao longo da vida. Neste sentido diz o relatorio:

Estamos convencidos e inspirados pelo papel fundamental da
aprendizagem ao longo da vida na abordagem de questdes e desafios
globais e educacionais. Além disso, estamos convictos de que
aprendizagem e educacdo de adultos preparam as pessoas com
conhecimentos, capacidades, habilidades, competéncias e valores
necesséarios para que exercam e ampliem seus direitos e assumam o
controle de seus destinos. Aprendizagem e educagdo de adultos séo
também imperativas para o alcance da equidade e da inclusdo social, para
a reducdo da pobreza e para a construgdo de sociedades justas,
solidérias, sustentaveis e baseadas no conhecimento (p. 7).

Indiscutivelmente a EJA precisa dar passos qualitativos em experiéncias
praticas e teorizacdes e influencia politicas publicas quando é “abragada” pela
educacao popular que tem em Paulo Freire seu principal idealizador. A Cultura e os
direitos, o didlogo e o respeito, a ética e a coeréncia, a amorosidade e a equidade,
0 ser histérico e o inacabamento, a interculturalidade foram muitos os vocébulos

utilizados na EJA na perspectiva da educagao popular.

Freire (2007) faz referénciaa mudanca de percepc¢do que a educacdo de
jovens e adultos comeca a apresentar, quando, a partir de um processo de

amadurecimento e abrangéncia a situamos como educacédo popular:

O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo do de
educacédo popular na medida em que a realidade comecga a fazer algumas
exigéncias a sensibilidade e & competéncia cientifica dos educadores e
educadoras. Umas dessas exigéncias tém que ver com a compreensao
critica dos educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio
popular. Nao é possivel a educadores e educadoras pensar apenas 0S
procedimentos didaticos e os conteldos a serem ensinados aos grupos
populares. Os proprios conteddos a serem ensinados ndo podem ser
totalmente estranhos aquela cotidianidade (p. 29).

Os movimentos populares passam a tomar parte ndo s6 das conversas entre
professores, no espaco escolar, mas, para além deste, passam a povoar outros
espacos que, até entdo ndo eram considerados lugar de aprender nem tao pouco
ensinar. Do mesmo modo, passa contagiar pessoas e grupos dos mais diversos

setores da sociedade em um crescente movimento em prol de uma Educacéo de
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Jovens e Adultos que atendesse verdadeiramente as especificidades das pessoas

jovens, adultas e idosas.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica no Censo Demogréfico de
2010 apontou para o decréscimo do analfabetismo dos cidaddos com 15 anos ou
mais passando de 13,63% em 2000, para 9,6% em 2010. A Tabela 5 que faz parte
dos indicadores sociais municipais nos revela que dos pardos, brancos, amarelos,
negros e indigenas que habitam o territorio brasileiro, negros e indigenas, ainda

ocupam posicéo de destaque.

O Brasil possui uma populacéo de jovens na faixa etaria de 15 anos ou mais
correspondente a 3. 686. 450. Este numero corresponde a uma taxa de 16% da
populacao brasileira. (IBGE, 2010). Levando em consideracao este recorte etario,
e, considerando a faixa populacional de municipios da Regido Norte entre 20.001 a
50.000 habitantes, vejamos como os indices se apresentam a partir de um recorte

racial, no quadro 4.

Quadro 4:Populacao Brasileira, recorte por nimero de habitante,

regido e raca com faixa etaria a partir de 15 anos que nao sabem ler e escrever.

Norte

0,
De20001a50000 ot Taxa (%)

Branca 59 119 12,8
Preta 38 762 24,0
Parda 246 313 16,7
Indigena 21747 30,01

Fonte: Censo Demografico 2010 — IBGE.

O grupo de Jovens que estdo na faixa etaria de 15 anos ou mais representa
um percentual bastante elevado, perfazendo um total de 83,5 da amostra
trabalhada. Os indices contrapdem as iniciativas governamentais em favor da
alfabetizacdo revelando desta forma que novas propostas devem ser pensadas e,

sobretudo, que se avalie o que esta sendo feito. O quadro também revela que os
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negros se destacam com total de 24% na populacdo de 15 anos ou mais e 0s

indigenas com 30,1 %.

Ao mesmo tempo verificamos que, na outra extremidade, a populacdo com
60 anos ou mais, & apontada pelo Censo 2010 e também chama atencéo pelo
elevado nivel de analfabetismo encontrado: 64,5 entre os indigenas seguidos por
58,6 entre os pretos e 47,8 entre os pardos considerando o mesmo numero de

habitantes e regido.

Este quadro de exclusao envolvendo a condicdo do sujeito analfabeto inicia
a partir do momento que “o poder da cultura escrita” se legitima nos grupos
urbanos e como condicdo para ascensdo em determinados grupos sociais
(PIERRO e GALVAO, 2007). Portanto, de acordo com andlise feita pelas autoras:
‘o estigma contra o analfabeto ndo é universal’. As imagens e representagdes
negativas em torno do analfabeto séo construidas a partir da insercédo da escrita na
sociedade e se proliferam através dos séculos alimentadas por uma mentalidade

elitista e preconceituosa. As autoras enfatizam:

Esse tipo de representagéo, em suas diversas variagoes, é recorrente da
midia, como vimos nos programas oficiais, dos discursos politicos e, ao
mesmo tempo em que nutre o0 preconceito, gera a baixa-estima dos néo-
alfabetizados que, apesar de viverem dignamente, incorporam o discurso
da inferioridade a eles atribuida. Muitos alfabetizadores, ao se depararem
pela primeira vez com uma turma de adultos nao-alfabetizados, parecem
se portar diante de “tabulas rasas” que precisam do saber do outro para
sobreviverem. (PIERRO e GALVAO, 2007, p. 52)

Quando falamos em analfabetismo e exclusdo, em desrespeito aos saberes
e negacao de culturas, estamos falando de uma sociedade que, apesar de
cronologicamente estar situada no século XXI ainda enfrenta problemas
educacionais que se arrastam ao longo dos séculos pela falta de vontade de uma
politica a favor dos direitos humanos e a educacdo esta entre eles. E necessario
entdo relermos as teorias pedagogicas e colocarmos a questdo da educagcdo como
direito humano n&do mais como pano de fundo das analises, mas como noc¢ao

primeira e elementar.

A teoria pedagdgica se revitaliza sempre que se encontra com 0s sujeitos
da prépria acdo educativa. Quando estd atenta aos processos de sua
propria formagdo humana. Processos de fecundos encontros que estéo se
dando entre a pedagogia escolar e a outra infancia/adolescéncia, os
outros jovens e adultos populares que ainda que tarde chegue as escolas
publicas. Quando a acao educativa escolar ou extraescolar, de formacdo
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da infancia, adolescéncia ou de jovens e adultos ou de educacdo popular
se esquece deles e de seus processos, movimentos e praticas sociais,
culturais e educativas e se fecha em discussbes sobre métodos,
conteddos, tempos, instituicbes, calendarios, avaliacdo... se perde e
desvirtua. Perde suas virtualidades como teoria e pratica emancipatoria.
(ARROYO, 2011, p. 28)

A citacdo de Arroyo (2011) nos ajuda a estabelecer algumas relacbes
fundamentais entre teoria e pratica e que Freire conclama para a coeréncia.
Destaca a formacdo humana e 0s movimentos e praticas que estamos todos
envolvidos como parte da inconclusao que nos arremessa para ‘o aprender”. Este
movimento natural inerente a vida humana se organiza e legitima no plano dos
direitos e que tem na Declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948, um de

seus principais documentos.

“‘A Educacao de Jovens e Adultos € melhor percebida quando a situamos
hoje como Educagdo Popular” (FREIRE, 2007, p. 29). Ampliadas as visdes de ser
humano e de mundo em uma perspectiva relacional e de integracdo com a ética,
com a incluséo e a efetivacdo dos direitos a EJA ndo podera mais ter uma proposta

diferente ou que esteja desassociada da perspectiva da educacao popular.

Quando a educacédo popular trabalha e traz a tona as memoérias dos jovens,
adultos e idosos, suas realidades e potencializa seu pensar e sua opinido. Quando
abre o circulo de debate para que o aluno expresse seu pensamento, obviamente
esta trabalhando sua autoimagem ajudando, mesmo de forma nao intencional, a
reconstrui-la. A perspectiva humanizadora que perpassa pela no¢édo do direito de
todos e da escuta, da credibilidade ao que o aluno ja sabe e vivencia ajuda a

redimensionar a perspectiva da identidade e da autoimagem dos sujeitos.

Ao mesmo tempo, entretanto, que passeamos pelo histérico da EJA, pelas
conquistas legais e nos deparamos com contradicdes existentes nas leis, 0
contexto social real em que nds, seres humanos, estamos envolvidos, continua
gerando opressao e fazendo com que as tentativas de mudangca em relagédo ao
acesso a escola e ao modo como cada sujeito analfabeto ou semianalfabeto se vé
continue reiterando que ndo h& saida para mudancas e novas construcdes de
futuro. Esta situacdo de “mesmice” denominada por Ciampa (2005) para
representar a manutencdo de uma identidade € bem definida pelo autor que
esclarece que mesmo involuntariamente somos levados a ser 0S mesmos.

Vejamos o que nos diz:
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Outros sé@o levados a essa situacdo involuntariamente, quando, seu
desenvolvimento é de alguma forma prejudicado, barrado, impedido; na
nossa sociedade, encontramos milhdes de exemplos de pessoas
submetidas a condigGes socioecondmicas desumanas; as vezes, mesmo
com condi¢des favoraveis, milhares, talvez milhdes de pessoas séo
impedidas de se transformar, séo forcadas a se reproduzir como réplicas
de si, involuntariamente, a fim de preservar interesses estabelecidos,
situagbes convenientes, interesses e conveniéncias que sdo, se
radicalmente analisados, interesses e conveniéncias do capital (e ndo do
ser humano que assim permanece um ator preso a mesmice imposta).
(CIAMPA, 2005, p. 171).

Durante as entrevistas quando de modo mais préximo, conhecemos as
histérias de vida dos educandos fomos tendo a real no¢do de como identidade e
autoimagem vao sendo construidas de modo desajustado principalmente se
considerarmos que as histérias de negacdo da cidadania iniciam na infancia de
cada um dos sujeitos. Fomos percebendo como a mesmice imposta vai
sedimentando e congelando o ser humano e o levando a ir de encontro a sua

propria natureza metamorfica. (CIAMPA, 2005).

E preciso que pensemos de forma mais ampla e isso requer um arcabouco
tedrico que nos dé suporte para que alcancemos a profundidade e amplitude a qual
nos remetemos. Portanto, pensar dessa forma, significa trazer para a discusséo
pedagdgica o olhar de outras ciéncias como a psicologia, a sociologia, a
antropologia, que remontam a prépria constituicdo humana da qual a educacao até
hoje levando em consideracdo algumas concepcfes educacionais ainda vigentes,
desconsidera. E refletir sobre o carater totalizador que envolve o estudo sobre
seres humanos, e o qual a EJA ndo esta isenta.

Na proxima secéo falaremos sobre o Nucleo de Educacédo Popular Paulo
Freire — NEP l6cus de nossa atuacdo como educadora popular e que com outros
educadores partilhamos praticas de esperanca materializadas em acdes mediadas
pelo didlogo humanizador que nos ajuda a repensar intervencées — metodologias —

e concepcgdes — de vida e de educacao.

4. NUCLEO DE EDUCACAO POPULAR PAULO FREIRE — NEP: ESPACO
DE FORMACAO, TESSITURAS E TRAJETORIAS DE VIDA

Nesta secdo estabelecemos uma analise histérica do NEP vinculando

pontos de aproximagdo entre a formagdo e a pratica freireana de educacao
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popular. A voz dos educadores dara o tom de reflexdo como propulsora das
analises e tecera o elo dialético com os tedricos colaborando na fundamentacéo

desta etapa do estudo.

A insercdo do NEP com a Universidade também revelard na fala dos
entrevistados trajetorias e tessituras de teorias e praticas que vao se humanizando
a medida que estes sujeitos participam como educadores do Nucleo em suas
atividades de pesquisa e extensdo. Em concomitancia, se aprofundam em

discussoes e analises criticas a partir do ensino ofertado pela Universidade.

A medida que formos avancando na leitura perceberemos que a
concomitancia nas acdes de participacdo dos entrevistados como graduandos, mas
também como educadores atuantes no Nucleo despertara a educacao do “olhar”
dessas pessoas. Uma percepcdo que independe de uma oferta formal de
disciplina. Muitos professores do ensino superior ndo revelam em seus perfis como
formadores, mas que o NEP provoca de forma intencional e ao mesmo tempo
involuntaria no pensamento daqueles que vivem teoria e pratica durante o periodo

da formagéo inicial.

A participacdo ativa do Nucleo em projetos e pesquisas envolvendo a
participacdo de outras universidades brasileiras, bem como o estimulo que os
educadores recebem da Coordenacdo e Assessoria Pedagodgica do NEP para
produzir trabalhos escritos baseados em suas préprias experiéncias e teorizacdes
como educadores-educandos os ajuda a exercitar na préatica o papel do professor
pesquisador. Destacamos que as acdes envolvendo docéncia e pesquisa, ainda na
formacdo inicial, como integrantes do NEP independem do tempo em que o
estudante estiver vinculado, do curso que estiver fazendo, ou mesmo da existéncia

de vinculo formal com a UEPA.

Convidamos, entéo, o leitor a caminhar através das tessituras de trajetorias
expostas nas paginas a seguir para melhor compreender quem sao os educadores
do NEP que trabalham com a educacao de jovens, adultos e idosos na Amazonia,
seu perfil, caracteristicas, avancos e dificuldades enfrentadas na caminhada como

educadores.

4.1 O NUCLEO DE EDUCACAO POPULAR PAULO FREIRE — NEP
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O NEP surge em 2002, a partir de uma necessidade e de uma vontade de
um grupo de educadores vinculados a UEPA, que apds atuarem no PROALTO —
Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — que teve inicio em 1995,com
praticas de extensdo universitaria— buscaram manter a trajetéria de educacgéo
popular, expandindo seus principios, filosofias e préaticas, com a criagdo do Nucleo,

cujo objetivo era integrar a pesquisa, 0 ensino e a extensao.

A aprovacao do Projeto Pedagogico, por meio da Resolucdo 903/03 de 17
de dezembro de 2003, legitima a presenca do Nucleo de Educacdo Popular como
fomentador de pesquisa no espaco universitario. O NEP caracteriza-se pela a
integralidade de acbBes envolvendo ensino, pesquisa e extensdo. Outra
caracteristica do Nucleo é estar sempre motivando seus educadores a
experimentacdes metodoldgicas coerentes com a praxis da educacao popular, que
tem em suas bases a inclusédo, a valorizacdo do potencial humano para pensar,

criar e recriar, entre outras.

E a partir desses pressupostos vinculados a livre criacéo e inovacdo que o
NEP trabalha a educacdo em diversos espacos, com base nos principios

educacionais freireanos.

O NEP apods 14 anos de existéncia conta com 06 Grupos de Estudo e
Trabalhos, a saber: a) Ambiente Hospitalar; b) Casa de Acolhimento de Idosos; c)
Centro Comunitario; d) Filosofia com Criancas; e€) Formacdo de Professores; f)
Educacao Sexual.

As acOes desenvolvidas pelo NEP destacam-se pela diversidade de
teméaticas exploradas, pela insercdo em diferentes niveis de ensino e espacos,

conforme quadro 5 a seguir.

Quadro 5 — Acdes desenvolvidas pelo Nucleo

AcdOes Desenvolvidas

a) Oferta de turmas de alfabetizacéo e pos alfabetizacdo com criangas, jovens,
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adultos e idosos em espacos nao formais de educacao;

b) Oferta de turmas de filosofia com criancas e adolescentes em escolas
publicas

c) Oferta de turmas de educacéo sexual em escolas publicas
d) Realizacdo de Estudos e Pesquisas Educacionais

e) Formacéo de Educadores Populares e professores da rede publica de
ensino

f) Assessoria a projetos e programas educacionais
g) Producédo de materiais didaticos

h) Realizacdo de eventos cientificos

i) Publicac6es de trabalhos académicos

Fonte:http://nepuepa2.blogspot.com.br/p/acoes.html

O NEP prossegueexpandindo e confirmando principios educacionais de
Paulo Freire que se mantém desde a época do PROALTO. O dialogo como base
das relacdes entre os sujeitos; a oralidade que fundamenta o respeito pelo “outro”
no dizer de sua palavra; a praxis como esséncia do processo dialético; a criticidade
que é provocada pela problematizacdo da realidade social que d& sentido ao
contexto e que suscita a transformacdo; os temas geradores coletivamente
pensados a partir da realidade concreta dos envolvidos no processo educacional; a
criacao de situacdes variadas de aprendizagem que desencadeiam dinamicas que
vao ao encontro do aprender ndo esquecendo o0s vinculos afetivos que

caracterizam e fortalecem a agdo humana no mundo. (OLIVEIRA, 2002).

O Ndcleo conta com significativo numero de publicacbes e projetos
aprovados e financiados por diferentes 6rgdos de pesquisa. Em livro ainda a ser
publicado pelo NEP, e que aborda a tematica da EJA, um capitulo merece
destaque, por conter o levantamento e perfil das producdes académicas do NEP
até 2011"°,

O levantamento realizado pelos autores se organizou da seguinte forma: a)
Livros (19); b) Capitulos de livros; c) Artigos publicados em periddicos; d) Resumos
publicados em anais de eventos; e) Trabalhos completos publicados em anais de
eventos; f) Tese de Doutorado; g) Dissertacdes de Mestrado; h) Monografias de
especializacdo; i) Trabalhos de Conclusdo de Graduacédo. O total do levantamento
soma 319 trabalhos. (NETO; GOMES; RAMOS, 2014)

'® Jogo Colares da Mota Neto; Samara Pontes Gomes e Paulyane do Nascimento Ramos
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Os livros, até 0 momento, somam um total de 19 (dezenove) publicacdes.
Destacaremos dentre elas as quatro Cartografias de Saberes que apresentam a
multifacetada realidade do povo amazénida (OLIVEIRA, 2008a; OLIVEIRA 2008 b;
OLIVEIRA; SANTOS, 2007; TEIXEIRA, 2010) e os 02 (dois) Cadernos de
Atividades Pedagogicas em Educacao Popular que reinem relatos de pesquisas,
praticas educativas de inclusdo social e experiéncias dos Grupos de Estudos e
Trabalhos do Nucleo que em sua trajetéria criam e recriam intervencdes sempre
tendo em vista os principios freireanos e de educacdo popular (OLIVEIRA, 2009;
OLIVEIRA; NETO; SILVA; BRITO; COSTA; BRAGA; SILVA; TAVARES,; GOMES;
CORREA, 2004)

A partir desta classificacdo os autores identificaram 07 (sete) eixos tematicos

em que estao vinculadas as produg¢fes, como podemos ver em quadro, a segulir:

Quadro 6 — Teméticas/Eixos das publicacbes do NEP

TEMATICAS CENTRAIS DOS TRABALHOS  QUANTIDA

DE
Saberes e Préticas pedagodgicas em educacéo 86
popular

Educacao Inclusiva, Participacéo e Diversidade 82

Cartografias de Saberes e Préticas Culturais na 57
Amazonia

Experiéncias de Educacédo do Campo na 49
Amazonia

Filosofia e Educacao 20

Educacao Popular e Matematica 16

Pedagogia Freireana 09

Total 319

Fonte: Neto, Gomes e Ramos, 2014.

e Participacdo Colegiada do NEP
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O NEP caracteriza-se por ser um espacgo participativo e dimensiona-se como
gestdo democratica, ou seja, todos o0s integrantes participam das reunides

semanais nas quais sao tomadas as decisdes do Nucleo.

Segundo Paro (2008) a democratizagdo da gestado envolve “um conceito de
democracia rigoroso que leva em conta a convivéncia livre entre sujeitos que
impregna a propria pratica pedagogica e contempla a participacdo autbnoma de

todos os setores envolvidos”. (p.1).

Além disso, todos os grupos de estudos e trabalhos trabalham de forma
coletiva e participativa, o planejamento e a execu¢do das atividades pedagdgicas

realizadas em diversos espacos educacionais.

As pesquisas realizadas pelos pesquisadores do NEP também apresentam

um carater coletivo, participativo e interdisciplinar.
» Linhas de Pesquisa:

O NEP esta presente como grupo de pesquisa no diretério dos grupos de
pesquisa da Plataforma Lattes do CNPq e possui 06 (seis) linhas de pesquisa, a

saber!’:

a) Paulo Freire e a Educacéo Popular;

b) Educacédo, desenvolvimento e acao coletiva na Amazonia rural;
c) Educacéo Freireana e Filosofia;

d) Educacéao Inclusiva e Diversidade;

e) Educacéo Popular Infantil e Escolarizacdo Basica;

f) Educacado Popular de Jovens e Adultos

= Projetos de Pesquisa:

O NEP se destaca também pelas a¢bes desenvolvidas com a pesquisa.

Dentre elas, destacamos:

a) Estratégias Metodoldgicas de Alfabetizacdo de jovens e adultos surdos e
com deficiéncia intelectual,

b) Paulo Freire na Atualidade: legado e reinvencdo — analise de sistemas
publicos de educacéo a partir dos anos de 1990;

" Fonte: CNPQ
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c) A educacao de Paulo Freire nos contextos Latino e Norte Americanos
(PUC RIO e UEPA);

d) O pensamento de Paulo Freire na educacdo brasileira: analises de
sistemas publicos de ensino a partir da década de 90. (PUC SP e UEPA);

e) Observatério Nacional de Educacéo Especial: estudo em rede nacional
sobre salas de recursos multifuncionais nas escolas comuns. (UFSCAR)

f) Travessias na Educacdo de Adultos: saberes ao cuidar na praxis
alfabetizadora do NEP/CCSE em comunidades hospitalares;

g) Educacdo Popular com Jovens e Adultos em Tratamento Psiquiatrico:
Um dialogo com a comunidade livre;

h) Cartografia dos saberes de alfabetizandos de comunidades periféricas,
hospitalares e rurais-ribeirinhas do NEP/CCSE/UEPA;

i) Para repensar a pratica alfabetizadora: representacdes sobre
religiosidade de alfabetizandos do NEP/CCSE/UEPA,;

j) Saberes Imaginarios e representacdes presentes nas praticas sociais
cotidianas de jovens adultos e idosos das comunidades rurais-ribeirinhas
do municipio de Sdo Domingos do Capim.

Esta proficua producdo faz com que o Nulcleo se torne permanente
laboratorio para estudantes da UEPA que se vinculam como bolsistas ou
voluntarios nas diferentes atividades. Da mesma forma, os prémios*® recebidos a
nivel nacional compdem o repertério do esfor¢co e reconhecimento de educadores-
pesquisadores em prol de uma educacao que concilie saberes e conhecimentos. A
cada ano novas pesquisas em nivel de graduacédo e pés-graduacédo tem o NEP
como lécus de acdo, revelando potencial terreno para pesquisa e producdo de

conhecimento.

A UEPA desde 2002 ja incluiu o NEP na “Semana do Calouro” o que
possibilita os que ingressam na universidade vivenciar a praxis pedagdgica a partir
do conhecimento e exploracdo de diferentes tematicas desde o primeiro ano do
curso superior. E foi a partir desse primeiro contato ainda no inicio da trajetoria
académica que a maioria de nossos sujeitos educadores tiveram seu encontro com
o NEP.

¥ Instituto UNIBANCO e Alfabetizacdo Solidaria (2006) e Nacional de Educacao e Direitos

Humanos da SECADI/ MEC (2010).
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Outro aspecto importante fomentado e praticado pelos que integram o NEP
€ a formacao de seus educadores. A formacao se da em diversos niveis e sob as
mais diferentes formas. Vado desde o momento de estudo em que 0s proprios
grupos se organizam para realizar leituras comentadas das obras de Paulo Freire,
até as formacgbes mais sisteméticas que sdo pensadas, agendadas e executadas
atendendo as demandas que os GT’'s informam a coordenagdo do NEP.
Geralmente estas formacfes pontuais sdo socializadas nas reunides semanais e
todos tem a oportunidade de participar. Internamente o Nucleo oferece formacdes
que ocorrem durante as reunides semanais. Para isso, a coordenagédo do NEP e
sua assessoria pedagoégica convidam profissionais egressos do Nucleo ou que
ainda atuam como educador-pesquisadores para desenvolver a tematica em

questéao.

Os eventos desenvolvidos pelo Nicleo também alcancam uma projecao
local aberta & comunidade académica da UEPA e ao publico em geral. Todos os
anos o NEP organiza a Jornada Paulo Freire que alcancou em 2013 sua décima
edicdo. H& trés anos que o Nucleo, aliado a jornada associa a este evento o
Encontro de Educacao Inclusiva e Diversidade na Amazonia Paraense. Durante o
evento os educadores e comunidade em geral dialogam entre outras acdes sobre
aspectos relacionados ao tripé ensino, pesquisa e extensado desenvolvida pelo NEP
em articulagdo académica com a Rede de Educacdo Inclusiva na Amazonia
Paraense, o Observatério Nacional da Educacdo Especial, a Rede Freireana de

Pesquisadores e o Centro de Documentacao e Memoéria da EJA na Amazodnia.

Paralelo aos investimentos em formacao permanente os educadores, também, tém
oportunidade de participar como formadores, participando do processo de
formacao de outros educadores pertencentes a diferentes municipios do estado do

Para.

4.2 O ENCONTRO COM O NEP: TRAJETORIAS DE FORMACAO DE
EDUCADORES POPULARES NA UNIVERSIDADE PUBLICA
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Fazendo parte do espaco universitario e sendo campo de agdo da pesquisa
e extensdo o NEP constitui-se porta de entrada para os estudantes que iniciam o
curso superior do Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo CCSE da UEPA. Porém
o NEP é aberto a outros estudantes de outros Centros e Universidades. Néo faz,

portanto, distingdo ou imp&e qualquer critério para participacdo em suas acoes.

A maioria dos educadores entrevistados participa do NEP e tiveram acesso
aos Grupos a partir de seu acesso a Universidade logo no primeiro semestre do
curso. Ha ainda os que mesmo nado tendo o semestre iniciado, j& se faziam
presentes as reunides e nos trabalhos realizados. Os registros, aléem de
demarcarem essa etapa académica sdo recheados de elementos que demonstram
afetividade, respeito e 0 quanto o contato com a pratica educativa enriquece a

formacao inicial dos educadores. Vejamos algumas falas:

O primeiro contato que eu tive assim foi de curiosidade mesmo
porque realmente ele mostrou um universo de alfabetizacdo em que
vocé ndo via o aluno como uma estatistica [...] Ndo é o fato de a
pessoa ler ou assinar o proprio nome, mas era também uma
conscientizagdo social, uma conscientizacao politica [...] A partir do
momento que eu passei a ndo mais apreciar as atividades do NEP
como também a me integrar é que eu fui mudando completamente
0 meu conceito de educagdo [..] a educagdo é um processo
dialético. [...] O NEP me ensinou através da pratica que por meio do
empenho coletivo tanto de educadores quanto de educandos é
possivel que vocé possa exercer transformagfes satisfatorias
naquele aluno. (E1)

[...] trabalham com as realidades mais... Assim, mais claras que
existem ndo sdo dados superficiais. Nao! Sdo pessoas que tdo
dentro de hospitais que tdo recebendo tratamento pessoas que
precisam fazer implante, transplante e pessoas que moram |4 em
comunidades distantes entdo eu acho que esse trabalho é muito
bom. E isso que a gente precisa dentro da educacdo essa
humanizacdo. Entdo é isso que fez com que eu ficasse no NEP e
me fez ir trabalhar na pedreirinha muito mais. Humanizando-me
entdo é isso. [...] E isso que a gente precisa dentro da educaco.
Essa humanizagéo (E2)

A concepcéo humanista de educacao que leva em conta a esséncia humana
inconclusa dos que dela participam é relevante nas falas das educadoras. Notamos
também claramente nos registros da educadora E1 a forca de uma educacdo que
transforma os sujeitos do processo, portanto, educadores e educandos se
entrelacam e cada um em seu tempo e respeitados 0s niveis de desenvolvimento

intelectual, aprendem. Transformacdes que tem relevancia muito mais como
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dindmica inerente a esséncia da espécie humana do que pela aplicacdo de

técnicas de alfabetizacao.

O trabalho com as ‘“realidades mais claras” nos remete a uma analise de
educacdo popular que tem nas aproximagbes com 0 movimento da vida e a
complexidade das realidades — expressdes culturais — o cenario para empreender
acfes que emanam e sdo pensadas e organizadas a partir de cada grupo e
individuo. Movimento que contrapde a opressao imperativa da homogeneidade,
que regula, paralisa e, portanto, limita como padrdo comportamentos, grupos
sociais e aprendizagens empregadas pelas concepc¢fes tradicionais e, que até

hoje, oprimem e expulsam da escola os “ndo ajustaveis”.

As falas assumem também uma perspectiva de formacéo a niveis pessoais

e académicos quando agregam valores que perpassam por essas instancias.

[...] A minha trajetéria académica t4 extremamente ligado ao NEP
[..] Muito do que aprendi foi no NEP em termos académicos,
pessoais também. Na vivéncia do dia a dia (E4)

Contribuiu bastante [...]. Na verdade ainda n&o tinha atuado em
sala de aula [...] isso me ajudou a ter essa vivéncia com os alunos e
até perceber, linguisticamente pontos muito relevantes onde eu
pude trazer os conhecimentos do meu curso de letras pra dentro
do grupo da Guanabara e vice versa. (E5)

Os educadores falam de uma educacdo que humaniza e ndo apenas se
preocupa em acumular estatisticas e, nesse sentido, minimiza o potencial de ser
Gente. Essas atribuicbes fazem do NEP um espago onde se experiéncia a
capacidade de ser-humano, refletindo sobre nés mesmos e a partir do “Outro”.
Como vivem? Como aprendem? Qual a melhor forma de ensinar? De interagir? E
nao apenas preocupados em saber como estamos sendo avaliados como
educadores. Seguimos o livro didatico? Cumprimos o ritual cego da estrutura

curricular?

Nesse movimento dialético de nos tornarmos cada vez mais humanos ao

mesmo tempo em que humanizamos e educamos,exercitamos 0 ensinar-aprender
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e, vamos tomando consciéncia do inacabamento do “eu” e do “outro” e nos

encontramos como artifices de nossa propria aprendizagem.

O espaco da pratica é o da partilha e das aproximacdes em teorias que nos
fundamentam. Mas, substancialmente € o espaco em que me encontro também
como pessoa. Redimensiono a pratica enquanto didlogo com teorias que me serdo
mais ou menos aceitas dependendo do significado que elas passam a ter no meu
espaco de existéncia e de atitude no mundo. Redimensiono a teoria, quando,
baseado em minha prépria pratica, constituida de um contexto particular onde
residem multiplas realidades — que ndo estdo em nenhum livro — vou produzindo
concepcles de vida e de ser humano, de cultura, de educacédo e de ética. E,

finalmente redimensiono a mim como pessoa.

Esta participacdo do sujeito-educador refletindo sobre sua pratica e sobre o
sujeito-educando provoca a formacédo de “novas” concepgdes de ensinar e
aprender, fazendo surgir um novo educando e um novo educador. Progressista,
democratico, humanista, revolucionario, Freire dirige-se aos educadores de
diferentes formas, todas elas tém o carater emancipatério como forma de chamar
atencdo para a importancia do educador na ardua tarefa de transformar a
sociedade. A relacdo proposta por Freire (2012) entre educadores e educandos

exige alguns pressupostos dentre eles:

[...] o nosso conhecimento das condi¢cdes concretas de seu contexto,
contexto que os condiciona. Procurar conhecer a realidade em que vivem
nossos alunos € um dever entre outros que a pratica educativa nos impdoe.
Sem conhecer a realidade de nossos alunos ndo temos acesso a maneira
como pensam, dificilmente pode saber o que sabem e como sabem.
(FREIRE, 2012, p. 152)

Arroyo (2011) também adverte para o “saber de si como direito ao
conhecimento”. O reconhecimento das vivéncias de educandos e educadores como
saberes legitimos do aprender na compreensdo da etapa de formacédo tanto de
educadores quanto de educandos. Os direitos inerentes a essas percepcgdes se
abrem a partir de trabalhos como o NEP desenvolvem e provocam a imersao de

novos debates.

Na medida em que os professores-educadores avancam a procura de
formas de garantir o direito dos (das) educandos (as) e deles mesmos a
entender-se, vao percebendo que seu ser esta colado as formas de seu
viver. Que para avancar no saber-se sera necessario avancar na
compreenséo dessas formas de viver. [...] (ARROYO, 2011, p. 283)
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A trajetéria de formacao de educadores-educandos populares no NEP
nos remete a participacdo desses mesmos sujeitos em relacdes integradoras entre
saberes e aprendizagens, teorias e préticas que inspiram segurangca na
possibilidade de uma intervencdo pedagdgica mais democratica. Quanto a esses

aspectos nos revelam os sujeitos entrevistados:

O NEP traz uma estrutura que agrega muito ndo s6 a questdo
tedrica, mas, pratica. As relacbes que a gente consegue
estabelecer dentro do grupo... Isso nos deixa muito a vontade para
qguerer fazer coisas maiores, melhores, querer buscar uma
formacao melhor e o NEP [...] me trouxe essa seguranga (E2).

Sim, no momento da pratica. A pratica eu acredito que a gente
guando tem conhecimento j& de uma teoria de uma pessoa que ja
foi... Trabalhou todas aquelas gquestfes a gente pensa e revé as
praticas da gente como educador principalmente na trajetéria da
EJA. (E3).

As educadoras deixam evidente nas falas a importancia da pratica, ao
mesmo tempo, que ressaltam a indispensavel relacdo com a teoria. Revelam como
as dindmicas estabelecidas no Nucleo as motivam em dire¢do ao que Paulo Freire

denominou “pensar certo™”

. Desta forma, se o Nucleo ndo proporcionasse um eco
e, a0 mesmo tempo, uma harmonia entre a teoria freireana e as relacdes de
amorosidade e dialogo, avaliacdo e auto avaliacdo que acontecem entre 0s
integrantes do NEP consequentemente intervir pedagogicamente assumiria um

carater utdpico e incoerente.

Ao serem perguntadas sobre a participacdo do NEP e a importancia do
Nucleo em sua trajetéria académica as educadoras expressam nas palavras

“formacao” e “busca pelo conhecimento” um pouco do que vivenciam:

A experiéncia no NEP prova que é preciso vocé focar também no
aluno e no conhecimento que sdo os ingredientes fundamentais
para que o professor possa implementar uma harmonia na busca
pelo conhecimento [...] (E1).

Ngo vamos aqui nos deter em anélises sobre se devemos estabelecer parametros rigidos em
relagdo ao “pensar certo”, mas como a reflexdo — o pensar — a partir da pratica — fazer pedagoégico —
pode nos levar ao encontro da teoria e, vice-versa.
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Para mim significa tudo porque ndo consigo me ver enquanto
educadora em formacéo longe do NEP. O NEP me proporcionou
toda uma formacdo continuada. Toda a experiéncia que tenho
enguanto pesquisadora, enquanto educadora popular foi o NEP que
me proporcionou. Entdo pra mim significa muito participar do NEP e
hoje eu ndo consigo me ver desatrelada ao Grupo. (E4)

A educadora E5 é integrante do NEP e, ao mesmo tempo, faz parte de uma
entidade religiosa, que em parceria com o Nucleo, unem forcas para que o trabalho
aconteca. Desta forma, podemos observar que seu registro integra reflexdes sobre
sua atuagcdo nos campos religioso e educacional. Vejamos o que nos diz a
educadora:

Significa bastante. Pra mim isso é algo assim importante na minha
vida porque é uma possibilidade que eu tenho de me aprimorar e
auxiliar o proximo. [...] mas saber também que eu preciso muito
disso pra minha formagcdo e poder dar minha contribuicdo. E
acreditando que todos nés, seres humanos, temos direito a
educacdo. Temos direito a aprender a ler e a partir disso ter uma
visdo de mundo mais ampliada. A busca por esse conhecimento é
importante e eu vejo que ndo é sé importante pra mim. E importante
para todos nés. (E5)

A experiéncia de estar no NEP como protagonista das acdes
educativas e ndo somente, como estudantes em formag&o, o que poderia revelar
uma atitude passiva diante das intervengdes, em virtude de sua condi¢cao de “ndo
formado”, projeta as educadoras pensar a sua pratica, ao mesmo tempo em que
consubstanciam sua auto formacédo académica e pessoal no direito aeducacao, na
dimensdo democratica que deve ser vista o processo de apreensdo do
conhecimento, na amplitude ética que demanda a formacdo profissional de

educador.

Durante as entrevistas com as educadoras, captamos algo que é impossivel
materializar no papel. Trata-se da carga de emocéo e afetividade reveladas ao
NEP como gratiddo pelo tanto que os educadores aprenderam e continuam
aprendendo em suas experiéncias no Nucleo. A aproximagdo com membros da
coordenacdo e a acessibilidade sempre prestada aos educadores por meio de
orientacdes asleituras, revisdo de artigos, partiha de ideias sobre possiveis
tematicas para apresentacdo de trabalhos, assessoria em planos de aula;
formacdes continuadas; autonomia na participacdo de eventos representando o

grupo do qual fazem parte, entre outros exemplos fazem do Nucleo um lugar
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acolhedor e um espago de estudo e de reconhecimento ao valor de seus

participantes enquanto produtores de conhecimento.

Concomitantemente com 0 que ocorre com nossos alunos jovens, adultos e
idosos, o contato com a educacédo popular nos fomenta ao repensar nossa atuacao
humana e como trabalhar esse contato com o “outro” também como um ser da
mesma espécie. Quanto ao que representa a educacédo popular Brandao (2002)

nos ajuda a pensar:

E que ela se volta aos seus sujeitos como pessoas humanas e como
atores sociais cujo direito a participacao dos processos de decisdo sobre
as suas vidas, sobre os seus destinos, e, mais ainda, sobre os da
sociedade onde vivem e da cultura de que séo parte e partilha, vdo muito
além do ambito da escola. Ela assume como tarefa sua a formagéo
integral, critica e criativa do todo da pessoa de seus educandos. Ela
revisita sem cessar uma imagem cara a Paulo Freire: ensinar a pessoa a
ler palavras é a penas 0 primeiro passo de um ensino-sem-fim do “ler o
seu mundo”. Habilitar atores produtivos em termos de trabalho é apenas
uma primeira ou segunda estacdo de uma viagem que passa também pela
educacédo e que desagua na formacédo do sujeito politico, do cotidiano do
bairro & histéria de seu tempo. (BRANDAO, 2002, p. 174)

As premissas que encontramos na citacdo de Branddo estdo em
consonancia com os registros das educadoras e promovem a formacdo de

educadores populares no Para.

4.3 O NEP: FAZENDO PENSAR UMA UNIVERSIDADE MAIS HUMANA

As educadoras durante o relato de suas trajetérias académicas até a
chegada ao NEP acabaram por fazer um contra ponto com a participacdo da
Universidade em seu processo de formacao inicial e com a Pedagogia. O que tem
de popular entdo na pedagogia e nos cursos de licenciatura que formam
professores? Os professores universitarios que contribuem na formacdo dos
futuros educadores fomentam pesquisas e estudos com base na educacao
popular?

A gente sabe que a Universidade ndo tem esse olhar mesmo desse
lado popular e quando eu vi isso dentro da Universidade [...] Esse
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lado que o NEP tem dentro da UEPA eu acho que é o lado mais
humano que a UEPA tem. Nao sdo dados superficiais. Nao! Séo
pessoas que tdo dentro de hospitais, recebendo tratamento [...]
pessoas que moram la em comunidades distantes. (E2)

E participando |4 das atividades eu fui percebendo a importancia
gue é pra nossa vida como académica a educacao, principalmente
popular, que a gente ndo tem essa visdo da educacgdo popular, até
porque a pedagogia ndo da muito assim esses parametros pra
gente. (E3)

Perceber o NEP como representante da Educacgéao Popular dentro da UEPA,
e, por conseguinte, reconhecé-lo como fomentador de uma reflexao teérico-pratica
dentro do espaco universitario ndo € o bastante para criar uma identidade popular
para a instituicdo e os que la buscam formacao superior. Porém, o Nlcleo em seus
12 anosja demonstrou através de publicacfes, prémios e participacdes em eventos
que tem substancial participacdo na mudanca de paradigma na universidade,
inclusive influenciando a criagdo de uma disciplina que trata de espacos néo

formais em educacéo.

Paralelo a isso, a crescente representatividade de membros das classes
populares no ensino superior, no minimo, como afirma Pereira (2011), “demandam
uma (nova?) teoria pedagodgicado ensino superior.” (p.73) (Grifo do autor). O autor
ressalta em sua analise quais as possibilidades e formas de uma efetiva inclusédo
de segmentos populares no ensino superior e ainda destaca que a “nova” teoria
‘deve ser gestada a partir do didlogo entre a universidade e os segmentos

populares que a ela comegam a chegar”. (p. 66).

Freire, (2011g) esclarece que se estabelecer um dialogo entre saber
popular, senso comum e conhecimento cientifico ndo significa dizer que a
universidade ird perder sua rigorosidade. Em relacdo a posi¢ao da universidade diz

0 autor:

N&o faz parte da natureza de sua relacdo ou de seu compromisso com as
classes populares a sua falta de rigor, sua incompeténcia. Pelo contrario, a
universidade que ndo luta por mais rigorosidade, por mais seriedade no
ambito da pesquisa como no da docéncia, sempre indicotomizaveis, esta
sim, ndo pode se aproximar seriamente das classes populares,
comprometer-se com elas. (p. 261).

Vejamos outras falas pertinentes sobre o contraponto: universidade e

formacao de educadores populares:
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Se vocé pensar na Universidade na graduacdo e vocé vai ler esses
tedricos e vai discutir em sala de aula e vai estagiar em escolas
tradicionais vocé comeca a achar que sdo utdpicos. Que nao tem
como vocé fazer uma educacgédo diferenciada, multicultural. O NEP
proporciona essa oportunidade de vocé ver pelo concreto, ver que
realmente é possivelque realmente é capaz de estabelecer uma
educacao gue nao seja hierarquica. (E1)

A educadora traduz o desejo da coeréncia entre o que é dito pelos autores e
professores e o que é vivenciado na pratica. Mas, em que pratica? O registro nos
indica que ndo pode ser em qualquer pratica. Se assim for, estaremos fadados a
entrar em um circulo vicioso de desesperanca. As vezes, entre aquilo que deveria
ser e aquilo que realmente é encontramos um abismo imenso. Entretanto, as
praticas em educacdo popular ddo oportunidade para que alunos e professores
pensem e encontrem caminhos para os complexos caminhos que envolvem
ensinar — aprender. Isto ndo significa dizer que ndo possamos estar em um
contexto de escola publica. Isso dependerd do professor e da concepcdoque

acredita e pratica.

Destacamos ainda a fala da educadora E3 quando faz referéncia ao acesso

aos grupos de pesquisa como espaco restrito a privilegiados.

[...] Sempre tive essa intencdo de entrar num grupo de pesquisa,
pra ver como era [...] a trajetéria toda como graduada, e nunca tive
essa oportunidade. Sempre tinha algo que impedia. Se dizia muita
dificuldade. Os professores sempre botavam um obstaculo muito
grande. (E3)

E inconcebivel que ainda nos dias de hoje o espago universitario seja
cerceado pela velha concepcéo elitista que acredita que 0 acesso ao conhecimento
pertence apenas a um grupo de pessoas escolhidas. Infelizmente, apesar de
inconcebivel, o que vemos ainda é o ranco do “poder opressor’ atuando sobre os

oprimidos.

Mas, gragas a um novo encontro que nossa educadora teve com um dos
membros do NEP logo foi convidada a participar das reuniées e, a partir dai, foi

acolhida e teve seu direito como estudante assegurado.

Ainda sob a anélise dos desafios politicos e pedagogicos que demandam a

presenca das classes populares no ensino superior, Pereira (2011) baseado em
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uma analise a partir de Paulo Freire e Enrique Dussel ratifica o0 que em nossa
pesquisa vem se constituindo premissa indissociavel da autoimagem que o0s
sujeitos aprendentes vao constituindo ao longo de suas histdrias de vida e que
interferem diretamente em sua relagéo consigo préprios e com o conhecimento®.

Vejamos o que os diz Pereira:

N&o é por acaso que a pratica dominadora assenta-se na teoria da acao
antidialdgica, buscando coisificar o outro, torna-lo objeto. As marcas de tal
postura originam cenarios onde imperam, no ambito politico, a “cultura do
siléncio” e o autoritarismo, e no ambito educacional, o “treinamento” dos
sujeitos que sdo ensinados a obedecer e ndo a fomentar a sua
curiosidade em relagdo ao mundo. A consequéncia disso € um processo
de cisGes profundas no tecido social, pois a desigualdade social é
deletéria para as préaticas autenticamente democraticas. ( 2011, p. 69).
Grifos do Autor.

Ver pelo concreto, ampliando e redimensionando a propria teoria é uma
l6gica que vem sendo buscada pelo NEP a partir da integracdo ensino-pesquisa e
extensdo e tem dado sentido as pesquisas e as novas teorizacles feitas a partir
das experiéncias populares. O depoimento da educadora E1 e a critica feita pela
educadora E3 ao denunciar que ainda vemos 0S grupos como lugar de
privilegiados contrapfe o principio popular que também vé o acesso como um
direito. No caso da educadora E3 ao entrar em contato com uma professora do
curso de graduacéo que participa do NEP teve oportunidade de experimentar uma
outra sensacdo: ao se sentir acolhida ao ser convidada a visitar o Nucleo.

A complexidade de pensamentos e concepc¢les reveladas em acdes que
promovem e que retroagem fazem da Universidade um espaco, muitas vezes,
incoerente. Mas é dessa miscelanea de ideias e de acdes, de persisténcias,
audacias e equivocos que se constitui o fazer de uma universidade publica. Essas
idas e vindas revelam que ainda precisamos encontrar um caminho mais associado
a representatividade e ao diadlogo interno que devemos fazer entre ensino-

pesquisa-extens&o?’.

“Aprofundaremos mais esta questdo no topico sobre autoimagem e no capitulo de anélise desta
dissertacao.

?'E preciso que nos questionemos sobre as concepcdes ideoldgicas envolvidas no tripé ensino,
pesquisa e extensdo. Principalmente as criticas feitas por Freire (1969) para o termo “extensao”.
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E dever dos pesquisadores, e nos incluimos entre eles, repensar o papel do
pedagogo®’ e da pedagogia nas universidades. Questionar de maneira incisiva
porque as universidades brasileiras ndo promovem uma formacéo especifica para
o educador da modalidade EJA, o que torna timida e inexpressiva a atuacao dos
profissionais e das universidades brasileiras em torno das especificidades que

constituem a educacao de jovens e adultos. (SOARES, 2006)

A nao presenca da educacdo popular como fazendo parte dos curriculos
universitarios — levando-se em consideracdo a relevante contribuicdo nos aspectos
humanisticos e dialdgicos, éticos, estéticos do papel do educando e do educador,
do conhecimento e dos saberes — e toda a situacdo gnosiolégica em que esses
temas estdo envolvidos — é tarefa ontolégica e de responsabilidade de todos nés

que estamos fazendo educagao.

O pensamento freireano é claro na defesa de uma educacao de direitos que
promova a reflexdo, e a emancipacdo do pensamento. Educacédo que gquestiona,
gue auto avalia; educacao para a democracia, mas sabemos todos, educacéao que
ndo esta condizente com aqueles que se beneficiam do poder e que se utilizam de

modos nem sempre licitos para reger seus atos.

Aprender com o “outro” na visdo freireana nao esta restrito ao jovem e
adulto, mas, aprender com as pessoas e em qualquer nivel de escolaridade. Do
camponés ao aluno de poés-graduacdo (FREIRE, 2011 c). Esta valorizacdo da
imagem do estudante que chega a universidade, a maioria das vezes vindo das

camadas populares e remanescente da EJA precisa ser reconhecida.

Busquemos em Freire (2011) alguns relatos que sua passagem pela
Argentina, em 1973, deixa escapar quando em um encontro com reitores expde
seu contentamento ao testemunhar o esforco com que as universidades daquele
pais tentavam aproximar ciéncia e consciéncia popular, pelas vias das atividades

de extensdo. Diz o autor:

*2 Trato mais especificamente o papel do pedagogo, pois além de ter uma relacdo afetiva com a
profisséo, haja vista ser minha formacao inicial, € este profissional que atua diretamente nos
primeiros anos da educacao basica de nosso pais. S&o eles que dardo as primeiras no¢des do que
se constituird uma relagdo de busca pelo conhecimento no ambiente escolar.
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[...] Na atividade docente como na pesquisa em que se tentava evitar
gualquer dicotomia que, no fundo, prejudica a ambas, como, por outro
lado, nas atividades de extensd@o. Na verdade, sendo em todas, mas em
grande parte delas, se buscava igualmente inovar na chamada extenséo
gue, em lugar de se limitar a uma ida puramente assistencial da
Universidade a areas populares vinha se tornando um meio através do
gual a Universidade procurava encontrar-se com 0s movimentos sociais,
0S grupos populares. E esse encontro se estava dando também na
intimidade da Universidade mesma e ndo sO nas areas populares.
(FREIRE, 2011 g, p. 260)

A analise que fazemos dando énfase ao olhar dos alunos para com a
Universidade, esclareceu: ndo se faz pela critica leviana ou puramente
provocadora de polémica infundada, para chamar atencdo, muito pelo contrario,
fazemo-la do ponto de vista de quem acredita no potencial da Universidade porque
participamos dela ainda como Fundacdo Educacional do Estado do Pard num
processo ainda sem grupos de pesquisa, portanto, sem nenhum incentivo a
pesquisa educacional, numa atuacdo que se restringia ainda, de forma muito
insipiente, a discussdes tedricas nas aulas de introdu¢do a metodologia, mas sem
nenhum lécus de acdo ou objeto de estudo que nos servisse como exercicio para

pensar a pratica.

4.4 AS EDUCADORAS E SUA IDENTIFICACAO COM A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Em qualquer atividade laboral, principalmente a que desenvolvemos como
educadores e como educadores deve haver um traco de identificacdo com o que
esta sendo realizado e isso envolve como bem nos diz Freire (2011f), “alegria”,
“‘esperanca” e “querer bem aos educandos”, afinal, a matéria prima do educador
além do conhecimento e da relacdo envolvida no ensinar e aprender, sdo as
pessoas. Por isso, buscamos saber na entrevista com as educadoras o porqué de
seu interesse pela educacdo de jovens e adultos. Nas duas primeiras respostas
vemos claramente a situacdo como excluidos determinando a escolha das

educadoras E1 e E3:
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O meu interesse pela educacéo de jovens adultos repousa no fato
de gue escutei durante muitos anos, o grande aspecto fatalista que
infectou os campos politicos, econdmicos e sociais brasileiros...
Realizando estudos sistematicos, percebi que o0s programas
voltados para a educacdo de jovens e adultos, ainda que
apresentassem uma "maquiagem" democratica, no fundo possuiam
alicerces pedagdgicos alienantes, de forma a contribuir para o
nosso sistema educacional excludente. (E1)

Porque eu percebo que eles sdo muito excluidos [...] No regular
mesmo, nas escolas sistematicamente sdo excluidos. N&o se vé o
aluno como aluno. Até porque o professor ja esta cansado. Ja ta
exausto do dia a dia dele que a carga horéaria do professor é muito
longo. E eles [...] geralmente ficam de lado e a questéo de eu estar
me empenhando é pra ajudar até eles a melhorar criticamente. Eles
ndo tado so ali pra ser letrados, pra aprender a ler e escrever e sim
pra ser cidadao critico. Porque a gente percebe que na EJA as
pessoas parecem que assim, estdo la s6 pra aprender a ler e
escrever e nao pra ter um senso maior. Ampliar o senso critico
delas como cidadaos. (E3)

As educadoras fazem uma analise critica se remetendo ora aos aspectos
histéricos da EJA, que comportam equivocadamente uma visdo também de
exclusdo, ora se remetendo a situacdo de exclusdo em si que 0s mesmos estao
relegados. O papel social dos educadores em lutar pela inclusdo dos excluidos &

citado pela educadora E3.

A luta em prol da inclusdo dos excluidos também foi citada pela educadora
E5 que afirma acreditar no potencial dos educandos:

Uma tematica interessante pra mim porque séo pessoas que ja tdo
um tempo e a gente sabe que muitas das vezes, por falta de
oportunidades por varios outros motivos a pessoa nao teve acesso
e a gente sabe também que essas pessoas elas sofrem com isso.
Elas na verdade até na propria sociedade estao sujeitas a sofrerem
represarias por conta da falta desse aprendizado, a falta desse
conhecimento. E, elas préprias mesmo estdo sujeitas a nao
acreditarem tanto na prépria capacidade delas que a gente sabe
gue é uma capacidade muito grande. Sao pessoas que tem uma
inteligéncia como qualquer outra pessoa e isso tudo me faz pensar
sempre me fez pensar em querer trabalhar pra poder auxiliar aisso
acontecer também né? E basicamente isso. (E5).

E importante que esta dissertacdo registre esse tipo de discurso haja vista
gue, de acordo com as pesquisas de Soares (2006) os investimentos em uma
formacdo especifica, que atenda os profissionais da EJA € cada vez menor,
levando a simples transposicao de professores do ensino regular para a educacgéo

de jovens, adultos e idosos. Obviamente que a falta de uma identificacdo ou
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mesmo de uma formacdo mais especifica que dé elementos para que o educador
passe a conhecer e a entender as especificidades do universo dos educandos da

EJA é fundamental para que a qualidade pedagdgica das iniciativas seja garantida.

O fator familiar somado as trocas estabelecidas no ensinar-aprender esteve

presente na fala da educadora E4.

Bom primeiro ponto era um histérico familiar também. O meu pai né
ele é quase... Nao sei se pode considerar ser semianalfabeto.
Entdo isso sempre marcou muito a minha vida... Do meu pai néo ter
tido essa oportunidade e me deu um desejo de auxiliar as pessoas
que nao tiveram a mesma oportunidade que o meu pai. Dai a minha
vontade de trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos porque
para mim é uma educacgédo diferenciada porque sdo sujeitos assim
gue trazem uma bagagem enorme de vida, e um desejo enorme de
aprender. Uma sede por conhecimento e, eu vejo que a atuagao
com jovens e adultos traz essa troca. Ao mesmo tempo em que eu
estou, digamos, sendo intermediador do conhecimento, esse
conhecimento também esa vindo de retorno para mim porque a
gente aprende muito com eles. (E4).

As convivéncias com o pai semianalfabeto fizeram com que a educadora E4
se aproximasse do trabalho com a EJA. Além disso, a educadora reconhece que as
experiéncias de vida, certamente acompanhadas por ela em relacdo ao pai a

fizeram reconhecer o valor das pessoas nao escolarizadas.

A educadora E2 nos conta que a opcdo em trabalhar com a EJA aconteceu
em virtude do trabalho se aproximar mais de sua propria realidade:

[...] Estava mais préximo da minha realidade. Porque eu acho muito
interessante a questdo hospitalar, mas eu ndo tenho uma formagéo
assim pra visualizar como funcionam os trabalhos no hospital. A
questdo também da sexualidade eu ndo me senti muito preparada.
Trabalhar com idosos especificamente num lar de acolhimento
também. Emocionalmente eu ndo me sinto preparada. Entdo a
guestao da alfabetizacdo é uma coisa muito interessante por eu ser
do curso de letras... E letras-libras, mas é letras entdo é
interessante essa aprendizagem que eu teria & no grupo com
voCés que ja estdo a mais tempo no grupo, enfim. (E2).

A educadora E2 ao expor os critérios de escolha acaba descrevendo um
pouco do perfil dos outros GET’s, dando-nos uma visao também do processo de
autonomia e democracia com que os educadoras, ao chegarem do NEP tem para
escolher o grupo que desejam trabalhar. Vale lembrar também que os educadores
tém autonomia para, passado algum tempo no Grupo poder ir para outros a fim de

conhecer as diferentes realidades.
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Apresentamos um pouco da caminhada dos educadores no NEP tendo
neste ultimo topico a relacdo dos educadores com os motivos que os levaram a
escolher a educacao de jovens e adultos no exercicio de sua pratica docente como

educadores ainda em formag&o inicial.

Na proxima secdo iremos aprofundar um pouco mais sobre as préticas
educativas populares do NEP e a acdo dos educadores nesse processo. A
concepcao freireana, e 0s principios educacionais; planejamento, recursos,

estratégias metodoldgicas, serdao um dos fatores considerados na analise.
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5 PRATICAS PEDAGOGICAS DO NEP: DINAMICAS QUE SE
ARTICULAM ENTRE A AUTOIMAGEM NEGATIVA A AFIRMACAO DOS
SUJEITOS

Enveredar pela tematica da autoimagem articulando-a com préticas
pedagdgicas significa estar adentrando em um territorio rico, e porque nao dizer,
pouco explorado pela pedagogia e pelos pedagogos da Amazénia. Vivemos em um
mundo plural e como tal epistemologicamente ndo podemos mais pensar a ciéncia
pedagdgica — que tem como matéria prima o ser humano em suas relagdes com o
saber/aprender — sem concebé-lo a luz de sua subjetividade, diferencas,
identidades. Incorporar, pois, as analises e tempos de planejamento estes
elementos significam avancar em praticas que transformam a realidade.

Do contrario do que normalmente observamos nas escolas € necessério
pensarmos nos sujeitos para investirmos em praticas mais motivadoras e
significativas para aquele grupo em especifico.

A relacdo que estabelecemos aqui entre autoimagem negativa e afirmativa
ndo se da de forma linear, mas é constituida de idas e vindas num movimento
histdérico contraditério, cujas historias de exclusdo séo as grandes protagonistas.

Apresentamos seguir como a assessoria pedagogica do NEP e as
educadoras do grupo da Guanabara trabalham, e, como estas intervengdes podem
colaborar na promocéo da transformacdo dessas autoimagens a luz da educacgéo

popular.

5.1 PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO POPULAR

Dialogar com praticas pedagdgicas que tem como concepcdo a educacao
popular significa dizer que, em teoria, essas praticas podem desencadear nos
sujeitos envolvidos atividades intelectuais, psicolégicas e fisicas inerentes a sua
prépria constituicdo cognitiva que produzem transformacgdes para a vida. O qué de
novo ha nisso? Estas praticas tomam uma dimensao significativa quando assumem
como ponto de partida de suas intervencgdes o préprio sujeito e sua realidade, a
valorizagdo de seu pensamento e do seu modo de ver e pensar o mundo. Praticas
gue contemplam um coletivo que anseia por aprender e discutir questdes comuns e

que afetam diretamente sua realidade pratica. A0 mesmo tempo, tem como
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pressuposto elementar acreditar que estamos diante de sujeitos historicos e

culturais que sabem e anseiam saber.

E importante destacar que ndo estamos falando exclusivamente dos
educandos, mas, precisamos incluir nessa trama o educador. Todos nés humanos
que participamos e ao mesmo tempo nos constituimos dessa complexa trama de
pensamentos, emoc¢des e acdes que movem essas estruturas que nos mobilizam
instiga-nos a dar respostas, produzindo um complexo emaranhado de saberes,
desejos, frustracdes, realizacdes e esperancas em continuar buscando “ser mais”.
Oprocesso de inconclusdohumana € que segundo Freire da a essas praticas um
sentido diferente, pois todos nds somos seres aprendentes. Neste sentido, ndo

existe uma direcéo hierarquica de poder do professor sobre os alunos.

Para que pudéssemos, entdo, investigar junto as educadoras o processo das
praticas exercidas na escola da Guanabara, em Ananindeua-Para, tinhamos que
conhecer melhor sobre a dindmica do grupo, o didlogo com assessoria pedagogica,
o planejamento, e sobre os “fazeres pedagdgicos” la exercidos. Um exercicio sem
davida desafiador, posto que como membro desse mesmo grupo teve que realizar
um afastamento delimitando critérios mais rigorosos e assumindo o lugar de
pesquisadora e, assim, estar atenta a alguns aspectos suscitados nas perguntas
que no dia a dia passam despercebidos ou ndo sdo ponderados de forma

sistemética e analisados a fundo, como € nossa pretensao fazé-los nessa secao.

Partimos do fato de que ha o entendimento das educadoras sobre o que de
fato € levado em consideracdo em termos de educacdo popular, e que podem

suscitar a mudanca na autoimagem dos sujeitos envolvidos.

Antes que enveredemos nas praticas vamos conhecer como se realiza o
trabalho da assessoria pedagogica aos formadores do grupo da Guanabara através

da fala de seu assessor:
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O trabalho de assessoria aos grupos de estudo e trabalho do NEP
(e ao grupo da Guanabara, em particular) se realiza por meio de
trés caminhos: nas reunides especificas de cada grupo dedicadas
ao planejamento e a avaliagdo, que devem acontecer
semanalmente ou quinzenalmente, nas reunides gerais no NEP que
ocorrem semanalmente, nas quais todos os grupos devem relatar
suas acdes, compartilhar suas dificuldades e propostas de
atividades, momento em que os professores/assessores do NEP
tém a oportunidade de ouvir os educadores e auxilid-los no que for
necessario; nas formacBes pedagogicas, que acontecem pelo
menos uma vez ao més, e que discutem teméaticas de interesse
geral para os educadores do NEP. (A.P)

O que os educadores do grupo da Guanabara revelaram sobre as praticas
exercidas e, as quais veremos a seguir, foram divididas em seis eixos tematicos:
5.1.1) principios e diretrizes educacionais freireanos; 5.1.2) planejamento; 5.1.3)
estratégias metodoldgicas; 5.1.4) relagbes Interpessoais; 5.1.5) recursos

pedagdgicos e 5.1.6) avaliacdo da aprendizagem.

5.1.1 Principios e Diretrizes Educacionais freireanos

O referencial te6rico adotado pelos educadores do grupo da Guanabara
engloba uma série de principios educacionais ndo sendo visto como um Uunico
caminho, mas aquele que quando escolhido com coeréncia abre acesso para
outros referenciais, sem, contudo tornar-se contraditério e confuso. De onde
partem? De qual lugar estdao falando em termos tedricos? Que principios e

concepcOdes estao envolvidos?

As falas dos educadores expressam ndo s6 uma opcao de referencial, mas,
de um cotidiano que extrapola o ambiente estritamente educativo e adentra nos

modos de ser e pensar, agir e questionar dos préprios sujeitos.

Os principios educacionais considerados nas praticas de educacdo popular
do Grupo da Guanabara tém por base a educacdo popular humanista de Paulo
Freire e receberam destaque na voz dos educadores a partir dos seguintes itens: a)
Freire e a humanizacédo dos saberes; b) ensino para além das letras; c) relacdes

humanizadoras; d) respeito a voz dos educandos.
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a) Freire e a humanizacédo dos saberes.

A educacéao de Paulo Freire, por constituir as bases de uma educacao que,
pela intensidade de suas producdes tedricas, coeréncia de suas praticas e a
atualidade de suas ideias, legitimou-se como educacédo popular freireana. O legado
deixado junto as praticas populares exercidas com a EJA também o imortalizou
como o responsavel pelo método de alfabetizacdo Paulo Freire. As educadoras o

reconhecem como grande referencial do Grupo.

E justamente utilizar os conhecimentos do educando como matéria
prima né? [...] a gente vé muito no sistema educacional tradicional
aquela divisdo, aquela fragmentacéo entre a educacéo popular dos
saberes cotidianos daquela educacgdo erudita que vocé encontra
nos livros. Entdo o NEP por meio das bases freireanas ele tem
mostrado que € possivel que exista equilibrio entre esses dois
saberes. (E1).

Na pratica, no cotidiano do NEP eu vejo que a gente evidencia em
termos de referéncia tedrica muito a vivéncia do legado que Paulo
Freire deixou para a gente. De uma educagdo pautada em
humanizacdo, amorosidade, respeito aos saberes de nossos
educandos. (E4).

Nas falas das educadoras vemos entrelacadas as praticas freireanas as
vivéncias exercidas no Nucleo e vice versa. O equilibrio entre os saberes citados
pela educadora E1 e as categorias freireanas citadas pela educadora E4 —
humanizagéo, amorosidade, respeito aos saberes — nos dao uma noc¢ao de como a
valorizacéo dos saberes dos educandos jovens, adultos e idosos podem contribuir
para o dialogo entre os conhecimentos prévios trazidos pelos alunos e os
conhecimentos ja reconhecidos como académico ou erudito. A partir desta
dialogicidade entre os saberes os educandos passam a se sentir mais fortalecidos
para aprender o que esta para aléem de sua realidade, mas que também &

importante para sua vida e seu cotidiano.

Em concomitancia ao processo de valorizacdo sobre o que os educandos
sabem, é preciso que eles tenham essa consciéncia, ou seja, 0os educandos e a
comunidade de um modo geral devem saber que sabem e que esse “saber”
assume diferentes formas e provocam diferentes impactos no contexto social e

cultural em que vivem, bem como exercem uma influéncia histérica sobre os
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descendentes, assim como sofremos essa mesma influéncia dos que vieram antes

de nos.

Assumir, portanto os saberes dos alunos como “matéria prima” como nos disse a
educadora (E1) significa abrir um leque de oportunidades para que novos
conhecimentos possam vir se somar a eles e assim mobiliza-los para a
aprendizagem significativa. A problematizacdo, neste sentido, também assume
papel preponderante, haja vista que, se recorro a metodologias insipidas que nao
provocam 0 questionamento, que ndo articulam saberes, que ndo promovem
davidas ou impulsionam para as descobertas, da mesma forma os alunos, estaréo

fadados a ficar estagnados.

Para Freire centrar minhas acdes nos alunos, priorizar os saberes dos
educandos néo significa abandonar os conteudos ditados pela escola, mas dialogar

com eles de forma critica.

A questdo que se coloca ndo é a de se ha ou ndo educacdo sem
contelido, a que se oporia a outra, a conteudistica, por que, repitamos,
jamais existiu qualquer pratica educativa sem contetido. O problema
fundamental, de natureza politica e tocada por tintas ideolégicas, é saber
guem escolhe os contelidos, a favor de quem e de que estara o seu
ensino, contra quem, a favor de que, contra qué. Qual o papel que cabe
aos educandos na organizacao programatica dos contetidos; qual o papel
em niveis diferentes, daqueles e daquelas que, nas bases, cozinheiras,
zeladores, vigias, se acham envolvidos na préatica educativa da escola;
gual o papel das familias das organizacdes sociais, da comunidade local?
(FREIRE, 2011g, p.152).

Um processo que Freire (2011 g, p. 153) chama de “aprendizagem
democratica”, e que nos convida a participacdo, a partilha de conhecimentos e
experiéncias, numa trajetéria que abrange a democratizacéo da escola e da prépria
sociedade. Estimula-nos a uma conduta autocritica, mas nunca impositiva
autoritaria e excludente, ao contrario, devemos assumir novas posturas, como

membros de uma comunidade “aprendente” e de praticas inclusivas.

O assessor pedagoégico do NEP em termos de referencial freireano afirmou:

Atenta-se, sobretudo, para a coeréncia entre a concepcéao tedrico-
metodolégica freireana e as praticas educativas realizadas.
Propdem-se atividades pedagdgicas que possam corporificar o
pensamento de Freire, estimula-se o uso da criatividade, a
realizacdo de pesquisas, o trabalho coletivo, o planejamento
participativo, o curriculo interdisciplinar via tema gerador, a
avaliacdo emancipatoria, enfim, um conjunto de dispositivos
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pedagdgicos inspirados ndo apenas em Freire, mas em um
conjunto de autores do campo da pedagogia critica. (A.P)

A coeréncia assume o primeiro plano na fala do assessor. Coeréncia que
também esta presente nas obras de Freire (2011 f) quando o mesmo se remete “a
corporificagdo das palavras pelo exemplo’. Os dispositivos pedagogicos
mencionados pelo entrevistado também trazem clareza da linha de acéo as quais
os educadores sao estimulados a trabalhar. Veremos mais adiante, nos registros
dos educadores, algumas dessas estratégias quando adentrarmos no tépico

planejamento.

Destacamos que o referencial freireano entrelaca-se também com autores
da Pedagogia Critica, mencionada pelo assessor, da qual destacamos: Henry
Giroux e Peter McLaren®®. Estes autores tém em comum a compreensao que 0s
termos cultura — histéria — ser humano — mundo — conhecimento devem
necessariamente estabelecer relacdes estreitas entre si para que assim entendidas
no entrelagamento de sua complexidade, incoeréncia e obviedade possam

promover mudanc¢as em sociedade.

McLaren (1977) afirma que:

Qualquer curriculo emancipatério deve enfatizar a experiéncia dos alunos,
gue esta intimamente relacionada com a formagdo da identidade. Os
educadores criticos devem aprender como entender, afirmar e analisar tal
experiéncia. Isso significa ndo s6 entender as formas sociais e culturais
pelas quais os alunos aprendem a se autodefinir, mas também saber
como utilizar a experiéncia do aluno de maneira que nem endossem
indiscriminadamente, nem anulem sua legitimidade. (p. 248).

McLaren chama atencdo para a énfase a experiéncia dos alunos
relacionando-a a afirmacao e legitimacao de suas identidades e, ainda da destaque
nesta mesma obra para o que chama de “o primado da voz”, referindo-se a
participacdo de diferentes vozes no ambiente escolar e na significagcdo que

assumem para a constituicdo dos sujeitos e suas a¢des no contexto em que atuam.

Da mesma forma Freire (2011c, p. 90) fala sobre “um sonho de uma
sociedade diferente, na qual dizer a palavra seja um direito fundamental e nao
simplesmente um habito no qual dizer a palavra seja o direito de tornar-se participe

da decisao de transformar o mundo”. A identidade também nao foi esquecida por

% Freire (2013) faz referéncia a Peter McLaren e Giroux como membros da mesma familia

intelectual, formando assim um parentesco onde a consanguinidade se faz pelas ideias.
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Freire que também a denomina de identidade cultural, que se delineia entre aquilo

gue herdamos e o que produzimos enquanto identidade. (FREIRE, 2012).

Uma das categorias trabalhadas por Giroux (1997) é a de intelectual
transformador que, segundo o autor, tem o professor como protagonista. E
necessario, pois, que o professor redefina seu papel engajando-se em uma
discussdo coletiva e autocritica que leve em consideracdo 0s objetivos que
constituem a finalidade e natureza de sua formacédo, a garantia de programas de
formagdo permanente nas proprias escolas e “das formas dominantes de

escolarizagao”.

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que
una a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que
0s educadores sociais reconhecam que podem promover mudancgas.
Desta maneira, eles devem se manifestar contra as injusticas econdmicas,
politicas e sociais dentro e fora das escolas. Ao mesmo tempo eles devem
trabalhar para criar as condi¢cdes que deem aos estudantes a oportunidade
de tornarem-se cidaddos que tenham o conhecimento e coragem para
lutar a fim de que o desespero ndo seja convincente e a esperanca seja

viavel. [...] Proceder de outra maneira é negar aos educadores a chance
de assumirem o papel de intelectuais transformadores. (GIROUX, 1997, p.
163)

O autor faz uma relagao direta entre o educador intelectual (social) com a
possibilidade de mudancas e estas se apdéiam em uma formacdo cidada. Da
mesma forma, Freire (2011f; 2012) argumenta a favor de um educador progressista
que “pense certo” onde ensinar, aprender e pesquisar se dao numa perspectiva de
responsabilidade, rigorosidade, respeito, tolerancia, paciéncia, seguranca, decisao,
desafios, coeréncia e disciplina intelectual que exigem deste educador uma leitura
de mundo critica. Assim, a sua pratica intelectual que devera sempre estar a
servico dos educandos e com eles construida e compartilhada, ndo € puramente
mecanica, mas, ao contrario, assume 0 carater inovador que, como seres

inconclusos, estamos condicionados a ser.

O Assessor Pedagogico avalia o trabalho realizado pelos educadores do

Grupo da Guanabara em termos de referencial freireano da seguinte forma:

Penso que o0s educadores da Guanabara, porque sé&o
conhecedores do pensamento de Paulo Freire, estdo conscientes
das dificuldades em implementar uma pratica educativa humanista-
libertadora e, por isso mesmo, buscam permanentemente a
coeréncia entre o que dizem e o que fazem. (A.P)

O aspecto de permanente luta em favor de uma educacéo coerente que

liberta e promove néo é tarefa facil e nem que se alcanca em tempo determinado.
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E busca permanente. O desvelamento das ideologias que transitam ora veladas
ora explicitas nos ambientes educacionais, sejam eles formais ou ndo, ndo seréo
expurgados pelos educadores lendo as obras de Paulo Freire, mas trata-se de um

processo também educativo e que exige pratica, alids, muita pratica.

b) Ensino para além das letras

As educadoras, em seus registros, chamam a atencdo para uma educacgao
que vai além do ensino das letras, em funcdo de sua dimensdo politica. Uma
educacdo politizada significa um povo mais atuante e participe das decisdes
coletivas. Do nivel local ao mundial precisamos estar politicamente abertos para
desconstruir as velhas estrutur