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RESUMO

COSTA, Ruth Souza da. Formacgao do Professor de Matemética na Modalidade
EAD para atender as atuais demandas educacionais. 2014. 70 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacgéo) — Universidade do Estado do Para, Belém, Para, 2014.

Este estudo insere-se na linha de pesquisa “Formagao de Professores” do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para e teve como
objetivo analisar se a formacédo do professor de Matematica na modalidade EAD, no
ambito da UEPA, possibilita que o futuro professor tenha um perfil que atenda as
atuais demandas educacionais. Para isso, utilizamos a analise de documentos e
entrevistas semi-estruturadas, com a participacdo de 08 (oito) professores do
Municipio de Igarapé-Miri, no Estado do Para. Os dados obtidos foram analisados nas
manifestacbes mais significativas dos sujeitos organizados por categorias teméaticas,
posteriormente confrontadas com o referencial teérico do estudo. Os resultados
indicam a necessidade de reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Matematica na modalidade EAD para uma articulacédo entre o planejar e o agir, entre
a teoria e a prética, pois se configuram como os grandes desafios para a questdo da
formacéo de professores, visto que o curso de Matematica na modalidade EAD, no
ambito da UEPA, precisa garantir aos futuros professores conhecimentos para
atender as atuais demandas educacionais.

Palavras-chave: Educacdo. Formacédo de Professores. Formacdo de professor de
Matematica. Educacdo a Distancia.



ABSTRACT

COSTA, Ruth Souza da Costa. Mathematics Teacher Training in Distance
Education Mode with the purpose of meeting current educational demands.
2014. 70 f. Master’'s Degree Dissertation in Education. University of the State of Para.
Belem, Para, 2014.

This study is inserted in the context of research on "Teacher Training" of Education
Post-Graduate Program at University of Par4 and has as purpose of investigation to
analyze whether the formation of Mathematics Teacher in Distance Education in the
sphere of Para State University-UEPA allows professor to achieve a profile which
fulfills educational demands. The paper was based on a qualitative methodology, and
used analysis of documents and semi-structured interviews with participation of 08
teachers from Igarapé-Miri Municipality, in State of Para. Obtained data were
analyzed over the more significant manifestations of subjects sorted under thematic
categories and subsequently confronted with the theoretical background of the study.
Results indicate the need of reshaping project of Mathematics Teaching Course
Project of Distance Learning Mode-DLM, for a linkage between planning and acting,
between theory and practice, once it configures the great challenges in the teacher
formation issue. Mathematics Course in DLM in the context of UEPA needs to ensure
future teachers awareness to fulfil current educational demands.

Keywords: Education. Teacher Training. Teacher Training of Mathematics. Distance
Education.
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INTRODUCAO

O mundo tem passado por momentos de rapidas transformagdes econémicas,
sociais, politicas e de grandes avancos tecnologicos, sendo que essas
transformacdes e avancos devem fazer parte também do campo da educacédo. Mas
para que possamos crescer com justica social e para que todos usufruam igualmente
desses avancos, € necessaria a oferta e 0 acesso a uma educacao de qualidade, que
garanta a formacéao de todos, sem excecao.

Nesse caminho, os cursos de formacdo de professores para a Educacao
Basica tém passado, nesses Ultimos anos, por grandes debates. Uma série de
importantes discussfes esta sendo levantada, dentre as quais se destaca a questado
da preparacdo dos professores para atuar com qualidade e mais competéncia no
atual contexto da sociedade.

As demandas educativas atuais estabelecem desafios cada vez mais
abrangentes para os professores, com exigéncias para que eles estejam habilitados a
elaborar e executar projetos voltados a diversos temas que envolvam as contradices
pedagdgicas originarias desse momento de grandes mudancas. Dentre essas
exigéncias que advém sobre o professor, € possivel citar a elaboracdo e a execucao
de projetos que envolvam abordagens interdisciplinares e transversais para o0
atendimento da educacdo integral, da construcdo de praticas pedagogicas que
assegurem o direito a diversidade, a inclusdo de alunos com deficiéncia, na realizacéo
de planos pedagdgicos e atividades didaticas no processo de ensino-aprendizagem
em educacdo ambiental e na educacéo de jovens e adultos, entre outras demandas,
oriundas de situacdes inesperadas e imprevisiveis de sala de aula.

Hoje, em decorréncia dos graves problemas que enfrentamos no que diz
respeito as aprendizagens apresentadas pelos nossos alunos, aumenta a
preocupacdo com a formacdo dos professores que estdo lidando diretamente com
esse alunado. Mesmo considerando uma juncdo de fatores que estdo além do
professor resolver sozinho, sabemos que a sua formacdo é uma questdo que precisa
de continuidade em suas pesquisas, visto que essas podem contribuir para melhoria

da qualidade de ensino e proporcionar mudancgas no cenario educacional.
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A construcdo de uma Educacgdo Bésica voltada para a igualdade de todos,
implica na necessidade, ndo s6 da garantia da oferta de vagas, e sim da oferta de um
ensino de qualidade, com a participacédo de professores providos de conhecimentos
nas diferentes areas e preparados para atender as atuais demandas educacionais
diante das dinamicas tecnoldgicas, politicas, sociais e econémicas que se modificam
a cada instante.

E nesse quadro de grandes e novos desafios que a formacéo de professores
tem sido destacada por estudiosos da area e dirigentes governamentais como um dos
elementos que podera contribuir para melhorar a qualidade do sistema de ensino.
Porém, essa contribuicdo sé vira com uma proposta de formacao que considere a
grande diversidade cultural de nosso pais, as peculiaridades regionais e as
especificidades das populacées que necessitam de uma educacao de qualidade.

Para a formacdo do professor de Matematica ndo ha de ser diferente. Ao
considerarmos o processo de ensino e aprendizagem na Matematica, ouvimos dizer
gue essa disciplina é considerada por muitos alunos como uma matéria dificil, que s6
€ apreendida por poucos que tém melhor inteligéncia. Fato que pode ser decorrente
da maneira como a disciplina € abordada por muitos professores, cujas praticas
permeiam pela forma linear de trabalhar os contetdos inerentes a ela, na qual se
coloca o0 ensino e a aprendizagem como uma simples transmissdo e recepc¢ao de
informacdes, ao invés de um processo de construcdo de conhecimentos.

Compreender o papel da Matematica na sociedade com o entendimento de que
essa disciplina se faz presente nas atividades do ser humano, desde as suas formas
mais elementares até as mais complexas de nossos tempos, requer uma educacao
que ndo se limite apenas ao desenvolvimento da dimensdo cognitiva do
conhecimento. Requer uma educacgao que ultrapasse a aplicacdo dos conhecimentos
matematicos apenas na resolucdo de problemas e seja capaz de preparar 0S
individuos para o enfrentamento dos desafios que a sociedade impde.

Isso para que os alunos possam utilizar os conhecimentos mateméaticos como
instrumentos de autonomia, para a defesa dos interesses proprios e de sua
coletividade, para a compreensdo de sua realidade social, econémica e politica, ou
seja, entender a matematica como uma disciplina relacionada ao mundo real, com

aplicacdes em situacdes do cotidiano, ndo como algo abstrato e sem utilidade.
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Portanto, educar em Matematica pressupde, ndo apenas transmitir conteddos
matematicos, e sim assumir novas posturas acerca dos objetivos sociais no ensino da
disciplina e a transformacéo desses objetivos em contetidos a serem ensinados.

A Matematica, enquanto componente escolar, ndo deve situar-se a margem
desse processo de transformacgdo, uma vez que novos desafios se impdem a funcao
dos professores dessa disciplina, e, sobretudo, esses professores precisam construir
o entendimento da necessidade de uma pratica, ndo apenas voltada para a técnica e
aprendizagem de conteudos especificos, mas que também se volte para a formacéao
integral dos alunos.

Para isso, temos que pensar a formacao dos professores de Matematica que,
além do necessario conhecimento especifico, deve incluir outros ambitos, tais como:
insercdo em um universo cultural mais amplo; uso critico e criativo das novas
tecnologias da comunicacao; intervencdes didaticas apropriadas; trabalho em equipes
multidisciplinares; conhecimento dos alunos e da realidade escolar.

Dentro do conhecimento da Matematica, ndo basta o professor ter

conhecimento dos conteudos, pois, como revela Fiorentini (2004, p.4):

[...] para ser professor de Matematica ndo basta ter um dominio conceitual e
procedimental da Matematica produzida historicamente precisa, sobretudo,
conhecer seus fundamentos epistemolégicos, sua evolugdo historica, a
relagdo da Matematica com a realidade, seus usos sociais e as diferentes
linguagens com as quais se pode representar um conteddo matematico.

Porém, o que queremos destacar aqui no momento é a necessidade primordial
da formacdo do docente que estara diretamente em sala de aula, colocando em
pratica uma acéo pedagogica que podera ou ndo ser uma pratica que proporcione ao
aluno utilizar os conhecimentos matematicos como instrumentos de autonomia.
Entendemos entdo que a formacéo que se almeja para o professor de matematica, de
acordo com Becker (2002), € proporcionar ao aluno elaborar perguntas, criticar
conteudos, questionar formas de abordagem, relacionar o conteudo proposto com
outros conteudos, relacionar os conteudos com os fenbmenos observados no
cotidiano, que constréi formas inéditas sintetizando sua experiéncia e sua historia
individual.

A formacédo do professor de Matemética continua a ser um tema fundamental
em muitas pesquisas da area. A discusséo perpassa pela formacéo nas licenciaturas,
destacando problemas, como a desarticulacdo entre conhecimentos especificos e

conhecimentos pedagodgicos, assim como entre teoria e prética. O certo € que o
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ensino e a aprendizagem da Matematica precisam de um repensar cada vez maior.
Um repensar ndo apenas de conteudos, mas principalmente de objetivos e de
metodologias.

Muitos programas, fomentados pelo préprio governo brasileiro, estdo postos
para intervir nesse cenario da formacao de professores para a escola basica, incluso
os de Matemaética.

Para atender a essa demanda, alguns programas baseados na Educacédo a
Distancia foram pensados e implementados. Atualmente, no Brasil, os cursos de
Graduacdo na modalidade a distancia sdo uma realidade. Desde 2006, com a
implantacéo do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), projeto que faz parte do
planejamento do governo federal para consolidacdo de uma politica para a formacéao
de professores e expansdo do Ensino Superior, 0 numero de Licenciaturas, nessa
modalidade, vem crescendo com cursos de diferentes naturezas e dinamicas de
funcionamento. Porém, a democratizacdo do Ensino Superior por meio da EAD é um
tema polémico, controverso e que suscita uma gama de discussoes.

Alonso (2010) salienta que, ao se discutir a expansao da EAD, dois temas séo
recorrentes: a democratizacdo do acesso ao Ensino Superior e a necessidade da
formacgéo de profissionais da educacao, como fator para a melhoria da qualidade do
Ensino Fundamental e Médio. Nesse sentido, para o autor, a democratizacdo nao
pode ser vista apenas como o aumento do niumero de vagas, visto que demanda
equidade entre as regifes e acesso as classes historicamente excluidas desse nivel
de ensino.

Assim, a construcdo de uma Educacdo Basica, voltada para a igualdade de
todos, implica na necessidade, ndo s6 da garantia da oferta de vagas, mas da oferta
de um ensino de qualidade, com a participacdo de professores possuidores de
conhecimentos nas diferentes areas e preparados para atender as atuais demandas
educacionais diante das dinamicas sociais que se modificam a cada instante.

Consideramos, assim, que a modalidade EAD, para a formacao de
professores, ndo pode limitar-se apenas a formagao em massa, e sim deve privilegiar
aspectos que valorizem e priorizem a aprendizagem, interacdo e participacdo das
pessoas em formacado, buscando, entdo, uma formacédo contextualizada, no sentido
de reconhecimento da profisséo.

Nesse sentido, Prado e Almeida (2007, p. 67) atentam para o fato de que a

EAD deve privilegiar aspectos inerentes a:
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[...] (re)construgéo do conhecimento, a autoria, a produgdo de conhecimento
em colaboracdo com os pares e a aprendizagem significativa do aluno, requer
uma maneira bastante peculiar de conceber o planejamento, a organizacéo
das informacdes, as interacdes e a mediacdo pedagdgica.

Para a Legislagéo Brasileira, o ensino a distancia foi criado com a intengdo de
ampliar a oferta no Ensino Superior, como estabelece o Plano Nacional de Educacgéao
(PNE) (2000), quando sugere a necessidade de formacdo de um amplo sistema
interativo de educacdo a distancia, utilizando-o, inclusive, para ampliar as
possibilidades de atendimento nos cursos presenciais, tanto os regulares quanto os
de educacédo continuada e também na formacao inicial de professores.

Como politica de governo, principalmente na formacdo de professores, para
diminuir os problemas de acesso a essa formacdo, o Ministério da Educacao, por
meio da Secretaria de Educacéo a Distancia, lanca editais para atender a formacéao
de profissionais da educacdo. Nesse contexto, as instituicbes de ensino se unem
formando redes e consorcios no Brasil.

Nesse contexto, esta inserido o Consorcio Unirede, criado em 2000 no Brasil,
que reune mais de 80 instituicdes publicas de Ensino Superior e Centros Federais de
educagao tecnoldgica, estando a UEPA nesse ConsoOrcio, com o objetivo de
democratizar 0 acesso a educacdo de qualidade por meio da oferta de cursos a
distancia.

A UEPA também comeca a fazer parte do Consércio CampusNet que, segundo
Silva (2010), é a iniciativa mais importante que as universidades publicas da regido
amazonica implementaram para a formacéo de profissionais da educagcao por meio da
educacdo a distancia, visando a promocdo de acesso ao Ensino Superior e da
diminuic&o do déficit de docentes com nivel superior.

O Consorcio CampusNet foi implantado em 2003, visando ampliar as acdes de
ensino, pesquisa e extensao das Instituicbes de Ensino Superior na Amazonia Legal
por meio da educacao a distancia, sendo composto das seguintes instituices:

e Universidade Federal do Acre (UFAC);

e Fundacgéao Universidade Federal do Amazonas (FUA);
e Universidade Federal Rural da Amazoénia (UFRA);

e Universidade Federal do Para (UFPA);

e Universidade do Estado do Para (UEPA);

e Fundacéao Universidade Federal de Ronddnia (UNIR);
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e Universidade Federal de Roraima (UFRR);

e Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT);

e Centro Federal de Educacéo Tecnolégica do Amazonas (CEFET/AM); e
e Universidade Federal do Amapa (UNIFAP).

Todavia, diante das concepcdes apresentadas sobre a utilizacdo da EAD e
considerando os desafios que a educacéo escolar contemporanea precisa enfrentar, é
necesséaria uma reflexao a respeito dessa modalidade de ensino para a formacao de
professores, pois alguns pontos ainda precisam ser discutidos de forma mais intensa,
no sentido de que os cursos ofertados nessa modalidade de ensino tenham qualidade
e cumpram o0s objetivos aos quais se propdem, dentre 0os quais esta o de formar um
professor que “dé conta” de seu papel na sociedade atual. Isso baseado em
Nascimento e Carnielli (2007) quando afirmam que a EAD é educacéo e tem de ser
de qualidade, como a educacéo presencial.

Embora a EAD pareca ser a solugcdo para muitos problemas educacionais,
devemos acompanhar com atencdo o processo das acles propostas, analisando-as
com vistas a atingir o desenvolvimento do potencial humano, da cidadania e do
compromisso social com a mudanca de muitas realidades adversas em nossa
sociedade.

Enfim, os cursos de formacédo de professores na modalidade a distancia sao
uma realidade bem presente no cenario das politicas publicas brasileiras e fazem
parte do contexto de formacgéo dos professores que estdo ou irdo atuar nas salas de
aula de nosso pais.

Dentro desse cenario da educacao a distancia estdo os cursos de Licenciatura
em Matematica que também apresentam as mesmas preocupacdes, uma vez que a
implementacdo de um curso por uma determinada Instituicdo devera requerer 0s
mesmos requisitos de um curso presencial para oferecer uma formacéao de qualidade.

Foi para se inserir no ‘rol’ das instituicbes que pretendem encarar esse desafio
gque a UEPA passou a interiorizar seus cursos de Licenciatura, em particular a
Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia.

A UEPA em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (2007)
determina a utilizagdo da Educacéo a Distancia para ampliar a formag¢ao no estado do
Para, visando garantir maior acesso aos alunos que moram em municipios que nao
possuem Ensino Superior publico, como também, aqueles que possuem poucas

opcOes de formacéo superior. Com esse objetivo, a primeira experiéncia foi com o
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Curso de Licenciatura Plena em Matematica, no ambito do Programa Pro-Licenciatura
do Governo Federal. A Universidade do Estado do Par& ofereceu 400 vagas, através
da Universidade Aberta do Brasil (UAB), destinadas ao curso de Licenciatura Plena
em Matematica para as regides de Carajas e Araguaia, formando 247 novos
professores de Matematica.

A segunda experiéncia foi em 2008, quando por meio de recursos do proprio
Governo do Estado do Para, o Curso de Matematica a Distancia foi implantado em
outros cinco municipios do Para (Jacunda, Rondon do Para, Santana do Araguaia,
Tucuma e Xinguara), totalizando 217 matriculas novas, com 186 formados.

No ano de 2010 teve inicio a terceira experiéncia com o desenvolvimento do
Curso nos municipios de Itaituba, Jacunda, Ponta de Pedras, Cachoeira do Arari,
Barcarena, Braganca e Igarapé-Miri, totalizando mais 350 vagas ofertadas.

Nesse contexto da terceira experiéncia de oferta do Curso de Licenciatura em
Matemética na modalidade EAD, escolhemos o Municipio de Igarapé-Miri para o
desenvolvimento de nosso estudo. O municipio pertencente a Mesorregido Nordeste
Paraense, € conhecido como a "Capital Mundial do Acai", por ser o municipio com a
maior produgéo do fruto no mundo.

A opcao de escolha do Municipio como campo de pesquisa ocorreu pelos
seguintes critérios.

e O Municipio mantém um dos 07 (sete) Polos que atualmente ofertam o curso
de Licenciatura em Matematica na modalidade em EAD por meio do convénio
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e Universidade do Estado do Para
(UEPA).

e Ser um Polo localizado estrategicamente para atender alunos de diversos
municipios da regido do Baixo Tocantins.

e Ser um dos municipios paraenses com baixo IDH e baixo crescimento no
IDEB. O Municipio apresenta um IDEB baixo de 3.4, apesar de ter obtido um
crescimento de 0,02, considerando a pesquisa anterior (IDEB 3.2-ano2011) e
IDH-M baixo de 0,547 (106° no Para, 5.244° no Brasil), segundo o PNUD/2013.
O estudo em questéao foi resultante da combinagcédo diversos fatores que se

apresentaram ao longo de nossa carreira académica e profissional. Entre eles, a
minha propria experiéncia na pratica educativa, ainda como professora das séries
iniciais do Ensino Fundamental, periodo em que construimos o entendimento da

importancia da matematica na construcao da cidadania. Posteriormente como gestora


http://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpios_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/A%C3%A7a%C3%AD
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e Coordenadora Pedagogica, momento em que foi possivel observar as
preocupacdes, dificuldades e comportamentos dos professores de Matemética
durante as reunides pedagogicas e conversas espontaneas na sala dos professores
de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Belém, sobre as dificuldades
encontradas no ensino e aprendizagem dessa disciplina.

Outro fator relevante para a definicAo do objeto de pesquisa foi a nossa
experiéncia com a EAD, pois trabalhando como técnica pedagdgica do Nucleo de
Educacdo Continuada e a Distancia (NECAD) da Universidade do Estado do Para,
com acompanhamento dos cursos de Licenciatura oferecidos por meio da EAD,
nasceu um sentimento de entusiasmo pelas possibilidades oferecidas por essa
modalidade de ensino, como um valioso instrumento para propiciar conhecimento
agueles que nao conseguem ser atingidos pelo ensino presencial.

Como profissional em EAD é possivel constatar a inseguranca e a resisténcia,
ndo sé por parte dos alunos, mas também de professores no que diz respeito a visdo
do conceito de EAD associado com o alijeiramento do estudo e, consequentemente, a
baixa qualidade de ensino, fato que contribuiu para motivar a realizacdo da pesquisa.

O estudo realizado inseriu-se nesse contexto e apresentou como probleméatica
de investigacdo a seguinte questdo: a formacdo do professor de Matematica na
modalidade EAD, no ambito da UEPA, possibilita que o futuro professor tenha um
perfil que atenda as atuais demandas educacionais?

Para organizar o processo de pesquisa foram estabelecidos os seguintes
objetivos:

e Analisar o Curso de Licenciatura em Matemética, na modalidade EAD,
oferecido pela UEPA em diferentes municipios do Estado do Para.

e Descrever como esta estruturado o Curso de Licenciatura em Matematica
oferecido na modalidade EAD no Municipio de Igarapé-Miri.

e Revelar como os professores- alunos do Curso de Licenciatura em Matematica
na modalidade EAD avaliam sua formacao para atender as atuais demandas
educacionais.

Realizamos, para isso, uma pesquisa descritiva-qualitativa, visto que, nesse
tipo de pesquisa, ha uma autonomia e flexibilidade que proporciona avaliar a situacéo
estudada com mais liberdade quando se busca um tipo de revelacdo que sé pode
emergir quando se estd frente a frente com o objeto estudado, avaliando as

perspectivas e expressdes esbocadas nos momentos analisados.
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Para tanto, foi necesséario buscar um contato direto com os professores-alunos
a fim de desvendar as suas percepcdes através da andlise feita a respeito de seus
depoimentos, partindo de questdes de interesses amplos, que se definem a medida
gue o estudo se desenvolve, pois envolve a obtencdo de dados, com o intuito de
compreender os fenbmenos, segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situagdo em estudo.

Inicialmente foi aplicado um questionario com o objetivo de organizar o perfil da
turma, composta de 25 alunos regularmente matriculados e frequentando o Curso que
esta sendo ofertado desde o primeiro semestre de 2010, cuja conclusdo ocorreu no
primeiro semestre de 2014.

Apds a organizacdo do perfil da turma foram selecionados 08 (oito)
professores-alunos que ja se encontravam atuando nas séries do Ensino
Fundamental e Médio

Apés a coleta de informacdes para a organizacdo do Perfil dos participantes da
pesquisa, realizamos entrevistas individuais e semi-estruturadas. As questdes foram
previamente elaboradas, mas com flexibilidade na sistematizacdo das perguntas,
permitindo fazer as adaptacdes necessarias e aprofundar o questionamento das
respostas emitidas, estimulando os entrevistados a falar mais sobre questbes
consideradas nao ou pouco esclarecidas.

A coleta de dados foi realizada entdo com 8 (oito) professores com roteiro
previamente testado. Com a autorizacdo prévia dos entrevistados, as entrevistas
foram gravadas e transcritas para que, posteriormente, se pudesse ter uma Visao
geral do conjunto, facilitando a compreensao dos resultados. Apos varias leituras das
transcricdes das entrevistas, foi possivel encontrar dados relevantes para a obtencao
dos resultados aqui elencados.

No processo de coleta de dados, as dificuldades encontradas ficaram restritas
aos deslocamentos até o Municipio, uma vez que tanto a aplicacdo dos questionarios
guanto a realizagdo das entrevistas ocorreram no proprio polo. A participacdo dos
alunos foi bem aceita por eles, talvez por fazermos parte da Equipe do Nucleo de
Educacgéo Continuada e a Distancia da UEPA e mantermos certa proximidade com os
alunos, professores da turma e Coordenadoria do Polo.

Para a analise de dados foram transcritas todas as falas e feitas varias leituras
dos depoimentos a fim de captar a esséncia do que foi descrito. Em seguida foi feito
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um confronto com as respostas dos sujeitos com o Referencial Tedrico que embasa o
estudo.

Realizamos ainda uma analise documental do Projeto Pedagoégico do Curso de
Licenciatura em Matematica. Isso possibilitou levantar outros dados necessarios e
relevantes ao estudo.

Os dados obtidos foram analisados a partir da organizacdo de categorias
tematicas construidas de acordo com os objetivos definidos com base nas questbes
propostas nas entrevistas, quais sejam:

e Mudancas na pratica Pedagdgica dos professores-alunos para atender as
novas demandas educacionais.

e Elaboracdo e execucdo de projetos disciplinares (projetos que envolvam o
desenvolvimento de conteddo dentro de sua disciplina) e de projetos
interdisciplinares (projeto que envolva a sua disciplina e outras disciplinas).

e Conhecimento dos aspectos sociais, politicos e culturais da realidade local e
brasileira para ser usado no dia a dia com os alunos.

e Oportunidade de vivenciar uso da tecnologia da informagdo e comunicagéo no
ensino de conteudos escolares.

e Elaboracdo de projeto e construcao de praticas pedagdgicas que assegurem o
direito a diversidade, inclusdo de alunos com deficiéncia, acesso ao
conhecimento sobre as relacdes étnico-raciais, Educacdo Ambiental, Educacao
de Jovens e Adultos e Educacao Integral.

e Mudanca no Curso de Matematica EAD para uma forma¢do mais adequada
para o atendimento as atuais demandas educacionais.

Ao trazermos ‘a tona’ as vozes dos professores alunos envolvidos na pesquisa,
temos a clara intencdo de expressar que as ideias expostas sdo apenas algumas
dentre as inumeras interpretacdes possiveis. Importa-nos compartilhar esta
experiéncia investigativa no intuito de suscitar reflexdes que possam materializar-se
em acgOes que beneficiem a qualidade dos Cursos de formacdo de professor de
Matematica na modalidade EAD.

A fim de atender uma convencao académica, este trabalho € apresentado em

trés secoes:
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Na primeira sec¢ao, apresentamos uma discussao sobre as novas demandas
educacionais e o processo de formacéo de professores embasado por autores que
discorrem sobre o0 assunto.

Na segunda secdo, apresentamos a estrutura do curso de licenciatura em
matematica na modalidade EAD no ambito da UEPA.

Na terceira seg¢ao, buscamos revelar como os professores-alunos do Curso de
Licenciatura em Matematica na modalidade EAD avaliam sua formacéo para atender
as atuais demandas educacionais. Apresentamos, entdo, as seis categorias tematicas
do estudo, revelando as falas mais significativas dos sujeitos e buscando analisar os
dados obtidos com base na compreenséo de pesquisadores que discorrem sobre o
assunto.

Nas Conclusdes, apontamos novas perspectivas, a fim de contribuir para a
complementacdo de estudos que buscam a melhoria da qualidade da formacéo de
professores, profissionais, tdo essenciais para permitir mudancas nas salas de aula,
nas escolas e, consequentemente, na sociedade também. E, por fim, Referéncias,
nas quais informamos as fontes de consulta utilizadas para o aporte tedrico desta

pesquisa.
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1 AS ATUAIS DEMANDAS EDUCACIONAIS E O PROCESSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES

Os estudos de Gatti (2009; 2010), Ghedin et al (2008), Feldmann (2008; 2009)
e Delors (2001) relacionam a discussao sobre as novas demandas para a educacao
escolar com aspectos que vdo além das atividades pedagodgicas realizadas pelos
professores em sala de aula. Nesses estudos sdo ressaltados aspectos como a
dimenséo politica do ato pedagdgico, a coletividade nos processos de organizac¢do do
trabalho escolar, relacéo familia e escola, tensfes e dilemas presentes no dia a dia da
escola e que devem ser levados em considerag&o na formacao do professor.

Em decorréncia dos problemas que enfrentamos no que diz respeito as
aprendizagens apresentadas pelos nossos alunos, aumenta a preocupacdo com a
formacao dos professores que estao lidando diretamente com este alunado. Torna-se
valido ressaltar aqui que essa preocupacao nao quer dizer culpar o professor e a sua
formacdo como os Unicos responsaveis pelo desempenho atual das redes de ensino.
Muitos sdo os fatores que contribuem para isso: as politicas educacionais passadas e
em vigor; o financiamento da educagdo em todos os seus niveis; as formas de
estrutura e gestao das escolas; as condi¢cdes econdmicas, sociais e de escolarizacéo
das familias dos alunos das camadas populacionais menos favorecidas e a prépria
condicdo do professorado: sua formacdo; a falta ou inadequacdo dos planos de
carreira e salario dos docentes; as condicfes de trabalho nas escolas; entre outras.

Mesmo considerando essa juncédo de fatores, sabemos que a formacao do
professor é uma questdo que precisa ser pesquisada, pois se tornou preponderante
para melhoria da qualidade de ensino e para proporcionar mudancas no cenario
educacional que se apresenta em nossa sociedade.

Diante desse cenario de mudancas e da intensificacdo na producédo de novos
conhecimentos, desenvolvimento acelerado das tecnologias da comunicacdo e
informacao, da globalizacdo que trouxe transformagfes ndo s6 no ambito econémico,
mas também nas relagdes sociais, novos padrbes de comportamentos e conceitos
referentes a familia, consumo, cultura, arte e diferentes formas de se conviver em
sociedade, as instituicdes escolares vém sendo pressionadas a repensar seu papel
diante das transformacdes que caracterizam o cenario mundial, criando ao trabalho

do professor, diferentes e novas demandas.
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A reflexdo sobre essas demandas educativas expressam os desafios
vivenciados pelos professores no cotidiano da escola. Para ilustrar esse
posicionamento ressaltamos as ideias de Gatti (2009, p. 11) que diz que:

[...] o trabalho do professor esta cada vez mais complexo e tem exigido uma
responsabilidade cada vez maior. As demandas contemporaneas
estabelecem uma nova dindmica no cotidiano das instituicdes de ensino que
reflete diretamente sobre o trabalho dos professores e sua profissionalidade.

Assim, ao professor tem sido colocadas demandas de naturezas bastante
distintas. A ele é solicitado conviver mais com 0s interesses e pensamento dos alunos
e pais no cotidiano escolar e a ter uma maior interagdo com a comunidade, onde a
escola esta inserida. No interior da escola, ele tem sido solicitado a participar mais
ativamente nas definicdes dos rumos pedagodgicos e politicos da escola, a elaborar e
gerir projetos de trabalho. Ainda no aspecto pessoal, tem sido chamado para romper
com a cultura de isolamento profissional e desenvolver uma convivéncia maior com
colegas em horarios de discussdes coletivas e nos trabalhos em projetos, a debater e
reivindicar melhores condicfes do proprio trabalho. Ainda, de acordo com Gatti (2009,
p. 12):

[...] vérios fatores interagem na composicdo dos desafios a formacdo de
professores, cuja analise revela a complexidade da questdo. De um lado,
temos a expansdo da oferta de educac¢do béasica e os esfor¢os de incluséo
social, com a cobertura de segmentos sociais até recentemente pouco
representados no atendimento escolar oferecido nas diversas regides do
pais, provocando a demanda por um maior contingente de professorem todos
0s niveis do processo de escolarizagdo. De outro, as urgéncia colocadas
pelas transformacdes sociais que atingem os diversos ambitos da atividade
humana e penetram os muros da escola, pressionando por concepgdes e
praticas educativas que possam contribuir significativamente para a
construcédo de uma sociedade mais justa, democratica e moderna. No quadro
de fundo, um pais com grandes heterogeneidades regionais e locais, e, hoje,
com uma legislacdo que estabelece a formacdo em nivel superior como
condicdo de exercicio do magistério, num cenario em que a qualidade do
ensino superior também esta posta em questao.

Portanto, cabe aos professores possuidores de uma formacao consistente,
capaz de atender a complexidade do processo educativo, uma intervencao consciente
e objetiva sobre essa realidade, pois diferentes demandas se apresentam hoje para
aqueles que tém, em suas maos, a responsabilidade de educar criancgas e jovens e de
contribuir para que se tornem cidadaos atuantes na vida em sociedade.

Enfim, o professor na atualidade deve superar desafios, promover mudancas,
estimular seus alunos a descobrirem suas proprias solucdes, respeitando as

possibilidades de aprendizagem de cada um.
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Nesse contexto, a formacdo de professores que corresponda as atuais
demandas educacionais deve guiar-se pela busca de um modelo que forme um
profissional democratico, criativo, possuidor de uma efetiva consciéncia cultural, social
e ecoldgica, constituindo-se em um desafio permanente, uma vez que a realidade
brasileira é complexa e heterogénea, ndo permitindo que essa formacdo seja
compreendida como um processo unico, visto que a grande diversidade cultural de
Nnosso pais, as peculiaridades regionais e as especificidades das populacdes revelam
a necessidade para que se construam diferentes caminhos, a fim de avancar na
gualidade da educacéao ofertada.

Com base em estudo feito por Gatti (2010) que trata das caracteristicas e
problemas da formacdo de professores no Brasil, notamos que a situacao
apresentada pela pesquisa dessa autora demonstra um quadro bastante preocupante.
A autora, ao analisar projetos pedagogicos de cursos de licenciatura de instituicbes
publicas e privadas das cinco regides do pais, revela uma formacao fragil, distante
das necessidades formativas de professores para atender as exigéncias da educacéao
basica. Uma das causas apontadas para essa situacdo é a auséncia de um eixo
formativo para a docéncia, mostrando a necessidade urgente de uma revisdo
profunda nas estruturas dos cursos.

A autora analisa a formacdo de professores no Brasil, considerando quatro
aspectos: o0 da legislacdo relativa a essa formacdo; as caracteristicas
socioeducacionais dos licenciandos; as caracteristicas dos cursos formadores de
professores; os curriculos e as ementas de licenciaturas em Pedagogia, Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas. As conclusdes, centradas na interacdo
dos quatro aspectos mencionados, apontam um cenario nada animador sobre as
condi¢bes formativas do professor para exercer o trabalho docente e aponta as

seguintes proposic¢des, conforme Gatti (2010, p.1375):

[...] no que concerne a formacdo de professores, é necessaria uma
verdadeira revolu¢é@o nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos
da formagdo. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacéo formativa é clara. E
preciso integrar essa formacao em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacédo de professores ndo pode ser pensada a partir
das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas
areas, mas a partir da funcdo social prépria a escolarizagdo — ensinar as
novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas
coerentes com nossa vida civil. A forte tradicdo disciplinar que marca entre
noés a identidade docente e orienta os futuros professores em sua formacgéo a
se afinarem mais com as demandas provenientes da sua area especifica de
conhecimento do que com as demandas gerais da escola basica, leva ndo s6
as entidades profissionais como até as cientificas a oporem resisténcias as
solucdes de carater interdisciplinar para o curriculo [...].
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Assim, segundo a autora, constata-se nas instituicbes que oferecem
licenciaturas a auséncia de um perfil profissional claro de professor. Os curriculos ndo
se voltam para as questdes ligadas ao campo da préatica profissional, seus
fundamentos metodologicos e formas de trabalhar em sala de aula, continuando a
privilegiar preponderantemente os conhecimentos da area disciplinar em detrimento
dos conhecimentos pedagdgicos propriamente ditos.

Os estagios, segundo Gatti (2010), que s&o obrigatérios, mostram-se
fragilizados, constam nas propostas curriculares sem planejamento e sem vinculagéo
clara com os sistemas escolares, e sem explicitar as formas de sua superviséo.
Somando a isso, a constatacdo de que esses cursos sao feitos em grande parte a
base de apostilas, resumos e coépias de trechos ou capitulos de livros, ficando
evidente certo grau de precariedade nos conhecimentos oferecidos.

Mediante os posicionamentos de Gatti (2010), entendemos que a formacao de
professores deve e pode incorporar tematica e contetdos em seus curriculos a fim de
se adaptar as novas necessidades, expectativas de educacdo e formacdo na
contemporaneidade. Compreender que os elementos tedricos, estudados ao longo
do curso, ndo estdo desconectados dos desafios existentes no ambito do sistema
escolar, tendo em vista que servirdo como eixos auxiliadores para o docente
compreender o seu trabalho pedagdgico.

Para Ghedin et al (2009) é preciso assegurar que a formacao de professores
possibilite ao profissional docente saber lidar com o processo formativo dos alunos
em suas varias dimensdes, além da cognitiva, englobando a dimensado afetiva,
educacédo dos sentidos, da estética, da ética e dos valores.

Com essa perspectiva, compreendemos que o processo de formagao deva
possibilitar ao professor se tornar um profissional comprometido com uma educagao
de qualidade, com atitudes constantes de busca de melhorias sobre seu fazer
pedagogico. E que o professor ao se deparar com os problemas de sala de aula,
esteja com uma formacgé&o que Ihe possibilite articular e redimensionar suas agoes, de
forma a contribuir para o processo de aprendizagem de seus alunos e compreenda o
ensino nas suas multiplas determinacdes.

Mas para que isSSO ocorra, torna-se necessario propiciar aos futuros
professores um embasamento tedrico consistente que lhes permita fazer a relacéo
teoria e prética, compreendendo que 0s elementos teoricos estudados ao longo do

curso nao estao desconectados dos desafios existentes no ambito do sistema escolar.
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Porém, faz-se necesséario considerarmos o que Ghedin et al (2009, p. 24)

afirma:

[...] os programas de ensino das diferentes disciplinas dos cursos estdo de
um modo geral, estruturados curricularmente e sendo trabalhados de forma
desarticulada das demandas da pratica e da realidade encontrada nas
escolas [...] necessita-se pensar que, além do conhecimento da disciplina que
ird ensinar, o docente precisa ter condigdes para compreender e assegurar-
se da importdncia e do desafio inerente ao processo de ensino-
aprendizagem, dos principios em relagdo ao carater ético da sua atividade
docente.

Na perspectiva assumida por Ghedin et al (2009) é relevante que, ao repensar
a formacao de professores, seja estabelecida uma relagéo entre essa formacgao e a
necessidade de reestruturacdo dos cursos de formacdo. HA de se oferecer uma
formacdo que ultrapassasse o universo da sala de aula e contemple também
aspectos sociais, econémicos, politicos e culturais situados no contexto mais amplo
da sociedade, visto que 0s aspectos recorrentes, no cotidiano da sala de aula,
recebem influéncia do cenario de violéncia, opressédo, exclusdo e desigualdade em
gue vivem nossos alunos, principalmente aqueles provenientes dos setores
desprovidos economicamente de nossa sociedade, permitindo ao futuro docente
construir uma gama de conhecimentos e para atender as necessidades dos alunos,
bem como as demandas atuais para o contexto escolar e o trabalho docente.

Para Feldmann (2009), formar professores com qualidade social e
compromisso politico de transformagdo tem se mostrado um grande desafio as
pessoas que compreendem a educagcdo como um bem universal, como espaco
publico, como um direito humano e social na construcao da identidade e no exercicio
de cidadania.

Feldmann (2009) prossegue dizendo que o grande desafio que se impde hoje
para os cursos de formacéo de professores e para a educacado em geral situa-se na
compreensdo da profunda revolugdo do universo do conhecimento, o qual,
potencializado pela explosdo tecnoldgica, tem alterado de forma significativa as
relacdes interpessoais, 0s processos formativos e 0s contextos institucionais do
trabalho docente.

Para Feldmann (2008, p. 174-175), a formacé&o docente, ainda,

[...] € entendida como uma dimensdo de reconstru¢cdo permanente da
identidade pessoal profissional ndo pode mais ser visto como um processo de
acumulacéo de conhecimentos dispostos de forma estatica (cursos, teoria,
técnicas), desvinculados da concepgdo e da analise da cultura escolar na



26

quais os professores interatuam. [...] O processo de formacdo continua de
professores caminha junto com a constru¢cdo e reconstrucdo da cultura
escolar. Dentre os seus varios atributos, revela a importancia do
desenvolvimento pessoal e profissional mesclado pela dimenséo coletiva do
ensinar e aprender, pela autonomia compartilhada entre os educadores
envolvidos. Neste cenario torna-se fundamental valorizarem-se paradigmas
de formacédo que desencadeiem nos professores a reflexividade critica sobre
as suas praticas e teorias. [...], Que leva uma acao dialégica, emancipatéria e
transformadora do mundo e das pessoas.

Nesse mesmo sentido, Feldmann (2008, p.79) diz que:

[...] uma das tarefas da escola é formar pessoas com pensamento autbnomo
que tenham sonhos, respeitem a pluralidade e diversidade do mundo atual e
assim tornam-se seres que vivem, elaboram e transformam seus projetos e
possibilitem as outras com as quais convivem recriarem-se constantemente. .

Ao professor é exigido o exercicio de se formar e atualizar permanentemente o
seu conhecimento, porque a educacdo cabe a tarefa de formar homens e mulheres
em todas as suas dimensdes (intelectual, ética, estética, cultural, social, politica,
econdbmica, espiritual), ou seja, uma formacdo que permita o desenvolvimento
consciente e autbnomo da pessoa humana.

Delors (2006), por meio de uma analise consideravel a respeito do
desenvolvimento da sociedade atual e de suas contradicGes marcadas pelo processo
da modernizacao, aponta orientacées para a educacao na superacdo de problemas
gerados num mundo que se desenvolve de maneira rapida e em proporcdes
gigantescas.

Dentro desse contexto sdo explicitadas reflexdes sobre os rumos da educacgao
na sociedade do século XXI, recomendacdes, objetivos e metas em atendimento as
demandas atuais que se apresentam ao trabalho do professor. Dentre essas
reflexdes, ressaltamos a discusséo sobre os quatro pilares da educacao.

No “Aprender a conhecer”, a demanda para o professor consiste em vincular o
desenvolvimento humano as necessidades basicas de aprendizagem para o alcance
de uma participagéo ativa na sociedade e para continuar aprendendo como um meio
e como uma finalidade da vida humana. Delors (2006) enfatiza o uso do raciocinio
I6gico, compreensdo, dedugdo, memoaria, ou seja, sobre os processos cognitivos.
Contudo, deve existir a preocupacdo de despertar no estudante, ndo sO esses
processos em si, mas a vontade de aprender, de querer saber mais e melhor e que

Ihes permitam construir as suas proprias opinides e o0 seu préprio pensamento critico.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Racioc%C3%ADnio_l%C3%B3gico
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Pensamento
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7

Como demanda para o professor é necessario tornar prazeroso o ato de
compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimento e para que valorize a
autonomia desse aluno.

No “Aprender a fazer”, a demanda para o professor consiste em levar o aluno a
aprender a conhecer, combinando uma cultura geral que também significa: aprender a
aprender, para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educacéao ao longo de
toda a vida e ndo apenas preparar-se para insercao no setor do trabalho. Intensifica a
ideia que o individuo esteja apto a enfrentar novas situacdes de emprego e a
trabalhar em equipe, desenvolvendo espirito cooperativo e de trocas, valores
necessarios ao trabalho coletivo. Significa ndo apenas reter e transmitir informacao,
mas também interpretar e selecionar as variadas e, muitas vezes, contraditérias
informacdes, analisar diferentes perspectivas, e refazer as suas préprias opinides
mediante novos fatos e informacgodes.

O “Aprender a conviver’” apresenta um dos maiores desafios para o0s
professores, pois atua no campo das atitudes e valores. Faz parte dessa demanda o
combate ao conflito, ao preconceito, as rivalidades constantes ou provisorias por meio
da vinculacio da paz, da tolerancia e da compreens&o. E para Delors (2006), o viver
juntos, desenvolvendo a compreenséo do outro e a percepc¢ao das interdependéncias
— realizar projetos comuns e prepararem-se para gerir conflitos, no respeito pelos
valores do pluralismo, da compreensédo mutua e da paz.

O “Aprender a ser” consiste em desenvolver a sensibilidade, sentido ético e
estético, responsabilidade pessoal, pensamento autbnomo e critico, imaginacéo,
criatividade, iniciativa e crescimento total da pessoa. A aprendizagem precisa ser
integral, ndo negligenciando nenhuma das potencialidades de cada individuo, ou seja,
0 desenvolvimento dos servigos exige, pois, cultivar qualidades humanas que as
formacgbes tradicionais ndo transmitem, necessariamente e que correspondem a
capacidade de estabelecer relacdes estaveis e eficazes entre as pessoas.

Assim, falar na formagdo de professores exige considerar, também, as
demandas educativas presentes na legislacdo brasileira, cuja funcdo de ensinar &
vista como um trabalho a ser desenvolvido em parceria com a comunidade escolar,
resolver problemas da escola, achar solugfes criativas a problemas concernentes ao
processo ensino-aprendizagem de seus alunos, até mesmo as situacdes da

comunidade em que a escola esta inserida.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Preconceito
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Os documentos oficiais reportam ao trabalho do professor como “saber,
saber-fazer, saber-ser e saber-conviver”, inerentes a situacdes concretas de
trabalho. E um saber operativo, dinamico e flexivel, capaz de guiar desempenhos no
mundo do trabalho em constante mutacao e permanente desenvolvimento.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo no Brasil (Lei n. 9394/1996),
a tarefa do professor, vai muito além da simples transmissdo de informacdes ou
simplesmente dar aulas. Ele participa da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino, participando da decisdo, juntamente com a comunidade
educativa, o perfil de aluno que se quer formar, os objetivos e metas a alcancar.

A LDB enfatiza ainda a elaboragdo e o cumprimento do plano de trabalho,
destacando, com isso, a necessidade de organizacédo do professor e a objetividade no
exercicio de sua funcao.

No tocante a aprendizagem dos alunos, essa mesma Lei fala em zelo no
sentido de acompanhamento dessa aprendizagem por parte do professor, que precisa
se dar de forma heterogénea e individual, com a preocupacédo em buscar as causas
gue dificultam o processo de aprendizagem.

Ainda nesse contexto de legislacdo se inserem o0s Referenciais para a
Formacao de Professores (RFP), elaborado pelo Ministério da Educag¢do (MEC) e
Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) (BRASIL, 1998), assim como as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, (BRASIL/CNE, Par. n. 1, 2002) e também os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998).

De acordo com os Referenciais para Formacdo de Professores (BRASIL,
1998), o trabalho educativo é singular e contextual, em consequéncia da prépria
natureza da atuacdo profissional do professor, caracterizada por um conjunto de
relacdes e circunstancias complexas, diversificadas e conflituosas.

Desse modo, o documento propde que a atuacdo dos professores seja
orientada pela construcdo de competéncias profissionais com vistas a resolucdo de
situacdes-problema e a um saber-fazer que privilegie as aprendizagens especificas e
necessarias a atuacao profissional para a incerteza e a imediaticidade do cotidiano
escolar.

Ao completar as determinagfes, 0os Referenciais enfatizam que a formacéo
reflexiva deve ser incorporada a formacédo do professor de modo a potencializar a

acao e a reflexao, tidas como necessarias e problematizadoras.
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Para tal, o documento pauta-se em estudos que identificariam trés niveis de
conhecimento envolvidos na atuagdo pedagogica do professor, quais sejam:
conhecimento na acao, reflexdo; conhecimento na acédo e reflexdo sobre a acéo;
conhecimento de que a pratica reflexiva deve configurar-se como uma atitude
cotidiana do professor em busca da compreensédo da realidade educativa e como
compreensao da prépria pratica.

Nesse sentido, o0 documento alerta sobre a necessidade de uma atencdo maior
na formacéo dos professores, de acordo com as exigéncias do contexto educativo e
introduz uma concepcdo de formacgdo pautada pelo desenvolvimento profissional
permanente, ou seja, a formacédo é entendida como processo continuo e permanente
de desenvolvimento profissional, o que atribui ao professor ter disponibilidade para a
aprendizagem e ter condi¢cdes para continuar aprendendo. Ser profissional implica ser
capaz de aprender sempre.

No que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
Graduacdo plena, instituidas pela Resolucdo do CNE/CP n. 1, del8 de fevereiro de
2002, o artigo 2° dessa Resolugcdo apresenta, como orientacdo para a construcéo do
perfil do professor que atenda as atuais demandas educacionais, 0s seguintes
compromissos: o0 ensino visando a aprendizagem do aluno; o acolhimento e o trato da
diversidade; o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; o aprimoramento
em praticas investigativas; a elaboracdo e a execucdo de projetos de
desenvolvimento dos contetdos curriculares; o uso de tecnologias da informacao e da
comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores e o
desenvolvimento de habitos de colaboracao e de trabalho em equipe.

No artigo 6°, do mesmo documento, sdo indicadas como competéncias — a
serem consideradas para a construgcdo do projeto pedagogico dos cursos de
formacédo dos docentes — aquelas voltadas para o comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democrética; a compreensao do papel social da escola; ao
dominio dos conteudos a serem socializados, aos seus significados em diferentes
contextos e sua articulacao interdisciplinar; ao dominio do conhecimento pedagdgico;
ao conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento
da pratica pedagdgica e ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

As Diretrizes também determinam que a definicdo dos conhecimentos exigidos

para a constituicdo de competéncias devera também envolver questdes culturais,
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sociais, econdmicas e os conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia, contemplando: cultura geral e profissional; conhecimentos sobre
criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas;
conhecimento sobre dimensédo cultural, social, politica e econdmica da educacao;
conteludos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino; conhecimento
pedagdgico; e conhecimento advindo da experiéncia.

Ao prosseguir com as exigéncias ao professor, postas na legislacédo
educacional brasileira, os PCNs também orientam os professores a trabalharem a
formacgéo integral dos alunos em suas grandes areas do conhecimento, de acordo
com a visdo coerente e com 0s objetivos da nova concepc¢éo de educacdo, expressa
nesses documentos.

Nessa perspectiva da legislacdo, esses educadores deverdo desenvolver um
perfil profissional entrelacado com acbes norteadas pela integragcdo dos
conhecimentos a partir de abordagens interdisciplinares, transdisciplinares e
transversais. Educadores capazes de propor uma articulagdo curricular por meio do
conhecimento integral e a partir de experiéncias diversas em atendimento a inUmeros
projetos que hoje sdo postos nas escolas pelo sistema educacional, tais como: Mais
Cultura nas Escolas, Brasil Alfabetizado, Caminho da Escola, Cidadania — Género e
Diversidade na Escola, Escola Integral (Programa Mais Educac¢éo), entre outros.

Também convém destacar os pontos relevantes da Proposta de Diretrizes para
a Formacao Inicial de Professores da Educacado Basica, em cursos de nivel superior.
Segundo essas diretrizes, as mudancas propostas para a Educacdo Basica no Brasil
trazem enormes desafios a formacgéo de professores, pois no mundo contemporaneo,
o papel do professor estd sendo questionado e redefinido de diversas maneiras. Para
iSso, concorrem as novas concepcfes sobre a educacdo, as revisbes e as
atualizacbes nas teorias de desenvolvimento e aprendizagem, o0 impacto da
tecnologia da informacgédo e das comunicacdes sobre os processos de ensino e de
aprendizagem, suas metodologias, técnicas e materiais de apoio.

Tudo isso delineia um cenario educacional com exigéncias, cujo atendimento
os professores ndo foram, nem estdo sendo preparados. Dentre as exigéncias que se
colocam para o docente destacam-se:

e Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos.

e Responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos.
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e Assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos.

e Incentivar atividades de enriquecimento curricular.

e Elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos curriculares.
e Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio.

e Desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe.

Para focalizar a formacéo especifica do professor de Matematica, citamos 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Matemética (1998). Esse documento pontua a
redefinicdo do papel do aluno diante do conhecimento como protagonista da
construcdo de sua aprendizagem e solicita inevitavelmente o redimensionamento do
papel do professor que ensina matematica. Ele deve ser o organizador, o facilitador, o
incentivador, enfim, o mediador no processo de aprendizagem na busca do
desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas e de inser¢do social de seus
alunos.

Quanto aos conteudos, é sugerido que eles sejam trabalhados de forma
integrada aos Temas Transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde
e Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo) em consonancia com o0 projeto
pedagdgico de cada escola.

Os ja mencionados parametros destacam a resolucéo de problemas como um
recurso fundamental, a ser utilizado ndo apenas como forma de aplicacdo mecanica
de conhecimentos, mas como um ponto inicial da aprendizagem da matemaética.
Quanto a Historia da Matematica, ela propicia o resgate da prépria identidade cultural.
Ao revelar a mateméatica como uma criagdo humana, ao mostrar necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, ao
estabelecer comparacdes entre 0s conceitos e processos mateméaticos do passado e
do presente, ha possibilidade eminente de se desenvolver atitudes e valores mais
favoraveis ao aluno.

Os parametros sugerem ainda o uso de jogos, das tecnologias da informacao,
da modelagem matemética e da etnomatematica, como propostas que se
complementam e enriqguecem o trabalho escolar.

Outro documento a considerar séo as diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura (2002) que apresentam diretrizes

para a formagdo matematica em cursos de Licenciatura para essa disciplina. Nesse
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documento estdo descritos os conteldos obrigatérios que devem compor a matriz
curricular de um curso de Licenciatura em Matematica:

e Calculo Diferencial e Integral.

e Algebra Linear.

e Fundamentos de Analise.

e Fundamentos de Algebra.

e Fundamentos de Geometria.

e Geometria Analitica.

Além disso, segundo o Parecer, a parte comum das Licenciaturas ainda deve
incluir conteidos matematicos presentes na Educacdo Béasica nas areas de Algebra,
Geometria e Andlise; conteudos de areas afins a Matematica, que sdo fontes
originadoras de problemas e campos de aplicacdo de suas teorias e contetdos da
Ciéncia da Educacéo, da Historia e Filosofia das Ciéncias e da Matematica (BRASIL,
2002).

Enfim, diante dos embates e de grandes discussfes em torno da formacéo do
professor, faz-se notério que esse campo de pesquisa tem-se mostrado bastante
abastecido com inumeros relatos de projetos e novas experiéncias na formacéo de
professores, até porque essas realizacdes tornam-se indispensaveis frente ao
aceleramento das mudancas que atingem a sociedade como um todo e que
estabelecem novas demandas ao trabalho do professor nos dias de hoje. Mas além
dessas acdes, é preciso, também, analisar e avaliar esses projetos e experiéncias,
com vistas em adquirir novos aprendizados e entendimentos. Eis o papel da pesquisa.
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2 A ESTRUTURA DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA NA
MODALIDADE EAD NO AMBITO DA UEPA

O curso de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade do Estado do
Para, na modalidade presencial, foi criado pela Fundacdo Educacional do Estado do
Para (FEEP) para funcionar na antiga Faculdade Estadual de Educacdo do Para
(FAED). Foi autorizado a funcionar pelo Decreto n. 97.570, de 10 de marco de 1989.
O curso teve inicio em 02 de maio de 1989, com a efetivacdo da matricula dos 100
alunos aprovados pelo concurso vestibular. Comecou a funcionar com 02 (duas)
turmas, desenvolvendo suas atividades em regime seriado anual, com 2.850 horas
totais, integralizadas em um tempo minimo de 04 (quatro) e no maximo de 07 (sete)
anos. No ano de 2002, através da Resolucéo n. 741/2002, do Conselho Superior da
Universidade do Estado do Par4, a carga horéaria anual do curso foi adequada para
3.680 horas totais.

Em 2006, a UEPA comecou a oferecer o curso de Matematica na modalidade
EAD em parceria com a Universidade Federal do Para (UFPA) por meio do Pro—
Licenciatura, um programa do Ministério da Educacéo (MEC), que ofereceu formacao
inicial a distancia a professores em exercicio nos anos/ séries finais do Ensino
Fundamental ou Ensino Médio dos sistemas publicos de ensino.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica da
UEPA na modalidade a distancia ndo é o mesmo da modalidade presencial. Existem
outros pontos que configuram com as especificidades da educacdo a distancia em
consonancia com os Referenciais de Qualidade para a Educacdo a Distancia,
editadas pelo Ministério da Educacéo.

O Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em Mateméatica passou
recentemente por uma readaptacdo e foi aprovado pelo Conselho Superior da
Universidade (CONSUN), por meio da Resolucdo 2579/13 de 04/09/2013.

Ao Licenciado em Matematica, sdo desejaveis, segundo o Projeto Politico
Pedagadgico:

e Qualidades ou caracteristicas, tais como: capacidade de observacédo e anélise,
raciocinio abstrato, concentracdo, habilidade numérica, rapidez de raciocinio e
exatiddo nos calculos, atencdo e resolucdo de problemas. Além dessas
caracteristicas, outros requisitos sdo necessarios ao bom desempenho como

professor, a saber:
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matematica:

o
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Lideranga, ponderacéo e iniciativa.

Raciocinio logico-matematico.

Memoria para retencdo dos conceitos e exposicdo de suas ideias de
forma completa, com clareza e objetividade.

Raciocinio verbal e habilidade de comunicag&o, pois deverd ilustrar as
aulas proporcionando facil assimilacao.

Capacidade de interpretacdo da linguagem matematica, seus principios
e conceitos simples, I6gicos e racionais, desmistificando a Matematica,
tida como ciéncia abstrata e de dificil compreenséo.

Solida formacao nos fundamentos historicos e filoséficos da Matematica
trabalhada na Educacéo Basica brasileira.

Sdlida formacdo nos fundamentos tedrico-praticos do processo de
ensino e aprendizagem que ocorrem na Educacao Basica.

Habilidade de resolver e propor problemas.

Autocritica, ética e capacidade para a busca de constante
autoaperfeicoamento profissional e pessoal.

Compromisso, acima de tudo, com a formacao béasica do educando na
area das Ciéncias Exatas.

sdo elencados elementos essenciais na formagdo do professor de

Dominio dos conteudos basicos da Matemética, assimilando atitudes e
habilidades intelectuais necessarias a compreensédo dessa ciéncia.
Conhecimento basico de Fisica, Estatistica e Informatica.

Atitude pedagdgica adequada ao ensino da Matematica.

Integracédo entre conteudos especificos e formacdo pedagogica de forma
interdisciplinar.

Integracéo entre as atividades de Ensino, Pesquisa e Extenséo.

Em sua estrutura curricular, o Curso fundamenta-se em quatro diretrizes gerais:

A concepcédo de Pratica da Matematica, a partir de seus fundamentos légico-

historico-filosofico.

A fundamentacdo pedagdgica ou o saber-fazer pedagodgico que permeia 0

curriculo, possibilitando a formacéo do educador matematico.

A Inter complementaridade entre teoria e pratica caracteriza toda a estrutura

curricular.
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A pesquisa cientifica como suporte da producao do conhecimento.

Em sua estrutura curricular, o Curso apresenta eixos tematicos que o norteiam:
FUNDAMENTACAO MATEMATICA: que visa possibilitar a compreensdo e a
préatica da producdo do conhecimento matematico.

FUNDAMENTACAO PEDAGOGICA: que objetiva possibilitar a compreenséo
e a pratica dos diversos saberes na cultura humana, particularmente o saber
matematico.

PRODUCAO DO CONHECIMENTO: que visa desenvolver a iniciacéo
cientifica, em grupo ou individualmente, na perspectiva transdisciplinar no
decorrer de toda a formacéo académica.

PRATICA PEDAGOGICA: que promove a formacdo do professor/educador
com fundamentacao tedrico-pratica, biopsicossocial, cultural e filoséfica sobre

educacédo e educacdo matematica.

Quadro 1 — Relacao Eixos Teméticos/ Disciplina

EIXOS

TEMATICOS DISCIPLINAS

Objetivo

Pré-Calculo;

Geometria Basica;
Matematica Discreta;
Geometria Analitica;
Algebra I;

Algebra II;

Introducdo a Andlise Real;
Calculo I;

FUNDAMENTAGCAO
MATEMATICA

Possibilitar a compreenséo e a
pratica dos diversos saberes na
cultura humana, particularmente

0 saber matematico.

Célculo II;

Equac0es Diferenciais;

Célculo Numérico;

Desenho Geomeétrico;

Teoria dos Numeros;

Histéria da Matematica;

Estatistica;

Fisica Geral;

Computacao;

Informatica Aplicada & Educacdo Matematica.

FUNDAMENTAGAO
PEDAGOGICA

Possibilitar a compreenséo dos
fundamentos e a pratica dos
diversos saberes na cultura

humana

Didatica Geral e Especial;
Psicologia da Educacéo;
Politicas Publicas e Educacéo.

PRODUGAO DO
CONHECIMENTO

Desenvolver a iniciagdo
cientifica, em grupo ou
individualmente, na perspectiva
transdisciplinar no decorrer de
toda a formacéo académica.

Metodologia Cientifica;

Comunicagdo na Docéncia;

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
Inglés Instrumental;

Orientacdo de TCC [;

Orientagéo de TCC .

PRATICA PEDAGOGICA

Promover a formacao do
educador matematico com
fundamentacgéo tedrico-pratica
biopsicossocial, cultural e
filoséfica sobre educagéo.

Estégio Supervisionado e Pratica de Ensino de
Matematica I;

Estégio Supervisionado e Pratica de Ensino de
Matemaética Il;

Instrumentac&o para o ensino da Matematica;

Educacdo Matematica e Incluséo;

Atividades Complementares.

Fonte: PPP de Matematica/EAD — UEPA — 2014.
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Para o alcance dos objetivos propostos, no que diz respeito a formacao do
Licenciado em Matematica a Distancia e a obtencdo do seu titulo, o aluno devera
cursar, além das disciplinas basicas, as disciplinas pedagdgicas, inclusive a Pratica
de Ensino, que deve incluir, na sua carga horaria, o Estagio Supervisionado,
obedecendo a seguinte estrutura curricular constante no anexo do PPP.

E ressaltado no Projeto que a Pratica de Ensino de Matematica |, com 200
horas, e a Pratica de Ensino de Matematica Il, com 200 horas, ocorrerdo nas terceira
e quarta séries do Curso e terdo como campo de estagio a propria instituicdo, as
instituicbes de Ensino Fundamental, instituicbes de Ensino Médio e organizacfes
comunitarias.

Enfatiza ainda que o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é uma producao
académico-cientifica que se realizara a partir do penultimo ano do Curso, por meio
das orientacOes de TCC | e TCC Il que poderao ser desenvolvidos individualmente
ou em grupo constituido, no maximo, por 02 (dois) discentes. O desenvolvimento do
trabalho é de responsabilidade do aluno, cabendo ao professor-orientador
acompanhar e orientar esse processo.

O acompanhamento e a orientacdo ocorrerdo em momentos previamente
acordados entre o orientando e o professor. A orientacdo do TCC devera ocorrer em
momentos que ndo coincidam com as aulas do orientando e é de carater obrigatorio,
considerado uma realidade que precisa ser enfrentada com seriedade e cientificidade
por toda a comunidade académica, especialmente professores e alunos. Nao se deve
esquecer seu carater didatico nem algumas caracteristicas apontadas a seguir:

e Os alunos deverao escrever um trabalho monografico e apresenta-lo ao final
do Curso, de acordo com o calendéario académico.

e O TCC devera materializar o pendor do graduando para a pesquisa.

O Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Mateméatica prevé as
seguintes linhas de pesquisa que também serdo as linhas nas quais os TCCs deverao
estar inclusos.

e Matemética do Ensino Fundamental — Estuda a Matematica do Nivel
Fundamental com énfase nos seus aspectos historicos, estruturais e de
aplicacédo prética.

e Matemética do Ensino Médio — Estuda a Matematica do Nivel Médio com

énfase nos seus aspectos historicos, estruturais e de aplicacéo pratica.
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Matematica do Ensino Superior — Estuda a Matematica do Nivel Superior com
énfase nos seus aspectos historicos, estruturais e de aplicacéo pratica.

Ensino de Matemética no Nivel Fundamental — Estuda o ensino de Matematica
no Nivel Fundamental em seus diversos aspectos.

Ensino de Matemética no Nivel Médio — Estuda o ensino de Matematica no
Nivel Médio em seus diversos aspectos.

As atividades complementares corresponderdo a 200 horas/aulas da carga

horaria total do Curso. Essas atividades objetivam possibilitar aos alunos a praxis

educativa em diversos espac¢os educacionais, integrando o trabalho pedagdgico aos

profissionais de outras areas de conhecimento, assim como aos estudos de politicas

educacionais e de tematicas diversas no campo educacional, a participacdo em

eventos cientificos, culturais ligados a Mateméatica ou a Educacdo Matemaética,

seminarios, atividades de extensdo, acdes comunitarias, publicacdes etc.

As disciplinas serdo desenvolvidas em moddulos sequenciais, usando o0s

recursos da educacao a distancia. As atividades previstas para o desenvolvimento

das disciplinas séo:

Estudos individuais: estudos em que cada discente deve realizar para
aprofundar o seu conhecimento, desenvolver tarefas solicitadas e preparar-se
para os testes avaliativos.

Estudos em grupos: estudos que grupos de discentes devem realizar para
aprofundar o seu conhecimento, desenvolver tarefas solicitadas e preparar-se
para os testes avaliativos.

Estudo orientado: estudos desenvolvidos no Campus sob a orientacao do tutor.
Resolucdo de questdes: sessdes de resolucdo de questdes que os discentes
realizam no Campus sob a orientagcéao do tutor.

Tutoria Presencial: sessdes de orientacdes do tutor acerca de pontos
especificos que nado estejam claros aos discentes e orientagcbes para a
construgdo dos seminarios desenvolvidas no Campus.

Tutoria a distancia: orientacdes realizadas pelo tutor fora do Campus por meio
das tecnologias de comunicag&o.

Testes avaliativos: testes individuais que ocorrerdo durante o desenvolvimento

da disciplina.



38

Os materiais didaticos seguem as orientacdes das Diretrizes Curriculares do
Conselho Nacional de Educacao e séo produzidos pelos professores da UEPA.

Esses materiais sdo disponibilizados em diferentes formatos e suportes,
garantindo multiplas alternativas de acesso. Os materiais impressos sao enviados
diretamente aos alunos ou disponibilizados nos polos e estdo também na internet por
meio da pagina do Curso.

A tutoria no curso de Licenciatura em Matematica, como componente
fundamental do sistema, tem a funcdo de realizar a mediacéo entre o estudante e o
material didatico de curso. Nesse sentido, o tutor ndo deve ser concebido como sendo
um “facilitador” da aprendizagem, ou um animador, ou um monitor.

A tutoria € um dos elementos do processo educativo que possibilita a
ressignificacdo da educacdo a distancia, por possibilitar o rompimento da nocéao de
tempo/ espaco da escola tradicional. O processo dialégico que se estabelece entre
estudante e tutor deve ser Unico. O tutor, paradoxalmente ao sentido atribuido ao
termo “distancia”, deve estar permanentemente em contato com o estudante,
mediante a manutencdo do processo dialégico, em que o entorno, 0 percurso, as
expectativas, as realizacbes, as duvidas, as dificuldades sejam elementos
dinamizadores desse processo.

Na fase de planejamento, o tutor deve participar da discussdo, com o0s
professores formadores, a respeito dos conteudos a serem trabalhados, do material
didatico a ser utilizado, da proposta metodoldgica, do processo de acompanhamento
e avaliacdo de aprendizagem e do Estagio Supervisionado.

No desenvolvimento do curso, o tutor é responsavel pelo acompanhamento e
avaliacdo do percurso de cada estudante sob a sua orientagdo: em que nivel cognitivo
se encontra, que dificuldades apresenta, se ele apresenta uma atitude de
guestionamento reconstrutivo, se reproduz o conhecimento socialmente produzido e
necessario para compreensao da realidade, se reconstréi conhecimentos, se é capaz
de relacionar teoria-pratica, se consulta bibliografia de apoio, se realiza as tarefas e
exercicios propostos, como estuda, quando busca orientagdo, se relaciona-se com
outros estudantes para estudar, se participa de organizacdes ligadas a sua formacéao
profissional ou a movimentos sociais locais.

Além disso, o tutor deve, nesse processo de acompanhamento, estimular,
motivar e, sobretudo, contribuir para o desenvolvimento da capacidade de

organizacado das atividades académicas e de aprendizagem.
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Por todas essas responsabilidades, torna-se imprescindivel que o tutor tenha
formacao especifica, em termos dos aspectos politico-pedagdgicos da educacédo a
distancia e da proposta tedrico metodologica do curso. Essa formacdo deve ser
oportunizada pela Universidade, antes do inicio do curso e ao longo do curso.

Como recursos para interlocugéo poderéo ser utilizados: ambiente virtual, com
recursos de férum, chat, biblioteca virtual, agenda, repositorio de tarefas,
guestionarios, recursos de acompanhamento e controle de cada estudante; video
aulas; telefone; e-mail; conferéncia web da Rede Nacional de Pesquisa (RPN).

Os encontros presenciais serdao motivos de amplo planejamento, envolvendo
os atores pedagogicos e administrativos dos subsistemas do Curso. Entre as
atividades a serem contempladas, incluem-se a avaliacdo do desempenho discente,
apresentacao de palestras, aulas, pesquisas desenvolvidas, defesa de TCC, visitas
técnicas e integracéo social da comunidade académica.

No inicio de cada semestre, com o0 objetivo de fornecer as orientacbes
necessarias aos alunos, sera apresentada pela Coordenacdo do Curso a estrutura
curricular para o semestre. Para os alunos ingressantes sera desenvolvida uma
capacitacdo para utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem e apresentacéo da
metodologia do programa de Educacgéo a Distancia.

O processo de comunicacao-interacdo entre os participantes, em funcao de
uma das principais caracteristicas do Ensino a Distancia, a dupla relatividade do
espaco e do tempo, € importante 0 uso de ferramentas que operacionalizem o
processo de comunicacdo e troca de informacdo nas suas formas sincrénica e
diacronica.

As ferramentas utilizadas nos processos de comunicagcdo sincrénica serao:
telefone, chat, web conferéncia.

Como processos de comunicacéo diacrénicos serdo utilizados: féruns, e-mails.

Cada turma tera acesso a estrutura de comunicagao sincronica e diacronica e
sera orientada pelo Tutor sobre a forma e os momentos de uso de cada uma delas.

Como sujeito que participa ativamente do processo avaliativo, o estudante sera
informado por seu tutor e pelo professor formador sobre o0 que esta sendo avaliado, a
partir de que critérios, se a atividade que lhe é proposta é objeto de avaliacao formal,
0 que se espera dele naquela atividade etc.

Em outras palavras, a postura de avaliagdo assumida no processo de ensino-

aprendizagem do curso de Licenciatura em Matematica pressupde, por um lado, a
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compreensao do processo epistémico de construcdo do conhecimento e, por outro, a
compreensdo da acdo de avaliar como processo eminentemente pedagoégico de
interacdo continua entre estudante-conhecimento-tutor-professor formador.

O publico alvo do Curso sdo os Professores da Rede Publica de Ensino
Municipal e Estadual, Graduados e ndo Graduados e egressos do Ensino Médio ou
equivalente, classificados em processo seletivo.

A integralizacdo do Curso prevé um minimo de 04 (quatro) anos e, no maximo,
de 07 (sete) anos, com carga horaria total de 3.560 horas e sera desenvolvido na
modalidade a distancia com até 30% da carga horaria das disciplinas em regime
presencial.

O Curso de Licenciatura em Matematica modalidade a Distancia funciona em
regime seriado anual, organizado em blocos de disciplinas modulares sequenciais,
com no maximo 50 alunos por turma. As disciplinas seréo desenvolvidas utilizando os
recursos da educacao a distancia, com a utilizacdo das seguintes dinamicas:

e 30% (trinta por cento) da carga horéaria da disciplina sera executada na forma
presencial e o discente tera que obter 75% (setenta e cinco por cento) de
frequéncia. No primeiro dia de aula, o professor formador estara no ndcleo de
forma presencial para orientar os alunos com relacdo: ao conteudo a ser
trabalhado, carga horaria da disciplina, formas de avaliacdes, metodologia e
trabalhos que serédo desenvolvidos.

e 70% (setenta por cento) da carga horaria da disciplina sera realizada por meio
de ambientes cooperativos e colaborativos on-line, usando como suporte a
Plataforma MOODLE, onde sera disponibilizada ferramentas, como: foruns,
chats e ambiente de tutoria on-line.

O curso contara com duas modalidades de atuagéo docente:

e O professor tutor, presencial e a distancia, que se fara presente no auxilio aos
discentes, de acordo com o numero de alunos por turma, nas orientagdes aos
mesmos a distancia (Plataforma MOODLE), tirando duvidas, acompanhando
seu aprendizado e dando suporte para 0 aprimoramento do processo ensino
aprendizagem de forma efetiva e autbnoma.

e O professor formador, que se fara presente nos momentos do inicio da
disciplina e da avaliacdo da aprendizagem, bem como em outros momentos
para esclarecer questdes acerca de pontos especificos que néo ficaram claros

aos discentes.
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O Projeto Pedagogico do Curso de Matemética apresenta como objetivo formar
profissionais que possam exercer com competéncia, o ensino da matematica frente a
realidade educacional e as suas multiplas relacbes econdmicas, politicas, sociais e
culturais. Portanto, em sua organizagao, o Projeto almeja que o professor tenha uma
formacéo cientifica, humanista, critica; conheca os fundamentos historicos, filoséficos
e metodolégicos da sua profissdo, bem como os seus diferentes modelos de
intervencao no cotidiano.

Do professor formado se espera uma visdo abrangente do papel social do
educador e da visao histérica e critica da Matemética; pelo dominio dos contetdos
relevantes relacionados a sua éarea de conhecimento; pelo uso de diferentes
instrumentos tecnoldgicos; pelo relacionamento entre teoria e pratica; pela
capacidade de trabalhar em equipes; de desenvolver projetos interdisciplinares e de
exercer sua profissdo com lideranga, seguranca e ética; e, ainda, pela capacidade de
criar e de adaptar métodos pedagdgicos ao seu ambiente de trabalho.

Dessa forma, o futuro professor devera ser capaz de identificar os diferentes
métodos utilizados na construcdo dos conceitos matematicos, selecionar o0s
contetdos adequados a serem desenvolvidos; trabalhar com situagcdes problemas ou
desenvolvimento de projetos interdisciplinarmente, utilizando os diferentes
instrumentos tecnoldgicos; possibilitar acbes que releve as caracteristicas préprias
dos seus alunos e da sua cultura local; incentivar os debates sobre temas atuais e
compreender o processo de ensino e aprendizagem da escola e as relacdes
existentes no seu contexto, realizando trabalho em equipe e cooperativo com seus
pares.

Enfim, o Projeto indica a presenca de reflexdes a respeito de qual matematica
€ necessaria para o futuro professor dessa disciplina. Claro que o fato do PPP
apresentar algumas discussdes das quais inferimos essa afirmacdo nao nos garante
gue isso se operacionalize na pratica dos docentes desse curso. O que ressaltamos &
gue no seu conteudo escrito ha uma preocupacédo em relacédo a formagéo dos futuros
professores e que essa preocupacdo oferece possibilidades de que outras propostas
possam ser construidas.

Outro ponto que destacamos sao as intencbes de se articular os
conhecimentos pedagogicos e 0 matematico nas disciplinas do curso, apesar de na
sua estrutura curricular as disciplinas estarem dispostas de uma forma que propde

gue sejam trabalhados primeiramente os conteudos cientificos-culturais (conteudos a
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ensinar) e depois com conhecimentos psicopedagdgicos: principios, leis e teorias, e
as suas implicacfes praticas (como atuar em sala de aula).

No entanto, ao analisarmos o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Matematica na modalidade EAD da UEPA, verificamos que é reduzido o numero
de disciplinas tetricas da area de Educacdo (com conteudos para a docéncia), sao
apenas 04 (quatro) Disciplinas: Didatica Geral e Especial, Psicologia da Educacéo e
Politicas Publicas e Educacéo e Instrumentacdo para o Ensino da Matematica. Nas
ementas dessas disciplinas ndo foi observada uma articulacéo entre as disciplinas de
formacao especificas (contetdos da area disciplinar) e a formacgéo pedagogica.

A matriz curricular do Curso nao apresenta nenhuma disciplina que proporcione
conhecimentos relativos aos sistemas educacionais, ficando aspectos ligados ao
Curriculo, Gestdo Escolar e com as suas Estruturas Organizacionais e
Funcionamento do Ensino a serem tratados apenas na disciplina Politicas Publicas e
Educacado, com apenas 80 horas, com uma ementa que direciona para as politicas
publicas destinadas a educacao.

E, portanto, imprescindivel que o professor em preparacéo para trabalhar na
Educacdo Béasica demonstre que desenvolveu ou tenha a oportunidade de
desenvolver de modo sélido e pleno, as competéncias previstas para 0s egressos da
Educacdo Baésica, tais como as estabelecidas na LDBEN e nas
diretrizes/parametros/referenciais curriculares nacionais da Educacéo Basica. Isto é a
condicdo minima indispensavel para qualifica-lo como capaz de lecionar na Educacéo
Infantil, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio.

A formacdo de professores precisa garantir que os futuros professores
dominem efetivamente esses conhecimentos deixados de ser considerados na
estrutura curricular do Curso de Matematica, pois ninguém promove a aprendizagem
dos conteudos que ndo domina, uma vez que nao teve a oportunidade de construir
esses conhecimentos ainda na sua formacao inicial.

Quanto aos conhecimentos relacionados as tecnologias no ensino, essa
demanda aparece em 02 (duas) disciplinas: Computacdo e Informatica Aplicada a
Educacédo Matematica com uma carga horaria de 80 e 120 horas, respectivamente, 0
gue podera oferecer conhecimento especifico sobre essa demanda educacional.

No curriculo aparecem ainda horas dedicadas as atividades complementares,
mas ndo h&d uma especificacdo quanto ao que se referem (se sdo atividades

acompanhadas por docentes, seus objetivos etc.).



43

Ainda, o Projeto Pedagdgico ndo especifica em que consistem os estdgios e
sob que forma de orientacdo é realizada, se ha convénio com escolas das redes,
dando a entender que fica por conta do professor “procurar escolas” para que o0s
alunos realizem seus estagios.

Outro ponto que precisa ser considerado no Projeto Pedagdgico é a falta de
planejamento que organize uma caracterizagcdo do aluno que ingressa no curso, pois
apenas encontramos o perfil do professor que o curso pretende formar. Nao ha e nem
esta previsto um acompanhamento dos egressos. E fundamental que os projetos de
formacgao tenham como ponto de partida a compreenséo da realidade em que atua, o
gue implica levantar dados e informacdes sobre 0s alunos que ingressam nos cursos
de Licenciatura e as suas necessidades. E de fundamental importancia analisar a
realidade para identificar a que distancia se esta do perfil de profissional desejado, a
fim de encontrar caminhos possiveis de superacao das deficiéncias de sua formacao.

Com as caracteristicas ora apontadas e com a auséncia de um eixo formativo
gue caminhe na direcdo desses assuntos discutidos, percebemos que ha uma fragil
preparacao para o exercicio do magistério na Educacéo Basica com relacdo as atuais
demandas educacionais.

Dessa forma, € necessario mudar e nesse quadro, insere-se a mudanca na
formacgéo do professor que também inclui redimensionamento no Projeto Pedagogico
do Curso, nesse caso, do Projeto do Curso de Licenciatura em Matematica na

modalidade EAD para que as atuais demandas educacionais sejam contempladas.
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3 A FORMACAO DOS PROFESSORES-ALUNOS PARA ATENDER AS ATUAIS
DEMANDAS EDUCACIONAIS

Diante das atuais demandas educacionais emerge a necessidade do professor
estar preparado para desenvolver uma pratica pedagdgica em conformidade com as
exigéncias legais, politicas e sociais mais amplas, ou seja, é preciso que esteja
instrumentalizado a corresponder com um ensino que atenda a formacdo do
educando, de modo que esta esteja compativel com as mudancas enfrentadas pela
sociedade atual.

Nessa direcdo, a intencdo desta secdo é revelar como os professores-alunos
do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade EAD avaliam sua formacéao
para atender as atuais demandas educacionais.

Para uma melhor compreensao das avaliagOes feitas pelos professores alunos
do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade EAD sobre a sua formacao
na perspectiva de nossa proposta de estudo, faz-se necessaria uma breve
caracterizacdo geral dos oito participantes da pesquisa. Para a analise, designamos
cada participante por um namero, considerando de 01 (um) a 08 (oito). O Quadro 2, a
seguir, resume a caracterizacdo geral dos professores, obtida nos dados dos
guestionarios por eles respondidos:

Quadro 2 — Caracterizacdo geral dos alunos professores

Aluno professor Sexo Idade Tempo de | Efetivo na | Esfera do

magistério escola Estabelecimento que

conferiu titulo de

professor

1 M 23 02 ANOS NAO Publica
2 M 47 16 ANOS SIM Publica
3 M 36 08 ANOS NAO Publica
4 M 36 06 ANOS SIM Publica
5 M 33 07 ANOS SIM Publica
6 M 34 12 ANOS SIM Publica
7 F 44 12 ANOS SIM Publica
8 F 33 10 ANOS SIM Publica

Fonte: Pesquisa de Campo, 2013.

Depois de realizados, previamente, com o0s sujeitos da pesquisa
guestionamentos e discussodes, julgadas pertinentes para chegarmos quais seriam as
demandas educacionais para o trabalho do professor nos dias atuais, foi questionado
inicialmente quais disciplinas ou conteudos desenvolvidos no Curso de Matemética

EAD possibilitou mudanca na sua pratica Pedagdgica para atender as novas
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demandas educacionais. De acordo com as respostas foi constatado que dos 08 (0ito)
alunos entrevistados, 06 (seis) demonstraram um aparente conhecimento sobre as
atuais demandas e um reconhecimento que sua pratica mudou, mas ndao em funcéo
dessas demandas estarem explicitadas no conteudo de alguma disciplina do Curso,
mas a partir da pratica proporcionada pelo Estagio e organizacdo do Trabalho de
Conclusédo do Curso, dos quais surgiram temas voltados para a identificacdo das

demandas ou no planejamento de aulas resultantes da disciplina Didatica.

[...] A nossa pratica mudou muito porque fazemos muitas leituras e fica
guase impossivel ndo mudar. Mas diretamente sobre as novas demandas
nao vi em nenhum conteldo escrito, mas as discussfes surgiram a partir de
conversas nossas com o professor principalmente na Prética de Ensino
guando formos organizar nossas proprias aulas (ALUNO C).

[...] Uma vez que as demandas sdo muitas, o curso ndo tocou em muitas
delas. Tinha disciplina em que o professor s6 se preocupava com o0
conteldo simplesmente. Mas também acho que é s6 isso que ele sabia
ensinar. Considero que a disciplina Didatica me fez ir além desse conteldo
somente (ALUNO D).

[...] O TCC me fez refletir sobre essas demandas quando tive que pensar
nos problemas do dia a dia da sala de aula para montar minha pesquisa
(ALUNO A).

[...] Na Pratica de Ensino tivemos que trazer os problemas da sala de aula
para constar no nosso planejamento (ALUNO B).

[...] Na pesquisa para organizar o TCC foi onde fomos atentar para essas
demandas (ALUNO F).

[...] O Estégio e a Prética de Ensino de Matemética | e Il nos levaram a
refletir sobre os problemas de sala de aula e dai surgiram essas demandas
que levantamos e que estdo dentro da escola. Temos muita teoria, mas sem
uma ligagdo com a nossa pratica (ALUNO H).

Analisamos, mediante as falas destacadas, que a falta de um dialogo crescente
entre os dois contextos formativos (formacdo na area especifica e formacéo para a
docéncia) tem ocasionado essa fragilidade na formacg&o do professor de Matematica
guanto ao atendimento das atuais demandas educacionais. Esse atendimento fica
restrito, segundo registrado na maioria das falas dos entrevistados, para as disciplinas
de Formacédo Pedagogica.

No entanto, é fundamental atentar para a matriz curricular dos cursos de
formacéo de professores, visto que estes devem configurar e incorporar tematicas e
conteudos a fim de harmonizar-se as novas necessidades e expectativas de
educacédo e formagédo na contemporaneidade, possibilitando que o trabalho docente

contribua com o seu real papel nas mudancgas requeridas.



46

Necessaria também € a compreensdo de que o processo de formacdo deve
possibilitar ao futuro professor tornar-se um profissional que possua atitudes de
reflexdo construtiva sobre o seu fazer pedagdgico, que aprenda a articular e
redimensionar suas ac¢oes, de forma a contribuir para o processo de aprendizagem de
seus alunos nas suas multiplas determinac¢des, buscando, constantemente, refletir se
a sua atuacao esté contribuindo para a construcdo de um posicionamento critico seu
e de seus alunos, frente as novas demandas educacionais.

Gatti (2008) buscou — através das andlises dos projetos pedagogicos, do
conjunto de disciplinas ofertadas e de suas ementas — analisar 0 que se propde
atualmente como disciplinas formadoras nas instituicbes de ensino superior nas
licenciaturas presenciais dos Cursos de Pedagogia, Lingua Portuguesa, Ciéncias
Biologicas e Matematica. Assim, foi constatado que é reduzido o numero de
disciplinas tedricas da area de Educacdo (Didatica, Psicologia da Educacdo ou do
Desenvolvimento, Filosofia da Educacao etc.) e que mesmo as disciplinas aplicadas
tém espaco pequeno nas matrizes, sendo que estas, na verdade, sdo mais tedricas
gue praticas, onde deveria haver equilibrio entre estes dois eixos.

Porém, observamos que na estrutura do Curso de Licenciatura em Matematica
na modalidade EAD, ha um predominio de conteddos voltados para aprendizagem
especifica da mateméatica, em detrimento de uma formacdo mais voltada para a
docéncia. As disciplinas que compdem a grade -curricular sdo estruturadas
proporcionando poucas conexdes entre as disciplinas consideradas de contetdo
matematico e as disciplinas apontadas pelos entrevistados com aquelas que
proporcionam maiores possibilidades.

Na perspectiva assumida por Ghendi et al (2008) é relevante que, ao repensar
a formacao de professores, seja estabelecida uma relacdo entre tal formacéo e a
necessidade social da escola publica, permitindo ao futuro docente construir uma
identidade profissional que integre saberes docentes que atendam as necessidades
dos alunos, bem como as demandas atuais para o contexto escolar e o trabalho
docente.

Compreendemos, assim, que o processo de formacdo deve possibilitar ao
professor se tornar um profissional comprometido com uma educacdo de qualidade,
gue possua atitudes de posicionamento critico sobre o seu atuar pedagogico,
redimensione suas ac¢des, conforme a necessidade apresentada, contribuindo para o

processo de aprendizagem de seus alunos. Compreenda, ainda, 0 ensino nas suas
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multiplas aparéncias e determinagdes, buscando, constantemente, refletir se a sua
atuacdo esta contribuindo para a construcdo de um posicionamento critico de seus
alunos, frente ao que esta se aprendendo e a realidade social.

A partir desse posicionamento, o professor pode ultrapassar o espaco da sala
de aula e contemplar também aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais
fazedores de um contexto mais amplo da sociedade, uma vez que no cotidiano da
sala de aula, também h& manifestacdo do cenario de violéncia, opresséo, excluséao e
desigualdade em que vivem nossos alunos, principalmente aqueles provenientes dos
setores desprovidos economicamente.

Com relacdo ao mencionado pelo Aluno D sobre a disciplina Didatica, convém

ressaltar o que diz Varizo (2008, p.55):

[...] a Didatica da Matemética €, sem duavida alguma, a pedra basilar da
formagdo de professor dessa area, uma vez que oferece as condicdes
basicas para que ele torne um determinado conhecimento matematico
passivel de ser apropriado pelo aluno. Assim, essa disciplina deve oferecer
ao professor saberes tedricos e praticos préprios de um conhecimento
interdisciplinar, compreendendo como interdisciplinaridade a articulacdo que
se deve fazer entre o conhecimento matemético académico e o0s
conhecimentos socioculturais, filoséficos, psicolégicos, pedagdgicos,
histéricos, antropoldgicos e tecnolégicos, voltados para o ensinar e aprender
Matematica.

Varizo (2008, p.55) continua a sua reflexao e diz que:

[...] cabe, portanto, ao professor de Didatica da Matematica ser um
mobilizador desses saberes, de modo a contribuir para que o futuro professor
estabeleca uma articulagcdo simultanea entre estes e 0 seu saber da prética,
permitindo a construcdo de um conhecimento holistico, criativo e pessoal,
ancorado na agdo. Com isso, a Didatica da matematica ganha uma nova
dimenséo no curso de formacédo de professores.

Portanto, destacamos que a disciplina Didatica precisa ndo s6 estar garantida
na matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica, mas deve garantir ao
futuro professor consciéncia dos fundamentos tedricos da sua area de formacgéo
(especificos e pedagogicos) e que posteriormente elabore sua préatica, a fim de
transformar o aluno em um sujeito que responda as exigéncias contemporaneas, tais
como: analisar, interpretar, avaliar, sintetizar, comunicar, usar diferentes linguagens,
estabelecer relacbes, propor solucbes inovadoras para as situacbées com as quais

defronta constantemente.



48

Essa acao transformadora é fundamental ao trabalho docente, mas para que o
professor esteja munido desse preparo, torna-se primordial que esse conhecimento
esteja incluso em sua formacéao.

Ressaltamos ainda que 02 (dois) alunos disseram que o0 Curso nao
proporcionou, diretamente nos contetudos das disciplinas, assuntos referentes as
atuais demandas educacionais, como se observa nos excertos de depoimentos dos
professores-alunos:

[...] N&o vi em nenhuma disciplina tratar diretamente sobre essas
demandas, ndo houve durante todo o curso essa preocupacao de relacionar
0s conteldos com uma necessidade na formagéo do professor para os dias
atuais. Poderiamos ter melhor discutido em todas as disciplinas, mas
nenhuma fez isso. (ALUNO E).

[...] Acho que nos preocupamos muito com a matematica e nos esquecemos
desses problemas. Mas é dificil fazer essa rela¢éo. (ALUNO G).

A formacéo inicial deve oferecer aos futuros professores, conhecimentos que
contemplem as demandas que a realidade atual exige, superando essas lacunas na
formacao docente, como diz Mizukami (2008, p.216):

[...] para tanto, deve oferecer aos futuros professores uma solida formagéo
tedrica-pratica que alavanque e alimente processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional ao longo de suas trajetérias docentes. Aprender
ao longo da vida implica mudancas de teorias pessoais, de valores, de
praticas. E funcdo da formacdo inicial ajudar os professores a
compreenderem esse processo e a conceberem a profissdo nédo-reduzida ao
dominio de conceitos de uma area especifica, mas implicando igualmente o
desenvolvimento de habilidades, atitudes, comprometimento, investigacdo da
propria atuacéo, disposicdo de trabalhar com os pares, avaliagdo de seus
préprios desempenhos e procura constante de formas de melhoria de sua
pratica pedagogica em relagdo a populacdes especificas com as quais
interage.

Ao perguntamos de que maneira as disciplinas, conteudos curriculares ou
atividades pedagdgicas abordaram conhecimentos para elaborar e executar projetos
disciplinares (projetos que envolvam o desenvolvimento de contetudo dentro de sua
disciplina) e de projetos interdisciplinares (projeto que envolva a sua disciplina e
outras disciplinas, todos os depoentes enfatizarem a importancia de se conhecer
outras areas de conhecimentos, mas 06 (seis) indicaram que o Curso néao
proporcionou atividades que lhes proporcionassem conhecimento sobre o uso da

interdisciplinaridade no fazer pedagogico:

[...] N6s ndo aprendemos a montar projetos interdisciplinares. Nao tivemos
disciplinas especificas para isso (ALUNO A).
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[...] Nao consegui ter essa formagdo. Eu sé vi essa possibilidade quando
foram surgindo os temas dos TCCs que colegas foram buscar essa
possibilidade. Ai percebi que dava para trabalhar assim buscando outros
conhecimentos para entremear com a matematica [...] (ALUNO C).

[...] As disciplinas do nosso curso pouco se voltam para a questdo da
interdisciplinaridade ou da questdo da elaboracdo de projetos. A disciplina
Didatica trouxe um pouco dessa questdo nas discussdes, mas considero
pouco, pois nos dias de hoje com a sociedade e com o mundo globalizado
ndo dé para ficarmos separando as coisas e trabalharmos s6 a matemética
pura, fora de um contexto maior (ALUNO D).

Interpretando as respostas relacionadas a essa indagacdo, foi possivel
perceber que as diferentes areas de conhecimentos ndo foram trabalhadas durante a
formacado deles como professores de Matematica. Esses relatos enfatizam um
trabalho disciplinar, onde cada disciplina foi estudada isoladamente e tampouco
atividades que abordassem a execucao de projetos disciplinares e interdisciplinares
relacionados ao cotidiano do aluno.

Mas o que se discute é a necessidade de interacdes entre as diversas areas do
conhecimento. Nessa dire¢do, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
formacédo de professores da Educacéo Basica (BRASIL, 2002) apontam a necessidade
de que os professores, em sua formacdo inicial, desenvolvam competéncias
relacionadas ao dominio dos conteudos a serem socializados, de seus significados
em diferentes contextos e de sua articulacéo interdisciplinar.

Ainda, segundo os PCNs, a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que
pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de
intervencdo. Nesse sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que
desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar (BRASIL, 2002)

Diante disso, tanto os referenciais teodricos quanto os documentos Oficiais
remetem a necessidade de discussdes e reflexdes quanto a implementacdo do ensino
interdisciplinar, seja na Educacdo Bésica ou na formacéo inicial de professores.
Busca-se, entéo, ultrapassar a organizacgéao curricular disciplinar e avancar em direcao
a propostas interdisciplinares contextualizadas (BRASIL, 2002). Trata-se de recorrer a
um saber util e utilizavel para responder as questbes e aos problemas sociais
contemporaneos (BRASIL, 2002).

Quando indagamos de gue maneira as disciplinas, contelddos curriculares ou

atividades pedagdgicas abordaram conhecimentos com 0s aspectos sociais, politicos
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e culturais da realidade local e brasileira para que posteriormente fossem usados no
dia a dia com os alunos, 6 (seis) alunos enfatizaram que nao tiveram disciplinas ou
atividades pedagodgicas que abordassem tais conhecimentos, como expresso nos
excertos a seguir:
[...] Muito pouco se tocava essas questdes em sala de aula. Quando se falava
nao era voltado para ensinar a gente trabalhar em sala de aula usando
metodologias que privilegiassem o assunto. Para eu trabalhar agora desse

jeito, preciso correr atrds e montar trabalhos com essa realidade local
(ALUNO D).

[...] Os professores falam na necessidade de usarmos 0s conhecimentos
locais para ensinarmos matematica, mas n&o tivemos uma disciplina
especifica que abordasse um estudo mais aprofundado que nos ensinasse a
fazer isso. Com a Prética de Ensino, alguns alunos tomaram essa iniciativa e
também alguns TCCs tiveram essa preocupagdo (ALUNO E).

[...] A realidade local s6 era exposta quando os alunos colocavam o assunto
em sala de aula. Nado ha essa preocupacao da maioria dos professores em
trabalhar os assuntos da matematica, trazendo para a realidade do aluno que
também esta se formando, s6 que de professor. Fica na sua maioria, a
matematica pela matematica. Acho que o préprio professor que esta
formando ndo tem essa formacdo e fica acomodado trabalhando sé o
conteddo simples (ALUNO G).

Esses excertos se contrapdem a definicdo de educador formado para atender
as atuais demandas educacionais, pois o trabalho educativo deve combinar a
educacdo geral com conhecimentos especificos, proporcionando aos individuos a
compreensao de sua realidade para resolver os problemas do seu cotidiano.

Uma das formas de possibilitar essa formagcdo € questionando a propria
estruturacdo curricular dos cursos em que tais professores sdo formados. Desse
modo é preciso investigar, se dentro do espaco formativo, as praticas pedagogicas
também ndo tém evidenciado um distanciamento das diversas culturas e saberes
locais por meio do conhecimento académico.

Para Cyrino (2008, p.86):

[...] nos cursos de licenciatura em matematica, o futuro professor deve ser
despertado para a importancia de valorizar e fortalecer as experiéncias
culturais e sociais de dos seus futuros alunos para que se possa construir

uma sociedade mais ética, fraterna e solidaria.
A partir desse posicionamento, entendemos que a formacdo, a ser
disponibilizada ao professor, deve ultrapassar o universo da sala de aula e contemplar
também aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais situados no contexto local

e mais amplo da sociedade, pois é no cotidiano de alunos e professores que surgem
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as influéncias do cenario de violéncia, exclusdo e desigualdade em que vivem 0s
alunos reais desse professor. Nessa perspectiva, torna-se relevante a
problematizacéo do cotidiano.

Entendido desta maneira, 0 processo de ensino-aprendizagem ndo se esgota
nos conteudos tradicionalmente abordados pela escola, liga-se a um projeto mais
amplo da sociedade global e, ao mesmo tempo em que se aproxime dos valores e da
cultura da comunidade local, amplie a participacdo de todos no trabalho a ser
construido no coletivo.

Porém, € importante ressaltar que dois alunos-professores exemplificaram a
aplicacdo dos conceitos matematicos no cotidiano do aluno, como resultado da

disciplina Estagio Supervisionado e Pratica de Matematica |, conforme os excertos:

[...] qguando finalmente chegou o estagio e a pratica é que o professor teve
essa preocupacdo de lembrar a gente de relacionar o conhecimento
matematico com o cotidiano do aluno. (ALUNO B).

[...] Com o estagio e a pratica foi onde conseguimos relacionar teoria e
pratica, com o plano de aula que organizamos e procuramos conhecer a
realidade do aluno para fazer essa relagdo. (ALUNO A).

As falas desses dois alunos demostraram o desenvolvimento de conhecimentos
para relacionar a teoria com a pratica, utilizando os conhecimentos matematicos para
compreender o mundo que o cerca, criando ou adaptando métodos pedagdgicos
ressaltando os aspectos sociais, politicos e culturais da realidade local, a partir da
disciplina Estagio Supervisionado e Pratica de Matematica Il.

O Estéagio para esses alunos que ja exercem o0 magistério passa a ser o espaco
em que é possivel uma reflexdo das praticas deste e a sua formacéo, ressignificando
0s saberes de sua pratica docente, pois 0 Estagio Supervisionado vai muito além de
um simples cumprimento de exigéncias académicas; ele é um elo entre o
conhecimento construido durante a vida académica e a experiéncia real.

Os estagios podem dar uma nocao da vida real, mas a articulagéo da teoria é
fundamental. Talvez o problema esteja na reformulacdo de como € dada a teoria. Isso
ndo significa o fim das matérias especificas, que tém sua importancia na formacédo do
professor.

Ao indagarmos de que forma o curso tem oferecido oportunidade de vivenciar
uso da tecnologia da informacdo e comunicacdo no ensino de conteudos escolares

com seus alunos, todos os alunos pontuaram avancos com relacdo a determinadas



52

disciplinas, por exemplo, a utilizacdo de softwares para ensinar geometria no Ensino
Fundamental.

Ao analisar as falas, verificamos que 06 (seis) alunos enfatizaram que a
disciplina Tecnologia Aplicada a Educacgéo proporcionou conhecimentos especificos
sobre o0 uso da tecnologia da informagdo e comunicacdo no ensino de contetdos
escolares. Porém, 02 (dois) alunos fizeram observacdes sobre a falta de

aprofundamento do assunto:

[...] Nos tivemos disciplinas especificas que trataram da questdo da
informatica, mas vi que ficou em nivel de oficina de como usar esse
computador, principalmente na Informatica Aplicada, faltou discussdes sobre
o uso indiscriminado dessas tecnologias. O aluno fica o tempo todo “grudado”
no celular, temos que discutir isso, cadé as conversas, as relagfes entre
amigos de forma natural como era antes. Nés professores também temos que
saber disso. Tem que fazer parte da nossa formacéo [...] (ALUNO C).

[...] A disciplina Tecnologia Aplicada na Educacdo colocou como utilizar o
computador nas aulas de matematica, através de jogos, mas achei muito
pouco, a tecnologia invadiu nossas casas nossas vidas e precisamos
conhecé-las, pois se néo ficamos para tras de nossos alunos. (ALUNO D).

[...] A disciplina Informatica Aplicada até que nos ajudou a pensar sobre o
assunto. Mas o professor precisa pensar mais sobre isso e estudar porque os
nossos alunos estdo bem mais na frente quando se trata de tecnologia.
(ALUNO E).

As novas tecnologias exigem um repensar do professor ‘a luz' das
demandas educativas atuais. Porém € necessario que se estabelecam limites que
definam a questdo do uso correto das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo.

Quanto a isso, Cortelazzo (2006, p 18) afirma que:

[...] os professores devem trabalhar com seus alunos ndo s6 para ajuda-los a
desenvolverem habilidades, procedimentos, estratégias para coletar e
selecionar informacdes, mas, sobretudo, para ajuda-los a desenvolverem
conceitos. Conceitos que serdo a base para a construcdo de seu
conhecimento.

Para isso, € necessario que o professor aprenda a operacionalizar 0s recursos
tecnolégicos disponiveis nos dias de hoje, além de aprender a conhecer as
potencialidades pedagdgicas envolvidas nas diferentes tecnologias e nos modos de
integra-las ao desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico. Cada tecnologia tem
caracteristicas especificas, mas que podem ser utilizadas de forma complementar

com outros recursos tecnoldgicos ou nao.
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De acordo com as trés falas que relatam a relacdo que ficou da tecnologia e a
formacao adquirida pelos alunos-professores, segundo Zagury (2006), o professor
tornou-se refém da sua formacdo deficiente e do tempo exiguo que dispde para
superar as deficiéncias de sua formacdo. Sem a necessaria familiaridade do
professor, sem o prévio conhecimento do que e como utilizar os computadores em
projetos disciplinares e interdisciplinares, como uma poderosa ferramenta de pesquisa
para a construcdo do conhecimento, esses equipamentos podem ficar subutilizados,
negando toda a gama de oportunidades para a educacao e desperdicando o enorme
potencial dessa ferramenta na préatica pedagogica interdisciplinar.

Ressaltamos ainda que documentos oficiais como os Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs e PCNEM) recomendam o uso de tecnologias:

[...] é indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos
alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relagdo as novas tecnologias da informagdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras. (BRASIL,
1998, p. 96).

Ou que "[...] As tecnologias da comunicacdo e da informacdo e seu estudo
devem permear o curriculo e suas disciplinas" (BRASIL, 1999, p. 134).

Também indagamos de que forma o curso prop0s atividades curriculares para
elaboracdo de projeto e a construcdo de praticas pedagdgicas que assegurem O
direito a diversidade, inclusdo de alunos com deficiéncia, acesso ao conhecimento
sobre as relacdes étnico-raciais, Educacdo Ambiental, Educacdo de Jovens e Adultos
e Educagao Integral.

Trés, dos oito alunos entrevistados afirmam que o curso lhes preparou para ver
o mundo de forma diferente, mas nao justificaram de que forma ocorreu essa
preparacdo. Em contrapartida, cinco alunos citaram a disciplina Libras como a que
trabalhou a questdo da educacdo especial, porém os demais assuntos nédo foram
abordados como deveriam para atender as demandas que se impdem aos

professores nos dias de hoje. Fato confirmado nas seguintes declaragdes:

[...] Tem uma disciplina que trabalhou Libras. A Psicologia da Aprendizagem

e Educacdo Inclusiva também trabalharam a inclusdo. N6s ndo vimos
diretamente a questdo do negro. Nao teve uma disciplina diretamente voltada
a esse assunto. N&o ficou nada sobre a educacéo de jovens e adultos. Na
disciplina de Politicas Publicas foi abordado a modalidade de ensino e
educacéo integral. (ALUNO C).
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Outros depoimentos:

[...] Todos esses assuntos precisam ser bem trabalhados na formacao de
qualquer professor hoje, mas nds ndo tivemos como discutir melhor sobre
isso. Ficou restrito as falas de alguns professores, mas abertos para esses
assuntos. A maioria é a matemética pura. (ALUNO D).

[...] Esses sdo assuntos que deveriam permear todo o Curso, mas foram
poucos tratados, a questao do negro nem vimos, e os demais foram apenas
citados quando se trabalhou as Politicas Publicas e estudamos os projetos do
governo federal. (ALUNO E).

[...] Infelizmente assuntos como educagdo ambiental, integral, de jovens e
adultos foram poucos discutidos. Vao fazer falta, com certeza, pois séo temas
gue nos esperam |4 fora. (ALUNO A).

[...] Como enfrentar essas questBes, ndo? Na disciplina Libras, falamos um
pouco sobre a educagédo especial. (ALUNO G).

A Proposta de Diretrizes para a formacéao inicial de professores da Educacéo
Béasica, em cursos de nivel superior, diz que o professor precisa assumir e saber lidar
com a diversidade existente entre os alunos. Portanto, o que os entrevistados relatam
mostra que ha uma enorme lacuna em suas formacdes.

Porém, ressaltamos que para atender a essa lacuna nao se trata de criar mais
disciplinas na matriz curricular para que o futuro professor venha aprender, e sim de
buscar um tipo de organizacdo curricular para que em todas as disciplinas do curso
de formacdo seja permitido a contextualizacdo do que estd sendo aprendido na
Universidade com as demandas presentes nas escolas de hoje, com maior
adequacado as necessidades e caracteristicas das regifes e dos diversos alunados.
Trata-se principalmente de reconhecer que a aprendizagem pode ser mais ou menos
estruturada, mas nao descontextualizada e compartimentalizada em disciplinas
estanques, ou seja, definidas em grades de contetdos teméaticos estanques.

Segundo Marques (2006, p. 126):

[...] a preocupacao bésica da formacado de professores (as) ndo pode, pois,
ser somente a de oferecer aos mesmos 0s contetddos das disciplinas
pedagdgicas, mas também a de preparar profissionais comprometidos com
um projeto de sociedade voltado para um homem integral — ético, estético,
politico e social. Urge preparar educadores (as) para enfrentar os desafios
colocados por uma sociedade em mudanca. Ser professor (a) nesta nova
perspectiva significa assumir o compromisso com a constru¢do de uma nova
realidade.

Com relagdo a questdo étnico-racial, o Parecer CNE/CP n. 03/04 destaca a

importante funcdo da escola em criar pedagogias antirracistas, apontando a
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necessidade de os professores estarem qualificados para o ensino das diferentes
areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar
positivamente as relacdes entre pessoas de diferente pertencimento étnico-racial.

Dai a necessidade de se buscar uma formacéo para que os professores, além
de sdlida formacéo na &rea especifica de atuagdo, recebam formacao que os capacite
ndo sé a compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-
racial, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo, criar estratégias pedagdgicas
gue possam auxiliar a reeducéa-las (BRASIL, 2004, p. 17).

O texto ressalta aspectos importantes, como a necessidade de investimento na
formacao inicial da area especifica dos professores, como também o incentivo na
continuidade da formacéo para tratar a tematica educacdo para as relacées étnico-
raciais no cotidiano escolar.

O documento fomenta a necessidade de trabalhar a diversidade, valorizar e
expandir o “[...] foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social
e econdmica brasileira” (BRASIL, 2004, p. 17).

Quando o professor-aluno relata que todos os assuntos relativos as demandas
educacionais atuais precisam ser bem trabalhados na formacdo de qualquer
professor, hoje, inclui nessas demandas a questdo da educacdo especial que
também requer atencao na formacéo do professor.

Segundo Diniz e Rahme (2004, p. 111):

[...] € muito importante que, como educadoras e educadores, tenhamos mais
acessos a esses temas e, mais do que isso, ampliemos nosso olhar em
relagdo as nossas proprias limitacdes e dificuldades com essas questoes.

Diniz e Rahme (2004, p. 128) complementam a questao, ao afirmarem que um
dos aspectos em que mais se observa a fragmentacdo das politicas inclusivas e

auséncia de investimento é o campo da formagé&o docente:

[...] a elaboragcdo e a implementacdo de uma politica de formacdo de
professores e professoras colocam a necessidade de garantir 0 seu acesso
aos novos conhecimentos e producdes, e a reflexdo sobre sua préatica
profissional. Para isso, torna-se necessario lidar com temas da
contemporaneidade que possam trazer novos componentes a pratica
educativa.

Outra questdo pertinente as atuais demandas educacionais colocadas aos
entrevistados referiu-se a formacéo para atendimento da educacéao integral.
Os educadores que trabalhardo com a educacao integral atuardo por mais

tempo na escola e deverdo desenvolver diversas acdes provenientes de uma
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articulagao curricular abrangente, integral e a partir de experiéncias diversas, como
afirma Moll (2009, p. 36):

[...] o primeiro desafio da educacéo integral é a formacao de professores, pois
com a ampliacdo da jornada escolar, faz-se necessario formar, qualificar os
educadores realizarem ac¢des educativas, instigantes e criativas com esses
alunos.

Dessa forma, como cita Moll (2009), a ampliagdo da jornada escolar, na
perspectiva da Educacéo Integral, auxilia as instituicbes educacionais a repensarem
as suas praticas e procedimentos, a construir novas organizaces curriculares,
voltadas para concepcbes de aprendizagens como um conjunto de praticas e
significados multirreferenciados, interrelacionais e contextualizados, nos quais, a agao
educativa tenha como meta tentar compreender e modificar situacées concretas do
mundo.

Na sexta e Ultima pergunta foi indagado sobre o que precisa mudar no curso de
Matematica EAD para que os alunos tenham uma formag¢do mais adequada para o
atendimento as atuais demandas educacionais. Todos os alunos inicialmente
enfatizaram a necessidade de maior nimero de aulas presenciais, principalmente nas
disciplinas consideradas por eles, com maior dificuldade de aprendizagem, tais como:
Célculo | e 1l e Algebra.

Entretanto, com o retorno ao teor especifico da pergunta que seria a formacao
para o atendimento as atuais demandas educacionais, quatro alunos citaram a
necessidade de mais discussfes sobre as mudancas que a educacao vem passando
e que a escola vem ‘sofrendo’, ndo s6 em disciplinas especificas, mas em todas as
disciplinas. Diante disso, € dificil seguir com o conteldo propriamente dito de
mateméatica. Como citam:

[...] é certo que precisamos dos conteldos matematicos especificos, sem
davidas, mas precisamos também pelo menos discutir essas questdes que

envolvem todas essas demandas. A sala de aula estd ai cheia dessas
guestdes que, as vezes, deixa a gente sem saber o que fazer. (ALUNO A).

[...] Maior atencdo com os alunos, ficamos muito sem respostas para as
nossas dividas. O curso precisa atualizar seus conteddos para que algumas
disciplinas néo fiquem s6 na matematica pela matemética. As demandas para
nos professores sdo enormes e precisamos pelos menos saber iniciar alguma
reacdo.(ALUNO E).

[...] Falta presenca maior dos professores, em dar suas aulas e na relacédo
professor/aluno. Falta espago maior para a disciplina de Politicas Publicas
para discutir e entender melhor o processo de leis, também a questdo da
tecnologia é preciso voltar. No meu entender é isso que precisa melhorar.
(ALUNO G).
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[...] Na questédo da EAD é a presenga com mais frequéncia do professor para
tirar nossas ddvidas e maior rapidez nas respostas de nossas dulvidas
postadas na plataforma. O curso precisa colocar contelldos que nos levem a
criar situacdes problemas do nosso dia a dia enquanto professores.
Principalmente nos que ja estamos em sala de aula. (ALUNO D).

Ao analisarmos esses excertos, verificamos o reconhecimento dos professores-
alunos da necessidade de se fazer relacfes significativas entre os conhecimentos
especializados adquiridos no curso e 0s conhecimentos das demais areas ou
disciplinas do curriculo da Educacdo Basica, trabalhando assim de maneira
interdisciplinar e favorecendo a compreensao das relagbes entre as varias areas do
conhecimento, com a possibilidade de atender as atuais demandas educacionais.

Ao considerar a resposta dos alunos G e D e dos demais que, de inicio
responderam a questéo, direcionando-a para a modalidade de ensino utilizada na sua
formacdo, é possivel afirmar que a educagcdo a distancia possui uma série de
especificidades e que a implantacdo de um programa nessa modalidade requer uma
sélida estrutura de seu gerenciamento e investimento na qualidade académica e na

infraestrutura dos cursos de graduagéo oferecidos, considerando que devem estar:

[...] integrados, as politicas, diretrizes, pardmetros e padrées de qualidade
definidos para o seu nivel educacional e curso especifico, oferecendo ao
aluno referenciais tedrico-praticos que colaborem na aquisicdo de
competéncias cognitivas, habilidades e atitudes e que promovam o exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Além disso, devem prover a
comunicacaol/interatividade entre alunos e professores, oferecer um sistema
eficiente de tutoria, infraestrutura de apoio e avaliagcdo de qualidade continua
e abrangente. (BRASIL, 2003, p 23).

Os cursos na modalidade EAD devem oferecer uma estrutura que permita uma
formagcdo consistente ao futuro professor. Para isso, devem ser buscadas e
garantidas novas mediacbes no processo de ensino-aprendizagem, criando
oportunidades para o futuro professor atender as atuais demandas educacionais. Até

porque, o debate contemporaneo sobre a qualidade da educagéo deve ultrapassar as

guestdes de modalidade e metodologia.
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CONCLUSOES

Diante de toda fundamentacdo tedrica e do exposto pela investigacdo
realizada, podemos dizer que € necessario oportunizar espacos para que o futuro
professor vivencie a docéncia, sabendo lidar com as atuais demandas educacionais e
seja capaz de propor mudancas significativas para que as suas praticas ndo estejam
desvinculadas do contexto historico, social, politico e tecnolégico que esta em
permanente evolucao.

Configura-se ainda, como um grande desafio para o atendimento dessas
demandas, o problema da articulacdo entre o que esta escrito no Projeto Pedagdgico
do Curso e o que realmente é posto em pratica durante a formacdo dos futuros
professores, entre a teoria e a pratica. As entrevistas confirmam que a tarefa de
formacao para atender as atuais demandas educacionais ocorre mais no interior das
disciplinas consideradas de formacéo para a docéncia, por meio de exemplos ou
situacOes contextualizadas, do que em um projeto que envolve as outras disciplinas
especificas do conhecimento matematico.

Observamos, ainda, a presenca de um discurso a favor da articulacdo entre a
teoria e a pratica; no entanto, as praticas formativas que serdo mobilizadas para
promover essa articulagdo sdo pouco explicitadas. No Projeto Pedagdgico seria
necessario buscar uma integralizacdo das horas obrigatorias de estagios e praticas
com projetos construidos em outras disciplinas fazendo uma distincdo entre as
atividades destinadas a Préatica de Ensino e ao Estagio, pois sao disciplinas que
merecem uma atencdo maior, considerando que nelas, principalmente, serdo
desenvolvidos e discutidos conhecimentos para que o futuro professor possa elaborar
propostas efetivas de ensino-aprendizagem de Matematica.

As falas dos entrevistados confirmam que a tarefa de articular teoria e pratica
ocorre mais no interior de cada disciplina, por meio de exemplos ou situacdes
contextualizadas, do que em um projeto envolvendo os componentes curriculares.

Nesse sentido, a falta de estabelecimento de critérios e praticas claramente
explicitadas, que possibilitem um didlogo entre os componentes curriculares, constitui
ponto fragil no Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica,
modalidade EAD da UEPA, pois, nesse sentido, constatamos que ha uma formacéao
pedagdgica desconexa da formacdo especifica em Matematica, deixando o futuro

professor por si s6, encontrar, quando possivel, interrelacdes entre essas formacdes.
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A Proposta de Diretrizes para a formacéao Inicial de Professores da Educacéo
Basica, em Cursos de Nivel Superior (BRASIL, 2000) direciona que, durante o
processo de formacdo, devem ser oferecidas oportunidades para que o futuro
professor possa desenvolver sua capacidade de estabelecer relagcbes de autonomia,
ndo s6 com o conhecimento, mas com as relagdes institucionais, pessoal e coletiva.
Observamos, no entanto, que os depoimentos mostram que essas diretrizes sdo
desconsideradas como orientacdo para a construcdo do perfil do professor que
atenda as atuais demandas educacionais.

Ficou evidente ainda que os entrevistados compreendem como indispenséavel
a preparagao para atender as atuais demandas educacionais e a falta que pode fazer
essa lacuna em suas formacdes. Um dado importante é que a maioria dos alunos
gue constituiram o universo dessa investigacao estava no ultimo periodo e concluiram
0 curso sem ter a oportunidade de acrescentar ou mudar seu referencial a respeito
desses temas. Todos apontam uma grande lacuna em aberto dessas questdes.

Assim, foi possivel chegar a conclusdo de que o Curso de Licenciatura em
Matematica na modalidade EAD, no Municipio de Igarapé-Miri ndo tem propiciado aos
futuros professores um embasamento tedrico e pratico consistente que lhes permita
atender as atuais demandas educacionais e de se assegurar a qualidade durante o
desenvolvimento do curso com relagdo ao assunto, pois no dia a dia das salas de
aula, os professores enfrentam situacdes diversas daquelas descritas nos livros.
Frequentemente, esse profissional se vé diante de situacfes inusitadas, incertas,
variaveis, conflituosas, as quais exigem de sua parte a construcdo de novas formas
de atuacao.

Nessa direcdo Cyrino (2008, p.86) nos alerta que:

[...] nos cursos de licenciatura em Matematica, o futuro professor deve ser
despertado para a importancia de valorizar e fortalecer as experiéncias
culturais e sociais dos seus futuros alunos para que se possa construir uma
sociedade mais ética, fraterna e solidéaria.

Nos documentos analisados, encontra-se apenas o perfil do professor que o
curso pretende formar. Nado ha uma caracterizacdo do aluno que ingressa no curso
nem esta previsto um acompanhamento dos egressos. E fundamental que os projetos
de formacao tenham como ponto de partida a compreensao da realidade em que
atuam, o que implica levantar dados e informacdes sobre os alunos que ingressam

nos cursos de licenciatura e suas necessidades. E imperativo analisar a realidade
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para identificar a que distancia se esta do perfil de profissional desejado, a fim de
encontrar 0os caminhos possiveis de superagdo, colocando ao professor
possibilidades de pratica futura como fonte de producdo de conhecimento e ter uma
educacédo abrangente necessaria ao entendimento das demandas apresentadas num
contexto global e social.

Constatamos também que o Curso, ndo tem propiciado aos futuros docentes
um embasamento tedrico consistente que lhes permita fazer a relacao teoria e pratica,
compreendendo que os elementos tedricos estudados ao longo do curso ndo estao
desconectados dos desafios existentes no ambito do sistema escolar, tendo em vista
gue servirdo como eixos auxiliadores para o docente compreender o seu trabalho
pedagdgico e ndo se desvencilhar do atendimento em sua pratica pedagdgica das
atuais demandas educacionais.

Nos documentos analisados, observamos a presenca de um discurso a favor
da articulacdo entre teoria e pratica; no entanto, as préaticas formativas que serao
mobilizadas para promover essa articulacdo sdo pouco explicitadas. As entrevistas
confirmam que a tarefa de articular teoria e pratica ocorre mais no interior de cada
disciplina, por meio de exemplos ou situagdes contextualizadas, do que em um
projeto envolvendo varios componentes curriculares.

Acrescentamos que 0 necessario seria a integracdo permanente e continua
entre teoria e pratica desde o inicio do curso da Graduacdo, em todas as disciplinas
do curriculo, inclusive nas disciplinas tradicionalmente consideradas «a parte» da
formagdo para a docéncia, e também nas areas de fundamentos educacionais. A
insisténcia com a relacdo teoria e pratica decorre da importancia que essa relacéo
tem para construgdo de um conhecimento que pode ser utilizado para agir e tomar
decisbes em situacdes concretas e bem presentes na vida real da sala de aula.

Entretanto, o problema da articulagdo entre pensar e o agir, entre a teoria e a
pratica, configura-se como um dos grandes desafios para a questdo da formacéo de
professores, visto que esta devera garantir que os futuros professores dominem
efetivamente esses conhecimentos.

Desse modo, para atender as atuais demandas educacionais é preciso
mobilizar conhecimentos e valores em face da diversidade cultural e étnica brasileira,
por meio da elaboracdo e execugdo de projetos que envolvam abordagens
interdisciplinares e transversais para o0 atendimento da educacao integral, da

construcdo de praticas pedagodgicas que assegurem o direito a diversidade, da
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inclusdo de alunos com deficiéncia, na realizagdo de planos pedagodgicos e atividades
didaticas no processo de ensino-aprendizagem em educacdo ambiental e na
educacéo de jovens e adultos, entre outras demandas.

Por isso, a necessidade de primar pela formacéo de professores que, além de
dominar competéncias especificas do campo de saber da Matematica, agreguem a
sua formagdo as competéncias do ensinar para atender as demandas que Sao
apresentadas no seu fazer docente. E por esse caminho que se pensa a organizacao
de um curriculo capaz de atender, a0 mesmo tempo, as especificidades de dominio
matematico e as particularidades que daréo conta das varias faces das demandas na
educacéo escolar.

Todavia, sabemos que a constru¢cdo de uma matriz curricular interdisciplinar
nas licenciaturas ndo € uma tarefa facil. Requer uma reflexdo e discussdo amplas,
acerca dessas questdes. Além de um movimento de reconstrucdo e construcdo de
paradigmas. Mas, certamente o essencial sera uma mudanca de concep¢ao e postura
interior da parte de cada docente, pois, ao mesmo tempo, que se prevé a formacao de
um profissional especifico que domina um conjunto de saberes especificos, € preciso
vislumbrar uma flexibilidade tdo necessaria atualmente. Esse é o primeiro passo para
gualquer mudanca.

Ao chegarmos nesta etapa do estudo € importante ressaltar que este momento
nao se constitui o fim de uma caminhada, mas o comeco de uma busca de melhorias
para a formacdo do professor de Matematica, independente da questdo da
modalidade pela qual ela estd sendo oferecida. Até porque, consideramos que 0O
debate contemporaneo sobre a qualidade da educacdo deve ultrapassar essa
questéo.

Dessa maneira, com este estudo ndo tivemos a pretensdo de esgotar o
assunto, e sim propiciar pistas para que sejam aprovadas outras perspectivas

inovadoras para a formacéo de professores de Matematica.
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ANEXO A — Roteiro das entrevistas

PERGUNTAS DAS ENTREVISTAS

Quais disciplinas ou contetudos desenvolvidos no Curso de Matemética EAD
tém possibilitado mudanca na sua pratica Pedagdgica para atender as novas
demandas educacionais?

De que maneira as disciplinas, conteudos curriculares ou atividades
pedagdgicas abordam conhecimentos para elaborar e executar projetos
disciplinares (projetos que envolvam o desenvolvimento de conteudo dentro
de sua disciplina) e de projetos interdisciplinares (projeto que envolva a sua
disciplina e outras disciplinas?).

De que maneira as disciplinas, conteudos curriculares ou atividades
pedagdgicas abordam conhecimentos com o0s aspectos sociais, politicos e
culturais da realidade local e brasileira para que vocé posteriormente possa
usar esse conhecimento no seu dia a dia com os alunos?

De que forma o curso tem oferecido oportunidade de vivenciar uso da
tecnologia da informacdo e comunicacdo no ensino de conteudos escolares
com seus alunos?

De que forma o Curso tem proposto atividades curriculares para elaboracéo
de projeto e a construcdo de praticas pedagdgicas que assegurem o direito a
diversidade, inclusdo de alunos com deficiéncia, acesso ao conhecimento
sobre as relacfes étnico-raciais, Educacdo Ambiental, Educacédo de jovens e
adultos e Educacéo Integral?

O que vocé acha que precisa mudar no Curso de Matematica EAD para que
os alunos tenham uma formacéo mais adequada para o atendimento as atuais
demandas educacionais?
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ANEXO B — Disciplinas do Curso de EaD de Matematica
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12 Série CH

Disciplina Dep CR Teoria Pratica | CH Total
Prée-calculo DMEI 4 120 - 120
Comunicacéao na Docéncia DLLT 3 40 40 80
Computacéo DMEI 4 40 80 120
Geometria Basica DMEI 4 80 40 120
Psicologia da Educacao DPSI 3 40 40 80
Desenho Geométrico DMEI 3 40 40 80
Metodologia Cientifica DFCS 3 40 40 80
I[:’g%lfSBrasileira de Sinais — DEES 3 20 60 80
Inglés Instrumental DLLT 3 - 80 80
Atividade Complementar DMEI 2 - 50 50
TOTAL PARCIAL- 32 420 470 890

22 Série
Matemética Discreta DMEI 4 80 40 120
Geometria Analitica DMEI 4 80 40 120
Algebra | DMEI 3 80 - 80
Didatica Geral e Especial DEDG 3 40 40 80
Célculo | DMEI 4 80 40 120
s | oWl | 4 | @ | @ | u
Atividade Complementar DMEI 2 - 50 50
TOTAL PARCIAL 24 420 270 690
32 Série

Estatistica DMEI 4 80 40 120
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Instrumentacao para o ensino DMEI 4 40 80 120
da Matematica

Fisica Geral DCNA 4 80 40 120
Teoria dos NUmeros DMEI 3 80 - 80

Estagio Supervisionado e
Pratica de Ensino de DMEI 4 100 100 200

Matematica |
Caélculo Il DMEI 4 80 40 120
Educacao Mat~emat|ca e DME] 3 80 i 80
Inclusédo
Orientacdo de TCC | DMEI 2 - 40 40
Atividade Complementar DMEI 2 - 50 50
TOTAL PARCIAL 30 540 390 930
42 Série

Introducéo a Analise Real DMEI 4 120 - 120
Calculo Numérico DMEI 3 40 40 80
Algebra Il DMEI 3 80 - 80
Historia da Matematica DMEI 3 40 40 80
Politicas Publicas e Educagéo DEDG 3 40 40 80

Estagio Supervisionado e
Préatica de Ensino de DMEI 4 100 100 200

Matemaética Il
Equacbes Diferenciais DMEI 3 120 - 120
Orientagdo de TCC Il DMEI 2 - 40 40
Atividade Complementar DMEI 2 - 50 50
TOTAL PARCIAL 27 540 310 850
TOTAL GERAL | 113 1.920 1.440 3.360

FONTE: PPP de matematica/EAD — UEPA-2014
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