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RESUMO

MAIA, Tatiana Cristina Vasconcelos. Cenas de Letramento e Multiletramento na
educacdao de criancas surdas. 2015. 160 f. Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em
Educacao) — Universidade do Estado do Para, Belém, Para, 2015.

Esta pesquisa analisa as praticas educativas utilizadas na alfabetizacéo de criancas
surdas no Instituto Felipe Smaldone (IFS) pautadas nas concepg¢des de letramento e
multiletramento. Apresenta a seguinte questdo problema: que concepcfes de
letramento e multiletramento podem ser identificadas nas préaticas educativas com
criancas surdas no IFS? A investigacdo adota a abordagem qualitativa e se
configura como pesquisa documental — valendo-se da biografia de Felipe Smaldone
e o do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) — e de campo, da observacao participante,
a qual faz uso do diario de campo e de filmagens como recurso de levantamento de
dados, bem como, da entrevista semiestruturada.O foco da pesquisa foram as
praticas pedagogicas de duas professoras que atuam no projeto intitulado
“dinamizando com as linguagens”. O l6cus da pesquisa € o IFS, que desde o ano de
2012 adotou as préticas de letramento e de multiletramento na alfabetizacdo de
criancas surdas. A pesquisa apresenta um resgate histérico da organizacéo
desenvolvida no processo educativo de criancas e de jovens surdos, desde a
fundacdo em 1973, até os dias atuais. Constata que, nas praticas educativas
analisadas, em forma de cenas, sdo desenvolvidas as concepc¢des de letramento
autbnomo e de letramento ideolégico, bem como é possivel identificar as
concepcgOes de multiletramento pautadas no uso de duas ou mais linguagens, em
algumas cenas analisadas. Evidencia que ha incompreensdo sobre os tipos de
letramento e sobre o uso das mudltiplas linguagens ou semioses. Conclui que o IFS
desenvolve um importante trabalho educativo com as criancas surdas, porém é
necessario fortalecer a compreensdo do letramento e do multiletramento como
concepcdes que subsidiam o processo educacional de criancas por meio do uso de
multiplas linguagens ou semioses.

Palavras-chave: Préticas Educativas. Letramento. Multiletramento. Criancas
Surdas.



ABSTRACT

MAIA, Tatiana Cristina Vasconcelos. Literacy and Multiliteracy Scenes in Deaf
Children Education. 2015. 160 f. Masters Dissertation (Education Masters) —
University of Para State, Belém, Para, 2015.

This research analyses educational practices used at Felipe Smaldone Institute (FSI)
in deaf children literacy, from lettering and multilettering conceptions. Shows the
following question: which lettering and multilettering conceptions can be identified in
educational practices with deaf children at FSI? The invesgation adopts a qualitative
approach and configurates itself as documentary research — supported by Felipe
Smaldone biography and by Politic-Pedagogical Project (PPP) — and of field, from
participant observation, that makes use of field diary and videos like a data collection,
furthermore, of semistructured interview. The research focus was educational
practices of two teachers, whose acting on a project entitled “boosting with
languages.” The locus of research was FSI, where has been adopting lettering and
multilettering in deaf children literacy. The research presents a historic rescue of
organization developed with deaf children and teenagers on them educational
process, since 1973 to nowadays. Notes that, by educational practices analysed, in
the form of the scenes, are developing the conceptions of autonomous lettering and
ideological lettering, just like is possible identify multilettering conceptions, grounded
in two or more languages use, in some. Evidence that there is incomprehension,
about multiple languages and semeiosis. Concludes that the FSI develop an
importante educational work with deaf children, but strengthen comprehension, of
lettering and multilettering, is necessary — as conceptions that subsidize the children
literacy process, through multiple languagens or semeiosis.

Key-words: Educational Practices. Lettering. Multilettering. Deaf Children.
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1 INTRODUCAO

A educacéo tem sentido porque o0 mundo ndo € necessariamente isto ou
aquilo, porque os seres humanos séo tdo projetados quanto podem ter
projetos para o0 mundo. A educacéo tem sentido porque mulheres e homens
aprenderam que é aprendendo que se fazem e se refazem, porque
mulheres e homens se puderam assumir como seres capazes de saber, de
saber que sabem, de saber que ndo sabem. A educa¢do tem sentido
porque, para serem mulheres e homens simplesmente fossem nédo haveria
por que falar em educacédo (FREIRE, 2000, p.40).

Ao acreditar que as pessoas sao capazes de aprender, Freire (2000) nos leva
a refletir o quanto a educacédo pode ser transformadora, pode possibilitar aos seres
humanos alternativas de invengcdao e reinvengao de projetos, de escolhas e de
histérias.

E falando em escolhas, historias e alternativas que inicio contando um pouco
da minha propria histéria, do meu envolvimento com a educacdo e com a pesquisa.
Iniciei 0 Magistério no ano de 1993, aos 15 anos de idade, em uma escola religiosa
particular, de maneira muito curiosa: na época, minha mae perdera o periodo de
matricula para que eu cursasse o “cientifico”. Até entdo, o atual Ensino Médio,
denominado “ensino de segundo grau”, possuia as seguinte modalidades: curso
cientifico, que preparava para o vestibular; curso profissionalizante, que atendia as
exigéncias do mercado; e curso Normal ou Magistério, que formava docentes.

Como eu queria me preparar para o vestibular, minha mée pretendia me
matricular no curso cientifico. S6 que ndo havia mais vagas, e a diretora da escola
informou que eu deveria fazer o 1° ano do magistério e que no ano seguinte eu
poderia cursar a segunda série do segundo grau no cientifico. E importante ressaltar
gue, como meu avd era advogado, existia uma grande expectativa para eu seguir
este “dom”, ou uma quase obrigacao, de receber a “herancga” profissional de meu
avo, adotando o curso de Direito.

Meio contrariada, as circunstancias me obrigaram a iniciar o Curso de
Magistério, ao qual fui, aos poucos, me acostumando e gostando das disciplinas e
aulas. Logo no inicio do ano, ja senti vontade de entrar em contato direto com a sala
de aula e com as criangas e, assim, fui pedir a freira responsavel pela coordenacao
pedagdgica uma vaga de estagio na Educacédo Infantil do colégio. Como resposta,
ela me disse que nado tinha vaga, mas que era para eu aguardar uma nova
oportunidade. Para minha alegria, apés duas semanas, fui chamada para estagiarno

Maternal — com criancas de até trés anos de idade. Desse modo, estava rompendo
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com o “dom” estabelecido pelo meu avb e com a suposta preparagao “cientifica”
para o Vestibular.

Nesse estagio, permaneci até a conclusdo do terceiro ano do Magistério,
passando pelas turmas do Jardim | — com criangas de quatro anos — e pela primeira
série — na época, com criancas de seis ou sete anos. Era muito cansativo conciliar o
curso com as demandas do estagio, mas fui perseverando e consegui concluir a
formacdo inicial para ser professora, aliada a pratica do estagio. Na época, percebia
que as criangcas com alguma deficiéncia tinham uma identificacdo comigo: sempre
se aproximavam de forma carinhosa, e eu gostava do jeito que isso acontecia.

Ao concluir o magistério, passei no vestibular da Universidade do Estado do
Pard — UEPA, para cursar Pedagogia, na habilitacdo em Educacdo Especial.
Naquele momento, eu ja atuava em sala de aula como professora titular de
Educacao Infantil, em uma escola particular. Durante o curso de graduacéo, tive
varias experiéncias com as chamadas “criangas especiais”, uma vez que minha
habilitacdo exigia isso. O curso que eu fazia formava profissionais para atuar com
deficiéncia intelectual — na época, chamada de deficiéncia mental. Essa licenciatura
funcionou na UEPA até o ano de 2006, quando foi incorporada ao curso de
Pedagogia.

O contato com as deficiéncias foi aumentando, assim como meu interesse
pelo tema. Procurando novos voos, foi que me levavam aos mais diferentes
desafios, os quais fizeram parte da minha historia no trabalho com a educacéo
especial.

A insercdo no campo da educacdo especial foi que sempre me incentivou a
buscar, conhecer e investigar o universo das criancas e dos adolescentes com
deficiéncia. No decorrer das minhas experiéncias, essas duas faixas etarias sempre
estiveram em destaque. A busca por caminhos que levam a “voos livres” e a
“‘passarinhos” sem gaiolas me impulsionou a refletir sobre as diferencas e as
variadas formas de voar, correlacionando aqui com as diferengas existentes entre os
seres humanos e suas formas de aprender, de se letrar.

As variadas formas de “voar’” e os diferentes tipos de péassaros séao
representados aqui pela escola e por seus alunos. A escola com suas mdultiplas
culturas — os voos — os alunos, com seus diferentes tipos de interesses — 0s

passaros —, e a relacdo que vem sendo construida de voos e de passaros em
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direcdo a educacdo e aos adolescentes tém sido fator determinante para minha
formacg&o docente e humanistica.

Acredito que é possivel voar em diferentes posicfes e de diferentes formas,
que o percurso podera ser tracado de acordo com as possibilidades dos passaros e
que o importante é chegar ao destino, independente do estilo que foi escolhido com
0 pressuposto de que todos conseguirdo chegar, de que todos poderdao aprender,
como acredita Paulo Freire. Posso dizer que também acredito na educagdo como
“alimento” fundamental para o ser humano, e foi essa crenca que me impulsionou e
me impulsiona a fazer minhas escolhas profissionais e académicas.

Portanto, minha vida profissional sempre foi na educacdo. Desde que
comecei a trabalhar, sempre foi com a educacao e para a educacdo. Faco isso com
afinco, dedicacdo e amor, por acreditar nas possibilidades que obtive com ela. Minha
atuacao iniciou na rede privada, mas, posteriormente, ingressei na rede publica.

E foram as reflexdes que fiz ao longo da docéncia que instigaram meu
interesse em pesquisar como estdo sendo desenvolvidos o letramento e o
multiletramento na educacéo de crian¢as surdas no Instituto Felipe Smaldone — IFS.
Esse desejo decorre da minha propria trajetdria profissional e da necessidade de
contribuir com a producdo do conhecimento nesta &area, que mais adiante irei
descrever com mais detalhes.

Meus voos na educacao publica iniciaram em 2000, quando fui aprovada no
concurso da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC de Belém, no cargo de
professora, e assumi uma turma de Jardim I, em uma Unidade de Educacgao Infantil
de Icoaraci. Posteriormente, quando conclui a graduacao em Pedagogia — Educacédo
Especial, fui compor a equipe técnica de Educacao Especial da SEMEC/Belém, no
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Nessa equipe, desenvolvi e
desenvolvo atividades na area de formacdo, avaliacdo e assessoramento dos
espacos escolares com alunos com deficiéncias e com seus professores.

J& em 2008, ingressei ha Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC, 6rgao
em que passei a realizar trabalhos na Coordenadoria de Educacé&o Especial do
Estado — COEES, na Diretoria de Ensino Fundamental — DEINF, no Programa
PROINFANTIL, no Programa de Formacéo Continuada de professores ribeirinhos do
Marajo, parceria SEDUC-MEC, e na coordenagdo pedagogica de escolas da rede

estadual. Portanto, grande parte da minha atuacéo, tanto na SEMEC/Belém quanto



18

na SEDUC/PA, foi de formadora, no trabalho técnico que implica assessorar
professores nas escolas e planejar cursos de formacao continuada.

Ainda como parte de minha formacéo, procurei al¢ar voos no aperfeicoamento
de minha profissdo por meio de duas poés-graduacfes, sendo uma em Gestao
Educacional, realizada na UEPA, cujo titulo da monografia € Gestdo Democratica na
Escola Cabana (MAIA, 2004), e outra na UFPA, em Educacao Infantil, tendo como
titulo da monografia Projeto Parque Ecoldgico Infantil no Bosque Rodrigues Alves/
Jardim Botanico da Amazbnia Belém/PA: uma proposta de Educacdo
Ambiental?(MAIA, 2007).

A medida que os anos passavam, algumas praticas me incomodavam e
muitas vezes me indignavam, praticas relacionadas a formas que pouco promoviam
o desenvolvimento das criancas. Muito pelo contrario, as desestimulavam.

Movida por essas situacdes, fui consolidando minha afinidade e meu
desenvolvimento com criangas e adolescentes que tinham uma maior dificuldade em
aprender o que era ensinado na escola, que tinham dificuldade em adquirir o codigo
escrito conforme as atividades de letramento que lhes eram oferecidas.

Durante minha atuacdo nas escolas, busquei pesquisar algumas iniciativas
gque promovessem uma maior aprendizagem nos alunos, particularmente, que
considerassem 0 que eles ja sabem, suas possibilidades de adquirir e usar a
linguagem, o que remete, particularmente, a forma de se comunicar das pessoas
deficientes e de como trabalhar a leitura e a escrita para que as usassem
eficazmente no seu cotidiano, de forma critica, para a compreensao da realidade
imediata.

Por todas essas questbes, fui buscando leituras, construindo hipoteses e
fazendo intervencdes para contribuir com a construcao de alternativas de trabalho
com criancas e adolescentes que tinham cegueira, deficiéncia intelectual, surdez,
autismo e outras que eram encaminhadas ao AEE da escola que eu assessorava.

Os cursos na area da educacdo e a minha prOpria vivéncia enquanto
formadora sempre me estimularam a buscar conhecimento e qualificagdo e assim
contribuir no processo de formacao das pessoas com quem trabalho.

Isso porque, nas palavras de Paulo Freire,

educador e educandos, lado a lado, vao transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrucdo do saber. E impossivel tornar-se um professor
critico, aquele que é mecanicamente um memorizador, um repetidor de
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frases e ideias inertes, e ndo um desafiador. Pensa mecanicamente. Pensa
errado. A verdadeira leitura me compromete com o texto que a mim se da e
a que me dou e de cuja compreensdo fundamental me vou tornando
também sujeito (1996, p. 26).

Portanto, professores e alunos sdo construtores do conhecimento. E desviar o
percurso de praticas que historicamente foram e sdo reproduzidas pela ideologia
dominante € um desafio. Nesse contexto, ideologias que defendem o professor
como mero “repetidor mecanico”, como mero “depositador” de seus conhecimentos,
devem sempre ser combatidas. A educacédo, para Freire, rompe com essa ideologia
ao propor um processo dialdgico entre professores e alunos.

Acreditar que alunos e professores sdo permeados de subjetividades e de
experiéncias e que isso deve ser utilizado no ensino é um dos fundamentos desta
pesquisa para defender um letramento fundado no dialogismo, no respeito as
diferencas e na alteridade. As praticas que valorizam e respeitam as diferencas me
convidam a construir percursos que apontem para essa direcao.

Durante o periodo em que estive atuando na Educacdo Especial, foi possivel
observar as lacunas que ainda estdo a espera de outros olhares que possibilitem
conceber a escola como um espaco verdadeiramente democratico. Ao longo dos
anos, aprendemos que a escola comum se torna inclusiva quando reconhece as
diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a participacao de todos,
indistintamente, adotando novas praticas pedagdgicas. Sabemos que nao é facil e
imediata a adocdo dessas novas praticas, pois elas dependem de mudancas que
vao além da escola, com interesses de varias ordens e aspectos.

A inclusdo das pessoas é um desafio a ser encarado com seriedade,
responsabilidade e respeito por todos os setores da sociedade. A escola ndo esta
fora dessa realidade. As pessoas com deficiéncia, em muitas situacdes, ficam do
lado de fora da escola, mesmo tendo seus direitos garantidos nos documentos
oficiais.

O que sempre me chamou a atencdo e incomodou foram as questdes
relativas ao letramento e ao uso das praticas pedagdgicas e das multiplas
linguagens, que posteriormente conheci com o titulo de multiletramento. Falarei ao
longo de toda a dissertacéo sobre esse tema.

Ressalto que, durante os momentos de acompanhamento e assessoramento
as escolas em que trabalho, sempre percebi a necessidade de explorar o processo

de letramento das criancas surdas pautado nas suas formas de comunicar, por meio
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da Lingua Brasileira de Sinais ou, simplesmente, Libras, nomenclatura com a qual
serd identifica daqui por diante.

Durante os anos em gue estava ministrando aulas para as criangcas e 0s
adolescentes, busquei desenvolver diferentes estratégias em sala de aula para
facilitar a compreenséo dos alunos. Procurava estimular as aulas com pesquisa em
revistas, jornais, livros, na internet, receitas culinérias, releitura de imagens,
contacdo de historias, fantoches, teatro, danca, musicas e outras linguagens. Fazia
tudo isso muito intuitivamente, tendo a certeza de que dessa forma as possibilidades
de desenvolvimento e a constru¢cdo do conhecimento poderiam ser mais dinamicas,
prazerosas e efetivas.

Ja fazia uso de mdultiplas linguagens ou multiplas semioses sem saber o que
era multiletramento. Com o passar dos anos, sai da sala de aula e iniciei o trabalho
com a formacéo de professores do AEE. Fazendo as formagdes, buscdvamos — eu e
a equipe com quem trabalhdvamos -, desenvolver formas, metodologias que
pudessem sair da maneira formal e tradicional usada para ensinar criancas — a partir
de unidades minimas como a letra, a silaba, a palavra descontextualizada —, e, mais
importante que isso, que pudessem alcancar a todos.

Nesse periodo (2011), conheci o conceito de multiletramento e me interessei
por estudar o assunto e, ao ingressar no Mestrado, pude consolidar o estudo. Desta
forma, construi minhas incursdes e meus voos sobre o tema.

O ingresso no Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade do
Estado do Para, na linha de Saberes Culturais e Educagdo na Amazbnia, foi a
oportunidade que busquei para pesquisar, de maneira cientifica, os saberes
relacionados ao letramento e ao multiletramento na educacéo de criancas surdas.

As aulas e o0s debates realizados durante o Mestrado sustentaram e
impulsionaram meu olhar sobre a necessidade de teorizar, problematizar e
pesquisar o tema de maneira que respeitasse o0 cuidado ético e cientifico que a
pesquisa necessita.

O cuidado com a pesquisa, com o0 locus e com o0s sujeitos foi uma
preocupacao que permeou este estudo. As interferéncias que seriam realizadas ao
longo do trabalho foram pensadas e planejadas, a partir da reflexdo sobre o(s)
Outro(os).Nada foi imposto ou realizado a revelia das pessoas que estavam
envolvidas, respeitando a dimensdo ética e a alteridade como principios

fundamentais do fazer cientifico, pois, temos consciéncia de que:
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a problematica da relagdo cognitiva entre sujeito e o objeto, um campo
especifico da filosofia, ndo é estranha a pesquisa educacional; pelo
contrario, em toda pesquisa se supdem, dentre outros pressupostos, estes:
a) a primazia do objeto ou do sujeito, ou mesmo a énfase da relacéo entre
eles; b) a consideracdo ou ndo de recortes ou rupturas do objeto com
relacio ao seu contexto ou entorno; c) a compreensdo do objeto do
conhecimento com o todo e suas articulagfes com suas partes constituintes
(GAMBOA, 2012, p.138).

A delimitacdo do campo da pesquisa, suas especificidades e suas
metodologias foram constituidas de etapas demarcadas ao logo das construcdes
ontoldgicas e epistemoldgicas proporcionadas a partir das aulas do Mestrado, nos
debates em sala e nas reflexdes advindas das discussbes tedricas acerca dos
autores que discutem pesquisa em educacdo, metodologia, multiculturalismo,
letramento, multiletramento e surdez.

Foram vérias as etapas de levantamento bibliografico e de investigacdo do
estado da arte sobre a temética desta pesquisa. No primeiro momento, realizamos
uma pesquisa no banco de dissertacbes e teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com os descritores:
letramento, multiletramento, letramentos multiplos, multiplas semioses e
surdos. Os resultados encontrados nesse levantamento sao apresentados na
Secdo 3 desta dissertacdo, a qual descreve o processo de construcdo desta
pesquisa.

Diante das informacg@es coletadas sobre os possiveis trabalhos que envolvem
a tematica do letramento e do multiletramento na educacao de criangas surdas,
confirmamos a importancia da investigacao cientifica a proposito da tematica em
guestado para contribuir com a producao académica no ambito educacional e, dessa
forma, indicar dados que possam colaborar com as praticas de construcdo do
conhecimento de criangas surdas.

Assim, esse levantamento remete-nos a percepcao de que a escolha dessa
tematica é bastante relevante no contexto escolar amazoénico. Como o trabalho com
o letramento e o multiletramento pode ser considerado a partir de praticas
pedagogicas que embasem as acdes em sala de aula, tais praticas tém o potencial
de tornar a aprendizagem dos alunos surdos significativa para seu crescimento
pessoal, profissional e académico.

Ao optar por estudar as formas de letramento e multiletramento na educacgao

de criancas surdas do Ciclo I, procuramos pesquisar, refletir e registrar as formas
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como essas praticas estdo sendo empregadas e até que ponto podem ou nhdo
contribuir para a construgdo dos conhecimentos de modo mais acessivel e
respeitoso para com o Outro.

Os estudos sobre multiletramento, no que se refere a diferencas culturais,
produgcdo do conhecimento e diversidades de linguagens, apontam para algumas

caracteristicas:

eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; eles fraturam e
transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais
ou ndo));eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas) (ROJO, 2012, p.23).

Considerando essas caracteristicas e sua aplicabilidade no universo escolar
da Amazobnia, este estudo analisa as experiéncias realizadas no Instituto Felipe
Smaldone (IFS), instituicdo sem fins lucrativos que atende criancas e jovens surdos,
oferecendo programas assistenciais e educacionais que visam ao desenvolvimento
cognitivo, social, emocional, espiritual, assim como a inclusdo escolar e social da
pessoa surda (IFS, 2014).

A constituicdo do referencial teérico deste estudo foi embasada nos estudos
de autores como Freire (1985; 1993; 2001; 2004), Street (2014), Rojo (2009; 2012;
2015), Flusser (2010), Kleiman (2005), que trabalham a tematica da construcédo do
conhecimento de alunos a partir de conceitos variados, 0s quais perpassam por
processos e concepcdes sobre escrita, letramento e multiletramento. Analisamos,
também, em propor¢cdo menor, outro fator que esta na génese de toda a discusséo
proposta nesta pesquisa: a cultura e suas diversas facetas — o multiculturalismo.

Rojo, em sua obra Letramentos multiplos, escola e inclusdo escolar (2009),
afirma que “os letramentos multiplos também podem ser entendidos na perspectiva
multicultural (multiletramentos), ou seja, diferentes culturas, nas diversas esferas,
terdo praticas e textos em géneros também diferenciados”. Isso porque o0 mundo
atual exige pessoas que tenham autonomia e sejam capazes de refletir frente a suas
dificuldades e fragilidades, que possam resolver situagdes conflituosas, respeitando
as diferencas entre os seres humanos.

Segundo Bentes (2012), uma pratica fundamentada no multiletramento utiliza-
se de uma variedade de linguagens e de modos de significacdo, uma variedade de

recursos de ensino para diferentes fins, tanto culturais quanto de ensino, sejam
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textos escritos, sejam orais, gestuais, corporais, gravuras, ou em lingua de sinais,
e/ou em ambientes digitais.

Acerca do trabalho com o multiletramento, Rojo (2012, p.21) afirma que “sao
necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, impressa) — de 4udio, video, tratamento
da imagem, edicdo e diagramacao”. Como o trabalho com o multiletramento é uma
forma de transgressdo a norma imposta, em que a leitura e a escrita sdo ensinadas
por meio de metodologias que historicamente trazem consigo praticas que priorizam
e que privilegiam os conteudos e o0s interesses das classes dominantes e do
eurocentrismo.

Ainda segundo Rojo,

a légica dos multiletramentos permite fraturar ou subverter/transgredir as
relacdes de poder preestabelecidas, em especial as relacdes de controle
unidirecional da comunicacdo e da informacdo (da producdo cultural,
portanto) e da propriedade dos “bens culturais imateriais” (2012, p.24).

A possibilidade de utilizagdo de variadas formas de ensinar, valorizando as
multiplas linguagens, pode possibilitar a inclusdo, considerando as concepgdes de
educacdo dos professores e dos espacos educativos. Dependendo da situacao,
descentraliza as oportunidades de aprendizagem de uma, duas ou mais formas de
aprender a ler e escrever.

No entanto, para que se possa falar em uma escola que respeite as
diferencas, ha uma tarefa ardua a ser cumprida. Primeiramente, € preciso investigar
0 que estd sendo colocado em pratica pela escola e, posteriormente, analisar o
resultado dessa praxis, mapear o que os professores trabalham no cotidiano escolar
e (re)avaliar, junto com eles, a proposta que tem sido construida, pautada no
respeito as diferencas.

Portanto, a intencdo desta pesquisa ndo é somente apresentar dados e dizer
que o letramento e o multiletramento pautado no multiculturalismo critico irdo ser os
‘redentores” de todas as situagdes de exclusdo presentes na escola. Este estudo
aponta os resultados que serdo alcancados com a utilizagdo de variados tipos de
linguagens no processo de constru¢cdo do conhecimento de criangas surdas que
estdo no Ciclo I. Esta pesquisa expde dados e informacdes sobre essa abordagem
gue esta sendo trabalhada junto a esses alunos, com o intuito de construir conceitos

balizados principalmente na valorizacdo das mudltiplas linguagens, das
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multiplassemioses e das mudltiplas culturas, que, muitas vezes, sao “esquecidas”
pelo trabalho escolar.

Para que as criancas surdas possam compartilhar as praticas culturais no
contexto social dos ouvintes, as interacfes sociais e as diversas linguagens do
mundo, juntamente com a influéncia da tecnologia — imagens, textos digitais,
hipertextos —, contribuem com as praticas sociais dessas criancas.

A nossa pergunta cientifica busca responder as questfes: Quais as praticas
de letramento e multiletramento estdo presentes na educacdo de criancas
surdas no Instituto Felipe Smaldone?

O objetivo geral da pesquisa é analisar as praticas educativas de
letramento e multiletramento efetivadas com as criancas surdas no Instituto
Felipe Smaldone.

Em consonancia com o objetivo, a pesquisa apresenta as seguintes questdes
norteadoras: Quais as concepcoes de letramento e multiletramento utilizadas pelos
do IFS? Quais praticas pedagogicas trabalhadas ao longo da historia na educacéo
de criancas surdas no IFS?

Os objetivos especificos deste estudo sdo 0s seguintes: a) caracterizar as
concepcoes do letramento e do multiletramento do IFS; b) elaborar um percurso
historico das préticas educativas trabalhadas no IFS.

Tais questionamentos justificam-se pelo fato de que os projetos e as praticas
escolares inclusivos nessa area tém se revelado insuficientes. Levantar os debates e
a participacdo dos sujeitos interessados € acdo importante, assim como as
pesquisas, para que apontem possiveis caminhos para a construcdo da educacao
de surdos.

Por tudo isso, consideramos relevante fazer um estudo sobre essa nova
proposta adotada no Instituto Felipe Smaldone (IFS), que, a partir de 2012, passou a
desenvolver e a assumir essa pratica intitulada mutiletramento. Antes, a acao
pedagogica do Instituto era planejada de acordo com as datas comemorativas dos
referidos meses do ano. Por exemplo: em fevereiro, era trabalhado o carnaval, em
marco, o dia da mulher; em abril, 0 descobrimento do Brasil, o dia do indio e o dia de
Tiradentes; em maio, o planejamento era pautado na festa das maes; em junho, as
festas juninas, e assim por diante. As datas comemorativas, segundo informacdes

obtidas na escola, eram trabalhadas com o fim de desenvolver nos alunos,
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principalmente, a leitura labial e a chamada “empostagdo” dos fonemas da Lingua
Portuguesa.

Apoés alguns estudos, reunides, formacdes, debates entre direcdo, entre a
equipe da coordenacao pedagodgica e os professores, foi decido pelo coletivo escolar
qgue seria adotado, a partir do ano de 2012, o trabalho com o multiletramento. Para
tanto, foram realizados alguns estudos sobre o tema, e assim a instituicao iniciou a
mudanca do seu planejamento. A partir de entdo, o IFS passou a trabalhar com os
diferentes géneros textuais, com as sequéncias didaticas e com o uso das diferentes
linguagens e semioses.

O wuso dessas praticas pedaglgicas passou a ser incentivado e
propagandeado, supondo-se que, com essa “nova” forma de trabalhar, as criangas e
os adolescentes adquiririam diversas linguagens, ampliando a sua possibilidade de
ler variados tipos de textos — como 0s textos visuais, 0s escritos, os em Libras —,
aumentando suas chances de voar, de superar uma aprendizagem que antes
cortava-lhes as asas, 0s voos.

A defesa dessa mudanca ocorreu com base nos seguintes argumentos: a) a
escola para surdos deve estar voltada para a constru¢cdo de um sujeito que supere a
simples acumulacdo de informacgcOes e a repeticdo mecanica; b) o aluno surdo
aprende quando o conhecimento tem significado, quando ele consegue entender
“para que servem” o ler e o escrever, e, desse modo, comunicar-se (IFS, 2014).

Além disso, tal mudanca levou em consideracdo qual a utilidade desses
conhecimentos na vida do estudante, no seu contexto social. A hipétese que temos
€ a de que o trabalho com as mdltiplas linguagens no IFS favorece a amplitude das
possibilidades de construir significados e de correlacionar os conhecimentos com a
vida em seu contexto social.

Objetivo ainda contribuir com o rompimento da dissociacdo entre teoria e
pratica que persegue a educacado. Para refletirmos um pouco sobre essa questéo,
trago as reflexdes que Fazenda vem desenvolvendo ao longo da sua caminhada de

pesquisadora:

Um aspecto que venho considerando refere-se ao fato de que as questbes
do cotidiano de uma sala de aula, de uma escola, de um organismo
administrativo ou técnico da educagcdo vém sendo vivenciadas por seus
atores, sem merecer o devido registro ou analise — nesse sentido, milhares
de experiéncias bem-sucedidas perdem-se no tempo. Essa auséncia de
registro gera o total desconhecimento por parte dos que estéo exercendo a
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pratica pedagdégica, e com isso a necessidade de sempre precisarem partir
da estaca zero em seus projetos de trabalho de ensino (FAZENDA, 2010,
p.88).

Desenvolvemos esta pesquisa para contribuir com os estudos, os registros e
a divulgacdo das préaticas pedagogicas que estdo sendo realizadas utilizando o
letramento e o multiletramento na educacdo de criancas surdas, além de
disponibilizar para todos os interessados dados referentes ao trabalho que esta
sendo realizado com as criancas e 0s jovens surdos no IFS.

A investigacdo de préticas que utilizam as multiplas linguagens instiga a
pesquisa, vislumbra as possibilidades de disseminar os resultados, a fim de que
sejam avaliados, problematizados e consultados pelos educadores que trabalham
nessa dire¢ao.

Para tanto, este texto foi organizado da seguinte forma: na primeira secéao,
temos a introducdo, em que sdo apresentadas motivacfes pessoais, inquietacdes
cientificas, justificativas, questdo problema e o0s objetivos que impulsionaram o
desenvolvimento desta pesquisa; na segunda secao, sdo expostos a metodologia e
os caminhos percorridos; na terceira, o percurso histérico do IFS; no quarto, o
levantamento do estado da arte em relacdo a tematica, as construcbes
epistemoldgicas sobre letramento, multiletramento e multiculturalismo; na quinta
secdo, as andlises da pesquisa, com cenas escolhidas; e, por dultimo, as

consideracoOes finais desta pesquisa.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

N&o ha ensino sem pesquisa, hem pesquisa sem ensino. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda n&o conhego e para comunicar o novo (FREIRE, 1999, p. 32).

Como Freire (2011) nos leva a refletir acerca do fato de a pesquisa ter que
estar intimamente relacionada ao ensino, o educador, ao realizar suas pesquisas,
busca responder a indagacdes e a questionamentos que podem contribuir com a
sua pratica pedagdgica e assim construir e reconstruir suas indagacoes relacionadas
a sua praxis.

Esta secdo apresenta, primeiramente, o caminho que foi trilhado para
responder as questdes suscitadas na introducdo, a partir da exposicdo da
abordagem, dos métodos e das técnicas escolhidos para coletar as informacdes
necessarias para a analise a que esta pesquisa se propoe.

Tratamos também do I6cus — o Instituto Felipe Smaldone —, assim como das
etapas que foram realizadas para a elaboracdo desta dissertacdo, destacando as

fases vividas na pesquisa de campo e as questdes éticas.

2.1 A PESQUISA QUALITATIVA

O presente estudo esta pautado na abordagem qualitativa, que possibilita ao
pesquisador estudar os fatos a partir da realidade historica e social, situando o
objeto com o0 meio em que esta inserido. Na pesquisa qualitativa, a realidade social
ocupa um lugar importante, uma vez que busca as interagdes entre as pessoas, as
linguagens, a comunicacgéo, a organizacao do trabalho, entre outros elementos que
estdo implicita ou explicitamente relacionados ao objeto de pesquisa.

Segundo Chizzotti,

a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento n&o se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é
parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenébmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas
acdes (CHIZZOTTI, 2009, p.79).
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Considerando a abordagem e o perfil da pesquisa, sua intencionalidade e o
contexto multicultural em que estd inserido o objeto de estudo, a abordagem
qualitativa atendeu as necessidades desta investigacao, pois investigamos as cenas
de letramento e multiletramento que envolvem os professores do projeto
“Dinamizando com as linguagens”, que ocorreu com os alunos do Ciclo | — 3° ano,
do IFS.

Na pesquisa qualitativa, a cultura adquire um destaque especial, uma vez que

aponta dados para além do que é visto e descrito. Portanto,

deve-se levar em conta que o significado cultural nem sempre é explicito e
manifesto, mas muitas vezes encontra-se latente ou implicito, e precisa ser
explicitado pelo pesquisador. Por isso, a pesquisa qualitativa ndo pode se
restringir aos fendmenos descritos entendidos como “fatos objetivos”,
manifestadamente observaveis, mas deve reconstrui-los em suas
implicagcbes latentes e em seus pressupostos nédo revelados de imediato
(MARCONDES; TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2010, p.29).

E importante destacar a funcdo do pesquisador na pesquisa qualitativa.
Segundo Chizzotti (2009), o pesquisador deve ter uma atitude aberta, que possibilite
sua participacao nas praticas do seu locus, na partilha da cultura, das percepcoes e
das experiéncias dos sujeitos da pesquisa, procurando compreender a significacao
social por eles atribuida ao mundo que os circunda e aos atos que realizam. Dai a
justificativa para o uso da abordagem qualitativa na pesquisa em questao, justificada
pelo “casamento” que existe com o objetivo do estudo.

Nesta pesquisa, foram utilizados alguns termos proprios de outras areas do
conhecimento, os quais ndo sao especificos da educa¢do, como: cenario e cena.
Para que fique claro em que contexto séo utilizadas essas palavras e suas devidas
definicbes, elas recebem aqui a devida conceituacao.

Cenario é o espaco fisico, com todas as suas caracteristicas e suas
nuances, no qual aconteceram as cenas que aqui sdo retratadas com a sequéncia

de momentos que a serem analisados. ISso porque

educar é criar cenarios, cenas e situagbes em que, entre elas e eles,
pessoas, comunidades aprendentes de pessoas, simbolos sociais e
significados da vida e do destino possam ser criados, recriados, negociados
e transformados. Aprender é participar de vivéncias culturais, em que, ao
participar de tais eventos fundadores, cada um de nés se reinventa a si
mesmo (BRANDAO, 2002, p. 26).
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O cenario escolhido foi o IFS, mais especificamente as cenas de letramento
e multiletramento que aconteceram com os professores e 0s alunos do projeto
“‘Dinamizando com as linguagens”, que constituem um contexto histérico e social
repleto de significados, sentidos, subjetividades, intencionalidades, que marcam o
processo de ensino e aprendizagem das criangas surdas nessa instituicao.

Cenas, por sua vez, segundo Luz, se “define como um dispositivo narrativo-
analitico”(2013, p.76), no mesmo acontecimento. Infere-se que podem servir, nesta
pesquisa, para estudar os momentos que aconteceram na sala de aula do IFS.

As cenas de letramento e multiletramento a que esta pesquisa se reporta
sao os “dispositivos narrativo-analiticos” que foram retirados das praticas em que as
observacdes foram realizadas. Essas cenas envolvem praticas das professoras do
projeto “Dinamizando com as linguagens”, que ocorreu com os alunos do Ciclo | - 3°
ano.

Por meio dos procedimentos e técnicas de pesquisa explicitados aqui,
intentamos desvelar alguns pontos especificos das praticas de duas professoras
que, supostamente, fazem uso do letramento e do multiletramento em suas
atividades de sala de aula.

Os dados coletados sao interpretados considerando as relacdes e as
experiéncias dos sujeitos envolvidos, o0 mundo no qual a escola esta imersa e todas
as nuances que circundam essa realidade, respeitando suas caracteristicas, seus

instrumentos, os procedimentos escolhidos para o estudo, ou seja,

andlise qualitativa ndo é uma mera classificacdo de opinido dos
informantes, é muito mais. E a descoberta de seus cédigos sociais a partir
das falas, simbolos e observacfes. A busca da compreensdo e da
interpretacdo a luz da teoria aporta uma contribuicdo singular e
contextualizada do pesquisador (MINAYO,2008, p. 27).

2.2 O DIARIO DE CAMPO

Segundo Marconi e Lakatos (2011), a pesquisa de campo € aquela que tem
como objetivo investigar um problema, por meio da busca de informacoes,
conhecimentos, para obter respostas para determinada questdo ou hipétese, ou

mesmo descobrir relacdes entre objetos ou fendbmenos.
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A pesquisa de campo ora desenvolvida se constituiu por meio da
observacao participante e de entrevista semiestruturadas. Segundo Marconi e
Lakatos (2010), a observacgao se constitui em uma técnica em que “o pesquisador
toma contato com a comunidade, grupo ou realidade estudada”.

Para observacéao, foi utilizado como instrumento de coleta de dados o diario
de campo (Figura 01), que é um instrumento de registro de dados. Sempre que
chegava ao Instituto registrava as cenas que aconteciam.

O registro das observacfes no diario de campo foi técnica fundamental na
coleta dos dados, para subsidiar a andlise das cenas. Com as informacdes
registradas no diario de campo foi que pudemos coletar os registros das aulas, que

chamamos de “cenas da pesquisa”.

Figura 1: Diario de campo.

NIARIO

Multiletramento

Fonte: Arquivo pessoal.

Os dados das observacdes, ou seja, 0os registros do diario de campo,
ocuparam um lugar de destaque, por propiciar e identificar dados, comportamentos
gue favorecem um contato maior do pesquisador com a realidade.

Durante as anotagBes dos registros, houve varias ideias e opinibes que
“brotaram” sobre o tema, as quais me impulsionaram a analisar a complexidade do
assunto e a necessidade de delimitacdo da pesquisa para responder a problematica
proposta e suas interfaces, com seus objetivos e suas questdes norteadoras.

A observacao permitiu o contato direto com as situacdes do cotidiano da

escola, e, em alguns momentos, fui chamada para realizar palestras sobre o tema
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‘letramento e multiletramento”, ou mesmo sobre a organizagédo do trabalho com as
criangas surdas.
Durante a pesquisa de campo realizada no IFS, participei de diferentes

atividades realizadas. Isso porque

ao garantir a aceitacdo no campo, o pesquisador tera acesso a dados e
informacgdes. Podera participar das mais diferentes atividades. Isso garantira
sua participacdo no contexto mais amplo e o acesso privilegiado. Esse
processo de negociacdo deve envolver uma relagéo de confianca. Etica e
compromisso com o que se vé e ouve (MARCONI; LAKATOS, 2011, p.30).

O pesquisador é um sujeito estranho no lécus da pesquisa e deve ter
consciéncia disso. Logo, a sensibilidade e a sensatez sédo caracteristicas relevantes
neste momento da pesquisa.Afinal, foram abertas as portas da escola para uma

“pessoa” que nao faz parte desse universo e do seu dia a dia.

2.3 ENTREVISTA

A entrevista semiestruturada foi o outro instrumento utilizado para coleta dos
dados. Esse tipo de entrevista, “parte de um roteiro pré-estabelecido, mas, na sua
aplicacdo, o entrevistador pode acrescentar novas perguntas, conforme o teor da
narrativa do entrevistador” (MARCONDES; TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2010, p.46).

Os patrticipantes das entrevistas assinaram o termo de Consentimento Livre

e Esclarecido, que

garante a pessoa participante da pesquisa a capacidade para decidir, ou
seja, a voluntariedade. A pessoa participante devera receber informacgdes
em linguagem adequada e sobre o0s objetivos, procedimentos, riscos
(possiveis) e beneficios (esperados) da pesquisa, bem como sobre os
direitos enquanto participante. A autorizagdo se materializara na assinatura
do documento pela pessoa participante da pesquisa (MARCONDES;
TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2010, p. 46).

As entrevistas foram realizadas com perguntas que foram respondidas e
gravadas, para posteriormente serem transcritas e analisadas. As entrevistas séo
utilizadas na Secdéo 4, que trata do histoérico do IFS.

Todos os envolvidos aceitaram participar das entrevistas; as perguntas

versaram sobre os seguintes temas: formacédo, tempo de atuacdo na educacéo,



32

formas do trabalho pedagdgico, histérico da instituicdo, letramento, multiletramento e
surdez.

Nesse sentido, a entrevista € um instrumento

relevante para obtencdo de dados de carater subjetivo, principalmente na
pesquisa qualitativa, na medida em que essa, ao estabelecer uma relagédo
de interdependéncia entre o sujeito e o objeto, destaca o sujeito, que tem
um papel fundamental no processo de investigacdo ao interpretar os
fendbmenos  atribuindo-lhes  significado (MARCONDES; TEIXEIRA;
OLIVEIRA, 2010, p.38).

Ao longo da pesquisa, foram selecionadas as entrevistas que realmente
tinham relacdo com o objeto de estudo, pois algumas perpassavam por ele, mas néao
estavam diretamente relacionadas entre si. Esse material sobressalente sera
arquivado para futuros trabalhos que se pretende realizar sobre o tema.

As relacdes que sdo estabelecidas com a utilizacdo da entrevista como
técnica permeiam o campo da subjetividade e, principalmente, da confianca. A
predisposicdo em socializar informagdes do entrevistado e o trato do pesquisador
sdo posicbes que merecem uma dose de respeito e responsabilidade com a
pesquisa.

Os entrevistados foram as professoras que trabalham no projeto
“Dinamizando com as linguagens”, uma assistente social e uma Irma que trabalha
no IFS. Os critérios para escolha das pessoas que participaram da entrevista foram
0S seguintes: a) concordar em participar da entrevista; b) trabalhar com a faixa etaria
escolhida para a pesquisa; e c) desenvolver atividades com os diferentes géneros

textuais e com as mdltiplas linguagens.

2.4 LEVANTAMENTO DOCUMENTAL

O levantamento documental é o conjunto de informacfes reunidas através
de fontes diversas, como jornais, revistas, diarios, livros, atas que possuem uma
relacGo com o objeto que estd sendo pesquisado; fontes que irdo auxiliar a
construcdo da pesquisa.

Geralmente, essa € uma etapa da pesquisa que precede todas as demais,
pois caracteriza-se pelo “levantamento de dados, primeiro passo de qualquer

pesquisa cientifica, é feito de duas maneiras: pesquisa documental (ou de fontes
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primérias) e pesquisa bibliografica (ou de fontes secundéarias)” (MARCONI;
LAKATOS, 2011, p.157).

Na pesquisa no IFS, foram reunidas informacdes sobre as atividades que
eram desenvolvidas com as criancas surdas, por meio dos documentos da escola,
proposta pedagogica, projetos escolares e nos registros de textos ou das imagens
gue eram localizados no decorrer do trabalho de pesquisa. Esses documentos s&o
analisados na Secao 4, que trata do historico do Instituto e do seu Projeto Politico-
Pedagadgico (PPP).

Durante a pesquisa, foi preciso recorrer a alguns documentos da escola para
fazer levantamento de informacdes e dados. Foram eles: Projeto Politico-
Pedagogico, histérico do IFS, histérico da fundacdo da congregacdo e projeto

“Dinamizando com as linguagens”.

2.5 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes diretos da pesquisa foram as professoras que trabalham no
projeto “Dinamizando com as linguagens” e as criangas do Ciclo | — 3° ano.Porém,
ao longo da permanéncia no Instituto, houve contato com outros profissionais que
também colaboraram indiretamente com o trabalho, como a coordenacdo
pedagdgica, a psicologa e a direcdo da escola’.

Para a analise, as observacdes foram realizadas com as professoras do
projeto “Dinamizando com as linguagens” e com o grupo de alunos do Ciclo | — 3°

ano que constituem os participantes da pesquisa, conforme Quadro 1.

Quadro 1: Perfil dos sujeitos da pesquisa
Nome | 4qde | Sexo Sujeito da pesquisa

Regina 48 Feminino | Licenciatura plena em lingua portuguesa
Yasmin | 48 Feminino | Licenciatura em Letras Libras

Alan 9 Masculino | Aluno do Ciclo I- 3°
Bia 10 Feminino | Aluna do Ciclo I- 3°
Carol 10 Feminino | Aluna do Ciclo I- 3°
Davi 9 Masculino | Aluno do Ciclo I- 3°
Eva 9 Feminino | Aluna do Ciclo I- 3°
Fabio 10 Masculino | Aluno do Ciclo I- 3°

Fonte: Elaboragéo propria, 2015.

1 Estas colaboracg@es estdo presentes na Secao 3.
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Da necessidade de delimitagdo da pesquisa, focamos no projeto
“‘Dinamizando com as linguagens”, desenvolvido pelas duas professoras que
trabalham no IFS. Os alunos, no total de seis, frequentam o projeto nos dias
estipulados no horario escolar, as quartas-feiras. Os alunos de todas as turmas tém
um horario semanal, para participarem das atividades que |4 sdo desenvolvidas, as
quais, em sua maioria, fazem uso dos géneros textuais e das multiplas linguagens.

O projeto busca

um trabalho pedagdgico dindmico, lidico e diferenciado com
procedimentos, objetivos e materiais didaticos acessiveis que estejam mais
préximos da realidade do aluno surdo e tem como propdsito principal,
explorar as diferentes linguagens que favorecam sua aprendizagem em L1
(lingua de sinais) e L2 (lingua portuguesa escrita) (IFS, 2013, p.2).

Seu objetivo principal é

proporcionar ao aluno surdo a exploracdo das diferentes linguagens atraves
do ludico, favorecendo sua aprendizagem em L1 e L2 e que esse
conhecimento possa desenvolver-se critica, responsével e construtivamente
nas diferentes situagdes sociais, utilizando sua linguagem como forma de
expressdo e cidadania (IFS, 2013, p.3).

As professoras que trabalham no projeto desenvolvem as atividades
considerando a faixa etaria dos alunos e suas maiores dificuldades, principalmente
no que se refere a leitura e a escrita da Lingua Portuguesa, como consta na
justificativa do projeto: “a crianga surda encontra-se em desvantagem em relacdo a
crianca ouvinte, pois a mesma tem facilidade nesta comunicagao verbal” (IFS, 2013,
p.2).

Existe uma preocupacdo com as especificidades do trabalho com a surdez,
uma vez que os alunos sao estimulados, por meio de atividades que valorizam tanto
a Libras quanto a Lingua Portuguesa. Como metodologia para as atividades do

projeto “Dinamizando com as linguagens”, foram usadas as seguintes estratégias:

Contacéo de histdria explorando a linha do tempo e identidade; Leitura de
gibis e fabulas; Brincadeiras com parlendas e cantigas de roda;
Dramatizacdo em Libras; Filmes em classe; Pesquisas na internet; Jogos
educativos; Brincadeiras educativas explorando os géneros textuais; Leitura
dindmica em libras dos géneros textuais selecionados (IFS, 2013, p.3-4).
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As atividades realizadas envolvem a Lingua Portuguesa, a Libras e os
géneros textuais. As estratégias, como constam no projeto, sao diversificadas, o que
pode favorecer o processo de aquisicdo da leitura e da escrita pelos alunos que
estdo nessa fase de formacao e de constru¢do do conhecimento.

Conforme observacdo feita, outros professores da escola também
desenvolvem seu planejamento diario com atividades que envolvem o letramento e o
multiletramento. Com isso, na sala de aula, ocorrem atividades que estimulam o
processo de leitura e escrita, utilizando ndo apenas a linguagem oral e a escrita,
mas também a Libras, as imagens, o teatro, a danca, as artes visuais no ensino do
aluno surdo.

A Figura 2 comprova isso. Essa figura mostra o alfabeto que é trabalhado na
sala de aula regular do Ciclo | — 3° ano, que explora as formas de linguagem na
Lingua Portuguesa — letras bastao e cursiva — e em Libras, demonstrando que existe
uma preocupacdo em explorar a lingua materna do surdo, a Libras e a segunda

Lingua, que é a Lingua Portuguesa.

Figura 2: Sala de aula do Ciclo | — 3° ano

Fonte: Arquivo pessoal.

A turma do Ciclo | — 3° ano foi a escolhida para a observacao da pratica

pedagdgica. S&o criancas de nove a dez anos de idade, que possuem a rotina diaria
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dividida da seguinte forma: aulas na sala regular de ensino, com a professora
regente, aulas de musica, aulas de educacgao fisica, aulas no projeto “Dinamizando
com as linguagens”. O grupo de criangas do Ciclo | — 3° ano foi escolhido pelo fato
de serem criancas que estdo na faixa etaria correspondente a alfabetizacéo,
criancas que ja conhecem o alfabeto e estdo em contato diario com as préticas de
leitura e escrita.

Algumas criancas passam o0 dia todo no Instituto, no regime de semi-
internato, recebem o trabalho de desenvolvimento da escolaridade e também
acompanhamento meédico e social. Essas crian¢cas sao selecionadas previamente,
de acordo com a renda, o risco social e a distancia entre a residéncia e a escola.

Segundo as palavras da Irméo Ciria, em média, no ano 2014,

estdo em regime de semi-internato aproximadamente 46 alunos. Estamos
no limite porque ndo temos espaco. No total tem 172 alunos. Os alunos, a
partir do primeiro ano, eles passam a ficar no que hoje em dia nos
chamamos de tempo integral, na nova linguagem. Eles tém toda uma
organizacdo dos horérios, para educacgédo fisica, natacdo, sala de leitura,
brinquedoteca... agora nés estamos sem informatica, alias ha um bom
tempinho...quando da 11h15 essa turminha desce, troca de roupa na sala
de aula, almoga e depois eles sobem |4 para o 4° andar para tirar um
cochilo quando é 13h15, depois eles trocam de novo de roupa, se
organizam para o turno da tarde, ai 17h15 eles saem (Entrevista oral com Ir.
Ciria, concedida em 15/04/2014).

Alguns fatores ajudaram no decorrer da pesquisa, dentre eles, o meu
entendimento da Lingua Brasileira de Sinais e a minha experiéncia em sala de aula.
Mesmo ndo dominando com tanta agilidade a Libras, pude compreender, na maioria

das vezes sem auxilio, 0 que os alunos estavam dizendo.

2.6 EM BUSCA DAS CENAS

Neste item da metodologia, trago alguns registros do periodo que passei em
campo, para colher informacdes que registrei e que acredito serem relevantes para
um entendimento maior da pesquisa de campo realizada.

No dia 21 de agosto de 2013, fui a primeira vez ao Instituto Felipe Smaldone,
nunca havia entrado na escola, nem mesmo para visitar, porém existia um grande
interesse em saber como era feito o trabalho 14. Dentre os questionamentos, fui

instigada a saber como os professores faziam para se comunicar com as criancas
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surdas, como eram as reunides de planejamento, como eram 0S projetos
desenvolvidos, como eram as festas na escola, se 0s pais participavam e se existia
o envolvimento de todos da comunidade escolar.

Essas e outras questbes permearam meus pensamentos antes e durante
este momento inicial, despertando em mim um turbilhdo de emog¢des que povoavam
a minha cabeca com varias questbes. Existia um grande desejo de saber as
respostas para aquelas e para outras perguntas que iriam surgir ao longo da
pesquisa.

Logo apoOs o primeiro contato, solicitei, junto & UEPA, um documento de
apresentacao, para que eu pudesse levar para IFS e, assim, respaldar a pesquisa e
os envolvidos nela. O documento foi assinado pela Universidade, pelo professor
orientador da pesquisa e por mim, a pesquisadora. Outro documento utilizado foi o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido, para oficializar e garantir a clareza e a
ética na pesquisa.

No dia previsto, oito de setembro de 2013, iniciei a pesquisa de fato. Quando
cheguei a escola, por volta das 8 horas da manha, a psicologa que me atendeu na
ltima conversa ndo estava presente e entao o inicio foi meio tumultuado, porque ela
era a pessoa que sabia que naquele dia eu deveria ter acesso aos espacos da
escola para realizar as primeiras observacgoes.

Aguardei por alguns minutos na portaria da instituicdo, cerca de uns 30
minutos, e fui informada que a psicologa que havia me recebido havia tido um
problema de saude e ndo estava na escola. Fiquei apreensiva e por alguns instantes
com receio de ndo poder iniciar a observagéo naquele dia.

Passando este momento, veio outra funcionaria da escola, para quem eu
tive que explicar o que pretendia fazer naquele dia. Ela autorizou minha entrada ao
andar que dava acesso as salas de aula do Ciclo I. Ao chegar a sala de aula da
professora Cristina, conversei com ela sobre o trabalho que pretendia realizar na
escola. Fiz um apanhado geral do que gostaria que ela me ajudasse. Essa
professora mostrou-se bem firme com os alunos e, em alguns instantes, ela falava
fazendo uma expressao facial bem firme, para que eles atendessem o comando que
estava sendo solicitado.

Nesse mesmo dia, conversei com a professora Maria, de outra turma do
Ciclo I, expliquei como seria a pesquisa desenvolvida nas turmas. Notei que alguns

alunos mostraram curiosidade com a minha presenca na sala de aula.
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Confesso que, ao chegar ao IFS, percebi uma infinidade de possibilidades
de pesquisa. Sem duavida, um espaco instigante de pesquisa, de muitas
possibilidades, foi como se estivesse recebendo varios estimulos para fazer varias
pesquisas. Fiquei um pouco agitada com tantas informacdes, porém tinha a certeza
de que queria pesquisar o letramento e o multiletramento nas praticas pedagdgicas
com as criangas que estavam na alfabetizacéo.

No IFS, trabalham nas salas de aula do Ciclo | sempre duas professoras,
que geralmente ficam o dia inteiro com as criancas. Pela manha, elas fazem
atividades pedagdgicas coletivamente e, a tarde, as atividades séo realizadas com
as criancas que ficam no regime de semi-internato, mas em carater individual,
fazendo um reforco dos contetddos que foram trabalhados no periodo da manha.
Durante os outros momentos da pesquisa de campo, no periodo de 2013 a 2015,
realizei as seguintes atividades: 1. Observacao nas turmas do Ciclo [; 2. Participacao
na festa de encerramento do ano letivo; 3. Participa¢do nas culminancias de projetos
e atividades realizadas com as turmas do ensino fundamental no auditorio da escola;
4. Participacdo nas reunides de pais; 5. Entrevistas com professoras,
coordenadoras, direcdo da escola; 6. Participacdo da jornada pedagodgica da escola
e do encontro que a escola promove com as escolas regulares, nas quais os alunos
sdo incluidos quando saem do Smaldone; 7. Coleta, organizacdo e andlise do
material pesquisado sobre a escola e o multiletramento.

A discusséo acerca da abordagem do multiletramento teve inicio quando a
equipe de coordenacdo pedagodgica, juntamente com as professoras do Smaldone,
iniciou os estudos sobre o multiletramento. Esse dialogo inicial possibilitou a
comunidade escolar aprofundar o debate sobreconcepcbes de letramento e
multiletramento que podem ser identificadas nas praticas educativas com criancas
surdas no IFS. Isso fica explicito no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola,
que iremos detalhar na Secéo 4.

Outro momento marcante durante a pesquisa foi o fato de ser chamada por
uma professora do Ciclo | para ajuda-la com uma aluna surda que estava sentindo
dificuldades em realizar suas atividades no caderno. Havia na ocasido varias
paginas no caderno da aluna por fazer. Lembro-me deste momento com bastante
emocao, uma vez que significou muito para mim. Eu me senti parte, mesmo que por

um instante, do processo de alfabetizacao da aluna.
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7

Mesmo presenciando cenas como essa, € importante ressaltar a
necessidade do distanciamento do pesquisador, pois ele exerce influéncia sobre o
grupo e vice-versa.

Conseguir a confianca do grupo foi importante para a investigacdo do objeto
e a minha permanéncia, enquanto pesquisadora, no locus da pesquisa, para que eu
pudesse cumprir meu papel de investigar, problematizar e indicar dados sobre as
praticas de letramento e multiletramento com as criancgas surdas.

Durante as observacfes, pude participar e conhecer a pratica dos
professores do IFS, em varios momentos distintos. A grande maioria deles ja
trabalha com surdos h& mais de cinco anos e planeja suas atividades utilizando mais
de uma linguagem, fazem conexdes com a danca, o teatro, a muasica, as imagens,
as gravuras — para entdo trabalhar com a leitura e a escrita.

E valido ressaltar que, durante o periodo em que fiz a pesquisa de campo,
pude transitar no Instituto, entrar nos espacos das aulas onde aconteciam as
atividades com os alunos e professores que estava observando. Com alguns poucos
professores, senti uma certa resisténcia em atender as solicitacées que foram feitas.
Nada que tenha comprometido o andamento da pesquisa de campo.

Realizei entrevistas com alguns professores, com a direcdo do IFS e com a
coordenacao pedagolgica, para que eu pudesse completar ou extrair dados para
realizar as analises da pesquisa. As pessoas, em geral, apresentam um certo
incbmodo ao saber que terdo sua fala gravada para utilizacdo das informagcdes em
uma pesquisa. Ao realizar as entrevistas, alguns questionaram se eu iria usa-las,
perguntando: “Vocé vai gravar minha voz?”(Entrevista realizada com a professora
Maria em 05/11/2014).

Durante o didlogo com a coordenacéo pedagdgica e com as professoras, fui
informada de que, no ano de 2013, a tematica principal que estava sendo
desenvolvida na escola com as criangas tinha como eixo central “multiletramento:
diferentes maneiras de ler o mundo”. Elas me explicaram que, durante a execucéo
do projeto, cada turma da escola elegeu um género textual para explorar. Aqui,
vamos nos deter apenas no Ciclo I, no projeto “Dinamizando com as linguagens”.

No dia 27 de setembro de 2014, fiquei na sala do Ciclo | — 3° ano. Estavam
presentes duas professores da sala regular que dividiam o trabalho. As professoras
demonstravam entrosamento, e 0s alunos estavam realizando uma atividade em

folha. Nesse dia, havia aproximadamente umas 12 criancas realizando as
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atividades. Elas demonstraram interesse e entendimento sobre o trabalho proposto,
realizando-o com tranquilidade.

Um momento de observacdes aconteceu em outubro, més em que a cidade
vive fortemente o Cirio de Nossa Senhora de Nazaré. As comemoracdes nas
escolas religiosas séo intensas, uma vez que se trata de uma festa religiosa,
tradicional. Nesse periodo, as criangas fizeram ensaios para a representacdo do
Cirio de Nazaré que eles realizam na escola por meio da dramaturgia.

Ja nas observacdes do més de novembro, mais precisamente no dia 27,
cheguei a sala de aula, e as criancas estavam conversando sentadas no chdo. A
professora informou que era a nova turma, que estava se conhecendo, e que
naquele momento ndo poderia me dar muitas informacdes. Os alunos, quando
perceberam que eu estava na sala, me questionaram sobre o meu sinal. Observei
gue os alunos interagiam entre si. Em seguida, o mesmo aluno foi me apresentando
para as outras crian¢as, perguntando sobre o meu sinal e o delas. Nao percebi
desconforto com a minha presenca em sala de aula.

No dia 04 de dezembro, cheguei a escola as 9 horas e fui recebida pela
professora Rosa, responséavel pela turma do Ciclo | — 1° ano. Ela informou que os
alunos estavam no ensaio para a Festa de Encerramento e disse que eu poderia
descer para observar as criangas no ensaio. Ao chegar a area externa da escola, as
criancas estavam ensaiando com duas professoras, uma regente e outra de
Educacado Fisica, e uma irma. Sendo que a segunda professora regente da sala
estava observando como as criangas respondiam as solicitagbes da irma e da
professora de Educacao Fisica. Elas estavam concentradas e, sempre que erravam
algum movimento, a religiosa repetia para que eles fizessem corretamente.

Em dezembro de 2013, aconteceu a culminadncia do projeto “O Mundo
Encantado da Literatura”. O encerramento aconteceu no Teatro Maria Silva Nunes,
as 18h. Estavam presentes os alunos de todas as turmas, 0s pais e 0s responsaveis
dos alunos, além de toda a equipe técnica e de apoio da escola e os convidados. O
teatro estava lotado. Os alunos do Jardim | e do Jardim Il entraram no palco
apresentando o tema que haviam trabalhado durante o ano inteiro: a histéria “O
Gato de Botas”. Logo em seguida, os alunos das turmas citadas entraram
caracterizados com fantasias do “gato de botas” e dangaram a coreografia que

haviam ensaiado durante a execucao do projeto.
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Apés as turmas do Jardim, foi a vez da apresentacdo do Ciclo |, que foram
os alunos foco da pesquisa. Eles dancaram a coreografia sobre a histéria da
“‘Rapunzel”, que foi o texto trabalhado com a turma durante todo o ano de 2013. Os
alunos estavam empolgados e demonstraram alegria e desenvoltura no momento da
apresentacao.

Na sequéncia, as outras turmas foram chamadas para a apresentacao, até
chegar a ultima, que a foi a do 4° ano do ensino fundamental. Em seguida,
aconteceram as dancgas do 2° ano, com a apresentacao do “Pinéquio”, e do 3° ano,
com o “Sitio do pica-pau amarelo”. Por fim, chamaram as maes dos alunos, para
apresentar, em Libras, uma musica que foi ensaiada com elas.

Ainda durante a culminancia, chamaram os alunos que participaram do
concurso de desenho, no qual foi escolhida a logomarca tema da festa, que
estampava a camisa que os professores estavam usando, com o desenho que
ganhou em 1° |lugar. Foram premiados ainda os alunos que venceram o 2° e 3°
lugares.

No intervalo entre uma apresentacdo e outra, procurei um outro lugar no
teatro, para que pudesse observar mais de perto das criancas do Ciclo I. Como o
teatro estava cheio, demorei um pouco para conseguir, mas, depois de um certo
tempo procurando, sentei bem proximo aos alunos. Percebi o quanto as criancas
estavam atentas as situacdes vivenciadas, independentemente da surdez. Notei
grande vivacidade, percepcao e intervencédo das criancas nas situacfes vivenciadas;
elas conseguiram demonstrar isso claramente através da comunicacdo, usando os
sinais e a expressao corporal.

O grupo de professores do Instituto mostrou-se bastante envolvido na Festa
de Encerramento. Fiquei muito emocionada com a apresentacdo das criancas, que
demostraram muita satisfacdo e alegria na festa de encerramento, e, 0 mais
importante, elas trabalharam um tema referente a determinado género textual, com
diferentes linguagens, o que ampliou 0 acesso ao entendimento e a compreensao
dos conteudos trabalhados no decorrer do ano com o0s géneros textuais escolhidos.

ApObs o recesso escolar, retornei para a escola ja no ano de 2014 e participei
da reunido de pais, na qual foi apresentada a proposta de trabalho do novo ano
letivo. Dela participaram direcdo, coordenadoras pedagodgicas, intérpretes e pais e

responsaveis.
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O Projeto Politico-Pedagodgico do ano de 2014 teve como tema central
“Brasil: diversas culturas, diferentes Leituras”. O trabalho foi pautado no
multiletramento e nas sequéncias didaticas.

Num segundo momento da reunido, 0s responsaveis sairam do auditorio e
foram para as respectivas salas dos seus filhos, pois seriam explicados assuntos
referentes a cada um. Quando chegamos a sala do Ciclo | — 2° ano, das professoras
Marina e Maria, 0s responsaveis foram convidados a sentar a mesa de seus
respectivos filhos, que estavam identificadas com o nome completo em portugués e
em Libras. Em seguida, as professoras comecaram a tratar de assuntos referentes a
rotina da sala de aula e aos aspectos individuais de cada crianca da turma. Os pais
e responsaveis mostraram-se atentos e participativos na reuniao.

No dia 18 de marco de 2014, a professora Yasmin marcou para que eu
pudesse observar seus alunos no citado projeto “Dinamizando com as linguagens”.
Esse projeto é coordenado por duas professoras, sendo que uma € ouvinte e a outra
€ surda, as duas professoras sempre trabalham juntas as tematicas propostas no
PPP.

O entrosamento das duas professoras no planejamento das atividades e a
compreensdo que elas fazem da importdncia da troca de conhecimentos é
fundamental para que os alunos surdos possam construir o conhecimento sobre a
L1 e L2, que € pré-requisito para que o surdo desenvolva sua escolarizacdo de
maneira respeitosa as suas caracteristicas enquanto pessoa, sem roubar-lhe o
direito de aprender as duas linguas e as duas formas possiveis de construcdo de
conhecimento.

Projeto “Dinamizando com as linguagens”. Ensino Fundamental (1° ano, 2°
ano, 3° ano, 4° ano e 42 série). Belém — PA: 2013 (IFS, 2013).

Os conteldos trabalhados no projeto foram divididos em L1 e L2, dentre
eles:

e Reconhecimento do alfabeto datilolégico ilustrado associado ao alfabeto
em lingua portuguesa,;

¢ Atividades com dialogos na LIBRAS que estimulem os alunos a
compreender o inicio do seu processo de socializacdo e a diversidade de
estruturas familiares através do recurso de uma lingua diversificada.
(Identidade, autonomia, nome préprio e dos amigos, idade etc.);

¢ Atividades envolvendo a crianga a ampliar seu processo de leitura do
mundo, comecando pelo que esta mais préximo dela (o lar, a escola, a
familia, os amigos, etc. situacdes do cotidiano);

2 Projeto “Dinamizando com as Linguagens desenvolvido por alunos do 1° ao 4° ano no ISF (2013).
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e Trabalhar a morfologia, a seméntica e a sintaxe, envolvendo os aspectos
funcionais, lexicais e gramaticais de um texto (IFS, 2014, p.04).

Durante as atividades observadas no projeto “Dinamizando com as
linguagens”, pude perceber que as professoras langaram mao de multiplas formas
de linguagem para trabalhar as atividades e conseguir desenvolver o conteudo
proposto pelo projeto. Assim, percebi o uso de imagens, dos sinais, da Libras, da
Lingua Portuguesa na sua forma escrita e oral, aléem das expressdes corporais e
gestuais. Nos momentos de observacdo em sala, os alunos demonstravam
envolvimento na maioria das atividades, o que nos leva a crer que a relagédo de
construcdo de conhecimento e significado estava sendo estabelecida nas aulas.

Depois do contato em diferentes espacos e atividades no IFS para
observacéo e selecdo das cenas que uso para andlise da pesquisa, foquei meus
esforcos no projeto “Dinamizando com as linguagens”.Assim, meu objeto foi
delimitado e iniciei entdo a sistematizacdo das minhas observacfes nesse projeto
com o grupo de criancas do Ciclo | — 3° ano.

Diversas vezes, pude constatar a utilizacdo de diferentes linguagens no
desenvolvimento das atividades com os alunos e a relacdo direta dessas praticas na
compreensao dos temas explorados. Relato, posteriormente, na Secdo 5, que trata
das andlises, as cenas que envolveram 0 uso dessas praticas.

A percepcdo e a forma com que as professoras responsaveis pelo projeto
desenvolveram o planejamento das atividades sobre os temas tratados em sala.
Despertavam nas criancas certo interesse em participar do que era
proposto.Percebi, pelas expressdes, anotacdes e observacbes, que o0s alunos
gostam de frequentar o projeto.

Os dados correlacionados com as observacdes, as informacgdes coletadas
nas entrevistas, a leitura de livros e os trabalhos relacionados ao tema da pesquisa
subsidiaram as analises desenvolvidas no presente estudo.

Segundo Rojo, “a escola deve buscar desenvolver nos alunos a habilidade
de expressar e representar identidades multifacetadas apropriadas a diferentes
modos de vida”(2013, p.15). Trabalhar diferentes modos de se expressar, entender e
interagir com o0 mundo € possibilidade que estasendo desenvolvida com as praticas
pedagogicas do multiletramento.

Durante o periodo da pesquisa, pude perceber a presenca constante de

alunos de varios niveis da escolaridade, desde criangas a adultos, que estavam
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interessados em conhecer, pesquisar ou mesmo visitar as dependéncias e o0
trabalho que é desenvolvido no Instituto.

Desde a minha apresentacdo no lécus da pesquisa (queira ver Secao 4) e
durante todo o periodo em que estive na escola, ndo percebi resisténcias ao
trabalho que me propus a fazer.

Pude conhecer grande parte das agcdes que sdo desenvolvidas no IFS. Tive
acesso as pessoas, assim como aos projetos e as informacdes de que precisei para

coleta de informacdes para construcao da pesquisa.

2.7 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DAS CENAS

Este topico especifico tem como objetivo explicar quais foram os
procedimentos para interpretar e analisar os dados que foram coletados durante a
pesquisa, considerando todas as suas etapas, a sua abordagem e as técnicas que
foram usadas no decorrer da coleta dos dados.

O que Minayo define como a “analise propriamente dita” (2008, p.27) esta
localizado na Sec¢éo 5, em que apresento as cenas coletadas. A analise da pesquisa
“é a descoberta de seus cddigos sociais a partir das falas, simbolos e observacgées”
(MINAYO, 2008, p.27).

A analise propriamente dita

diz respeito ao conjunto de procedimentos para valorizar, compreender,
interpretar os dados empiricos, articula-los com a teoria que fundamentou o
projeto ou com outras leituras teéricas e interpretativas cuja necessidade foi
dada pelo trabalho de campo. Podemos subdividir esse momento em trés
tipos de procedimento: (a) ordenacdo dos dados; (b) classificacdo dos
dados; (c) analise propriamente dita (MINAYO, 2008, p.27).

O pesquisador busca um olhar cauteloso, cuidadoso, que ndo mascare ou
maquie as informacdes obtidas. Ele deve estar atento a essas armadilhas, tais
como: envolvimento demasiado com o objeto de pesquisa, cautela na analise dos

dados, fatores que permeiam o universo da pesquisa:

O pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados decorrentes do
trabalho estatistico, a fim de conseguir respostas as suas indagacoes, e
procura estabelecer as relagdes necessérias entre os dados obtidos e as
hipéteses formuladas. Essas séo comprovadas ou refutadas, mediante a
andlise (MARCONI; LAKATOS, 2011, p.152).
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Esses dados foram produzidos por meio das observacoes, dos registros do
diario de campo, assim como de entrevistas e consulta a alguns documentos da
escola. Os processos de alfabetizacédo das criancas surdas que estdo no Ciclo | — 3°
ano foram discutidos considerando as praticas pedagogicas trabalhadas com o
letramento e o multiletramento.

Para a construcéo das categorias de analise, que tém como foco as cenas
de letramento e multiletramento nas praticas educativas com criancas surdas
que estdo no Ciclo | — 3° ano do ensino fundamental, que frequentam o “Projeto
dinamizando com as linguagens”, analisamos as préticas pedagdgicas trabalhadas
pelas professoras Yasmin e Regina, buscando elementos que serao utilizados para
construir as categorias de analise e seus desdobramentos. As cenas que fardo parte

das analises estdo descritas abaixo, no Quadro 2.

Quadro 2: Cenas da analise

CENA DATA PROJETO
1 Construcao de Frases 02/04/2014 Projeto “Dinamizando com as linguagens”
2 Copa do mundo 07/05//2014 Projeto “Dinamizando com as linguagens”
3 Futebol em Broddsqui 10/06/2014 Projeto “Dinamizando com as linguagens”
4 Festa Junina 20/06/2014 Projeto “Dinamizando com as linguagens”
5 Contacgéo de historias 24/06/2014 Projeto “Dinamizando com as linguagens”

Fonte: Elaboracéo prépria,2015.

A coleta de dados foi pautada no desenvolvimento das atividades que
constam no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, que foi reformulado em 2012,
apos discussbes entre os professores, coordenadores e dire¢cdo da escola, que

estavam em busca de mudancas para as praticas pedagogicas da instituicao:

No ano de 2012 o Instituto Felipe Smaldone iniciou uma proposta
pedagédgica, tendo como tema central o multiletramento. Tal proposta
possibilitou a equipe trabalhar as potencialidades do alunado surdo usando
a sua relacéo espacial, o corpo, a partir de uma perspectiva bilingue. E,
para tanto, foram consideradas no projeto piloto cinco praticas importantes,
para o letramento multisemidtico: letramento digital, artistico, imagético,
visuoespacial e o linguistico (IFS, 2013, p.3).

A pesquisa em tela coleta informacdes sobre essas praticas com as criangas
surdas no Instituto Felipe Smaldone.
As cenas escolhidas para a pesquisa (constantes do Quadro 2) levaram em

consideracao a utilizacdo de duas ou mais linguagens que tiveram como cenario da
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observagdo o projeto “Dinamizando com as linguagens”. Foi nas aulas
desenvolvidas no projeto que detive minhas observacdes, vislumbrando o que a

instituicdo traz como obijetivo:

Proporcionar aos educandos surdos processos semiodticos de ensino
aprendizagem para que estes tenham uma relacdo com as diversas
modalidades de linguagem, obtendo a compreensdo do conhecimento
necessario a sua incluséo nas escolas regulares de ensino (IFS, 2013, p.3).

Pautados nos dados coletados, partimos da compreensdo de que uma
pesquisa cientifica, numa abordagem qualitativa, € realizada num movimento
continuo em que as fases se inter-relacionam. Em alguns momentos, essas fases
sofrem uma dindmica de idas e vindas, porém cada uma possui suas caracteristicas

e objetivos proprios.

2.8 CATEGORIAS DE ANALISE

Um dos aspectos considerados na analise das cenas foram as praticas
pedagdgicas dos docentes e toda a complexidade de aspectos que nela estédo
envolvidos. Tais aspectos tém como caracteristicas 0os conhecimentos tedéricos e
metodoldgicos, o emocional e o0 social, que estdo presentes na dimensao
pedagogica do ato de ensinar.

Um dos fatores que estdo presentes nessas praticas pedagogicas,
corresponde aos gestos “didaticos do professor”, “que contribuem para a realizagéo
da atividade de ensino, visando a aprendizagem de um objeto pelos alunos”
(GOMES-SANTOS; FERREIRA, 2014, p.55).

As préticas escolares dos professores compreenderam a parte principal da
andlise que foram nomeadas de “cenas”. Esses professores trabalham com as
criancas do Ciclo | — 32 ano e desenvolvem suas atividades pedagdgicas pautadas
na proposta do projeto do IFS, que aponta atividades pedagdgicas que envolvam o
letramento e o multiletramento.

Buscando um trabalho com os diferentes tipos de linguagens, o IFS traz em
seu documento norteador — o PPP —, com objetivos, justificativas, metodologias que
determinam as acbes gerais da escola, definindo as diretrizes para o trabalho

pedagogico, na perspectiva do letramento e do multiletramento,
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em 2012, o Instituto Felipe Smaldone iniciou uma proposta pedagogica,
tendo como tema o multiletramento. Tal proposta possibilitou a equipe
trabalhar as potencialidades do alunado surdo usando a sua relacéo
espacial, o corpo, a partir de uma perspectiva bilingue. E, para tanto, foram
consideradas no projeto piloto cinco praticas importantes, para o letramento
multisemidtico: letramento digital, artistico, imagético, visual, espacial e o
linguistico. No decorrer do referido ano, foi inserido a sequéncia didatica
como processo norteador do eixo ensino/aprendizagem. Ao término do ano
letivo de 2012, apés avaliagdo, os educadores perceberam a necessidade
de dar continuidade no ano de 2013 a essa pratica, aprimorando a
importancia do estudo de géneros textuais como o processo alfabetizador e
de letramento do aluno surdo (IFS, 2013, p.3-4).

Assim, podemos observar que existe uma preocupacgédo do IFS em utilizar
diferentes linguagens e procedimentos metodologicos para que os alunos surdos
possam construir seus conhecimentos, considerando o que precisa ser aprendido
por estes alunos e ampliando suas possibilidades de aprendizagem.

Observamos, contudo, que as professoras das turmas regulares
demonstraram uma maior preocupacdo com a escrita, em detrimento da
compreensao dos enunciados e da relacdo destes com o contexto vivido.

Na construcdo das analises, foram observadas as praticas desenvolvidas do
Instituto do trabalho que vem sendo desenvolvido. Dai a importancia de se levar em
consideracdo o discurso proferido por alguns dos sujeitos da pesquisa. Para o
filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin,que formulou os géneros do discurso em
1952/3,

falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto &, todos
0s nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas
de construgcdo do todo. Dispomos de um rico repertério de géneros de
discurso orais (e escritos). Em termos praticos, n6s os empregamos de
forma segura e habilidosa, mas em termos teéricos podemos desconhecer
inteiramente a sua existéncia (BAKHTIN, 2003, p.282)(grifos nossos).

No Projeto “Dinamizando com as linguagens™, trabalham duas professoras:
uma ouvinte, que é a professora Regina, e uma surda, a professora Yasmin®. As

atividades com os alunos sdo assim descritas no PPP:

O projeto sera desenvolvido nas salas de aula e de leitura pelas professoras
de LIBRAS, e Lingua Portuguesa baseado nos géneros textuais eleitos
pelas professoras do ensino fundamental (do 1° ao 4° ano e 42 série),
através das diferentes linguagens. / Algumas estratégias que seréo
utilizadas: contagéo de histérias explorando a linha do tempo e identidade;
leitura de gibis e fabulas; brincadeiras com parlendas e cantigas de roda;

3 O Projeto “Dinamizando com as linguagens” foi o cenario de coleta das cenas, detalhado na secdo de
metodologia.
4 Foram utilizados nomes ficticios para as professoras, como também explicado na secdo de metodologia.
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dramatizacdo em Libras; exibicdo de filmes em classe; pesquisas na
internet; jogos educativos; brincadeiras educativas explorando os géneros
textuais; leitura dindmica em libras dos géneros textuais selecionados (IFS,
2013, p.4).

Como pode ser visto, estdo presentes na metodologia do projeto atividades
que exploram variados tipos de linguagens, com procedimentos diferenciados que
podem facilitar o entendimento dos contetdos explorados pelos professores com as
criancas do Ciclo | — 3° ano.

Participei de varias atividades desenvolvidas no projeto com diversas turmas,
assim como de outros momentos no Smaldone, porém meu foco foram as atividades
realizadas com os alunos do 3° ano. Das cenas observadas, selecionei 05 para fazer
as andlises da pesquisa, as mesmas foram observadas contemplando varios temas
diferentes das aulas.

Os alunos do Ciclo | — 3° ano frequentaram o projeto “Dinamizando com as
linguagens”, uma vez por semana, durante o tempo aproximado de duas horas por
semana. O horario de frequéncia no projeto € contabilizado dentro do planejamento
como uma atividade extraclasse. Vale ressaltar que as atividades com as novas
praticas pedagodgicas do letramento e multiletramento s&o desenvolvidas,
diariamente, no planejamento das professoras da sala regular.

Figura 5: Imagens da sala de aula- trabalho com o género bilhete.

Fonte: arquivo pessoal, 2014.

A Figura 12 é a imagem da sala de aula da turma do Ciclo | — 3° ano, onde a

professora da sala esta trabalhando com os alunos o género textual bilhete. Na
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imagem, esta no painel um grande envelope, que possui cinco envelopes pequenos,
sendo que cada crianca € detentora de um envelope com seu nome. Ao lado,
aparece um texto, com o género “bilhete”, que a professora da sala esté trabalhando
com os alunos. Semanalmente, os alunos séo estimulados a escrever bilhetes uns
para outros e experimentar, por meio de exercicio pratico, a construcdo desse
género textual.

Explorar com os alunos as praticas sociais da leitura e da escrita € atividade
em que a escola tem a possibilidade de estimular quando trabalha na perspectiva do

letramento, pois

Sair-se bem em uma entrevista de emprego, vender o carro usado por um
bom valor, fazer valer a prépria opinido em uma discussdo com amigos,
avaliar criticamente as propostas dos candidatos para votar mais
acertadamente, entender um documentario cientifico, fazer uma prece ao
santo de devocao, pagar um boleto pela internet, apreciar um bom romance
ou filme, cantar ou compor uma canc¢do. Todas essas acdes ou atividades
gue, vez por outra ou frequentemente, realizamos em nossa vida corriqueira
a contento (ou ndo) porque sabemos (ou ndo) agir de acordo com o0s
padrdes das praticas sociais que regem (ROJO; BARBOSA, 2015, p.54).

Isso ratifica a importancia de trabalhar com os alunos a elaboracdo dos
conceitos, dos géneros textuais e suas utilidades nas diferentes situagbes da vida.
Rompem-se, desta forma, com a perpetuacéo de praticas escolares que, em alguns
casos, afastam a leitura e a escrita dos processos sociais, vivenciados pelos seres
humanos encapsulados pela educacdo bancaria, tornando-os participes do processo
educacional que passam a ser significativos para suas vidas.

As concepcdes de letramento e multiletramento consideradas para andlise e
interpretacdo dos dados da pesquisa e pontuadas nesta secao reiteram gque esses
processos sdo algo bem mais profundos do que o “ato de codificar e decodificar”,
palavras, frases e textos, mas, sim, o processo que possibilite as mdaltiplas leituras e
interpretacbes que o ser humano pode realizar, considerando o processo de
aperfeicoamento do uso efetivo da linguagem, nas suas multiplas modalidades.

As mudancas que acontecerem na sociedade, as transformacgdes
tecnoldgicas e a multiplicidade de géneros textuais, formas de comunicacao e as
diferentes culturas nos levam a pesquisar como esses fatores vém sendo
considerados e trabalhados na escola.

Para as andlises, consideramos ainda as multiplas linguagens e os variados

géneros textuais presentes no Projeto Politico-Pedagdgico do IFS, e como seus
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alunos surdos estdo sendo trabalhados a partir das novas praticas pedagodgicas do
letramento e do multiletramento. Nesse sentindo, destacamos que

a hipermodernidade acarretou nédo s6 invenc¢des tecnoldgicas como também
mudanc¢as em nosso comportamento, forma de interacdo e em nosso modo
de ler/interpretar e produzir textos/enunciados. Os desafios que 0s novos
textos/enunciados e as novas modalidades de linguagem nos imp&em,
fazem-nos repensar conceitos, antes relativamente estaveis, hoje
perpassados pelos hibridismos constitutivos do contexto contemporaneo
(MELO;R0JO, 2014, p.249).

As categorias analiticas foram delimitadas de acordo com o objetivo da
pesquisa, que é analisar como estdo sendo desenvolvidas as praticas pedagdgicas
com as criancas surdas no Instituto Felipe Smaldone.

1) A quantidade de semioses: a) centrada em duas semioses; e b) centrada
em trés ou mais semioses.

2) O contexto de uso do enunciado (quem fala, quando fala, onde fala, por
que fala).

3) O letramento autbnomo ou um letramento ideoldgico?

A primeira categoria trata da quantidade de semioses. Considera a imagem, a
Lingua de Sinais e outras semioses como a danca, o teatro, a musica, ou séo
apenas pretextos para o ensino do conteudo da Lingua Portuguesa?

No caso de 1-a) centrada em duas semioses: quando as atividades propostas
consideram o0 uso da escrita e da imagem ou da imagem e dos sinais como
possibilidades de veiculos propiciadores para o entendimento da atividade.

No caso de 1-b) centrada em trés ou mais semioses: quando as atividades
propostas fazem uso da imagem, do texto e também dos sinais. Neste caso
especifico, quando permite a utilizacdo de ambas as linguagens para favorecer o
entendimento do que o professor que explicar.

A segunda categoria trata do uso do enunciado. Admite-se que as
professoras podem trabalhar palavras e/ou frases sem contexto ou enunciados
contextualizados. O principio que seguimos é o de que as palavras e as frases s0
possuem sentido no contexto; para tanto, € necessario que se recupere o autor do
enunciado, o interlocutor a quem se dirige, o lugar em que foi proferido e os
objetivos que o enunciador tem ao proferir algo.

A terceira categoria trata do letramento autbnomo e do letramento ideoldgico.

Para as atividades que sdo desenvolvidas, as professoras utilizam as praticas de
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letramento ideoldgico, considerando, portanto, sua relacdo com o contexto social,
com as situacoes vivenciadas pelos alunos fora da escola e com 0s outros grupos
sociais de que participam. Além desse tipo, aparece o letramento autbnomo, que
tem como objetivo, segundo Street (2014), dar conta de causar grandes
transformacdes na vida das pessoas, ou seja, reduzir o letramento a um conjunto de
capacidades cognitivas, o ato de ler e escrever, centrado apenas num unico ser
humano e sua capacidade de ler e escrever.

Cada categoria se apoia nas referéncias que foram usadas para as analises
e constituem-se em possibilidades de favorecer a compreensédo do que me propus a
pesquisar, interpretar e analisar.

Para as analises da imagem, busquei em Greimas (1973) — bem como em
consideracdes de em Pietroforte (2013) — o suporte para classificar a imagem como
uma linguagem semiética e para isso faz uso de classes que analisam as imagens.

A imagem é um elemento fundamental no letramento e no multiletramento.
Segundo Greimas (1973), sédo trés as classes de imagem: eidética, cromética e
topoldgica. A eidética — do grego eidos — implica “ver”, “ter memoria fotografica”, é
quando acontece a descricdo ou a explicacdo de uma imagem acionando
conhecimentos de mundo; a cromética implica explorar as cores, tonalidades,

diferentes tipos de simetria; e a topoldgica implica explorar as formas

2.9 QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

A guestdo ética na pesquisa foi uma preocupacdo que permeou minhas
reflexdes no decorrer dos encaminhamentos do estudo. E sabido e reforcado por
Chizzotti que “toda pesquisa explicita uma concepg¢do e o pesquisador assume,
manifesta ou latente, ingénua ou justificadamente, uma concepg¢ao da realidade”
(2014, p.25).

Na pesquisa de campo, com l6cus, sujeito e consequentemente convivéncia,
0 pesquisador transita entre essas caracteristicas e ndo pode perder de vista sua
imparcialidade e o respeito com 0s sujeitos que se propuseram participar da
pesquisa.

Aos entrevistados, demos nomes ficticios para resguardar a identidade de

cada um que colaborou com esta pesquisa. Na conducéo e no planejamento das
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entrevistas, decidimos, juntamente com 0s entrevistados, que manteriamos o seu

anonimato. Isso reflete as caracteristicas da

pesquisa qualitativa em educacédo [que] requer por parte do pesquisador a
utiizacdo de procedimentos metodolégicos que respondam as suas
especificidades tanto em relacdo aos sujeitos quanto ao seu contexto e a
entrevista € uma das técnicas consideradas importantes para esse tipo de
pesquisa (MARCONDES; TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2010, p.51).

Todos os participantes souberam do que se tratava a pesquisa e seus
objetos. Assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordando em
participar da pesquisa, com entrevistas e a observagao das suas aulas.

Para reforcar a importancia dos cuidados éticos com a pesquisa e as
reflexdes que circundavam essa questdo, trago o pensamento de Oliveira sobre a
presenca dos individuos: “os individuos em suas relacfes sociais desenvolvem
acgoes, cuja decisao interfere no outro”(2006, p.10). Dai a necessidade de pensar na
postura que o pesquisador tem frente ao contato com o Outro.

As situacbes em gue 0s sujeitos da pesquisa estardo envolvidos precisam
ser avaliadas para que ndo haja o constrangimento e nem a exposicdo, tanto dos
sujeitos, quanto dos pesquisadores.

Para tanto, segundo Oliveira, a ética em uma perspectiva politica,

comprometida com os excluidos e os oprimidos, fundamentada no respeito
as diferencas. Etica que condena a exploracdo, a desigualdade social e o
desrespeito a vida e pressupfe uma luta pelos direitos do ser humano de
viver com dignidade e liberdade(2006, p.12).

A pesquisa tem por objetivo responder as demandas da ciéncia e das
guestBes sociais que emanam das relacdes dos seres humanos com o mundo,
porém € relevante considerar as realidades sociais que emergem em meio a
desigualdades, exclusdo, situacbes que o0 pesquisador pode, vez ou outra,
experimentar na investigacao.

Ao final da coleta de dados e analise, as professoras participantes da
pesquisa tiveram acesso ao material coletado para elaboragcédo das cenas que foram
analisadas nesta pesquisa. Apos a leitura e a concordancia do que foi transcrito dos

dados, fui até as duas professoras solicitar a leitura e a aprovacao do material.
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3.0 SISTEMA DE TRANSCRICAO

Como ja explicitado nos topicos anteriores da metodologia, fiz entrevista e
registros dos didlogos que aconteceram nas cenas. Para a transcricdo das cenas,
coleta das informacgfes e descricdo dos momentos, fiz gravacdes de audio e video
utilizando um aparelho Iphone 5S.

Para a transcricdo dos didlogos que aparecem nas cenas, lancei mdo do
seguinte sistema de transcricdo (Quadro 3).

Para a andlise das falas dos alunos surdos e da professora surda, langamos
mao dos estudos de Quadros (2004), que tratam de transcricdo das falas de alunos
surdos.

Essas foram as etapas que considerei importantes explorar para explicar aos
leitores da pesquisa os caminhos e os escolhas metodologicas que foram feitas em
busca dos dados da pesquisa para a realizacdo das analises e a conclusdo com os
resultados alcancgados.

Na préxima Secdo, trataremos das construcbes tedricas acerca de
letramento, multiletramento, multiculturalismo, surdez, como esses conceitos estao

interligados e quais foram suas contribuicdes para a construcdo desta dissertagao.

Quadro 3:ldentificacdo dos simbolos utilizados no sistema de transcricdo das

falas Simbolo Significado

Letras mailsculas | Traducado do portugués para Libras

(@) Fala ou interferéncia do pesquisador

[...] Transcricdo parcial

Silabacéo Uso de hifens

Interrogagéo Sinal convencional de interrogagéo

Fonte: SOUZA-BENTES (2007, p.42).
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3 LETRAMENTO, MULTILETRAMENTO E MULTICULTURALISMO:
CONSTRUCOES DA PESQUISA

E neste sentido, por exemplo, que me aproximo de novo da questdo da
inconclusdo do ser humano, de sua insercdo num permanente movimento
de procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e a critica, virando
epistemoldgica. E nesse sentido que reinsisto em que formar é muito mais
do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas, e por
gue ndo dizer também da quase obstinacdo com que falo de meu interesse
por tudo o que diz respeito aos homens e as mulheres (FREIRE,1996, p.6).

Aceitar que somos diferentes e “inconclusos” € um desafio na sociedade em
que vivemos. Existe a necessidade de mudanca de algumas atitudes e praticas que

ao longo da histéria se sobrepuseram e dominaram as praticas
marginalizadas que sdo consideradas pouco importantes.

Nesta secdo, trato dos conceitos tedricos que permeiam esta pesquisa. Trago
0s autores com os quais dialogo e que fazem suas contribuicbes acerca do suporte
tedrico conceitual que me proponho fazer nesta dissertacdo acerca dos conceitos de

letramento, multiletramento, multiculturalismo e surdez.

3.1 LEVANTAMENTO DA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE O TEMA

Para elucidar a teméatica escolhida, fiz uma pesquisa sobre o estado da arte,
com o0s seguintes resultados: sobre os trés descritores reunidos, ndo encontrei
nenhuma pesquisa. Sobre a tematica do letramento e surdez encontrei as seguintes
teses e dissertacbes: 1) Letramento de alunos surdos em classe bilingue
(OLIVEIRA, 2009), 2) Representacdes acerca do trabalho de leitura e da escrita em
um grupo de apoio a criangas surdas (NOGUEIRA, 2010), 3) Os discursos docentes
sobre a inclusdo de alunos surdos no ensino regular: identidades e letramentos
(BATISTA JUNIOR, 2009) e 4) Arytu: um ambiente computadorizado para o
letramento de criangas surdas sobre a 6tica bilingue (SILVA, 2000).

O levantamento bibliografico acerca do tema aqui evidenciado levou a
localizacéo de determinadas referéncias, as quais sao resenhadas na sequéncia do
texto.

Pautado em autores como Brochado (2003, 2006), Vygotsky(1987,2001,2003)

e Quadros (2006), Oliveira (2009), em Letramento de alunos surdos em classe
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bilingue, possibilidades e desafios, propde-se a investigar condicbes oferecidas na
Classe Bilingue que possam favorecer estudantes surdos em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento da lingua portuguesa escrita. Adotou, como
metodologia de pesquisa, principios da abordagem qualitativa de cunho etnogréfico,
utilizando-se dos seguintes instrumentos: observacdo participante, entrevistas
semiestruturadas e analise documental. As conclusdes do autor levaram a pensar
gue a concepcéao das professoras em relacdo a surdez percebida como diferenca e
nao como deficiéncia demonstra que elas acreditam, investem e promovem o aluno.
Sobretudo usam estratégias pedagodgicas que favorecem a aprendizagem e o
desenvolvimento da leitura e da escrita destes a partir das interacdes em lingua de
sinais, considerando as fases de interlingua como parte do processo de aquisicédo de
segunda lingua.

Ja Nogueira (2010), em Representacdes acerca do trabalho de leitura e da
escrita em um grupo de apoio a criancas surdas, tem como foco de pesquisa um
contexto de grupos de apoio a criangas surdas que apresentam dificuldades em
relacdo a leitura e a escrita. Sua fundamentacdo tedrica se baseou em conceitos
como o de representacao, proveniente dos Estudos Culturais (HALL, 1997; SILVA,
2000, 2001, entre outros) e de letramento, advindo de teorias comprometidas com
uma perspectiva social (STREET, 1984; BARTON, 1994; KLEIMAN, 2001; TERZI,
2001). Sua pesquisa foi em uma abordagem qualitativa e mais especificamente da
etnografia — principalmente a utilizada em contextos escolares. Os resultados da
analise sugerem que os participantes da pesquisa apresentam representacdes que
remetem a uma grande narrativa da escrita que credita a essa pratica as benesses
(CAVALCANTI e SILVA, 2007) de uma melhoria de vida. Na tentativa de insercéo
destes sujeitos nesta grande narrativa, foi possivel observar um jogo de faz de conta
(GIORDANI, 2004) que mostra a realidade destes sujeitos diante da escrita.

Outra fonte relevante € o estudo de Batista Junior (2009), Os discussfes
docentes sobre a inclusdo de alunos surdos no ensino regular. O autor objetivou
investigar os discursos, as praticas de letramento (praticas de leitura e escrita) e as
identidades docentes em relacdo a inclusdo de alunas e alunos surdos no Ensino
Regular com o objetivo de compreender o contexto da escola inclusiva, suas
especificidades, a natureza das praticas docentes, as praticas de letramento
inclusivo e suas relagcdes com os demais atores envolvidos nesta pratica social. Foi

uma pesquisa qualitativa, e o método etnografico foi o instrumental de coleta de
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dados, associada aos seguintes métodos: entrevistas, narrativas, observagfes e
notas de campo. Seus pressupostos recobrem uma &area ampla, tendo como
suportes André (1995),Peirano (1995), Lopes (2004), Barton (1994), Barton e
Hamilton (1998), Barton, Hamilton e Ivanic (2000) e Fairclough (1992, 2003). No
tocante aos resultados, no que diz respeito a inclusédo, os discursos se firmam ora
sob uma perspectiva da compaixao ora sob a perspectiva legalista, tanto nas vozes
masculinas quanto nas vozes femininas; a analise das identidades docentes quanto
a inclusdo revela que as mulheres se mostraram mais dispostas a investir em
mudancgas, na fase inicial do processo, enquanto que os homens demonstraram a
procura de recursos de adaptacao a nova pratica docente.

Silva (2000), em O ambiente computadorizado para o letramento de criancas
surdas, a partir de uma abordagem bilingue da educacéo de surdos, desenvolve um
CD-ROM para facilitar o processo de letramento de criancas surdas. A autora,
embora nao especifique o tipo de pesquisa por ela desenvolvido, apresenta
elementos suficientes para se deduzir que se trta de uma pesquisa qualitativa. Sua
argumentacdo esta embasada em autores como Quadros (1996), Oliveira (1996),
Campos (1999), Capovilla (1997), Chaves (1999), Ripper (1998) e Reis (1992). No
fechamento de seu estudo, ela destaca a importancia de se desenvolver uma pratica
pedagdgica na qual o professor atue como privilegiado ao provocar situacbes de
interacdo entre as criancas por meio dos instrumentos do seu tempo.

N&o encontramos pesquisas nos bancos de teses e dissertacfes disponiveis
da CAPES sobre o letramento e o multiletramento e sua articulagdo com a educacéo
de criancas surdas. Considerando essa informacdo, a pesquisa que faco nessa
dissertacdo constitui-se em um estudo que podera contribuir com as producdes nas
areas afins.

Apbs o levantamento feito na CAPES, busquei informacdes sobre a realidade
local, tendo como foco as universidades publicas que possuem programas de Pés-
Graduacdo em Mestrado e Doutorado na area da educacgdo. Pesquisei no site do
PPGED, da Universidade do Federal do Para (UFPA) e no site do PPGED da
Universidade do Estado do Para (UEPA).

No Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPA, no periodo que
compreende os anos de 2005 a 2014, ndo encontrei nenhuma pesquisa sobre 0

tema.
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No Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UEPA, realizei a pesquisa
no site do PPGED da UEPA nos resumos no banco de dissertagdes no periodo de
2007 a 2014, também ndo encontrei nenhuma pesquisa com o tema letramento e

surdos ou multiletramento e surdez.

3.2 LETRAMENTO COMO PRAXIS: DESAFIOS APONTADOS

O surgimento do letramento tem pautado a discussdo em torno do processo
de alfabetizac&o para além do ato de ensinar a ler e escrever. Para Soares (1998), o
ato de letrar significa mais que alfabetizar, pois é preciso levar em consideracéo o
contexto em que se d& esse processo; ensinar a ler e escrever na perspectiva de
gue essa escrita e essa leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno.
Para Soares,
alfabetizar-se, ou deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a
“tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura e
de escrita — tem consequéncia sobre o individuo, e altera seu estado ou

condicdo e, aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos,
linguisticos e até mesmo econdmicos (SOARES, 2012, p.17-18).

J4 Rojo (2009) faz uma abordagem sobre a pratica de letramento em
diferentes contextos. Ela define alguns termos elementares para a compreensao do
processo que se encontra em constante evolucdo. E, para definir o letramento, a
autora apropria-se do seguinte conceito: “letramento ndo é pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura
e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social” (SOARES,
1998, p.72).

Mas como surgiu a empregabilidade do termo “letramento”? Segundo informa
Kleiman (1995), o primeiro uso da palavra no Brasil, traducdo literal do inglés
Literacy, foi de Mary Kato (1986). Em reforco a esses dados Soares afirma que
“etimologicamente a palavra literacyvem do latimlitera(letra),com o sufixo- cy, que
denota qualidade, condi¢do, estado, fato de ser” (2012, p.17).

Ainda segundo a Soares:

literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usé-la. Em outras palavras: do ponto de vista
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individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se, deixar de ser
analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a “tecnologia” do ler e escrever e
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — tem consequéncias
sobre o individuo, e altera seu estado ou condicdo. (SOARES, 2012, p.
17/18).

E essa rede formada em torno do letramento recebe a seguinte defini¢ao:

0 conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos
numa tentativa de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita”
dos estudos sobre a alfabetizacao, cujas conotacdes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita (KLEIMAN, 1995,
p.15-16).

Rojo (2009) informa que o conceito de alfabetismo “serve para designar o
conjunto de competéncias e habilidades ou de capacidades envolvidas nos atos de
leitura ou de escrita dos individuos, de acordo com suas historias de vidas”
(ROJO,2009, p.96-97).

Ao falar das caracteristicas e das praticas de letramento, multiletramento e

multiplas linguagens, é importante distinguir linguagem de lingua. Segundo Goldfeld,

a distincdo entre linguagem e fala ndo € muito clara, ao menos nas
tradugdes. O importante € ter nocdo de que o termo fala ndo se refere ao
ato motor da articulacdo dos fonemas e sim a producéo do falante que deve
ser sempre analisada na relagdo de interacdo, no dialogo. O termo
linguagem tem sentido bastante amplo, linguagem é tudo que envolve
significacdo, que tem valor semibtico e ndo se restringe apenas a uma
forma de comunicagéo. E pela linguagem que se constitui 0 pensamento do
individuo. Assim, a linguagem esta sempre presente no sujeito, mesmo nos
momentos em que este ndo estd- se comunicando com outras pessoas.

A linguagem constitui 0 sujeito, a forma como este recorta e percebe o
mundo e a si préprio (GOLDFELD, 2002, p.19).

Como Goldfeld (2002) nos faz refletir, a fala ndo se refere ao ato motor e sim
a relacdo de interacdo que € construida por ela. A linguagem néo se restringe a
uma unica forma de comunicacédo, ela esta presente no ser humano, mesmo nos
momento em que ele ndo esta se comunicando com outras pessoas.

Assim, podemos dizer que as praticas sociais de letramento que exercemos
em diferentes contextos de nossas vidas vao construindo os significados. Existem
pessoas que mesmo analfabetas e ndo escolarizadas, possuem o0s saberes
populares herdados de seus antepassados e que se constituem em praticas de

letramento. Isto os torna, de certa maneira, letrados. E o que chamamos de vivéncia
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de mundo, “escola da vida”, método muito presente, por exemplo, nas populacoes
do campo.

Nesse emaranhado que envolve as diferentes denominacbes dos termos
apresentados, é importante que ndo se perca de vista que o alfabetismo tem um
foco individual determinado pelas capacidades e competéncias cognitivas e
linguisticas escolares — letramentos escolares e académicos — enquanto que o termo
letramento utiliza as praticas sociais de linguagens valorizadas ou nao, envolvendo
contextos sociais diversos — familia, igreja, trabalho, escola, midias etc. — numa
perspectiva sociologica, antropoldgica e sociocultural.

O conceito de letramento difere de acordo com o autor e suas concepcgdes de
mundo, leitura, escrita. Algumas concepc¢des defendem o modo como séo
entendidos, trabalhados e interpretados no contexto social. Ja outros levam em
consideracao diretamente o processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita.

Considerando as diferentes concepcdes e a temética que me proponho a
discutir, faz-se necessario elucidar alguns conceitos que estdo interligados as
praticas de letramento e multiletramento; sdo eles: alfabetizacdo, analfabeto,
alfabetizado, letrado, linguagem, letramento até chegar, no multiletramento.

Segundo Street (2014, p.8) é preferivel falar em “letramento como prética
social”’, pois existem modos diferentes pelos quais representamos noss0S USOS €
significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais.

Dependendo do contexto e da utilizacdo, as praticas de letramento irdo diferir.
O autor reconhece

uma multiplicidade de letramentos; que o significado e os usos das préticas
de letramento estdo relacionados com contextos culturais especificos; e que
essas praticas estdo sempre associadas com as relacdes de poder e

ideologias: ndo sao simplesmente tecnologias neutras (STREET, 2007,
p.466).

Considerando a multiplicidade de letramentos, relacionados as praticas
sociais, a pesquisa em questdo aponta para as diferentes formas de linguagens e
possibilidades que a escola pode valer-se para ensinar novos conhecimentos aos
alunos e possibilitar sua interagdo com o mundo ao qual ele faz parte.

Chamamos atencéo para a necessidade de debates e reflexdes sobre como
os letramentos estdo sendo trabalhados nas escolas, especificamente na escola de

criancas surdas. Se, para os ouvintes, aprender com modelos fechados de praticas
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de leituras e escrita, descontextualizadas da realidade, ja € um complicador, dird no
trabalho com as criangcas surdas, que, em alguns casos, nado conseguem
compreender 0 que estdo lhes dizendo, pelo tipo de comunicacdo que estad sendo
utilizado ou por outros fatores como: as oportunidades culturais e escolares, as
experiéncias vividas com o meio social.

Relacionando essa reflexdo com os estudos de Street, sobre as préticas de

letramentos e suas “identidades”, destacamos:

diversas tarefas exigem um letramento minimo ou um tipo de habilidade
letrada diferente das ensinadas na escola, 0os empregadores algumas
vezes, podem ensina-las facilmente no local de trabalho: a falta de
habilidades letradas frequentemente ndo é uma barreira real ao emprego,
como sugerem as declarac¢des publicas (STREET, 2014, p.35).

Em se tratando de uma multiplicidade de letramentos existentes na sociedade
e seus significados pessoais, considerando a identidade de criancas surdas, a
escola consegue internalizar a necessidade de considerar o “para quem” e “para
qué”?

Baseada nos estudos de Street (2014), para reforcar a reflexdo, trago o
Quadro 4, que mostra carateristicas dos modelos autbnomo e ideoldgico de

letramento:

Quadro 4:Modelos de Letramento, segundo Street.

ENFOQUE AUTONOMO ENFOQUE IDEOLOGICO
Objetivo “‘competéncia para participacdo | Os efeitos sao
nos dominios privilegiados | condicionados as praticas e
(OLSON, 1994, p.274). finalidades especificas
Conceito Sem escrita, a mente ndo pensa | Praticas que combinam

Até mesmo quando esta | oralidade e escrita
oralizando, Inferior, incapaz Grau
de letramento (nivel)

“Visao do outro” | Adaptacédo do individuo Autoestima

construcéo de Identidade
Empoderamento

Forte cultura local
Contra hegemonia

Fonte: Bentes (2014)

Considerando os estudos, as reflexdes e os debates levantados por Street
(2014), em sua obra Letramentos Sociais, destacamos alguns pontos que se

correlacionam com a tematica debatida nesta dissertacao.
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Street trata da conceituacdo e da diferenciacdo dos conceitos e do modelo
autonomo de letramento e do modelo ideolégico. No autbnomo, as praticas de
letramento por si s6 dardo conta de preparar as pessoas consideradas “analfabetas”.
O letramento, por si sO, causaria grandes mudancas no ambito social e pessoal dos
sujeitos. Ja no letramento ideoldgico, as pessoas tém possibilidades que vao além
dos letramentos isolados que sdo pedagogizantes e que a escola impde, muitas
vezes, de maneira “soberana”’. Nos seus estudos sobre letramento, Street (2014)
destaca que néo estao diretamente relacionadas praticas de letramento autbnomas
com o sucesso das pessoas no mundo do trabalho e fora dele.

Levantar o debate acerca dos letramentos “ideologicos e suas identidades”
nos espacos escolares, considerando o estudo de autores como Street (2014) Freire
(2011), Soares (2012), nos possibilita uma reflexdo sobre as formas de ensinar a ler
e a escrever e a utilizagdo desses conhecimentos na vida das criangas.

E salutar pensar e analisar as maneiras como a escola esta
instrumentalizando os alunos surdos para compreenderem o mundo ‘“letrado”.
Mundo é téo falado, porém, em muitos casos, pouco entendido. Nesse sentido, 0s
tedricos elencados nesta pesquisa problematizam a realidade do cenéario da
pesquisa, que analisa as praticas de letramento e multiletramento na educacéo de
surdos no IFS.

Como vimos, segundo Street (2014) existem dois tipos de letramento. Um que
desenvolve habilidades que atendem “diretamente as necessidades da escola”, no
caso os conteudos relacionados a leitura e a escrita. Ja o letramento ideoldgico
“considera os valores culturais e os habitos linguisticos dos grupos mais poderosos
e busca incluir os habitos dos grupos mais subalternos”.

Tipificacbes como a proposta por Street tém levado pesquisadores e
profissionais da area a falar em “letramentos” no lugar de um uUnico e monolitico
‘letramento”. O autor defende que nao existe uma unica forma de expressar e
interagir com o letramento, mas, sim, formas variadas, que irdo depender do
contexto e das demandas sociais em questao.

Entretanto, vale ressaltar que o letramento esta para além da mera pratica da
alfabetizacdo, conforme ficou insinuado em passagens anteriores deste estudo. Esta
significa o ato de saber ler e escrever, ja o letramento € mais amplo, uma vez que
faz a utlizagcdo da leitura e da escrita em diferentes contextos sociais. Nesta

pesquisa, discutimos as praticas pedagogicas realizadas com as criangas surdas
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que estao no Ciclo I, 3° - ano, vislumbrando analisar como isso esta sendo realizado.
Serd que os conteudos trabalhados estdo fazendo a relacdo com as realidades
sociais em que os alunos estdo envolvidos, como os professores fazem?

Rojo nos ajuda a pensar sobre essa questao:

trabalhar com a leitura e a escrita na escola hoje € muito mais que trabalhar
com a alfabetizagdo ou alfabetismos: é trabalhar com letramentos mudltiplos,
com as leituras multiplas — a leitura da vida e a leitura da escola — e que os
conceitos de géneros discursivos e suas esferas de circulagdo podem nos
ajudar a organizar esses textos, eventos e praticas de letramento (ROJO,
2009, p.118).

Para Freire (2001), o processo de alfabetizacdo é o empoderamento do ser

humano, o descobrir sobre sua propria acao, é legitimar aquilo que ja se faz,

ndo é, ndo significa simplesmente pdr o alfabeto a disposicao do
alfabetizado. Nao é isso. Alfabetizacdo, mesmo numa compreensao
superficial, € um exercicio através do qual o alfabetizado vai se apoderando,
pouco a pouco, do profundo mistério da linguagem. Quer dizer, vai
assumindo aquilo que ela ja faz quando vem se alfabetizar. Vai assumir a
legitimidade daquilo que a gente chama de sua competéncia linguistica
(FREIRE, 2001, p.126-128).

O processo de alfabetizacdo nos ultimos anos tem passado por algumas
mudancas conceituais e praticas. Sabemos que aprender a “ler o mundo” ndo € um
processo facil, envolve varios fatores, que, ao longo dessa secéo, irei levantar. Sao
questdes sociais que vao para além da escola, mas, sem duvida, a escola € um local

de construcéo dessa leitura de mundo.

3.3 MULTILETRAMENTO

O multiletramento surge da necessidade de pensar formas alternativas para
as questdes sociais e educacionais na escola. “Incluir nos curriculos a grande
variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e
caracterizada pela intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural, com a
alteridade” (ROJO, 2012, p.12).

Ainda segundo Rojo,

A necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi, em 1996,
afirmada pela primeira vez em um manifesto resultante de um coléquio do
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Grupo de Nova Londres (doravante, GNL), em grupo de pesquisadores dos
letramentos que, reunidos em Nova Londres (dai o nome do grupo), apés
uma semana de discursdes publicou um manifesto intitulado A
PedagogyofMultiliteracies — Designing Social Futures(“Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais”)(ROJO, 2012, p.11).

O Grupo Nova Londres — GNL considerou que o nao tratamento de questfes
de conflitos culturais originava massacres, persegui¢cdes e intolerancias na sala de
aula. Aliado as novas ferramentas de comunicagdo,para abranger os dois “multi”, “a
multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade
dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa, o grupo
cunhou um termo ou conceito novo: multiletramentos”(ROJO, 2012, p.13).

Rojo (2012) apresenta varios outros termos considerados quase sinGnimos
para multiletramento, dentre eles, textos multimodais, que frequentemente
incorporam sons (incluindo a mdsica), palavras escritas e faladas, imagens e
animacdes, e sdo mais constantemente associados ao uso de computadores, a

Internet e a softwares.

Figura 03: Representacao grafica do multiletramento
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Fonte: Bentes (2012)

Na figura que representa o multiletramento, elaborada por Bentes (2012),
percebe-se a confluéncia entre as varias linguagens. O multiletramento, ao
centro,faz a ligacdo entre os tipos de linguagens que o multiletramento engloba: o

visual, o oral auditivo, a escrita, em sinais, a danca, o teatro, o digital.



64

Segundo Rojo, o conceito de multiletramento aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacdes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica.

Diante desta realidade de conceitos, formas, linguagens e culturas
diferenciadas, a educacdo dos alunos surdos estd imersa na cultura dominante
ouvintista®. Acreditamos que, para o ensino ser bem-sucedido, é recomendavel que
a escola dialogue e respeite as mudltiplas culturas, mdaltiplas linguagens, sem
determinar que uma é melhor que a outra.

O trabalho com as multiplas linguagens possibilita que alunos e professores
aprendam, de diferentes formas, possibilitando uma dialogicidade entre as seres
humanos envolvidos as linguagens e semioses que sdo usadas para acessar 0S
conhecimentos. Dessa maneira, permite que as leituras do contexto social sejam
ampliadas, ou seja, o0 aluno néo fica restrito a uma Unica forma de conhecer sobre
determinado assunto.

Observamos que nem sempre o0 que é ensinado na escola se aprende e, mais
que isso, se relaciona com o contexto social no qual os alunos estéo inseridos. Com
o multiletramento, existe uma multiplicidade de linguagens e possibilidades de
explorar os temas trabalhados.

Entram em cena, além do oral e do escrito, a danca, a musica, 0s gestos, 0s
sinais, o digital, outas linguagens que podem contribuir com o entendimento dos
conteudos e conceitos trabalhados na escola.

Paulo Freire(2000), embora ndo use a expressao “multiletramento”,
desenvolve o conceito de letramento e multiculturalismo, quando valoriza a leitura
de mundo dos alunos e as suas praticas sociais. O entrelacamento do
multiletramento com o multiculturalismo critico se justifica pela participacdo de
variados grupos na sociedade e como a escola interage com essas questdes
culturais nas suas praticas.

O multiletramento e o multiculturalismo, conforme discutem os autores citados

ao longo desta Secédo, convergem ao destacar as multiplas culturas e as praticas

5 Um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir, do qual o surdo esta obrigado a olhar-se, e
narrar-se como se fosse ouvinte (Skliar, 1998).
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renegadas e esquecidas em detrimento das que sempre dominaram a escola e
contexto social.

Esses conceitos sdo relevantes para a presente abordagem, pois, segundo
Kelman (2012), o tema surdez é hoje abordado como uma manifestacdo de uma
particularidade cultural dentro de um contexto multicultural. Existe uma intrinseca
relacdo entre sociedade, economia e politica educacional. Essa relagdo é permeada
por ideologias e interesses socioeconémicos.

Ao longo da historia, o processo de exclusao social foi se transformando, mas
sempre abrangeu as pessoas com disfuncdo social ou inadaptacao individual. Os
doentes mentais, por exemplo, eram fisicamente excluidos em instituicdes
psiquiatricas e, por vezes, acorrentados, caso fossem considerados perigosos, a
partir do século VXII na Franca (FOUCAULT, 1978).

Os desafios perpetuam um histérico de lutas das pessoas que fazem parte
dos grupos minoritarios da sociedade. A luta pela defesa dos seus direitos é
constante. Passaram-se as décadas, porém os desafios para respeitar e efetivar o

direto dessas pessoas continuam latentes. De acordo com Melo e Rojo (2012),

a sociedade contemporanea convive com diferentes culturas e seus
hibridismos inerentes. Isso significa que ndo cabem ou caberiam mais as
dicotomias: cultura erudita x popular; central x marginal e candnica x de
massa, pois 0 que prevalece sdo o erudito e o popular, o central e o
marginal, o canbnico e a massa hibridizados. Nisso consiste o primeiro multi
abarcado pela concepc¢éo de multiletramento(MELO; ROJO, 2014, p.258).

Hoje em dia, grupos sociais especificos, tais como prostitutas, homossexuais,
grupos de mulheres, deficientes e outros movimentos minoritarios, organizam-se em
torno das suas necessidades e lutam por seus direitos para diminuir as

desigualdades impostas pelas classes dominantes.

3.4 A LEITURA MULTICULTURAL DE PAULO FREIRE E AS POLITICAS
IMPLEMENTADAS

A questdo da diferenca cultural ja estava presente nos movimentos de grupos
sociais excluidos por fatores étnicos, como os indigenas e os afrodescendentes,
bem como ja vinha sendo problematizada pelos movimentos de educacao popular,

sendo Paulo Freire uma das principais referéncias (OLIVEIRA, 2011).
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Em sua obra Pedagogia do Oprimido (1970),Paulo Freire reforca o conceito
de educacdo como um ato de amor e coragem, que estd embasado no diadlogo, na
discusséo e no debate. Segundo seu pensamento, 0 ser humano vive em constante
aprendizado, ndo havendo homens “ignorantes absolutos”, ja que existem diferentes
saberes, alguns sistematizados, outros nao.

No Brasil, a questdao da diferenga cultural torna-se evidenciada, nos anos
1990. Apds muitas lutas e pressfes dos movimentos sociais, 0 Ministério da
Educacao decidiu, em 1997, no governo de Fernando Henrique, incluir nos seus
documentos uma politica pluralista cultural, implantada por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, que direcionaram a educacao para as diferengas de etnia,
género e classe. Vale ressaltar que essa politica tem sido mais utilizada como uma
maneira de “acalmar’” os movimentos sociais, ao invés de ser, de fato, uma politica
de valorizacao da pluralidade cultural de nosso pais.

Nas politicas educacionais, a incorporacdo, nos Parametros Curriculares
Nacionais, da “pluralidade cultural” como tema transversal, em 1997, € uma tentativa
de incorporar as politicas publicas acdes que incluam as questdes dos grupos
minoritarios e historicamente excluidos.

A definicAo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB,n.°9.394/96, de um capitulo especifico para tratar da educacdo especial, de
artigos direcionados a educacao indigena e do estabelecimento do dia 20 de
novembro como dia da Consciéncia Negra revela a “preocupacado” em dar conta de
responder perante a sociedade e os movimentos sociais sobre a implementacao de
agdes que “diminuam” ou “amenizem” a defasagem historica com essas questoes.

Vale mencionar ainda o Plano Nacional de Educacao de 2001, que destinou
capitulos especificos para a educacédo especial e a educacgéo indigena. Entretanto,
estas medidas configuram-se ainda como acdes fragmentadas direcionadas a
publicos especificos, sem que tenha havido uma reorientacdo do conjunto das acdes
do Ministério da Educacéo.

Desde entdo,o governo Lula implementou politicas no ambito do Ministério da
Educacdo — MEC, foi criada, em 2004, uma secretaria especifica, a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagcdo e Diversidade — SECADI, com o intuito de
articular, entre outras questdes, o tema da diversidade nas politicas educacionais.

A atual politica do MEC, por meio da sua Secretaria de Educagédo Continuada
—-SECADI,
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implementa politicas publicas integradas aos Programas e Acdes da
Educacédo Superior, Profissional e Tecnoldgica e Basica, contribuindo para o
enfrentamento das desigualdades educacionais, considerando diferentes
publicos e tematicas, a saber: Educacdo Especial, Educacdo para as
Relagdes Etnico-Raciais, Educacéo do Campo, Educacéo Escolar Indigena,
Educacdo Quilombola, Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo
Inclusiva, Género e Diversidade Sexual, Combate a Violéncia, Educacédo
Ambiental, Educacao de Jovens e Adultos.

Essas politicas tém por objetivo fortalecer as acdes para uma educacao

intercultural e ainda

reduzir as desigualdades, atendendo a publicos especificos e
historicamente excluidos do processo educacional. Nessa perspectiva,
destacam-se as atuais Resolu¢des do Conselho Nacional de Educacao, que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais, orientando a construcao
de um sistema educacional inclusivo, que garanta o direito universal de
acesso a escolarizac@o e assegure, como parte integrante desse direito, o
respeito e a valorizacdo da diversidade humana, social, cultural, ambiental,
regional e geracional

E, falando nas politicas publicas que respondem ou “deveriam” responder
pela educacéo intercultural, trago as contribuicées de Oliveira (2011), que analisa a
contribuicdo do pensamento educacional de Paulo Freire para a génese histérica da
interculturalidade no Brasil e identifica que, por meio de seus referenciais
pedagogicos, a educacéo libertadora defendida pelo educador pode ser considerada
de interculturalidade critica.

Tal educagao representa o conjunto de conhecimentos compartilhados entre
dois sujeitos pensantes, na busca de significados comuns, acdo que ocorre
independentemente da intencdo, mas que s6 pode ser reconhecida como
“‘libertadora” quando percebe o homem social em constante transformacdo e
crescimento e assim se faz atuar.

Segundo Freire, “a educagao € um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
N&o pode temer o debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a discusséo
criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE, 2000, p.104).

Com base na leitura de obras de Freire e de autores que tratam sobre
educacao popular e interculturalidade, bem como assuntos de interface com o tema,
Oliveira faz uma aproximacéo tedrica entre Paulo Freire e a educacao intercultural
critica por meio da relacdo entre a cultura e a educacdo, a partir da matriz

libertadora construida em seu projeto educacional e do debate sobre o
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multiculturalismo, apresentando questbes de classe, género, etnia, diferenca,
solidariedade, alteridade, tolerancia, entre outras.

Ao pensarmos nas questfes da diferenca, da alteridade e da tolerancia,
ingressamos na questdo da necessidade de pensar na escola como promotora de
atividades que possam valorizar as diversas formas de linguagens que podem ser
exploradas com os alunos. Essa inquietacao permeia a presente pesquisa.

Com base na interculturalidade, Paulo Freire propde uma leitura de mundo
gue possibilita a decifracdo e a interpretacdo critica e analitica das situacdes —
limites, a partir da percepcao do individuo e da maneira como este aprendeu a se
relacionar no e com o mundo. “E a leitura do mundo exatamente a que vai
possibilitando a decifracdo cada vez mais critica da ou das situacfes — limites”
(FREIRE, 2000, p.106).

Segundo Oliveira (2011), ao fazer a opgédo por uma educacéo do oprimido,
Freire apresenta uma caracteristica propria, traduzida por uma educacao ética e
politicamente engajada. Essa praxis libertadora propfe a superacdo da opressao e
possibilita que homens e mulheres sejam sujeitos de sua histéria e cultura.

De acordo com Freire (1983), a opressédo social esta diretamente relacionada
a opressao cultural, ou seja, a cultura ndo é nunca despolitizada; ela permanece
sempre conectada a vida social e as relagbes de classe que a inspiram. Para ele, é
impossivel desconsiderar o saber e a experiéncia, proprios dos grupos populares
com quem manteve relacdes politico-pedagdgicas. A explicacdo de mundo feita por
esses grupos esta diretamente ligada a “leitura de mundo”. Essa leitura precede a
“leitura da palavra” (FREIRE, 1996, p.90).

Freire diz que ler as palavras e ler o mundo ndo podem ser situacdes
dicotdbmicas, ja que ele acredita que a escola cada vez mais esta aumentando a
distancia entre as palavras que se I1é e o mundo em que se vive,“0 processo de
alfabetizacao valido entre nés é aquele que ndo se satisfaz apenas com a leitura da
palavra, mas que se dedica também a estabelecer uma relacédo dialética entre a
leitura da palavra e a leitura do mundo, a leitura da realidade” (FREIRE, 2001, p.33).

O outro mundo, o mundo dos fatos, o mundo da vida, o mundo no qual os
eventos estdo muito vivos, 0 mundo das lutas, o mundo da discriminacdo e da crise
econbmica ndo possuem nenhum contato com os alunos na escola, através das
palavras que a escola exige que eles leiam. Essa auséncia Freire denomina de

“cultura do siléncio” imposta aos estudantes. “Ou seja a leitura da escola mantém
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siléncio a respeito do mundo da experiéncia, e mundo da experiéncia € silenciado
sem seus textos criticos proprios” (FREIRE, 1994, p.164).

Segundo o pensamento de Freire, para que ocorra uma mudanca significativa
na educacéo, é preciso transformar a maneira como o ensino esta sendo concebido,
para uma forma de emancipacao, como prética de liberdade.

Ao se pesquisar o letramento e o multiletramento, é notoria a presenca de
aspectos da educacao defendidos por Freire, quando ele propde uma educacao
libertadora, capaz de transformar a propria condicdo do ser humano em “estar no
mundo”, quando expressa uma reflexdo contundente de que ele possa estar imerso
nesse mundo, sem ter a consciéncia da sociedade em que vive, ou entdo pode estar
no mundo de forma ativa, critica, consciente de seu papel na sociedade, sabendo-se
participante e transformador do momento histérico em que vive.

Pela discriminagdo que envolve as pessoas com alguma espécie deficiéncia,
e, neste caso especifico, as pessoas surdas, o0 ato de libertacdo torna-se um dilema
maior, pois experimentam um tragico dilema expresso pelo medo de sua
humanidade, castrada pelas forcas opressoras, jA que a libertacdo é vista como
movimento interno; um sair de um mundo fechado, limitado e escuro:

a libertag&o por isto € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce
deste parto € um homem novo que sé é viavel na e pela superacdo da
contradicdo opressores-oprimidos, que é a libertac@o de todos. A superagéo
da contradicdo € o parto que traz ao mundo este homem novo, ndo mais

opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-se (FREIRE, 1987,
p.35).

A educacdo como prética de transformacédo encontra em Freire um grande
aliado. No entanto, a visdo oposta a essa ainda vigora de modo intenso em nosso
pais, pois essa € uma alternativa de educacao praticada na maioria das instituicbes
de ensino ainda nos dias atuais, a qual ele se opfe.sendo vista por ele como
“bancaria”, ou seja, os professores depositam conteludos sobre os alunos, que os
recebem passivamente, como se fossem recipientes, vasilhas, sem problematizar ou
refletir.

Dessa forma, os educadores, ao transmitirem esses saberes prontos, sem
contextualizar com a realidade social dos alunos, tornam-se transmissores dos
ideais opressoras, dos interesses da classe dominante: “a educagéo se torna um ato
de depositar em que os alunos sdo os depositarios e o educador o depositante”
(FREIRE, 2003, p.58).



70

Outra autora que discute as questdes de interculturalidade é Catherine Walsh
(2009), que parte da necessidade — ainda presente e urgente — de se ler
criticamente o mundo, intervir na reinvencdo da sociedade e visibilizar a desordem
absoluta da descolonizacdo, como apontaram ha alguns anos Frantz Fanon(1952),
na Martinica, e Paulo Freire, no Brasil. Fanon propde a descolonizagdo da ordem
mundial, por meio de um processo historico novo, feito por novos homens e
mulheres, que traduzam uma nova linguagem e, consequentemente, uma nova
humanidade. Essa foi a defesa constante desses educadores.

E importante desconstruir os conceitos formados desde muito cedo em
criangas, jovens e adultos a respeito da cultura eurocéntrica, que sempre renegou a
cultura dos sujeitos oprimidos, historicamente, como os indigenas, o0s
afrodescendentes, as mulheres e os deficientes.

As criancas surdas tém o direito de aprender desde cedo os conhecimentos
da cultura e dos conteudos. O uso de varias formas de ensinar pode auxiliar na
aprendizagem das mesmas, sem ter que “obriga-las” a comecar sua escolaridade
por uma lingua que ndo é sua lingua materna, causando, em muitos casos,
experiéncias traumaticas e excludentes.

A escola pode levantar os debates e discutir as diferencas culturais e, acima
de tudo, valoriza-las. Fica clara a preocupacdo com as classes sociais, com a
emancipacdo, a conscientizacdo e a libertacdo dessas classes (trabalhadoras),
gue, em muitos casos, sao obrigadas a aceitar a condicdo de aprender na escola a
cultura dominante, de um curriculo voltado para os interesses da burguesia e de
guem detém a acumulacédo das riquezas.

Freire defendeu uma educacédo que valorize e respeite as diferencas culturais

e 0s saberes e as experiéncias de vida dos sujeitos, considerando que:

compreender a realidade do oprimido, refletida nas diversas formas de
producdo cultural — linguagem, arte, musica - leva a uma compreensao
melhor da expressdo cultural mediante a qual as pessoas exprimem sua
rebeldia contra os dominantes (FREIRE, 1990, p.85).

As diferencas interculturais, para Freire,existem e apresentam cortes de
classe, de raca, de género e, como alongamento destes, de nacles. Essas

diferencas geram ideologias tanto discriminatérias quanto de resisténcia, ja que “nédo
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€ a cultura discriminada que gera a ideologia discriminatéria, mas a cultura
hegemoénica que o faz” (FREIRE, 2001, p.18).

Por isso, para compreendé-las, h4 necessidade de analisar as ideologias em
suas relacdes historicas e dialéticas de poder. A cultura dominante, por estar ligada
ao poder econdmico e ao politico, tende a impor a sua “superioridade” as demais
expressodes culturais. Conforme Freire (1993), esta cultura recusa a diferenga, nao
pretende ficar igual ao diferente e nem tem a intencdo de que o diferente fique igual
a ela; o que pretende é, “mantendo a diferenga e guardando a distancia, admitir e
enfatizar na pratica, a inferioridade dos dominados” (FREIRE, 1993, p.96).

Conforme Oliveira (2011) a discussao sobre o colonialismo esta presente em
suas obras pela critica ao processo opressor da colonizagdo, no qual o dominante
realiza a invasao cultural, impde a cultura do siléncio e obstaculiza a participacao
democrética.

Ao tratar sobre o descobrimento da América, Freire, em Pedagogia da

Indignacao (2001), faz critica e recusa o processo de colonizacao:

O Brasil nasceu e cresceu dentro de condi¢cbes negativas as experiéncias
democréaticas. O sentido marcante de nossa colonizagdo, fortemente
predatoria, a base da exploracdo econémica do grande dominio, em que o
“poder do senhor” se alongava “das terras as gentes também” e do trabalho
escravo, inicialmente do nativo e posteriormente do africano, ndo teria
criado condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento de uma mentalidade
permeavel, flexivel, caracteristica do clima cultural democratico, no homem
brasileiro (FREIRE, 2001, p.61).

Na visao de Freire (2001b), no periodo de colonizagéo, o que predominou foi

0 mutismo, expresso como

posicdo meramente espectante do nosso homem diante do processo
histérico nacional. Posi¢do espectante que ndo se alterava em esséncia e
s6 acidentalmente, com movimento de turbuléncia. Cessados 0s momentos
de turbuléncia, a constante, mais uma vez, era o mutismo, o alheamento a
vida publica (FREIRE, 2000B, p.64).

Nesta época, eram comuns a nao participacdo de homens e mulheres na
solugdo dos problemas comuns e a auséncia de vivéncia comunitaria, que poderiam
se constituir em praticas de resisténcias e de experiéncias democraticas. As

disposi¢cdes mentais criadas foram rigidas, autoritarias e opressoras.
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Os surdos, ao longo da sua histéria, demarcaram suas necessidades por
meio da resisténcia e da luta pela garantia dos seus direitos. Travam com
obstinacéo a luta pelo direito a uma educacéo que alcance suas necessidades e nao
as necessidades da cultura dominante.

Paulo Freire situa a multiculturalidade no processo de libertagéo, que nao se
caracteriza pela justaposicao de culturas nem pelo poder exacerbado de uma sobre

as outras, mas se fundamenta

na liberdade conquistada, no direito assegurado de mover- se cada cultura
no respeito uma da outra, correndo risco livremente de ser diferente, sem
medo de ser diferente, de ser cada uma “para si”, somente como se faz
possivel crescerem juntas (FREIRE, 1993, p.156).

A multiculturalidade discute atensdo existente entre as culturas, por vezes
ocasionada por defenderem interesses antagOnicos, dentro de um mesmo grupo
social. Por serem opinibes diferentes, nas relacdes democraticas em que se
promovem, vez por outra, geram tensdes, por se encontrarem em processo
permanente de construcdo e criacdo, por isso, para ele, a multiculturalidade jamais

estara concluida:

E um processo permanente e infinito, porque perpassa pela
educagédo, que é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais
ainda pela, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua
natureza nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia, e assim,
saber que podia saber mais. A educacao e a formacdo permanente
se fundam ai (FREIRE, 2015, p.25).

A multiculturalidade por ser um fenbmeno que implica a convivéncia num
mesmo espaco de diferentes culturas ndo é algo espontaneo. “E uma criagdo
histérica que implica decisdo, vontade politica, mobilizacdo, organizacdo de cada
grupo cultural com vistas a fins comuns” (FREIRE, 1993, p.157).

Na visdo de Freire (2001), para que haja multiculturalidade, é necessaria a
unidade na diversidade, para que 0s varios grupos oprimidos possam tornar-se mais
efetivos em sua luta coletiva contra todas as formas de opressao.

Segundo Oliveira (2011) a interculturalidade em Paulo Freire, entdo, tem
como referéncia ndo apenas a compreensdo de que ha diferencas entre as culturas
e tensdes entre elas, mas, sobretudo, a valorizagdo das relagdes interculturais, que

pressupde a dialogicidade e a eticidade. Relacdes de respeito que se dimensione
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como uma sintese cultural, viabilizando a dinamica criadora do processo de
producdo cultural. Nesse sentido, passa a ser importante, também, considerar-se o
processo de hibridizacdo cultural na producao cultural dos diferentes grupos sociais.

Ao falarmos de conceitos entrelagados com o tema da dissertacdo, como ja
explicitadoanteriormente, ndo podemos deixar de citar o que é cultura para Freire:
“so é enquanto esta sendo. S6 permanece porque muda. Ou talvez, melhor dizendo:
a cultura s6 “dura” no jogo contraditério da permanéncia e da mudanc¢a” (FREIRE,
1992, p.56).

Quais as préticas que aparecem nas cenas analisadas, seus contextos
culturais, os interesses que estdo envoltos e a relagdo das préaticas com a cultura
dominante? Até que ponto as politicas publicas educacionais e a sociedade querem
de fato explorar o multiculturalismo para além dos documentos oficiais e das acdes
pontuais dos governos e das atividades desenvolvidas nas escolas? Analisar como
isso estd sendo desenvolvido nas atividades presentes no IFS remete ao uso desse
referencial tedrico, levantado nesta secéo da dissertacao.

A cultura estd em permanente movimento, e € isto que a torna flexivel,
movente, que possibilita o ser humano transformar, recriar, reinventar. A ideia de
gue existe uma cultura menor que a outra, uma mais forte e soberana — que deve
ser a dominante —, nos foi imposta pelo colonizador e ao longo dos anos nos fez
acreditar que a cultura local — produzida pelos dominados — € inferior e ndo tem
condigcbes de “competir’, ganhar seu espaco junto a cultura eurocéntrica.

Segundo Freire, “tanto é cultura o boneco de barro feito pelos artistas, seus
irmaos do povo, como também é cultura a obra de um grande escultor” (FREIRE,
2001 p.117).

A escola, sendo este espaco de convivéncia entre as mdultiplas culturas, que
trazem as mudltiplas linguagens em seu bojo, pode criar espacos, atividades e
possibilidades para que esses debates sejam incluidos, inseridos e valorizados no
contexto escolar e no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola e,

principalmente, nas atividades que séo realizadas com os alunos.

3.5 MULTICULTURALISMO

Ao levantar o debate da multiculturalidade e a relagdo do objeto de estudo —

que traz as praticas de letramento e multiletramento com as criangas surdas — como
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cerne dessa dissertacdo, suscito a reflexdo sobre 0s grupos minoritarios e as
questdes histdricas de imposi¢édo da cultura dominante e da educacdo bancéria, que
predominam nos espacos escolares, e a amplitude dos usos da leitura e da escrita
para empodeirar 0s seres humanos para uma participacdo efetiva e garantida nos
processos sociais.

Para refletir sobre essas e outras questbes levantas neste trabalho, sao

utilizados os estudos sobre o multiculturalismo critico,

a pesquisa educacional tradicional levou adiante a tentativa paradoxal de
despolitizar a linguagem da escola e, a0 mesmo tempo, reproduzir e
legitimar a autoridade cultural e politica dos grupos dominantes. Em
oposicao a tentativa dos tradicionalistas de suprimir teoricamente questbes
importante acerca das relacdes entre conhecimento, poder e dominacao, os
tedricos criticos educacionais desenvolveram varias linguagens teodricas e
modos de critica para sugerir que as escolas eram, em grande parte (ainda
gue ndo exclusivamente), agentes da producéo social, econdmica e cultural.
Na melhor das hip6teses, as escolas publicas ofereciam uma mobilidade
limitada aos membros das classes subordinadas, mas serviam basicamente
como um instrumento para a reproducdo de relagdes sociais capitalistas e
das ideologias legitimadoras dos grupos dominantes (MCLAREN, 2000,
p.27).

McLaren (2000) apresenta distintas formas de multiculturalismo, visando
diferenciar o multiculturalismo critico do conservador ou empresarial, além de
distingui-lo do multiculturalismo liberal e do multiculturalismo liberal de esquerda.

Na primeira forma — o multiculturalismo conservador —, a elite cultural branca
considera inferiores e incapazes os demais grupos raciais, ignorando e negando-
Ihes os saberes, os costumes, as crencas e buscando construir uma cultura comum
que garanta a hegemonia do capital cultural da classe média.

Na segunda forma — o multiculturalismo liberal —, a igualdade é defendida
entre as racas, baseando-se no pressuposto de que todos tém a mesma capacidade
intelectual, podendo, portanto, competir em igualdade de condicdes em uma
sociedade capitalista.

No multiculturalismo liberal de esquerda — a terceira forma —, as diferencas
culturais s@o aceitas e aponta-se que a énfase na igualdade entre as racas abafa as
importantes caracteristicas que diferem uma raca de outra. Quem trabalha com esta
perspectiva tende a tratar a diferenga como uma “esséncia’, que existe

independentemente de historia, cultura e poder.
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A pedagogia critica (GIROUX; McLAREN, 1986; APPLE, 1990) busca a
guebra da hegemonia do pensamento dominante na escola e propde a formacao de
professores mais reflexivos, dispostos a serem atores de uma transformacdo da
escola. Poderiamos falar “contra-hegemonia”, termo que explica a ruptura da ideia
de que todos s&o iguais na escola, passando a se considerar as distintas culturas
dos alunos que a compdem. E ndo apenas as culturas, mas as proprias
possibilidades distintas de desenvolvimento (LIMA, 1998).

Dai surge a necessidade de utilizacdo de uma multiplicidade de linguagens,
modos e semioses nos textos em circulagdo, o que tem sido chamado de
multimodalidade ou multissemioses dos textos contemporaneos, que exige
multiletramentos. Segundo Rojo (2012), além da escrita manual e impressa, sao
requeridas novas praticas de producéo.

Ainda sob a 6tica da sociedade neoliberal, vemos a preocupacdo expressa
por McLaren (2000), que, em seus estudos, se concentra em torno da critica pos-
moderna. Por teoria p6s-moderna, o autor considera duas tendéncias fortemente
expressas nesse contexto — a primeira, classificada como pds-modernismo
ladico;e a segunda, como pdés-modernismo critico ou de resisténcia.

Posicionando-se como um teérico de forte influéncia marxista, logo nas
primeiras paginas do livro Multiculturalismo critico, McLaren (1997) expbe seu
desconforto a partir do que compreende como pés-modernismo ludico. Define-o
como uma teoria que privilegia o cultural, o discursivo em detrimento da
materialidade dos modos de producdo. Nao basta pregar uma escola “pds-
moderna”, se ela de fato nao for praticada. Por conseguinte, apresenta a teoria pos-
moderna da resisténcia, mas ndo como forma alternativa a corrente que descreve
como ludica, mas como um meio de extensdo de suas criticas. Para ele, o pos-
modernismo de resisténcia “traz a critica ludica, uma forma de intervencao
materialista, uma vez que, ndo estd somente embasado em uma teoria social da
diferenga, mas em vez disso, em uma teoria que € social e histérica” (McLAREN,
1997, p.68).

A corrente pos-moderna critica ou de resisténcia seria uma critica
intervencionista, em que as “textualidades” tornam-se praticas materiais. Mas em
gue sentido as correntes pds-modernas se relacionam com o multiculturalismo? Em
que aspecto a teoria pos-moderna da resisténcia difere das demais concepc¢des

de diferenca proposta pelas teorias liberais? Segundo McLaren (1997), para o0s
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liberais, o conceito de “diversidade” estaria associado a no¢do de um “balsamo
calmante”, isto €, uma solugao para “administracdo da crise” imposta pelas questdes
raciais. Por outro lado, para os membros da teoria pos-moderna de resisténcia, a
diferenca se distingue do conceito de diversidade, isto porque o conceito ndoé
tomado superficialmente, afirma que a “diferenga” € sempre incerta e polivocal, nem
sempre servindo ao consenso, e, portanto, um conceito ndo determinado por limites
claramente demarcados, servindo, assim, ao que chama de “multiculturalismo
critico”. Dessa forma, apresenta varias tendéncias dominantes da critica pos-
moderna.

McLaren (1997) toma como base a atual conjuntura dos Estados Unidos,
levando em conta as mudancas na estrutura econémica com o declinio dos
mercados de trabalho nas grandes cidades, o aumento do desemprego em uma
competicdo global crescente que leva as empresas capitalistas a explorarem
trabalhadores e trabalhadoras imigrantes nas cidades dos EUA e, em alguns
momentos, “exportando-as” para os paises do terceiro mundo. Além disso, existe um
ataque crescente a inteligéncia humana desenvolvido pelos arquitetos da cultura de
massa, estimulados por uma midia controlada pela “elite branca”, ignorando as
condicdes sociais e econdmicas responsaveis pelas causas do que tem acontecido
com as comunidades afro-americanas.

Essa discussdo ndo pode estar dissociada das experiéncias vividas pelos
grupos oprimidos. E o pés-modernismo de resisténcia tem sido fundamental no
desenvolvimento de novas formas de praxis pedagdgicas que se preocupam com 0O
repensar de politicas educacionais em uma sociedade multicultural. Para isso, é
preciso que se apropriem de uma pedagogia critica, que também precisa de taticas
politicas e culturais que possam orientar a luta contra as multiplas formas de
opressao e que interajam com grupos sociais distintos, mas que estejam
trabalhando por objetivos de libertacéo.

Apoiando-se em varios autores, McLaren (1997) refere-se a este
posicionamento critico como sendo uma “fronteira” ou um espago “entre-meio”. E é
esse espago que precisamos revisitar, ndo apenas nas teorias de fronteira da
academia, mas também nas contingéncias vivas da luta revolucionaria. Para além
dos passos regulares, a busca pela identidade cultural passa ndo s6 pela

diversidade, mas sim pela diferenca dos varios movimentos da vida cultural.
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A necessidade de se modificar as praticas pedagogicas monoculturais
presentes na escola é urgente. Os modelos implementados pela cultura dominante
de processos de aprendizagem que valorizam apenas a escrita e a leitura tém
mostrado o insucesso de tais praticas escolares ao longo dos anos. Esta sua pratica
monocultural, reproduzida h& anos, pode ser substituida por uma nova compreensao
das relacbes entre educacdo e cultura, concebida como um espaco ecoldgico de
cruzamento de culturas, de mediacdo e reflexdo de influéncias plurais que as
diferentes culturas exercem de forma permanente sobre as novas geracdes
(CANDAU, 2008).

Para Rojo (2012), diferentemente do letramento, que expressa uma variedade
de préticas, o multiletramento aponta para dois tipos especificos de multiplicidade
presentes em nossa sociedade, principalmente a urbana, na contemporaneidade — a
multiplicidade cultural das populacées e a multiplicidade semiotica de constituicdo
dos textos por meio dos quais ela se informa e comunica. Isto significa levar em
conta o sentido de tudo o que é produzido e tudo aquilo que a escola pode produzir.

Nesse sentido, a escola pode oferecer atividades que favorecam a construcéo
de relagbes interculturais que promovam situacdes de debate, de reconhecimento
entre os diferentes, sem colocar uma cultura sobreposta a outra. Segundo Bentes
(2012),0 principal argumento que serve de sustentacdo para esse debate é que ha,
na sociedade atual, uma multiplicidade de formas de linguagens e de culturas que
superam a visao restritiva de se trabalhar na escola apenas a linguagem escrita ou
de se centrar unicamente na aquisi¢cao de letras e na leitura de palavras impressas.

Isso significa dizer que a expressao e a recep¢ao do conhecimento podem ser
realizadas por diversas formas — pela visdo, pelos gestos, pelos sinais, pelos
desenhos e gravuras, pelo movimento do corpo —, pois sabemos que, por efeito da
globalizagdo, o mundo mudou muito nas Ultimas duas décadas e, nessa mesma
velocidade, a escola; isto tudo em funcdo do surgimento das novas tecnologias

digitais que tornam a informacao a cada dia mais efémera e instantanea.

3.6 MULTILETRAMENTO E SURDEZ

Neste item, iremos estabelecer um paralelo entre a surdez e o multiletramento
como uma pratica pedagogica voltada para atender as criancas surdas. Sabemos

que, na esfera social, tudo gira em torno da comunicagéo e dos processos que a
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envolvem. E mais uma vez precisamos recorrer aos teéricos para entender de que
forma essa comunicacdo esta intimamente ligada a linguagem. Nesse sentido, um
tedrico russo ja nos dizia que “todos os diversos campos da atividade humana estéo
ligados ao uso da linguagem” (BAKHITIN, 2003, p.261).

Em nossas observacdes nas salas de aulas do IFS, sentimos as dificuldades
vivenciadas pelo aluno surdo diante das proposi¢des voltadas ao seu aprendizado.
O aluno surdo tem dificuldade de entender o processo de leitura e escrita feito em
Lingua Portuguesa da forma convencional que a escola historicamente trabalha. Ao
longo dos anos,algumas mudancas ja acontecerem.O que ainda € muito presente é
a massificacdo do processo de alfabetizacdo das criangcas. Isso mostra a
necessidade de revisar conceitos e metodologias que séo utilizadas.

Trago a multiculturalidade como debate com as questdes das reflexbes da
surdez e do multiletramento pelo fato de o multiculturalismo levantar questbes sobre
a cultura e os processos de dominacdo das culturas majoritarias sobre as culturas
minoritarias e excluidas.

Refiro-me a educacéo de surdos independente da sua diferenca, ou seja, aos
modos de interacdo, as carateristicas linguisticas, culturais, ao modo como a
sociedade encara a educacédo das pessoas com deficiéncia, que € uma categoria se
refere a educacdo dos surdos, as praticas escolares e a cultura dos ouvintes, ao
longo da histéria majoritaria, no decorrer da historia.

No contato com os alunos pré-escolares surdos, temos observado com
frequéncia o uso de desenho na producao do texto escrito, objetivando representar
palavras e diferentes enunciados, o que também podemos observar em alunos
ouvintes (LURIA, 1988). Se € assim desde a fase inicial da alfabetiza¢céo da crianca,
porque € tdo dificil colocar nas aulas a utilizacdo de imagens, teatro, histérias e
software que favoreca o processo de aprendizagem e alfabetizacdo? Por que parece
estar reduzida ao uso de letras e silabas?

A ideia de praticas pedagdgicas de letramento e multiletramento, para ndés,
sintetiza as concepcdes de Flusser em relacdo a escrita e de Bakhtin em relacdo a
linguagem, ao sujeito e aos géneros do discurso, pois supera a correspondéncia
letra-som e tira o foco de uma unica linguagem, em que o0 ensino era visto pelo
dominio de regras gramaticais para o bem escrever e o bem falar uma lingua.

As praticas fundamentadas no multiletramento utilizam-se de uma variedade

de linguagens e de modos de significagdo, uma variedade de recursos de ensino
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para diferentes fins culturais e de aprendizagem. S&o os tipos de textos: escrito,
auditivo, espacial, gestuais, em lingua de sinais, corporais, em desenhos ou
gravuras, em ambientes digitais. Dois argumentos principais surgem.O primeiro é
que o termo multiletramento esta relacionado ndo apenas as formas oficiais de
letramentos utilizadas na escola, mas também, a algumas formas néo incentivadas,
desprezadas e marginalizadas.O multiletramento focaliza tanto a realidade local
gquanto a conexdo com o global, abrangendo as variedades e situacdes
diversificadas de linguagem e, também, as diferencas culturais e corporais. O
segundo argumento é que o significado estd em diversas manifestacbes de
linguagem.
Segundo Rojo,
podemos dizer que trabalhar com a leitura e escrita, na escola hoje, € muito
mais que trabalhar com a alfabetizacdo ou alfabetismos é trabalhar com os
letramentos multiplos, com as leituras multiplas — a leitura na vida e a leitura
na escola — [...] Trata-se, entdo de garantir que o ensino desenvolva as
diferentes formas de uso das linguagens (verbal, corporal, plastica, musical,
gréfica etc.) e das linguas (falar em diversas variedades e linguas, ouvir, ler
e escrever). Para participar de tais praticas com proficiéncia e consciéncia
cidadd, é preciso também que o aluno desenvolva certas competéncias
bésicas para o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as multiplas

praticas letradas, de maneira critica, ética, democratica e protagonista
(2009, p.118-119).

Desta forma, o multiletramento amplia a no¢do de letramento da escrita
alfabética para o campo da imagem, da musica e de outras semioses. O
multiletramento teria 0s seguintes componentes nesta proposi¢cao: a) o alfabético, o
texto impresso; b) o auditivo e o oral; ¢) a danca, o teatro; d) o visual; €) o gestual e
o sinalizado (a LIBRAS).

Figura 4: Projeto que esta sendo trabalhado no IFS.

Multiletramento : lingua
materna e as diferentes
linguagens na educag¢ao do
Surdo.

Fonte: Arquivo pessoal.
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A Figura 11 mostra o tema “Multiletramento: lingua materna e as diferentes
linguagens na educacgéo do Surdo”.Essa imagem sugere que a tematica de alguma
forma sendo trabalhada no IFS, aspecto reforcado ainda mais pela inicial maitscula
na palavra Surdo.

As praticas que investigamos estdo sendo desenvolvidas e tendem a superar
os limites impostos aos surdos ao exigir que eles aprendam usando as linguagens
oral e escrita de uma lingua que ndo € a sua lingua materna. Realmente, é o que
tem acontecido ao longo da histéria, quando se trata de ensinar os surdos. Os
estudos tém mostrado as dificuldades que o surdo tem para compreender 0 contexto
social da utilizacdo da lingua portuguesa, uma vez que essa nao é a sua lingua

primaria. Existe, entre a comunidade surda,

um grande numero de pessoas surdas e também outros grupos sociais
minoritarios (sem poder) sdo privados de contribuir para o estogue coletivo
do conhecimento cultural existente nesses grupos, pois a educacao
favorece um certo tipo de capital cultural: aquele da cultura dominante.
Nesse sentido, aprender a lingua portuguesa representa um tipo especial de
capital cultural dominante. Neste sentido aprender a lingua portuguesa
representa um tipo especial de capital cultural, tendo valor Gnico na escola
de surdos. / Sendo assim, é crucial lutar por um clima educacional,
linguistico e cultural que proporcione mudancas, autonomia e emancipagao
e ndo apenas uma tolerancia da pluralidade de manifestagdes, com que as
manifestagfes criticas permanecem enclausuradas com o confinamento de
guetos culturais (LODI; HARRISON; CAMPOS, 2002, p.61).

N&o basta garantir a matricula de alunos surdos nas escolas. Para além da
matricula, o surdo pode aprender a ler o mundo em que ele vive, que é
predominantemente de ouvintes, e estabelecer as conexdes necessarias para que
ele compreenda e apreenda o0s conhecimentos, que muitas vezes lhes sao
requeridos.

Os professores envolvidos na educacdo de surdos e com exercicio do
magistério precisam assumir uma concepc¢ao firme sobre o que se quer ensinar e
para que se quer ensinar. Sobre essa necessidade de pensar a pratica dos(as)
professores(as), trago a seguinte reflexdo proposta por Freire:

pensar certo — e saber que ensinar ndo € transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo — € uma postura exigente, dificil, as vezes
penosa, que temos de assumir diante dos outros, em face do mundo e dos
fatos, ante n6s mesmos. E dificil, entre outras coisas, pela vigilancia
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constante que temos que exercer sobre nés préprios para evitar 0s
simplismos, as facilidades, as incoeréncias grosseiras (FREIRE, 1996,
p.49).

As praticas pedagogicas, segundo a dimensdo das acfes e das atividades
gque sao desenvolvidas na sala de aula, devem considerar a complexidade de
atitudes e sentimentos, conforme Freire define:a pratica docente, especificamente
humana, é profundamente formadora, por isso ética” (FREIRE,1996, p.72-73). Em
outro estudo, o autor sintetiza o que seria pratica pedagodgica: “é tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou
lamentavelmente, da permanéncia do hoje” (FREIRE, 1996, p.164). Da mesma

forma, sentencia:

implica ainda processos, técnicas, fins, expectativas, desejos, frustracoes, a
tensdo permanente entre a pratica e a teoria, entre a liberdade e autoridade,
cuja exacerbacgdo, ndo importa de qual delas, ndo pode ser aceita numa
perspectiva democratica, avessa tanto ao autoritarismo quanto a
licenciosidade (FREIRE, 2000 p.109).

N&o é uma tarefa facil fazer as escolhas corretas para levar para sala se aula,
e muitas vezes o professor tem duvidas, sobre o que trabalhar com determinado
conteudo, que escolhas fazer para alcancar a aprendizagem.

Ao fazer uma pesquisa que considera as praticas pedagodgicas dos
professores, essas dimensdes devem ser consideradas, para que nao se incorra no
risco de “crucificar” os professores e nem “santifica-los” e sim analisar as praticas,
considerando o contexto de cada realidade, uma responsabilidade ainda maior, em
se tratando da tematica que me propus a discutir, que € justamente a diferenciacéo

dos tipos de letramento e a forma com que séo trabalhos no IFS.

no espaco (alto, baixo, direcdo, formato).

Nesta secdo da dissertacdo fiz o entrelacamento do objeto de estudo com o
referencial tedrico que selecionei para construir as questbes epistemoldgicas que
subsidiaram a pesquisa.

Na préxima secéo, trato da historia do Instituto Felipe Smaldone, o palco das
cenas escolhidas para analise dos dados. Faco um percurso na historia da
instituicdo dividindo em duas fases o trabalho pedagdgico la desenvolvido: centrada

no letramento apoiado no ensino de sons e letras e a segunda centrada no
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letramento e no ensino de mais de duas semioses, incluindo a Lingua de Sinais, a

imagem.



83

4 O INSTITUTO FELIPE SMALDONE: PALCO DAS NOSSAS CENAS

4.1 INiCIO DA CAMINHADA DE FELIPPO SMALDONE

Para a construcdo da cronologia do percurso historico do Instituto Felipe
Smaldone, usei as informagdes que estdo nos documentos da escola: Biografia de
Filippo Smaldone (s/d), histérico da instituicdo e informacdes do site do IFS.

Filippo Smaldone, o fundador da Congregacdo das Irmé&s Salesianas dos
Sagrados Coracoes, nasceu em Napoles, 27 de julho de 1848. Viveu em uma época
na lItadlia de grande religiosidade, muito ligado a costumes ancestrais e muita
pobreza. A Italia estava se constituindo como nacéo e por isso o padre dedicou-se a
caridade,

especialmente para a juventude, que sofria as mudancas do novo periodo
social, politico e religioso. Exatamente nesta fase de crise institucional e
social, Filippo tomou a decisdo irrevocavel de assumir o sacerddcio e de
ligar-se para sempre ao servico da Igreja. Enquanto estudava filosofia e
teologia, quis deixar uma marca de servigco caritativo na sua carreira
eclesiastica ao dedicar-se a assisténcia de uma categoria de sujeitos
marginalizados, muito numerosa e abandonada nessa época: os surdos
(IFS, s/d).

Sua misséo foi ajudar os mais necessitados, seu lema era “caridade e 0 amor
ao proximo” (IFS, 2014, p.1).

Na igreja de Santa Catarina, em Népoles, aconteceu o seguinte fato:

ele ensinava o catecismo as criangas quando se ouviu gritar uma crianca e
a méae que chorava, padre Filippo se aproximou-se para acalmar a crianca,
mas a mae gritou: “meu filho é surdo!” e saiu. Padre Filippo entendeu que o
Senhor Ihe pedia para dedicar-se as criangas e entdo comecou a ajudar 0s
surdos de sua cidade e de cidades vizinhas (IFS, 2014, p.1).

Ao receber a mensagem de Deus de que deveria dedicar-se a educacao de
surdos, o padre fundou a Congregacdo das Irmas Salesianas dos Sagrados
Coracdes na ltalia, cidade de Lecce, em 25 de marco de 1885 (IFS, 2014):

os surdos sempre foram para Filippo a alma de sua vida. Foi um educador
do surdo paciente e de elevado espirito humanitario, se comunicava com
eles como um pai com o préprio filho, entendia sem nenhuma barreira os
problemas, as necessidades e angustias de cada um. Ele via a presenca de
Cristo no surdo e neles amava e os educava com a pedagogia do amor,
pois sempre dizia: “Ndo se pode educar o surdo se ndo se ama” (IFS, s/d).
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Este padre dedicou sua vida a educagcdo de surdos na lItalia e fundou a
Congregacdo para que seu trabalho fosse continuado e expandido para outras
regides. Dedicou toda a sua vida para os surdos, para que fossem amados e
respeitados em sua dignidade como pessoa, instruidos civil e religiosamente,
inseridos na sociedade como verdadeiros cristdos, com direitos e deveres (IFS,s/d).

A concepcao da missao que permeou o trabalho do padre Filippo Smaldone
foi: EFETA, que significa “Abre-te!”. Imediatamente, abriram-se os ouvidos e a lingua
se |he desprendeu (IFS, s/d).

Faleceu no dia 4 de junho de 1923, em Lecce, aos 74 anos. Quando fora
acometido por uma “doencga complicada. Faleceu rodeado pelo afeto das suas Irmas
e dos surdos”. Foi beatificado pelo papa Jodo Paulo Il em 12 de maio de 1996 (IFS,
s/d).

Na Italia, a congregacdo estd presente em 26 cidades, dentre elas: Bari,
Carbonara Di Bari, Barieta, Castridi, Lecce, Formia, Manduria, Melissa, Molfeitta,
Palmi, Prepezzano, Roma, Salerno, Struda, Tabiano, Marcatello, Torchiardo, Trani,
San Cesério di Lecce, Trepuzzi.

No Brasil, a congregacao se instalou nas seguintes cidades: 1972, Belém/PA;
1984, Manaus/AM; 1992, Fortaleza/CE;1989, Pouso Alegre/MG; 1978, Brasilia/DF,
Rialma/GO e Anéapolis/GO.

Atualmente, o Instituto esta presente na Itélia, Brasil, Paraguaia, Ruanda,
Tanzania, Benin e Moldavia (IFS, 2014).

4.2 ORIGEM DO INSTITUTO FELIPE SMALDONE EM BELEM

A atuacdo do carisma de Sao Filippo Smaldone no Brasil, inicia-se a partir
de 1972, com a fundagdo do primeiro Instituto para surdos no Brasil, em Belém-
Para, e depois se entendeu a outros Estados.

Segundo a biografia de Filippo Smaldone (IFS, s/d), foi no dia 22 de
fevereiro de 1972 que as primeiras irmas Salesianas pisaram em solo paraense.
Foram elas: Madre ChiarinaPezzuto e Irma Pia Abbondanza Ria, Superiora Geral e
Secretaria Geral, respectivamente, da Congregagao.

O local escolhido pela congregacao para as instalagbes do IFS fica localizado
na Trav. 14 de Marco, n° 854, no bairro do Umarizal, € uma entidade filantropica. A

missao do IFS é:
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proporcionar, por meio da educacdo, da cultura e da assisténcia social
(saude e promocao), defesa e protecdo da pessoa com deficiéncia, com
énfase a pessoa com surdez, nas dimensdes: fisico-cognitiva, humana,
psicologica, socioeducacional, relacional-espiritual e fortalecimento dos
vinculos familiares (IFS, 2014, p.4).

O trabalho do IFS, conforme as informacdes e a pesquisa realizada nos
documentos, consiste ndo apenas em desenvolvera educacédo dos alunos, mas
atendé-lo na sua dimenséo “fisico-cognitiva, humana e psicologica”.

Como uma forma de favorecer a compreensdo das informacfes que
apresento nesta secao, divido a historia do IFS em duas fases. Foram etapas que
iniciaram em 1972, com a chegada das Irméds em Belém, até os dias atuais.

Na primeira fase, as atividades pedagogicas da escola estavam centradas no
letramento apoiado no ensino de sons e letras. Esta fase vai de 1972, o ano da
fundacéo, até 1994, quando da contratacdo de uma professora surda que comecgou
a trabalhar com os alunos a Libras.

Na segunda fase, de 1994 até os dias atuais, o letramento estava centrado no
ensino de mais de duas semioses, incluindo a Lingua de Sinais, a imagem.

Ao longo do texto, falo das caracteristicas de cada fase, como era

alfabetizacdo: como as criangas eram ensinadas no IFS.

4.2.1 Letramento centrado no ensino de sons e letras

Segundo a biografia de Filippo Smaldone (IFS, s/d), foi no dia 22 de
fevereiro de 1972 que as primeiras irmas Salesianas pisaram em solo paraense;
foram elas: Madre ChiarinaPezzuto e Irma Pia Abbondanza Ria, Superiora Geral e
Secretéria Geral, respectivamente, da Congregacao.

No Brasil, a Congregacao estabeleceu-se em Belém, em 1972, iniciando suas
atividades em 1973, com 27 alunos surdos, na faixa etaria de 0 a 14 anos, em
regime de semi-internato, matriculados em turmas de alfabetizacdo a 42 série do
Fundamental (IFS, s/d).

Ainda no ano de 1972, ap06s o0s contatos iniciais das irmas, sucedeu a
compra do primeiro prédio, em seguida, fizeram as adaptacbes e aquisicdes de
materiais. Paralelamente a essas acoes, elas fizeram reformas e compraram mais

um terreno para futuros planos (IFS, s/d).
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Em entrevista, a Irma Ciria, atual diretora da Instituicdo, conta como Belém

foi escolhida pela congregacgéo para ser sede do Instituto Felipe Smaldone:

aqui no Para, naquela época tinha um irmé&o que era sacerdote no municipio
de Ponta de Pedras e que era irmdo de uma irma Salesiana. Ela havia lhe
dito do grande numero de criangas surdas que precisavam de alguma
congregagdo que pudesse “abracar a causa”. E por conta deste sacerdote
gue fez a ponte com a lItalia, Belém foi escolhida e em 1970 comecaram as
negociacbes e em 1972 a inauguracéo do IFS (Entrevista concedida no dia
07/07/2014).

Figura 6: imagem do primeiro prédio que abrigou o IFS.

Fonte: IFS, s/d.

No dia 12 de margo de 1973, iniciou-se o trabalho com os primeiros alunos
surdos do Para e Amapa. Transcorreu durante este ano o trabalho com muitas
“contrariedades e bastantes frutos” (IFS, s/d).

No inicio, segundo informagBes colhidas com representantes da
Congregacéo, a linha do trabalho desenvolvido no IFS seguia as orienta¢des vindas
da Italia. Assim que foi adotado o oralismo nas praticas pedagdgicas desenvolvidas
no Instituto.

O oralismo puro era trabalhado em todas as disciplinas ministradas pelo
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), que regia a forma de trabalho

pedagdgico na educacao de surdos. Dessa forma, a diretora da instituicdo a época,
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Ana Rimola de Faria Doria, com assessoria da professora Alpia Couto, proibe,
oficialmente, o uso da Lingua de Sinais nas salas de aula. Com todo o modismo
imposto e apesar das proibicbes, a lingua de sinais resistiu, e continou sendo
utilizada pelos alunos nos patios e corredores do Instituto (REIS, 1992).

O método de ensino baseado no oralismo seguia esta metodologia:

1-Exercicios de desenvolvimento mental ( preparacao psicologica).
2-Atividades fono-respiratorias como preparacao para as licoes de fala.
3-Atividades preparatorias complementares.

4-Vocalizacdo aplicando as vogais a-e-i-o-u. estudo dos fonemas V-T-B-M-
L-F-S em pequenas expressdes com a articulagdo adequada.

5-Ritmo de palavras estudadas

6-Ritmo de entonacao das frases; ilustracfes da fala com gréficos relativos
aos tons.

7 - Interpretacdo, descricéo e narragdo verbal de gravuras ou cenas simples
(DORIA,1961,p. 213).

No oralismo, o trabalho era realizado de forma que primeiro o aluno tinha que
fazer exercicios que trabalhassem o sobro, imitacdo dos labios, imitacdo de fala,
para que depois fossem trabalhados os conteldos. Primeiramente, era necessario
aprender a falar. O trabalho do professor era ensinar os fonemas, ensinar os sons
da fala (BENTES, 2012, p. 181)

O trabalho no IFS seguia as orientagdes do oralismo, e o que predominava

era a impostacao de fonemas, conforme mostra o trecho:

Fazer com que o aluno aprendesse determinada fisionomia da boca para a
prondncia de um fonema. A impostacdo de cada fonema consistia em
atividade de percepcéo do efeito concreto do som, do controle do ar e da
constituicdo da forma especifica dos labios para emissédo (BENTES, 2012,
p. 181).

Uma outra explicacdo para o trabalho realizado com o oralismo nesta época

foi o que a Ir. Ciria nos revela na entrevista:

0 nosso fundador Filippo Smaldone participou do Congresso de Mildo onde
ficou definido que seria o Oralismo a metodologia utilizada para a educacéo
de surdos. Entdo, depois de um més de viagem de navio, chegaram as
irmas italianas que com todo conhecimento capacitaram as pessoas que
trabalhavam em nossa instituicdo (entrevista concedida pela irma Ciria em
07/07/2014).

No inicio, vimos que o trabalho era realizado com as praticas centradas do

uso da leitura e da escrita, utilizando a leitura labial e a impostacao de fonemas.
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Imagens aqui eram usadas como pretexto para ensinar as palavras, conforme

mostra a imagem 7.

Figura 7: forma que era ensinado a ler e escrever.

Lin sala de aula g glegri

 sale gr1a de aprender- ;

lze Clissiy demonstrandop ¢ quanp mtief.m
"sL0 Filippo Smaldans 2 l

Fonte: IFS, s/d.

As irmas do IFS dominavam o trabalho com o oralismo e durante muitos anos

esse foi o método utilizado no IFS. Algumas professoras sentiam dificuldade no

trabalho com os alunos surdos e acabavam pedindo para sair da instituicdo. Isso fica

evidente, neste trecho na entrevista:

Olha, sobe um hoje. Porque antes todo mundo passava pela Irm& Dolores
pra dizer o que ia dar no dia. Aquelas que ndo sabiam pegavam traziam o
caderno ela dizia: "Da o fonema tal" As professoras subiam a escada
deseperadas. "Ah. Meu Deus, ela mandou dar o fonema. O que € o
fonema? O que é o fonema? O que é o fonema?". Ai corriam comigo ai eu
dizia "Fonema é por exemplo, € as letras assim tem que dar PA, PE, PI, PO,
PU. E essas coisas que é fonema". Eu dizia. Eu sempre fui brincalhona. Eu
ndo acreditava que a professora ndo sabia o que era fonema. Depois eu
acreditei. Ai elas chegavam, entregavam o lugar (Entrevista condida no dia

20/03/2010).

Apb6s o periodo que compreendeu grande parte da histéria do IFS, com o

predominio do oralismo e do trabalho com a impostacdo de fonemas, inicia-se uma

outra fase que foi o trabalho com a Libras.

Em 1974, da-se inicio as obras de ampliagdo e reforma do Instituto, com

recursos da Curia Generalicia da Italia (IFS, 2014).
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Em 22 de novembro de 1974, o Conselho Estadual de Educacdo (CNE)
autorizou o IFS a funcionar provisoriamente, como escola especial, por meio da
resolucao n° 90/1974.

Por volta de 1975, algumas instituicbes comecaram a trabalhar com a
‘comunicagao total’, uma metodologia que surgiu para o ensino de surdos.
Oficialmente, foi implantada pelo INES em 1975, tinha como eixo atividades de

estimulacao sensorial da fala e da audicéo.

A Comunicagéo Total se caracterizada por usar todas as formas de
comunicagdo possiveis, inclusive o que se chamou de “Portugués
Sinalizado” para trabalhar a estrutura da Lingua Portuguesa, por meio da
Lingua de Sinais (BENTES, 2012, p.83).

A pedagogia que deu origem a comunicacao total acontece em funcao da
divulgacdo de pesquisas a respeito da Lingua de Sinais, realizadas por William
Stokoe, em 1960.

A reforma e a ampliacdo do Instituto duraram até dezembro de 1977, quando

foi inaugurada a parte nova do IFS.

Figura 8: Imagem do prédio do IFS apoés reforma.

#P0
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Fonte: IFS, s/d.

No ano de 1976, foram comprados na Itdlia e enviados para o Brasil os
primeiros aparelhos de ampliacdo sonora de grupos e individuais e audibmetros para
realizacdo de audiometria infantil e adulta. Os aparelhos foram comprados com
verbas da entidade MISEREOR — Associagédo Catdlica da Alemanha (IFS, s/d).
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Figura 9: Aparelhos comprados para audiometria.

Fonte: IFS, s/d.

No periodo 1977 a1979, ocorre o inicio da integracdo nas escolas. Na historia
do IFS, tem registrado que em 1977 essa integracdo se iniciou, em Belém,nas
escolas particulares e em 1979 nas escolas publicas. Foi na década de 70 que a
integragdo comecou ser feita. O objetivo principal do movimento foi derrubar a ideia
da segregacao e da exclusdo dos deficientes, reforcada ao longo da histéria.

Para chegarmos ao movimento da integragéo, € importante discutirmos sobre
0 conceito da normalizagéo e as concepgoes que perpassam suas interpretacoes.

A ideia principal era fazer com que o deficiente tivesse uma vida “normal”.
“‘Normalizar” € uma palavra que representa o pensamento e as atitudes da
integracdo. Mas o que era normalizar? “Normalizagao foi um conceito surgido nos
paises escandinavos por interferéncia de Bank Mikkelsen em 1959, diz respeito, a
um tipo de vida tdo normal quanto possivel” (MARTINS, 2002, p.26).

Bengt Nirg, outro tedrico da Suécia, definiu, por volta d 1969, que o deficiente
deveria ter uma “vida semelhante a das demais pessoas da sociedade” (MARTINS,
2002, p.26). Isso significa dizer que o deficiente deveria, seguindo o padrdo da
“normalizacao”, ter um ritmo diario normal, comer, dormir, fazer escolhas.

Ainda segundo Martins, a integracdo “implica em n&o mais esconder,
proteger, a pessoa com deficiéncia da sociedade ou essa dela, pois geralmente esse
tipo de protecdo que |Ihe € imposta resulta em segregacédo, em estigmatizagao”
(MARTINS, 2002, p.29).
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Neste periodo em que a questdo da normalizacdo estava sendo amplamente
debatida, Martins define:

integrar — tornar inteiro; completar; reunir-se; incorporar-se; juntar-se,
tornando parte integrante incorporar fisica e socialmente ser um membro
ativo da comunidade. Viver como os demais e tendo 0s mesmos privilégios.
Ser parte integrante. Ser valorizando (MARTINS, 2002, p.30).

Ao interpretarmos a conceituacdo de Martins sobre a integracdo, nos
deparamos com as palavras que significam: “tornar parte integrante”, “incorporar
socialmente”, “viver como os demais”. Essas conceituag¢des nos permitem elucidar o
gue estad em volta dos seus significados.

No modelo da integracdo, a pessoa deficiente “deve ser incorporada
socialmente”. Esta explicito que este direito em algum momento néo foi respeitado e
que as pessoas com deficiéncia ndo “puderam” — ou ainda ndo podem — conviver
junto as demais, consideradas normais. Um detalhe fundamental é que na
integracao a pessoa com deficiéncia deveria se “adequar” a sociedade.

Os espacos deveriam estar abertos para ela, com todas as adaptacdes e as
condi¢cdes necessarias para que realmente transitasse e executasse com respeito e
autonomia todas as suas atividades cotidianas, sem que a familia tivesse que
derrubar as barreiras que por ventura surgissem.

No modelo da integragcéo, ndo existia a preocupacéo das escolas, da igreja ou
da sociedade em geral de garantir e criar as condicbes necessarias para que as
pessoas com deficiéncia pudessem realizar suas atividades com todas as condi¢des
para isso. Cabe, nesse momento, fazermos alguns questionamentos relativos a
integracao:

um deles diz respeito as reais vantagens do atendimento integrado para as
criangcas com deficiéncia e para as criancas consideradas dentro dos
padrdes de normalidade. Podemos estender essa pergunta, igualmente,
para os docentes da classe regular que recebem essas criancas e para 0s
pais dos alunos em geral (MARTINS, 2002, p.34).

O que é importante refletir baseado na integracdo € de que maneira as
pessoas a partir desse movimento irdo integra-se? De que forma a sociedade e seus
espacos as receberam? O que as pessoas envolvidas nessas interagcdes podem

construir e aprender?
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Os tedricos que pesquisam essa tematica enfatizam que, nas interacfes entre
os alunos da escola regular e da escola especializada, pode existir uma troca com
melhores oportunidades de desenvolvimento.

Trazendo para o tema que discutimos nesta dissertacdo, é relevante situar o
leitor neste periodo histérico e levantar questdes que influenciaram no decorrer da
historia da educagao dos suros no IFS. “Tornar parte da sociedade” € possibilitar ao
surdo frequentar uma escola, a igreja, uma praca, possibilitar que ele possa
estabelecer relacdes sociais para além das suas relacdes familiares.

O IFS desenvolveu suas atividades no modelo da integracdo quando na
década de 70 fez a compra dos aparelhos que serviram para “preparar”, “normalizar”
os alunos integrados. Os alunos precisavam aprender a oralizar para que
frequentassem a escola.

Durante o movimento da integracao,

ja se reconhece que ndo existe crianca ineducavel. Assim, quando —
aparentemente — uma crianga ndo consegue aprender, os educadores
devem buscar conhecé-la mais de perto, analisar e mudar as suas proprias
atitudes, as suas estratégias de ensino, até que obtenham éxito na tarefa a
gue se propdem. Essa nova postura frente aos educandos com deficiéncias
pode ser considerada como o produto atual de um processo que sofreu
profundas mudancgas no decorrer da histéria da raga humana. Baseia-se em
mudancas que extrapolam os limites da escola, envolvendo aspectos éticos,
filosdficos, sociais e legais (MARTINS, 2002, p.25).

Foi neste periodo histérico que os alunos do IFS comecaram a conviver com
o modelo da integracdo e seus principios comecaram a fazer parte das praticas
escolares da instituicao.

Em 1980, aconteceu o Convénio com a Secretaria de Estado de Educacéo e
com a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), para cessédo de recursos humanos
(professores) para atendimento educacional (IFS, 2014). Em entrevista com
Catarina, antiga assistente social do IFS, ela reforca as informacBes sobre os

conveénios:

até quando eu entrei, até em oitenta recebia recursos da Italia, mas a partir
de 80 a madre mandou dizer que ndo poderia mais vir verba pra |a, porque
tinha outras que precisavam mais do que o Brasil. E o Brasil tinha que
caminhar, se o problema era do Brasil, o Brasil tinha que encaminhar com
recursos do Brasil. Foi quando nos fizemos o primeiro convénio 14, em 1980,
com a SEDUC e com a LBA que era que hoje é a FUNPAPA porque é o
6rgdo de repasse de verbas, que é o fundo nacional de assisténcia social.
Mais continua com a FUNPAPA? Continua. Ela como 6rgao repassador de
verba. Ndo sei disseram que ia ser direto pra instituicdo, ainda em decisao
isso (Entrevista concedida no dia 20/03/2010).
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Até a década de 1980, o IFS era uma instituicdo particular, porém os alunos
de classe baixa eram atendidos pela instituicio sem pagar a mensalidade. Vejamos

o trecho da entrevista a seguir:

Pesquisadora:; Entéo, pois é, uma coisa: até oitenta entdo era uma escola
s6 particular?

Catarina: Era até/ so particular.

Pesquisadora: Sé particular, né. Ai depois de oitenta é que fez o convénio.
Catarina: Convénio com a SEDUC e com FUNPAPA e a LBA.
Pesquisadora: Professores até 19807?

Catarina: E era pago pelas irmas.

Pesquisadora: S6 a partir de 1980 que a SEDUC.

Catarina: De 80 que a SEDUC entrou. Primeiro foi o convénio dos
professores em 1977 foi o dos técnicos e o pessoal de apoio.
Pesquisadora: Em 19767

Catarina: E em 1986.

Pesquisadora: Em 1986. Ta. Tu entraste?

Catarina: Na época do pago.

Pesquisadora: Do pago, agora.

Catarina: Que era pago dois ou trés cruzeiros, ou dois reais, eu nem sei
qguanto (Entrevista concedida no dia 20/03/2010).

O IFS, ao longo da sua historia, sempre trabalhou com a escolarizacdo do
surdo. Segundo a entrevista com Catarina, foi em meados de 1980 que as turmas

comecaram a ser dividas da seguinte forma:

Pesquisadora: Catarina, e essa questao da escolarizacdo, sempre, sempre
existiu a escolarizacdo?

Catarina: Sempre.

Pesquisadora: Maternal.

Catarina: Tudo sempre. S6 que antes ndo tinha maternal 1, maternal 2. Era
s6 maternal, maternal, Jardim e alfa. Quando eu cheguei. J4 foi com a Irm&
Pieira essa histéria de maternal 1, maternal 2, Jardim 1, Jardim 2.
Pesquisadora: Até a quarta série.

Catarina: Até a quarta.

Pesquisadora: Esta até a quarta série agora?

Catarina: Nao, até a terceira. Faz uns, desde noventa... dois mil, é. Me
parece, ndo posso precisar, bem, porque ai, quando veio a Irméd/ a
Raimunda. Olha até na época da Raimunda a secretaria ndo tinha pasta. S6
0 Servigo Social, a pasta de aluno. Ai foi que eu cheguei, falei: "vamos fazer
a pasta da secretaria”. Ai pedi as pastas, quase que imposi¢éo. E eu néo foi
eles que fizeram, fui eu que fiz. Eu falo mesmo. E uma das coisas assim,
gue sempre eu discuti no Smaldone é a parte de organizacdo administrativa
assim.

Pesquisadora: Tu ndo sabes assim quantos alunos ja passaram?

Catarina: Novecentos e tal, que eu registrei.

Pesquisadora: Durante toda essa fase?

Catarina: N&o, que teve uns alunos que passaram, que ndo foram
registrados. Eu passei a registrar a partir do convénio, por qué?
Pesquisadora: A partir de oitenta (Entrevista concedida no dia 20/03/2010).

Com os dados da entrevista, podemos destacar que até a década de 1980 o

IFS ja tinha escolarizado “aproximadamente” mais de novecentos alunos. Na época,
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as duas escolas que trabalham com a escolaridade para surdos eram o Astério de
Campos, que teve sua fundacdo em 1960, e o IFS, que, como ja destacado, foi
inaugurado em 1973.

Em 1986, aconteceram a ampliacdo do convénio com a SEDUC — ampliacao
da equipe técnica e administrativa —, o inicio da construgcédo da residéncia das irmas

e a reestruturacao do centro audiologico (IFS, 2014).

Ai veio a época do contrato das professoras do apoio... deixa eu me lembrar
bem. Ndo, mesmo em 86, um pessoal. E foi em 86, em 86 as professoras,
em 86 era o pessoal de apoio, e algumas professoras que ficaram assim,
vamos supor que era uns quarenta professoras, mas eu ndo sei quanto era,
20 era da SEDUC e 20 era do Smaldone, mas nao era quarenta. Nao me
lembro dessa quantia sé sei que a metade do Smaldone e a metade do
Felipe Smaldone (Entrevista concedida no dia 20/03/2010).

Nos anos de 1988, 1990, 1992 e 1994, ocorreu a aquisicdo de aparelhos de
audicdo: Sistema de Potencial Evocado na configuracdo Audio-Otologica marca
Amplaid mod. MK 10, para realizacdo do exame Tronco Cerebral- BERA (13 12
1988); Audidmetro marca Ampaid (1990); Audidmetro pediatrico com monitor a
cores, marca Amplaid n°. 11 151 9 (1992); FRYE FONIC 6500 “Real Ear’ e
QuickProbe Il System, para realizar testes de analise de proteses auditivas (1994),
com verbas estrangeiras (IFS, 2014).

Figura 10: Imagem de audidmetro modelo 1990.

Fonte: IFS, s/d.
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Atualmente, a escola funciona em regime de convénio com a SEDUC e a
Secretaria de Saude do Estado do Pard (SESPA), que disponibilizam a cessédo de
funcionarios nas areas de educacéo e saude.

No proximo subitem, veremos como iniciou o trabalho com uso de outras

linguagens ou semioses.

4.2.2 Letramento centrado no ensino de mais de duas semioses

Em 1994, o IFS contratou uma professora surda que comecgou 0 ensino da
Libras. Antes deste periodo, a lingua de sinais ja aparecia nos momentos religiosos
na instituicdo. Algumas irméas ja sabiam Libras e faziam uso da lingua nas aulas de

catequese. Na entrevista com a professora Yasmin, podemos constatar isso:

Pesquisadora: Quando vocé comecou a trabalhar no Smaldone?

Yasmin: IRMA CHAMOU TRABALHAR SMALDONE, QUANDO COMECOU
LIBRAS. SOU UNICA PROFESSORA SURDA.

Pesquisadora: Como era o ensino antes no IFS?

Yasmin: ANTES O ENSINO ERA SO PORTUGUES, DEPOIS
PARTICIPAR, ENCONTROS, CONGRESSOS PERCEBER CRIANCAS
DIFICULDADES. COMECOU TRABALHAR COM SINAIS, CONCRETO
(Entrevista concedida pela professora Yasmin no dia 18/06/2014).

A professora comecou a desenvolver atividades que exploravam a Lingua de
Sinais. Além dos alunos, era oferecido aos responsaveis cursos de Libras e outras
atividades na instituicdo que envolviam a Libras.

O trabalho com outras linguagens, no caso da Libras, por exemplo, foi uma

solicitacao dos proéprios surdos. Vejamos no trecho da entrevista:

e a histéria muda e a gente tem que acompanhar...veio uma grande luta
uma grande solicitacdo dos préprios surdos e da sociedade para que o
oralismo, ndo fosse a via de educativa dos surdos, por varias questdes,
entdo veio se fortalecendo e hoje nos temos essa transigdo, ainda
nado...precisamos de uma tempo para nos adequarmos a nova realidade
como o bilinguismo (entrevista concedida pela irma Ciria em 07/07/2014).

Em 1997, o IFS recebeu a autorizagéo definitiva para funcionar como escola
especializada — Resolug&o n°® 496/97, de 08 de setembro, do CEE (IFS, 2014).

Neste mesmo ano, aconteceu a inauguracéo do laboratorio de informatica, a
Brinquedoteca, em 25 de margo. Os espagos do instituto estavam divididos da

seguinte forma: Setor Administrativo; Setor Audiolégico equipado; Setor Médico
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(Pediatria, Otorrinolaringologia e Odontologia); Setor Fonoaudiolégico; Setor
Pedagdgico; Setor Social; Setor Psicologico (IFS, 2014).

Os Programas de atendimento disponibilizados sdo: Estimulacdo essencial de
0 a 3 anos; Educacao Infantil de 3 a 7 anos; Ensino Fundamental (até o 5° ano/9);
Estimulacao oral e gestual — Libras (IFS, 2014, p.3).

Outro projeto que o Instituto desenvolve é o Programa de Inclusdo. A incluséo
de alunos surdos na rede regular de ensino iniciou no ano de 1997. Seu
funcionamento consiste em um acompanhamento dos alunos inclusos na classe
regular de ensino de diversas escolas da grande Belém, por um professor
especializado, que desenvolve um trabalho de professor itinerante.

Cabe aqui certamente ressaltar os Projetos desenvolvidos pelo Instituto, uma
vez que envolvem acdes de atendimento também as familias:

e Atendimento de Semi-internato (7:30 as 17:30)

e Cursos e oficinas voltadas as familias dos alunos;

e Geracdo de renda: familias e comunidade através da confeccdo de
artesanatos;

¢ Voluntariado (diversas areas de atendimento);

e Pastoral com surdos e pessoas da comunidade;

e Vocacional com jovens da comunidade (nos finais de semana)

O Projeto Experimental de Escola Inclusiva teve como primeira escola polo a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bardo do Rio Branco, sendo
posteriormente expandido, nos anos seguintes, jA& como Programa de Inclusédo
Escolar nas demais escolas, que sdo: E. E. Tiradentes, E. M. Ernestina Rodrigues,
E. E. Domingos Acatauassu, EEFM Luis Nunes Direito, que funcionam em regime de
itinerancia, apoio técnico-pedagdgico especializado e formacdo continuada em
servico (IFS, 2014, p.3).

A inclusdo comecou a ser divulgada e praticada com a promulgacdo da
Declaracdo de Salamanca, que foi um marco histérico na afirmacdo de uma

educacao para todos. No documento, ficou decidido:

NGs, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em
assembleia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994,
reafirmamos 0 nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagéo
para as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais
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especiais dentro do sistema regular de ensino e reendossamos a Estrutura
de Acdo em Educacéo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e
recomendacBes governo e organizacbes sejam guiados (Declaracdo de
Salamanca, 1994, http://www.cedipod.org.br/salamanc.htm)

A educacdo inclusiva ou educacdo para todos tem como principios: incluir
todos; reconhecer as diferencas; promover a aprendizagem; atender as
necessidades de cada um. Dentre os principios que estdo na Declaracdo de

Salamanca, destaco:

Capitulo Il — direito de cada criangca a educacdo € proclamado na
Declaracéo Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado
pela Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Qualquer pessoa
portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
relagdo a sua educagdo, tanto quanto estes possam ser realizados. Pais
possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educacdo mais apropriadas as necessidades, circunstancias e aspiragdes
de suas criangas (Declaragéo de Salamanca,
1994 http://www.cedipod.org.br/salamanc.htm)

No modelo da inclusdo utilizado no Brasil, ndo sdo mais os alunos que
precisam se adaptar a escola, mas sim a escola que tem que oferecer as condicdes
necessarias para que os alunos possam ter os mesmos direitos que as criancas sem
deficiéncia. Na inclusdo, a escola deve subsidiar as salas de recursos
multifuncionais que recebem o0s alunos no contra turno, para que eles
possamdesenvolver as atividades especificas relacionadas com as suas
necessidades.

Para acompanhar o paradigma da inclusdo, o0 Instituto comecou a
desenvolver algumas aclGes para trabalhar nessa direcdo. Uma dessas € o
“Programa de Inclusdo”, que visava a inclusdo de alunos surdos na rede regular.
Seu funcionamento se d4 em acompanhar os alunos inclusos na classe regular de
ensino, por um professor especializado, que desenvolve um trabalho de professor
itinerante (IFS, 2014).

Os alunos inclusos nas escolas polo sdo acompanhados pelos professores
itinerantes e no contra turno frequentam o AEE, nas salas de recursos
multifuncionais que funcionam no IFS. Os professores que trabalham no Instituto nas
suas respectivas disciplinas desenvolvem um trabalho de acompanhamento dos

alunos que estéao na escola regular.
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A inclusdo defende o direito de todas as pessoas, independente das suas
caracteristicas fisicas, sociais ou econémicas. Determina em seus principios que
todos tém que ter seus direitos garantidos. Devem ter acesso a educacdo, aos
servicos e aos bens culturais, sem que para isso seja feito por elas um esforco para
se adequar, mas, sim, a sociedade, 0S espagos e as pessoas estejam preparadas
em todos os aspectos, sejam eles estruturais, sejam materiais ou pessoais para
garantir esses direitos.

Apoés a concepcédo de inclusao, varias leis e decretos foram aprovados para
garantir os direitos dos surdos. Aqui especificamente, trato dos decreto da
aprovacao da lei da Libras, que foi promulgado em 2002 e que fala da
institucionalizacao dessa lingua.

Destaca-se na lei:

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil (BRASIL, 2002, p.1).

Uma outra acdo para efetivar a inclusdo foi a promulgacdo, em 2005, do
decreto que instituiu a insercdo da Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de

licenciatura e magistério. Pode-se observar nos dispostos do decreto, que diz:

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8§12 Todos o0s cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados
cursos de formacdo de professores e profissionais da educacdo para o
exercicio do magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-a4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacéo profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto (BRASIL, 2005, p.1).

Uma grande quantidade de leis e decretos ndo garante que a inclusao seja de

fato efetivada. Porém, o respaldo legal € necessario para fazer cumprir o que esta
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na legislacao, é um dos fatores que contribuem para que a sociedade possa cobrar
a efetivagdo das acdes a quem de direto.

Em 1998, o Instituto completou 25 anos de fundacédo, evento este que teve
como culminancia uma missa na Basilica Santuario Nossa Senhora de Nazare, com
a participacdo da comunidade escolar, com representantes e autoridades da
sociedade paraense, e realizou-se, simultaneamente, em Belém e na Itdlia, com
extensiva programacao sociocultural e religiosa (IFS, 2014, p.4).

Neste momento, comeca a aparecer o trabalho com o bilinguismo, e o0 uso de
duas linguas é uma filosofia que indica que o surdo deve ter contato tanto com a
Lingua portuguesa, quanto com a Libras. Deve ser alfabetizado em sua lingua
materna, a Libras, e depois entrar em contato com a Lingua Portuguesa. Lacerda &
Mantelatto (2000) afirmam que no bilinguismo a crianca desde sedo, tem contato
com a Libras e a Lingua portuguesa, o que possibilita o desenvolvimento integral
das criangas.

O bilinguismo comecou a ser amplamente difundido. O IFS acompanhou as
acOes em busca de uma educacéo bilingue, assim como o trabalho com as mdultiplas

linguagens, como é possivel perceber neste trecho:

no ano de 2012 o Instituto Felipe Smaldone iniciou uma proposta
pedagédgica, tendo como tema central o multiletramento. Tal proposta
possibilitou a equipe trabalhar as potencialidades do alunado surdo usando
a sua relacdo espacial, o corpo, a partir de uma perspectiva bilingue. E,
para tanto, foram consideradas no projeto piloto cinco praticas importantes,
para o letramento multisemidtico: letramento digital, artistico, imagético,
visuoespacial e o linguistico (IFS, 2013).

A coordenacédo do projeto fica a cargo das professoras Yasmin e Regina. Este
projeto foi 0 alvo das observacdes dessa dissertagcdo, como veremos na secao V. As
atividades desenvolvidas envolvem os alunos do 1° ao 4° ano do ensino
fundamental. Um dos objetivos do projeto é desenvolver atividades que usem varias
linguagens ou semioses — aqui denominada praticas de letramento e multiletramento
—, “com o proposito de explorar varias linguagens que favorecessem a
aprendizagem dos alunos tanto em L1 (lingua de sinais) como em L2 (Lingua
portuguesa escrita)” (IFS, 2012, p.3).

O projeto “Dinamizando com as linguagens”,do IFS, esta sendo desenvolvido

desde 2012 pelas professoras de Libras e de Lingua Portuguesa. Esse trabalho é
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realizado juntamente com as professoras da sala regular e tem como base o0s
géneros textuais e temas relacionados com o contexto social e suas dinamicas (IFS,
2013).

As linguagens usadas para desenvolver as atividades sao diversificadas e,
pelo que pude perceber nas observacdes realizadas, existe um planejamento prévio
das atividades, além de uma comunicacgdo entre as atividades realizadas no projeto
e as efetivadas na sala de aula. Existe um indicativo de planejamento coletivo.

Os géneros foram escolhidos pelas professoras do ensino Fundamental 1° ao
4° ano e da 42 série, para o ano de 2014, estdo detalhados no quadro 5, e as
professoras utilizaram varias estratégias: contacdo de historia, leitura de gibis e
fabulas, brincadeiras com parlendas e cantigas de roda, dramatizacdo em Libras,
filmes, jogos educativos.

No quadro a seguir, expomos as tematicas que foram desenvolvidas com as

turmas durante o ano de 2014.

Quadro 5: apresentacao dos géneros textuais trabalhados no ano 2014.

TURMA OBJETIVO

*  Maternal Género : Musica
Atividade — Mdasica, bichos grandes e
pequenos.

*  Jardim | Género — Histodrias Infantis — Patinho Feio

* Jardim Il Género — Poesia - “ As Borboletas”
Problema: Desconhecimento do género
textual.

Producéo Final — exposicdo das producgdes
elaboradas pelas criangas e apresentacdo
no auditorio.

* 1°ano Género — Gibi — Turma da Monica

Objetivo — Favorecer o processo de leitura
e escrita, incentivar o gosto pela leitura e
escrita.

* 2°ano/9 Género — Cantigas de Roda

Objetivo —Resgatar as cantigas de rodas
através das brincadeiras.

* 3°ano/9 Género — Parlendas
* 4°ano/9 Fabulas — Moral — A Lebre e a Tartaruga
* 4°ano/ Continuidade do género — Documentos

Identidade — RG
Problema - dificuldade de compreensao
do elementos que compdem a identidade

Fonte: IFS, 2014
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O projeto teve como um dos seus obijetivos:

proporcionar ao aluno surdo a exploragdo das diferentes linguagens através
do lddico favorecendo sua aprendizagem em L1 e L2 e que esse
conhecimento possa desenvolver-se critica, responsavel e construtivamente
nas diferentes situacdes sociais, utilizando sua linguagem como forma de
expressdo e cidadania (IFS. Projeto “Dinamizando com as linguagens”.
Ensino Fundamental (1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 42 série) (IFS, 2013,

p.2).

Com relacéo a avaliacao, as professoras informaram que ela se da de forma
continua. A medida que as atividades s&do realizadas,as professoras avaliam 0s
alunos, através da interacdo e da troca de conhecimentos que eles fazem durante as
atividades do projeto.

Conforme consta no historico, sdo realizadas varias atividades no Instituto, as
quais passam pela escolarizacdo dos alunos, formacédo de professores e oficinas
para os responsaveis das criancas com surdez.

Os alunos atendidos pelo Instituto sdo provenientes de familias de baixa
renda, variando entre um salario e meio e trés salérios, a formacéo escolar dos pais
oscila entre analfabetos e ensino médio.

Como nos relata a Ir. Ciria, em entrevista, além do trabalho com a escola, o
Instituto faz um trabalho com os alunos que envolvem o0s outros aspectos sociais,

como mostra este trecho:

nos temos as pastorais dentro da evangelizagdo que a gente acompanha,
porque nem sempre na familia ele encontra aquela pessoa que possa
comunica e compreender atender as suas necessidades. Orientacdo
psicoldgica, familiar, orientagdo sexual. Eles chegam no instituto como
alguém que eles confiem... 0s ex-alunos retornam, nos temos uma vez por
més um encontro momento formativo e uma celebracéo e eles vem uma vez
por més, almogcamos juntos e a parte da tarde ficam a recreacdo. Eles se
fortificam como cultura. Todos os sabados nos atendemos eles na
catequese é a preparagdo para 0 sacramento. Crisma, primeira eucaristia
um sabado eles voa para a igreja de Fatima e outro pra Basilica e tem
intérprete.

Em 2014, a temética desenvolvida como proposta do trabalho pedagogico foi
“Diversidade Cultural na Escola: Um Grande Desafio”, como resultado da execucao
do projeto, alguns pontos foram destacados pelos professores que estavam
envolvidos com as atividades.

Em 2015, o tema do projeto que esta sendo desenvolvido no IFS é

“‘Multiletramento: Lingua Materna e as Diferentes Linguagens na Educagao do
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Surdo”. O projeto busca: apresentar questdes relacionadas ao letramento do aluno
surdo do Instituto Felipe Smaldone, no contexto bilingue, tendo a lingua de sinais
como primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa como segunda lingua (L2). A
metodologia utilizada sera a sequéncia didatica, de acordo com 0 esquema proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e a sele¢céo de géneros textuais (IFS, 2015,
p.1).

Conforme a proposta elaborada pelo IFS, o objetivo do trabalho é:

Conhecer os fundamentos filosoéficos, pedagégicos e culturais que norteiam
a educacgao da “pessoa surda”’, destacando a importancia da lingua de
sinais como base para construcdo da identidade surda na aquisicdo do
conhecimento e na interacdo com a sociedade (IFS, 2015, p.2).

Atualmente, o Instituto, em Belém, atende a alunos matriculados na
Estimulacdo Essencial (0 a 2 anos), na Educacao Infantil (3 a 5 anos), no Ensino
Fundamental (6 a 9-11 anos) e no Programa de Inclusdo Escolar, que abrange do 4°
ao 9° ano do Ensino Fundamental, sob a gestdo da Ir. Ciria Gomes de Oliveira
(Diretora) e da pedagoga Fatima de Nazaré Pantoja Rezende (Vice-diretora) (IFS,
2014).

Como foi possivel perceber através da cronologia realizada nesta se¢éo da
dissertacao, o trabalho do IFS passou por varias fases. Procurei tracar este percurso
histérico para situar o leitor quanto as fases e as metodologias utilizadas no ensino

de criancas e jovens surdos.
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5. AS CENAS DA PESQUISA

A presente secdo trata das analises das cenas escolhidas sobre o uso de
letramento e multiletramento na sala de aula do projeto “Dinamizando com as
linguagens” com a turma do Ciclo | — 3° ano.

Analisamos as praticas educativas vivenciadas no cotidiano do Instituto Felipe
Smaldone, buscando os elementos tedricos e os dados coletados na pesquisa de
campo, que foram utilizados para construir as categorias de analises e seus
desdobramentos.

Na tarefa de analisar as cenas, dialogamos com Freire (1985;1993; 2001;
2004), Street (2014), Rojo (2009; 2012; 2015), Flusser (2010) e Kleiman (2005).

Tomamos como aporte principal a perspectiva do processo que considere a
multiplicidade de linguagens e formas de ensinar o aluno surdo e como fazer com
que este aluno faca relacdo do saber com sua realidade, para que possa usar a
leitura e escrita como pratica social.

Organizamos cinco cenas® acorridos em sala de aula. Apresentamos a seguir

as cenas para serem analisadas em categorias de analise.

5.1 CENA 01: CONSTRUCAO DE FRASES

5.1.1 Apresentacdo da cena

A aula ocorreu com o ensino de palavras e frases e foi dividida em trés
momentos distintos: 1) apresentacdo de dezessete imagens com suas respectivas
frases no Data show; 2) Distribuicéo de cartelas com as mesmas frases; 3) avaliacéo
das frases feitas no quadro.

O interesse da aula foi trabalhar a leitura e a escrita de frases utilizando as
imagens, os sinais e a Lingua Portuguesa.

No caso da avaliacao realizada: ela ocorreu apenas da habilidade de escrita.
Os alunos do Ciclo | — 3° ano ja conheciam o abecedario, estavam com a atividade

de aprender a escrever as frases propostas pela professora. A mesma apresentou

6 A propdsito, queira ver a metodologia na Secédo 2, quando descrevo o conceito de cena, segundo
Luz (2013).
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as frases em tarjetas, exercitava a memorizacao por meio de uma disputa entre dois
grupos para em seguida verificar se estavam escritas corretas no caderno.

No Quadro 3, fazemos uma sumarizacdo da cena com seus respectivos

momentos.
Quadro 6: Sumarizagao da cena “constru¢ao de frases”
Professora: Yasmin Data: 02/04/2014
Turma: Ciclo | - 3° ano - 6 alunos Tempo: 30 minutos
Atividades Recursos Descricdo
(1) Apresentacdo | Data show, | A professora Yasmin pede atencdo dos alunos (em
de imagens no | imagens Libras).
data show Ela mostra para os alunos dezessete imagens, com sua
respectiva frase.
Professora e alunos interagem, em Libras, sobre as
frases.
(2) Distribuicdo de | Tarjetas de | A professora distribui cartelas com as dezessete frases;
cartelas com frases | cartolina com | A professora em Libras solicita que os alunos leiam o que
frases. esta na cartela;
Quadro branco e | A professora, em Libras, pede para escreverem no
pincel atbmico quadro a frase que estava escrita na cartela, sem olh4-la.
(3) Avaliacdo da | Quadro branco e | A professora avalia as frases escritas no caderno.
professora das | pincel atbmico
frases feitas

Fonte: Elaboracéo prépria, diario de campo, 02/04/2014.

Como mostrado no Quadro 3, no primeiro momento, a professora pede
apresenta imagens estaticas e desenvolve a leitura das frases com a turma. Essa
acdo da professora com os alunos ocorre por meio da lingua de sinais. S&o
dezessete as frases apresentadas: 1) “Dira € uma mulher que adora ler revistas”; 2)
“Marina e Mariana sdo mae e filha que ndao se desgrudam nem na hora dos
passeios”; 3) “Cinthia gosta de tocar cavaquinho para os amigos”; 4) “Emilly foi ao
parque passear com seu cachorro Bob”; 5) “Sandy se apresentou no teatro
Municipal do Rio de Janeiro”; 6) “Dayane cuida da saude do seu bebé de nove
meses”; 7) “Amanda é uma jovem que gosta de escrever para os amigos”; 8) “Alice
adora dormir nos bragos de sua mae”; 9) “Claudiane precisa descansar na hora do
almogo”, 10) “Os idosos precisam de carinho e dedicagao”; 11) “Sérgio e Helena
levam Wagner para brincar na frente da casa”; 12) “Pedro vive na academia fazendo
musculagao”; 13) “A familia do senhor David gosta de passear ao ar livre”; 14)
“Tereza, Diana e Selma séo trés amigas que gostam de cuidar dos cabelos”; 15)

“Marcia tem uma vida saudavel, ela adora comer frutas variadas”; 16) “Angela e
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Hugo divertem as noites de sabado na televis&o”; 17) “Marina e Mariana foram
passear nas praias” (queira ver anexo 2).

Das dezessete, duas frases aparecem nesta cena: 2) “Marina e Mariana sao
mae e filha que ndo se desgrudam nem na hora dos passeios”; e 3) “Cinthia gosta
de tocar cavaquinho para os amigos”.

No segundo momento, ocorre a distribuicdo de cartelas, com as mesmas
frases, requerendo que os alunos fizessem o sinal de cada palavra. Acontece a acéo
da professora, de mostrar no quadro a escrita das frases em Lingua Portuguesa,
uma forma de traducéo do que os alunos leram em Libras.

No terceiro momento, os alunos foram divididos em dois grupos, e a partir dai
0 grupo que acertasse formular a frase e escrevé-la no quadro recebia uma
determinada pontuacéo.

A avaliagdo da atividade aconteceu através dessa brincadeira: os alunos, a
medida que acertavam, adquiriam pontos para sua equipe. Eles ficaram euforicos, e
todos queriam ir escrever uma frase no quadro.

Os alunos tinham que construir a frase primeiro em Libras, depois em Lingua
Portuguesa, no caderno, e por fim iam transcrevé-la no quadro. Nesse momento da
cena, a professora avalia a escrita dos alunos.

Vejamos 0S momentos que ocorreram nesta cena.

((A professora Yasmin apresenta gravuras no Data show)):

Yasmin: SILENCIO SENTAR COMECAR AULA. VER IMAGENS O QUE
ISTO?

Alan: REVISTA

Bia: MULHER

Yasmin: NOME MULHER

Carol: NAO SABER

[...]

Yasmin: ((A professora Yasmin distribui tiras com as mesmas frases
apresentadas no Data show)). DUAS PESSOAS. UMA MULHER — BENCA
MAE M-A-R-I-N-A OUTRA FILHA MULHER M-A-R-I-A-N-A UNIAO TODAS-
AS-COISAS PASSEAR TAMBEM

Carol: MAMAE

Yasmim: SEMPRE JUNTAS

Davi: BENCAO MULHER

[...]

Yasmin: ((A professora Yasmim distribui cartelas com frases e pede que os
alunos leem”. C-I-N-T-H-Y-A GOSTAR TOCAR CAVAQUINHO C-A-V-A-Q-
U-I-N-H-O. ((O Alan levantou-se e foi pegar uma frase que estava disposta
na mesa)) AGORA LER FRASES. ((A Bia faz expressdo facial
demonstrando tentativa da leitura)).

Alan: TOCAR CAVAQUINHO. ((Alan escreve no quadro a frase “CYNTYA
TOCAR CAVAQUINHQ”)). ESTAR CERTO PROFESSORA?

Yasmim: SIM.

Carol: TOCAR CAVAQUINHO
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[...]

((A professora Yasmim mostrava a targeta e conferia se estd é
correspondente a frase escrita no quadro e atribui uma pontuacdo. A turma
estava dividida em meninas e meninos. Interessante ver a felicidade e a
empolgacado dos alunos, quando eles acertavam a gravura relativa a frase))
(Filmagem e Diario de campo 02/04/2014).

5.1.2 Quantidade de semioses

Nesta cena, aparecem as semioses imagem, sinal e escrita.

O central, nesta primeira cena, parece ser 0 mecanismo que a professora
utiliza para ensinar a escrita de palavras e frases. Ela parte de imagens e frases
gue séo lidas em Libras, passa para as mesmas frases impressas em cartelas para
chegar a escrita de frases em Lingua Portuguesa.

Acessou de maneira superficial a classe eidética, uma vez que os alunos
puderam, a partir das imagens, perceber as formas e a perspectiva da imagem para
fazer a relacdo com as frases e os comandos dados pela professora. Isso é possivel

perceber no seguinte trecho:

Yasmin: SILENCIO SENTAR COMECAR AULA. VER IMAGENS O-QUE
ISTO?

Alan: REVISTA

Bia: MULHER

Yasmin: NOME MULHER (Filmagem e Diario de campo 02/04/2014).

As imagens foram usadas para “auxiliar” o ensino das frases. Elas servem
como pretexto para o ensino de frases em Lingua Portuguesa, para os alunos
ativarem os referentes e seus significados, por meio de uma “leitura” referencial e
rapida da imagem, sem descri¢cdes e valoracoes.

E provavel que a utilizacdo dessas imagens expostas, por parte da professora
Yasmim, sirva de estimulo para que a crian¢a surda adquira a palavra escrita. A
professora demonstra acreditar nessa perspectiva ao ensinar o contetdo das frases
utilizando as imagens.

A professora Yasmin utilizou 0os sinais para explicar o que aparece nas
imagens e para que os alunos fizessem as atividades. A professora vai explicando
as frases, e os alunos fazem os sinais que ela ensina.

Ao solicitar que os alunos facam a leitura e posteriormente a escrita das

frases no quadro e no caderno, esta trabalhando a leitura e a escrita das frases
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em Lingua Portuguesa. As outras semioses usadas, a imagem e o sinal, foram
para chegar a este momento da atividade.

A professora explicava as frases e seu significado em Libras. Este trabalho
demandou trés tipos de linguagens, pois tiveram imagens projetadas em data show,
frases escritas em tiras de cartolina e a Libras. Ao final, foi possivel perceber que o

aluno Alan conseguiu ler o que estava em uma das frases:

Yasmin: ((A professora Yasmim distribui cartelas com frases e pede que os
alunos leem”. C-I-N-T-H-Y-A GOSTAR TOCAR CAVAQUINHO C-A-V-A-Q-
U-I-N-H-O. ((O Alan levantou-se e foi pegar uma frase que estava disposta
na mesa)) AGORA LER FRASES. ((A Bia faz expressdo facial
demonstrando tentativa da leitura)).

Alan: TOCAR CAVAQUINHO. ((Alan escreve no quadro a frase “CYNTYA
TOCAR CAVAQUINHQO”)). ESTAR CERTO PROFESSORA?

Yasmim: SIM.

Carol: TOCAR CAVAQUINHO

(Filmagem e Diario de campo 02/04/2014).

Um ponto positivo da atividade € que ha participacdo dos alunos, como foi
apontado no diario de pesquisa: ocorreu “felicidade e a empolgagdo dos alunos,
gquando eles acertavam a escrita da frase no quadro”. Ocorreu um esfor¢co da
professora Yasmin, em fazer com que os alunos memorizassem as frases
trabalhadas e mesmo através da memorizacdo os alunos estavam fazendo uma
tentativa de leitura, e, segundo Freire, “ler enquanto estudo, € um processo dificil,
até penoso, as vezes, mas sempre prazeroso também. Implica que o(a) leitor(a) se
adentre na intimidade do texto para apreender sua mais profunda significacao”
(FREIRE, 2000, p.76).

A leitura enquanto estudo ndo € algo que seja simples ou facil de fazer.
Requer um conjunto de conhecimentos cognitivos, que envolvem um sistema dos
cbdigos, de relacbes e inter-relacdes do que se esta lendo com os significados que o
leitor estabelece. Quando isso acontecegera uma sensagéao de satisfagdo e “prazer”.

A seguir, apresentamos o Quadro 5 indicando a ocorréncia da categoria de

analise centrada em trés ou mais semioses:
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Quadro 7: As categorias semioticas da cena “construcao de frases”

Participantes Categoria Andlise
Professora x aluno Centrada em trés ou mais semioses | Ha interagdo. O ensino é de
(imagem, Libras, escrita) construcdo de frases com gravuras.

As gravuras e os sinais da Libras
utilizados serviram como pretexto
para a aquisicdo da lingua
portuguesa. Ocorre a avaliagdo dos
alunos do seu letramento.

Fonte: Elaboracéo prépria, 2015,

5.1.3 O contexto de uso

Uma deducdo possivel é que na prética da professora nao existe contexto de
uso das palavras ou sinais trabalhados. Ha uma relacdo de nomes que aparecem
nas frases: Dira, Marina, Mariana, Cinthia, Emilly, Sandy etc. Nao é explicado quem
sao, o que fazem, prejudicando o sentido que esses nomes tém nas frases.

As imagens que foram usadas na sala de aula, ao que tudo indica, ndo
partem de um enunciador para um destinatario; nao € especificado o local onde elas
ocorrem; o tempo quando acontecem; as razdes de serem exibidas; a indicacao do
possivel género discursivo de que foram retiradas.

Segundo Street (2014), o contexto no qual o ensino esta acontecendo, as
relacbes que permeiam, 0s aspectos econdmicos e sociais devem ser considerados
ao trabalhar determinado conteddo na escola. Nesta cena, o uso das imagens e das
frases ndo estava dentro de um contexto real dos alunos, pois elas néao tratavam de
pessoas da sala de aula, de situacdes vividas pelos alunos.

Tal atividade desconsidera, portanto, o contexto de uso, ja que as imagens
estdo desambientalizadas de uma pratica comunicativa, pressupondo que a escrita
ou até mesmo a interacdo verbal é algo neutro, homogéneo, e que a aquisicdo de

textos se dara por meio de memorizagao de palavras e frases.
5.1.4 Tipos de letramento
Nesta cena, foi possivel visualizar um exemplo pratico do modelo autbnomo

de letramento, centrado “em seus aspectos técnicos, independente do contexto
social” (STREET, 2014, p.172).
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E possivel considerar avancos em relagcdo a outro tipo de ensino, que
desconsiderava a Libras ou que desconsiderava as imagens para o ensino de surdo.
No entanto, ao que tudo indica, ndo existe a contextualizacédo das frases e ndo séo
discutidas as imagens. As habilidades individuais e os conhecimentos prévios dos
alunos néo séo considerados. Nao aparecem as criticas da realidade social.

Em resumo, as razdes para caracterizar esta préatica da professora no modelo

autbnomo de letramento estdo postas no Quadro 4:

Quadro 8: Modelo de analise do letramento na cena “construgao de frases’

Obijetivo Ensino de palavras e frases da Lingua Portuguesa.

Estratégias de | A partir de unidades descontextualizadas. Utiliza as imagens e a Libras como

ensino pretexto para ensinar as frases da Lingua Portuguesa.

Habilidades Habilidades cognitivas de memorizar as palavras e sua escrita. O letramento é

trabalhadas medido e avaliado no final da atividade.

Texto N&o alcanca o texto.

Contexto E desconsiderado. As frases parecem n&o ter um significado referencial com
autorias, locais, tempos, intencionalidades, ideologias, relacdes de poder.

Situacgdo social E desconsiderada.

Outras semioses | Considera as imagens e a lingua de sinais (Libras).
além da escrita

Lingua em uso Usa apenas o escrito.

Visdo de sujeito Os alunos sdo considerados como homogéneos. S&o desconsideradas as
habilidades individuais.

Consequéncias Desconsidera as concepcdes de aprendizagem. Desconsidera as relacdes de
poder. Considera a escrita como algo universal, neutro, escolar.

Fonte:Elaboracgéo propria, 2015.

5.2 CENA 02: COPA DO MUNDO

5.2.1 Apresentacgao da cena

Durante o primeiro semestre de 2014, foi trabalhado nos meses de maio e
junho o projeto “Copa do Mundo”, em decorréncia das doze cidades brasileiras que
receberiam jogos do Mundial. Foram trés os momentos desta cena: 1) apresentacao
em data show das seguintes imagens: mapa-mundi, para identificacdo do Brasil,
bandeira do Brasil e as doze cidades sedes brasileiras da copa do mundo; 2) escrita
das doze cidades sedes da copa do mundo; 3) apresentacdo de imagens dos
estadios onde aconteceriam 0s jogos.

O interesse da aula foi trabalhar o tema copa da “Copa do Mundo”,

relacionando-o com alguns conteudos especificos que as professoras queriam
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explorar. Sao eles: a imagem do mapa-mundi e da Bandeira do Brasil, as capitais
gue sediaram 0s jogos da copa, seus respectivos sinais e a escrita do nome das

cidades.

A sumarizacdo desta cena esta no Quadro 9.

Quadro 9: sumarizagéo da cena “copa do mundo”.

Cena 02: Copa do mundo

Professoras: Yasmin e Regina

Data: 07/05/2014

Turma: Ciclo | — 3° ano- 6 alunos

Tempo: 45 minutos

Atividades Recursos Descricdo

1) Apresentacdo | Data show; A professora Regina pede siléncio e anuncia o tema da
de imagens no | Power point com | aula: “copa do mundo”;

data show. imagens do | Ela mostra para os alunos a imagem do mapa-mundi, da

mapa-mundi, da
bandeira do Brasil
e das cidades
sedes da copa do
mundo.

bandeira do Brasil;

Pergunta sobre as cores da bandeira;

A professora trabalha em Libras os sinais das cidades
sedes da copa. O nome das cidades aparece ao lado da
imagem. Ensina o sinal de cada uma das cidades.

2) Escrita das | Data show. | A professora Regina pede que escrevam no caderno o
doze cidades | Imagens das | nome das cidades sedes.

sedes da copa | cidades sedes da

do mundo. copa do mundo.

3) Apresentagéo | Data show, | A professora Yasmin mostra as imagens dos estadios de
das imagens | imagens futebol onde iriam acontecer os jogos da copa.

dos estadios de

futebol.

Fonte:Elaboracgéo propria, 2015.

Os objetivos do plano de aula dessa atividade foram:

1) Utilizar o acontecimento da copa do mundo de futebol, evento que
contard com grande visibilidade pelas midias, como elemento facilitador da
aprendizagem dos alunos;

2) Utilizar o evento para discutir temas presentes nas diversas disciplinas e
gerar conhecimentos.

3) Possibilitar aos alunos assimilar e discutir as diversas culturas e
organizagdes sociais de diferentes povos.

4) Propiciar aos alunos fazer a compreensdo e desenvolver respeito as
diversidades culturais presentes nessas sociedades (IFS, 2015, p.3).

Conforme vimos no plano de aula (IFS, 2015), os objetivos do projeto
compreenderam Varios aspectos, dentre eles: trabalhar diferentes elementos, que
vao desde os conteudos disciplinares até as questdes culturais que permeiam as
atividades que foram selecionadas.

No primeiro momento, foi projetada no data show a imagem da mapa do

Brasil, quando foram exploradas com os alunos as cidades sede da Copa do mundo.
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Em seguida,a Bandeira do Brasil, em que foram trabalhadas suas cores: verde,
amarelo, azul e branco.

No segundo momento, foram trabalhadas as doze cidades sedes, localizadas
no mapa, quando ensinou os sinais de cada uma. Também foram mostradas as
imagens dos estadios onde iriam acontecer 0s jogos.

No terceiro momento, a professora Yasmin pede que os alunos escrevam o
nome das cidades sede no caderno.

Nesta cena, as imagens comecam a ser trabalhadas com certa autonomia em
relacédo ao texto escrito. O contexto comecga a aparecer com mais forca, dando mais
sentido ao vocabulario que estd sendo trabalhado. Os alunos participaram com
empolgacédo da atividade.

Os alunos demostraram interesse e expressfes de que estavam
compreendendo o que estava sendo explorado pelas professoras.

Vejamos 0s momentos que ocorreram nesta cena:

Regina: BOM DIA! SILENCIO GRUPO. HOJE TRABALHAR TEMA
FUTEBOL MUNDO. ((Os alunos em sua grande maioria estdo bastante
agitados, ndo prestam atencdo na professora. Apenas dois ou trés parecem
atentos)). VOCES CONHECER ESTE PAIS? QUAL NOME ESTE PAIS?
((apontando para o Brasil no mapa-muandi)).

Carol: BRASIL ((estava prestando aten¢do a pergunta da professora)).
Regina: VOCES SABER ESTE ANO TER FUTEBOL MUNDO. SER AQUI
BRASIL ESTA BANDEIRA, QUAL PAIS?

Bia: BRASIL.

Carol: IGUAL. BRASIL.

Regina: VOCES SABER COR BANDEIRA BRASIL?

Carol: AMARELO.

Alunos ((véarios)): AMARELO, AZUL, BRANCO.

Regina: CERTO. BANDEIRA BRASIL.

((A professora Yasmim entra em cena))

Yasmin: VOCES AGORA APRENDER CIDADES NOMES ONDE TER
JOGO. VOCES SABER QUAL CIDADE TER JOGO? APRENDER AGORA
SINAL CIDADE ONDE JOGO FUTEBOL.

((Nos slides estavam os Estados e 0 nome de cada capital onde teria jogo
da copa))

Alan: LEGAL!

Yasmin: AQUI RIO-DE-JANEIRO.

((A professora apresenta os sinais das cidades do Rio de Janeiro, Fortaleza,
Recife, Natal, Salvador, Brasilia, S&o Paulo, Belo Horizonte, Curitiba, Porto
Alegre, Cuiaba e Manaus))

Regina: AGORA VOCES ESCREVER CADERNO NOME CIDADE
FUTEBOL COPA. ((A professora oralizava e sinalizava ao mesmo tempo.
Os nomes das cidades estavam escritos nos slides. A professora apresenta
um slide com a imagem do estadio do Maracand)).

Alan: ESTADIO MARACANA.

Yasmim: MUITO BEM!

Alan: PERTO ESTADIO OLIMPIADAS.

Carol: BRASIL GANHAR COPA MUNDO.

(Filmagem e diario de campo, 07/05/2015).
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5.2.2 Quantidade de semioses

A professora, nesta cena, trabalha as imagens, 0s sinais e a escrita da
Lingua Portuguesa. As imagens foram do mapa-mundi, da bandeira do Brasil, do
mapa dos Estados brasileiros e dos estadios de futebol. Os sinais trabalhados foram
os referentes a essas mesmas imagens. A escrita também foi referente a essas
imagens. As imagens sao traduzidas para a Libras, e estes sinais sdo traduzidos
para a escrita da Lingua Portuguesa.

Quando a professora aponta a localizagdo do Brasil no mapa-mundi, ela ndo
esta trabalhando completamente a classe eidética, est4d apenas tratando do
referente, a localizacéo geografica do Brasil no mapa-mundi:

Regina: “VOCES CONHECER ESTE PAIS? [...] QUAL NOME ESTE PAIS?

((apontando para o Brasil no mapa-mundi)).
Carol: BRASIL” (Filmagem e diario de campo, 07/05/2015).

Mas, quando a professora trabalhou os estadios da Copa, o aluno Alan, ao
ver o estadio do Maracana, associou a localizacdo deste com uma outra construcao
para as Olimpiadas de 2016, que ele lembrou estar sendo feita nas proximidades.
Neste momento, o aluno fez uma visualizagéo eidética.

A aluna Carol, ao falar que o Brasil seria o ganhador da Copa, faz uma
valoracdo, expressa sentimentos de vitoria, otimismo e empolgacdo em relacédo a

conquista da Copa do Mundo, como o0 mostra o trecho:

Alan: ESTADIO MARACANA.

Yasmim: MUITO BEM!

Alan: PERTO ESTADIO OLIMPIADAS.

Carol: BRASIL GANHAR COPA MUNDO(Filmagem e diario de campo,
07/05/2015).

A professora trabalha parcialmente a classe cromética, que trata de cores,
tonalidades, ritmo e graus de saturacdo. Ao explorar as cores da Bandeira do Brasil
e seus significados, a professora acessa essa classe.

Também a classe topografica € trabalhada parcialmente, quando o aluno
Alan relaciona a distancia entre o Maracané e o Estadio das Olimpiadas, afirmando
gue estao proximos (perto).

Nesta perspectiva, a professora trabalhou nesta cena a leitura da imagem,

embora ndo tenha aprofundado essa interpretacao.
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A andlise que € possivel fazer na cena 2 € que as imagens usadas, em
grande parte, ndo sao necessariamente para explorar a interpretacéo e a leitura da
imagem enquanto texto imagético, mas para utilizar a imagem como um “pretexto”
para o ensino da Lingua Portuguesa.

A imagem, na perspectiva textual, ndo € utilizada como texto e sim como
pretexto para trabalhar a escrita do nome das cidades sedes e dos estadios em que
aconteceriam os jogos da Copa do Mundo.

Parece que os sinais utilizados foram para referenciar as imagens, ensinar o
nome das cidades sede onde aconteceriam o0s jogos da Copa. Em grande parte,
também foram usados como pretextos para o ensino da escrita.

Quando a professora solicita que os alunos escrevam no caderno o nome das
cidades sedes, ela trabalha o ensino da escrita, utilizando como semioses

“auxiliares” a imagem e os sinais, como podemos observar no trecho:

Regina: AGORA VOCES ESCREVER CADERNO NOME CIDADE
FUTEBOL COPA. ((A professora oralizava e sinalizava ao mesmo tempo.
Os nomes das cidades estavam escritos nos slides. A professora
apresentava um slide com a imagem do estadio do Maracana)).

Alan: ESTADIO MARACANA.

Yasmim: MUITO BEM! (Filmagem e diario de campo, 07/05/2015).

Neste momento, foi possivel perceber a utilizagdo de varias linguagens para
explorar o tema: as imagens e 0s sinais para acessar a escrita da Lingua
Portuguesa. Percebemos a utilizacdo do multiletramento para facilitar a
compreensao dos conceitos e informacdes que estavam sendo trabalhados e a
preocupacdo das professoras com as multiplas linguagens, assim como ficou
evidente que, apds este conjunto de atividades, seria também trabalhada a Lingua
Portuguesa.

Fazer a op¢édo em trabalhar com o multiletramento ndo € descartar a escrita e
sim somar a ela outras linguagens que possam favorecer no aluno surdo a
compreensao do que se quer ensinar, tornando a aprendizagem mais acessivel.

Os alunos mostraram-se interessados e motivados com a atividade e faziam
suas interferéncias em Libras, colocando suas opinibes e, a cada cidade
apresentada, repetiam os sinais referentes e faziam seus comentarios, dizendo que
o Brasil iria ganhar a copa do mundo. Ficou evidente na cenaque alguns alunos

conseguiram relacionar os conhecimentos explorados pelas professoras com outros
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temas, quando o aluno Alan interrompe a explicagdo e aponta para imagem do
Estadio do Maracanda e diz que ao lado estava sendo construido o estadio em que
acontecerao as Olimpiadas em 2016.

Neste momento, pude observar que este aluno estava conseguindo
compreender o que estava sendo trabalhado e, o que é mais complexo, relacionar
com outro assunto as semelhancas que existiam entre os temas.

A seguir, apresentamos o Quadro 7 da ocorréncia da categoria de analise

centrada em trés ou mais semioses.

Quadro 10: As categorias semioticas da cena “copa do mundo”.

Participantes Categoria Analise
Professoras x alunos | Centrada em trés ou mais semioses | Ha interagdo. O ensino € de
(imagens, sinais, escrita) informacdes sobre a copa do
mundo, pais Brasil, e cidades
sedes brasileiras e foi

contextualizado, com o momento
histérico da época. Ha interacgéo,
tem a valoracéo (avaliago).

Fonte: Elaboragéo propria, 2015.

5.2.3 O contexto de uso

O outro elemento, além da analise da imagem, € o contexto. Ao que parece,
este elemento € parcialmente trabalhado, uma vez que aparecem nomes de cidades
e essas sao relacionadas as imagens. Trata-se de um tema epocal, a “copa do
mundo”, por isso os elementos tempo e lugar estdo presentes na aula. O tema
epocal aqui € um objeto de ensino.

O tema epocal, trabalho sobre uma determinada época ou acontecimento do
ano, difere do que assegura Freire, quando define sobre o tema gerador, dizendo
que nele se “considera a dialogicidade da educacéo, seu carater gnosiologico, ndo é
possivel prescindir de um prévio conhecimento a propésito das aspiracdes, dos
niveis de percepgao, da visao do mundo que tenham os educandos” (FREIRE, 1992,
p.87).
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5.2.4 Tipos de letramento

Esta cena se aproxima de um modelo autbnomo de letramento que, nos
termos de Street (2014), deve estimular praticas que disfarcam situacdes culturais e
ideoldgicas, para que este modelo seja apresentado como neutro e universal. Tera
efeito de melhorar as habilidades cognitivas, porém ndo se preocupa em considerar
as questbes de valorizacdo de outras culturas e saberes marginalizados. Essa
pratica de letramento busca impor o modelo ocidental de letramento.

E possivel considerar bastantes avancos nesta cena, mas ainda esta muito
proximo do letramento autbnomo, uma vez que o objeto principal parece ainda ser o
ensino de palavras da Lingua Portuguesa; a situacéo social e seus desdobramentos
ainda néo séo discutidos.

O Quadro 5 faz um resumo da pratica da professora, a qual caracterizamos
proximo ao modelo ideoldgico de letramento.

Quadro 11: modelo de analise do letramento da cena “Copa do Mundo”

Obijetivo Ensinar o nome das cidades e dos estadios sede da Copa do Mundo.

Estratégias  de | A partir de unidades contextualizadas. Utiliza imagens e Libras para acessar o
ensino referente.

Habilidades Habilidades sociais de conhecimento de mundo. O multiletramento aparece

trabalhadas com a utilizacao de multiplas formas de linguagem.

Texto Imagético

Contexto E considerado. Tem um significado referencial em uso, locais, tempos,
intencionalidades, ideologias, relacdes de poder.

Situacéo social E considerada.

Semioses Considera as imagens e a lingua de sinais (Libras).

Lingua em uso Usa a Libras.

Visao de sujeito Os sujeitos sdo considerados nas suas caracteristicas individuais. Os sinais
foram ensinados para os alunos utilizados ampliando o conhecimento de
mundo dos alunos.

Consequéncias Considera as concepcdes de aprendizagem as diferencas culturais existentes
entre as cidades que foram exploradas. Traz novas informagdes culturais para
0s alunos.

Fonte: Elaboracao propria,2015.
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5.3 CENA 03: FUTEBOL EM BRODOSQUI
5.3.1 Apresentacao da cena

Esta atividade fez parte da sequéncia de aulas que tiveram o tema “Copa do
Mundo”. A cena apresenta um s6 momento. A professora exibe a imagem do quadro
“Futebol em Broddsqui”, de Candido Portinari, e faz algumas perguntas, no sentido

de estimular os alunos a interpreta-la.

Figura 11: “Futebol em Brodosqui” de Candido Portinari.

Fonte: www.google.com

O interesse da aula foi trabalhar tema da “Copa do Mundo” utilizando a leitura
e a interpretacdo da obra de arte intitulada “Futebol em Broddsqui”, de Candido
Portinari.

Aqui a sumarizagdo da cena “Futebol de Broddsqui” esta apresentada no
Quadro 12.

Quadro 12: sumarizagao da cena “Futebol em Broddsqui”

Cena 03: Futebol em Brodosqui

Professora: Yasmin e Regina Data: 10/06/2014
Turma: Ciclo | — 3° ano - 6 alunos Tempo: 35 minutos
Atividade Recursos Descricdo

(1) Apresentacao da | Data show, imagem | A professora Yasmin mostraa imagem da obra de
obra “Futebol em | da obra e quadro | arte e pede que os alunos digam o que estdo
Broddsqui”, de | branco. vendo na imagem;

Céandido Portinari A professora em Libras solicita que os alunos
digam o que entenderam da obra de arte: o que
veem? Quantas criangcas? Como séo as criangas?
Quais as cores? Onde acontece a cena? Os
alunos, em Libras, respondem as perguntas feitas.
No final, a professora Regina explica a autoria, e
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um aluno questiona sobre o termo “Broddsqui”. A
professora explica que é o lugar em que Portinari
nasceu.

Fonte: Diario de campo, 10/06/2014.

Como vimos no Quadro 5, a professora Regina inicia a aula pedindo a
atencao da turma que estava meio barulhenta. Quando os alunos viram a imagem
do quadro com a obra no data show, ficaram surpresos e comecaram a interagir
incentivados pelas professoras. O quadro do pintor Candido Portinari serviu para
trabalhar as variadas formas de linguagens que apresenta a pintura de um campo de
futebol e vérias criancgas jogando bola.

Um aluno demonstra surpresa com relagao a palavra “Brodésqui” e questiona
a professora que Ihe explica ser o nome da cidade onde vivera o pintor autor da
obra.

A professora pergunta sobre o numero de criancas e o que estdo fazendo. Os
alunos da turma comentam entre si sobre o que estdo vendo na imagem, em
seguida Regina explica associa a imagem ao momento da Copa do Mundo,
competicdo da qual o Brasil e os demais paises fariam parte.

Vejamos o dialogo que aconteceu em sala de aula:

Regina: BOM DIA! HOJE CONTINUAR AULA FALAR FUTEBOL. TUDO
BEM? IR COMECAR? ((Os alunos conversam entre si. Parecem surpresos.
Esse tema é uma continuidade das aulas anteriores. A professora apresenta
a imagem ampliada no data show da obra “Futebol em Broddsqui”))
Yasmin: VOCE VER IMAGEM? O-QUE?

Carol: CRIANCA.

Davi: BOLA.

Carol: JOGAR FUTEBOL.

Yasmin: O QUE MAIS VOCE VER?

Bia: ARVORE CORTAR.

Alan: TER ANIMAIS.

Regina: CRIANCA TER QUANTAS?

((Os alunos contam))

Alunos: ONZE.

Regina: COMO ESTAR CRIANCA?

Bia: NAO-TER SAPATO.

Carol: ROUPA SUJA. PARECER CRIANCA POBRE.

Alan: BRINCAR BOLA.

Davi: BOLA PEQUENA. PARECER BOLA SER PANO. NAO BOLA
FUTEBOL.

Regina: LEGAL. VOCES LER O QUADRO. TER MUITAS CORES.
VERDADE? QUANTAS CORES TER?

Alan: VERDADE. TER MARROM.

Eva: LARANJA, AMARELO, BRANCO, VERDE, AZUL.

Fabio: COLORIDA.

Regina: ONDE JOGAR FUTEBOL?

Davi: PARECER INTERIOR. BARRO.
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((Nesse momento a Carol percebe o lugar e faz o sinal de morte em forma
de duas maos juntas)).

Carol: LUGAR MORTE. TER CRUZ.

Yasmin: SER CEMITERIO LA ATRAS. QUANDO MORRER IR CEMITERIO
LA.

Regina: ESTA OBRA AUTOR C-A-N-D-I-D-O P-O-R-T-I-N-A-R-I ((escreve o
nome no quadro branco)) NOME “FUTEBOL B-R-O-D-O-S-Q-U-I ((escreve
no quadro branco)).

Davi: QUE-EB-R-O-D-0O-S-Q-U-I1?

Regina: LUGAR NASCER C-A-N-D-I-D-O P-O-R-T-I-N-A-R-I. LUGAR
INTERIOR SAO-PAULO.

((Carol faz a expresséo que de entendeu)).

(Filmagem e diario de campo, 10/06/2014).

5.3.2 Quantidade de Semioses

Nesta cena, aparecem duas semioses: a imagem como texto e os sinais. Os
alunos mostraram-se animados e interessados pela imagem, que é trabalhada na
obra de arte de Candido Portinari “Futebol em Broddsqui”. Aparecem como tema
central da imagem criangas jogando bola na rua. Neste momento, estabeleceu-se
um didlogo entre as professoras e os alunos. As professoras perguntaram o que eles
estavam vendo na imagem. Em seguida, os alunos responderam que eram criancas
jogando futebol.

As professoras, cada uma na sua linguagem, explicaram a imagem
relacionando-a com o tema futebol, ressaltando as condi¢cdes das criancas que
aparecem na obra e que elas estavam brincando na rua mesmo, junto aos animais.
O futebol, como modalidade esportiva, desperta grande interesse das criancas da
sala aula do IFS. Tanto meninas quanto meninos gostam de futebol.

Em seguida, exploraram as caracteristicas socioeconémicas das criancas que
aparecem na obra e o tipo de brincadeira que estavam fazendo.

Apbs isso, um aluno percebeu e destacou que na imagem aparecia também
um cemitério, e ele mesmo explicou que ali é o lugar onde as pessoas ficam, quando
morrem.

A professora explora bastante a leitura de imagem. Iniciemos por ela.

A classe eidética estd muito presente nesta cena, quando as professoras e
as criancas exploram aspectos da sua memoria fotografica do que foi apreendido da
imagem. Os alunos expressaram suas opinides sobre o que estavam vendo na

imagem:
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Yasmin: VOCE VER IMAGEM? O-QUE?

Carol: CRIANCA.

Davi: BOLA.

Carol: JOGAR FUTEBOL

Yasmin: O QUE MAIS VOCE VER?

Bia: ARVORE CORTAR (Filmagem e diario de campo,10/06/2014).

A classe cromatica também estd presente na cena. Quando os alunos
comecam a destacar as cores presentes na obra, fazendo a relacdo da quantidade
das cores que aparecem tanto no primeiro plano quanto no segundo. Eles fazem a
identificacdo, a quantificacdo e a deducdo de que varias cores juntas formam um
“colorido”, conceituam como um conjunto de cores, considerando as caracteristicas
dessa classe:

Regina: LEGAL. VOCES LER O QUADRO. TER MUITAS CORES.
VERDADE? QUANTAS CORES TER?
Alan: VERDADE. TER MARROM.

EVA: LARANJA, AMARELO, BRANCO, VERDE, AZUL.
Fabio: COLORIDA (Filmagem e diario de campo,10/06/2014).

Em seguida, a professora Yasmin pede que eles digam o que estado vendo no
quadro no primeiro plano e depois no segundo plano, realizando uma leitura que
explora a classe topografica segundo a semidtica greimasiana. Segundo o autor,
essa classe € acessada quando sdo exploradas as formas no espaco tanto da tela
guanto das dimensdes, alto, baixo, direcdo (GREIMAS,1973).

A classe topolégica também aparece na cena, quando os alunos come¢am a
relacionar a imagem as suas condicfes espaciais, a relacdo dos simbolos que
aparecem com seus significados no espaco. Quando a aluna Carol faz a relacdo do
sinal da cruz com a morte, ela interpreta e correlaciona o simbolo a uma das suas

representacdes. Vejamos o que Carol diz neste trecho na andlise:

Carol:LUGAR MORTE. TER CRUZ
Yasmin: SER CEMITERIO LA ATRAS. QUANDO MORRER IR CEMITERIO
LA.(Filmagem e diario de campo,10/06/2014).

Os sinais também foram explorados, uma vez que as professoras utilizam a
Libras para explicar e perguntar para os alunos sobre o que aparecia na obra de
Portinari. Na cena, os sinais aparecem como uma semiose utilizada para trabalhar

0s objetivos das professoras com a aula.
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Na imagem foi explorada a categoria centrada em duas semioses, no caso

agui da imagem e dos sinais.

Quadro 13: Categorias semiéticas da cena “Futebol em Brodosqui”

Participantes Categoria Andlise

Professora x alunos | Centrada em duas semioses (leitura | Ha interacdo. O ensino é
e interpretagdo da imagem e no | sobre a leitura e a

sinal) interpretacdo de imagens.
Incentivo ao conhecimento
de outras culturas;

associacdo as  praticas
esportivas e culturais com
elementos que estdo dentro
do contexto, ha interacéo,
existe a valoragdo da nossa
cultura (avaliago).

Fonte: Elaboracéo prépria, 2015.

5.3.3 O contexto de uso

Trazer para a sala de aula um tema como o futebol — a copa do mundo —
considerou o contexto que os alunos estavam vivendo na época, instigou os alunos
a acessarem os referentes de leitura da imagem, interpretacdo e as correlacdes de
conceitos. Valorizou a cultura brasileira trabalhando um tema significativo e festejado

no Brasil — o futebol, correlacionando com a “Copa do Mundo”.

5.3.4 Tipos de letramento

Segue o quadro 14, com o resumo das analises que caracterizam a pratica da
professora oriunda do modelo ideologico de letramento, uma vez que, segundo
Street (2014), oferece uma visdo mais contextual e ligada a praticas culturais e suas
diferencas. O letramento é uma pratica social e ndo uma habilidade meramente
mecanica e distante da realidade.

Na cena, as questdes socioecondmicas mais subjetivas, como a morte,
aparecem. Os proprios alunos levantaram esses questionamentos que geram uma
analise que considera as culturas dominantes, mas também as culturas dominadas e

geraram debates “ideoldgicos”, a respeito das questdes sociais e da realidade.
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Quadro 14: modelo de andlise do letramento e multiletramento na cena
“Futebol de Brosdoqui”

Objetivo Leitura e interpretagcdo de imagem.

Estratégias de | A partir de unidades contextualizadas. Utilizacdo de imagens e Libras

ensino para acessar o referente e o significado da imagem que esta na obra de
arte.

Habilidades Habilidades de interpretacéo, leitura da imagem e habilidades sociais.

trabalhadas

Texto Texto imageético.

Contexto E considerado. As informacées sdo variadas, de cunho social, ideolégico
e cultural.

Situacéo social E considerada.

Semioses Considera as imagens e a lingua de sinais (Libras).

Oralidade Usa a Libras.

Visédo de sujeito Os alunos sédo considerados como heterogéneos. Quando as professoras
consideram as interpretacbes e as relacdes que os alunos fazem da
imagem com o contexto. Sao consideradas as habilidades individuais.

Consequéncias Considera os conhecimentos individuais dos alunos, estimulando a leitura
de imagens e o conhecimento de obras de arte.

Fonte: Elaboracéo propria, 2015.

Nesta atividade, pude perceber a escolha que as professoras fizeram em
relacionar o tema futebol com a obra de arte de Portinari. Consideraram as cores, a
posicdo da imagem e suas caracteristicas, 0s sinais, 0 contexto e a interpretacao
dos alunos. Na interpretacdo, foram destacados o primeiro e o segundo planos.
Também o conhecimento de artes plasticas, possibilitando aos alunos conhecerem o
pintor e a obra.

O multiletramento aparece na cena quando é realizado o trabalho com a
imagem, 0 contexto e a situacdo econdmica. Aparecem as diferentes culturas e a

situacdo econdmica das pessoas, como fica claro no trecho:

Regina: COMO ESTA CRIANCA?

Bia: NAO-TER SAPATO.

Carol: ROUPA SUJA. PARECER CRIANCA POBRE. (Filmagem e diario de
campo,10/06/2014).

Os alunos puderam conhecer e expandir seus conhecimentos de mundo,
sobre artes plasticas e alguns referentes relacionados a cogni¢cdo, como as cores, as
formas, o espago. Trazer para a sala de aula um assunto do cotidiano dos alunos
possibilitou, segundo nossas observagdes, um despertar de interesse bem mais
acentuado, uma vez que “a arte pode ser ainda um canal por meio do qual
estudantes passariam a integrar praticas letradas que ndo dominavam, aumentando
sua participagéao social’ (ROJO, 2012, p.124).
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As atividades desenvolvidas com a utilizacdo de imagens facilitam o acesso a
leitura e a compreenséo. A interpretacdo que os alunos fazem com a mediacéo das
professoras facilita a interacéo e a troca de conhecimentos. Aqui temos um exemplo
da educacgéo defendida por Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia
(1996), quando se reporta a importancia de uma educag¢do que possibilite que o
alfabetizando, para além da leitura, aprenda a ler o mundo.

Para Flusser (2010), existe também uma importancia na leitura de imagens,
uma vez que elas sdo codigos que traduzem as situacdes; sdo mediacdes entre o

ser humano e o mundo.

5.4 CENA 04: FESTA JUNINA

5.4.1 Apresentacgéo da cena

Ao chegarmos a sala do projeto “Dinamizando com as linguagens”, a
professora Regina estava com a turma do Ciclo | — 3° ano. Havia cinco alunos na
sala, trabalhando com um texto sobre a festa junina e as caracteristicas dessa
época. A atividade foi dividida em trés momentos: 1) A professora apresentou o texto
no data show, explorando as imagens que apareciam e seus significados,
contextualizando a festa junina; 2) Leitura do texto impresso em Lingua Portuguesa
e traducdo para a Libras; 3) Distribuicdo de uma folha com o texto e algumas
questdes de interpretacao.

O interesse da aula foi trabalhar a leitura e a interpretacdo do texto sobre a
“festa junina”. Um segundo obijetivo foi ensinar os sinais em Libras. E por ultimo
trabalhar os elementos da festa junina, comidas tipicas, dancas, brincadeiras.

A seguir, apresentamos o Quadro 15 com a sumarizacdo da cena “Festa

Junina”.

Quadro 15: sumarizagao da cena “Festa junina”

Cena 04: festa junina

Professora: Regina Data: 20/06/2014

Turma: Ciclo | — 3° ano - 05 alunos Tempo: 40 minutos

Atividade Recursos Descri¢ao

(1) Apresentacdo de | Data show, imagens, | A professora Regina chama a aten¢&o dos alunos.

imagens variadas | texto digitalizado. Em seguida, mostra as imagens: duas pessoas

sobre a festa junina. dancando, uma fogueira, pé de moleque, algodao
doce, cocada e mingau,
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A professora ensina o sinal de cada comida tipica;
Os alunos interagem com a professora sobre essas
imagens.
(2) Apresentagao do | Data show e folha | A professora traduz o texto da Lingua Portuguesa
texto sobre a festa | com atividade | para a Libras;
junina. dirigida. Cada aluno vai ao quadro ler o texto;
Explica o significado dos vocabulos do texto em
libras;
Explica que eles irdo fazer a leitura e interpretacéo
do texto.
(3) Respostas as | Folha com a | A professora pede que os alunos respondam as
questdes de | atividade dirigida guestdes da folha avulsa;
interpretacao do Os alunos se dirigem a professora para tirar
texto. davidas.

Fonte: Diario de campo, 20/06/2014.

No Quadro 16, o tema da cena € a “Festa Junina” — uma festa tradicional do
calendario escolar —, que acontece no més de junho. A entrada da aula é pela data
comemorativa “festa junina”, diferentemente da cena 1, que ocorre pela frase, da
cena 2 que ocorre pelo tema epocal, “Copa do Mundo”, e da cena 3, que ocorre por
uma obra de arte, o quadro “Futebol em Broddsqui”.

A professora, inicialmente, pede a atencdo dos alunos e diz para olharem no
quadro as varias imagens sobre a festa exibidas por meio de um data show. Nas
imagens, os alunos identificam a fogueira, comidas tipicas e pessoas dancando
quadrilha.

No segundo momento, a professora Yasmin faz a leitura, em Libras, do texto
que fala da festa junina, explicando os elementos que compdem a quadra junina. Em
seguida, ela explica o significado de cada sinal em Libras, correspondente a cada
imagem exposta no quadro.

A professora ajuda os alunos a interpretar o que estdo vendo nas imagens.
Isso nos remete a educagao proposta por Freire quando diz que “o sujeito pensante
nao pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a coparticipacdo de outros sujeitos
no ato de pensar sobre o objeto” (FREIRE, 1992, p.66).

No terceiro momento, a professora solicita que os alunos respondam uma
atividade dirigida com questfes relativas a quadra junina. Alguns alunos aparentam
nao ter a compreensao do que foi solicitado e se dirigem até a professora para tirar
suas duvidas. Ela explica novamente o comando.

Aqui nesta cena, destacamos ainda, como ponto positivo, a estratégia
utilizada pela professora, que buscou incentivar na turma o interesse pela leitura,

utilizando a traducéo do texto da Lingua Portuguesa para Libras.
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Nesta cena, observou-se que as professoras procuraram trabalhar com um
tema da época por meio da quadra junina. Assim, os alunos puderam manifestar
seus gostos e interesses pelas festas juninas. A cultura também, assim como as
atividades esportivas, possui grande apelo junto as criancas. Como ratifica Rojo,
“‘essa mistura de culturas, racas e cores, ndo se constitui constatacdo tdo nova,
embora passe o tempo todo quase totalmente despercebida ou propositadamente
ignorada”(2012, p.106).Para ela,

as mudancas fazem ver a escola de hoje como um universo onde convivem
letramentos multiplos e muito diferenciados, cotidianos e institucionais,
valorizados e nao valorizados, locais, globais e universais, vernaculares
autdbnomos, sempre em contato e em conflito, sendo alguns rejeitados, ou
ignorados e apagados e outros constantemente enfatizados (ROJO, 2009,
p.106).

Na cena, observamos que a participacdo dos alunos foi motivada pela forte
presenca da tematica cultural, uma vez que as festas juninas compdem o calendario
comemorativo escolar. E mesmo que essa cultura seja rejeitada ou ignorada por
alguns setores da sociedade, ainda é forte sua manifestacdo na escola. Esse
interesse da turma possibilitou as professoras um trabalho mais dinamico, utilizando
multiplas ferramentas do multiletramento, da interpretacdo do texto, da leitura e da
escrita, por meio de expressdes variadas como a danca e a prépria gastronomia.

Vejamos os momentos do diadlogo dessa cena:

Regina: BOM DIA. TODOS SENTAR. COMECAR AULA. HOJE TEMA
FESTA JUNINA. VOCES VER IMAGEM ((mostra imagens no data show de
duas pessoas dan¢ando)).

Fabio: EU GOSTAR DANCAR.

Regina: AGORA O- QUE-E? ((mostra uma fogueira)).

Bia: NAO SABER.

Regina: SINAL FOGUEIRA ((faz o sinal de fogueira cada aluno repete)).
QUE MAIS? ((mostra as imagens das comidas tipicas)).

Fabio: COMIDA MUITA COMIDA GOSTOSA, VONTADE.

Regina: NOME COMIDA?

Alan: NAO SABER.

Regina: ALGUEM SABER SINAL ESSE SINAL?

Alunos: NAO SABER.

Regina: ((A professora ensina os sinais,pé de moleque, algodao doce,
cocada, cachorro quente e mingau e distribui uma folha avulsa com o texto
em portugués e uma atividade de interpretacdo. A professora Regina faz a
leitura do texto em Libras apontando cada palavra do texto)).

Regina: FESTA JUNHO.NOITE SANTO J-O-A-O.PE DE MOLEQUE,
ALGODAODOCE, COCADA, CACHORRO QUENTE MINGAU.

FESTA A-R-R-A-I-A-L TER MUITA CASA ARMA ATIRAR, POTE
QUEBRAR, PESCAR, BOLA LATA ATIRAR. TER SOM ALTO, CONVIDAR
JOVENS ENVIAR CARTA CORREIO .ENVOLTA FOGUEIRA NINGUEM



125

FICAR PARADO; DANCAR NOITE TODA, FORRO ALEGRE (( Cada aluno
vai ler no quadro o texto usando sinais. Os alunos ja estdo cansados, pela
proximidade das férias escolares, segundo a prépria Regina comenta. A
atividade continua. Ela pede para os alunos responderem o exercicio de
interpretacao do texto)).

Bia: PROFESSORA O- QUE-E C-A-R-N-A-V-A-L?

Regina: CARNAVAL OUTRA FESTA FEVEREIRO.

Bia: ENTENDER.

(Filmagem e diario de campo, 20/06/2014).

5.4.2 Quantidade de semioses

Na cena 4, “Festa Junina”, foram trabalhados com os alunos os elementos e
as caracteristicas da festa, o texto escrito e os sinais. Também apareceu como um
elemento evidenciado a festa junina como uma manifestacéo cultural.

Inicio a analise da cena pela categoria quantidade de semioses. Nesta cena,
aparecem as semioses imagem, sinal e escrita.

A utilizagdo das imagens serviu para “auxiliar” a compreensao do texto
escrito e dos sinais, para estimular os alunos antes da leitura do texto escrito
propriamente dito.

Ao que parece, a professora nao tinha como objetivo trabalhar as imagens
enquanto texto semiético. As imagens sdo pretexto para o trabalho com a Lingua
Portuguesa, na leitura do texto.

Acessou muito superficialmente as classes de analise da imagem semidtica.
E possivel perceber apenas a classe eidética, quando o aluno Féabio, ao ver a
imagem de duas pessoas dancando, interpreta que gosta de dancar e ao ver as
comidas expressa que tem vontade de comer tais comidas que aparecem na

imagem, conforme se pode ver no seguinte trecho:

Regina: [...] VOCES VER IMAGEM ((mostra imagens no data show de duas
pessoas dan¢ando)).
Fabio: EU GOSTAR DANCAR.

[.]

Regina: QUE MAIS? ((mostra as imagens das comidas tipicas)).
Fabio: COMIDA MUITA COMIDA GOSTOSA, VONTADE (Filmagem e
diario de campo 24/06/2014).

A utllizacdo dos sinais também serviu em grande medida, na minha
avaliacdo, como pretexto para o ensino da escrita.
Quando Regina trabalha os nomes das comidas tipicas da festa junina, os

alunos demonstram nao conhecer o nome especifico destas, mas o0 significado
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principal “comida” eles demonstram saber, o que pode facilitar a compreensao do
que a professora esta explicando de forma mais especifica, que € o nome da comida

tipica. Isso fica evidenciado no trecho:

Regina: NOME COMIDA?

Alan: NAO SABER

Regina: ALGUEM SABER SINAL ESSE SINAL?

Alunos: NAO SABER” (Filmagem e diario de campo, 24/06/2014).

A professora Regina explorou os elementos que aparecem no texto. Portanto,
sua analise estda centrada em elementos que aparecem no texto. Foram
trabalhados os nomes e seus significados: nome da festa, da danca, das comidas
tipicas e das brincadeiras. A medida que fazia a leitura do texto, ensinava os sinais
correspondentes, e os alunos faziam perguntas e comentarios sobre o que ela ia

apresentando, como podemos perceber no trecho:

Regina: AGORA O- QUE-E? ((mostra uma fogueira))

Bia: NAO SABER

Regina: SINAL FOGUEIRA ((faz o sinal de fogueira cada aluno repete)).
[..]

Regina: QUE MAIS? ((mostra as imagens das comidas tipicas)).
Fabio: COMIDA MUITA COMIDA GOSTOSA, VONTADE.
Regina: NOME COMIDA?

Alan: NAO SABER (Filmagem e diario de campo, 24/06/2014).

Os alunos ndo conheciam alguns sinais especificos do que era préprio da
festa junina, no caso de “FOGUEIRA”, mas, ao ensinar, logo os alunos conseguiam
aprender.

A utilizagdo da escrita parece ser 0 objetivo principal da professora.
Reproduzo a imagem e o texto que foi distribuido no segundo momento do episédio:
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Figura 12: Imagem da atividade que foi realizada com os alunos.

Fonte: Arquivo pessoal, 2015.

E noite de S&o Jo&o.

Vou comer de pé-de-moleque.
Algod&o-doce, cocada
Cachorro quente e mingau.
No arraial tem muita barraca.
Tiro ao alvo, quebra pote,
Pescaria e bola na lata,

Tem até alto falante,
Convidando a garotada

Para mandar seus recadinhos
Para o correio elegante

E em volta da fogueira
Ninguém fica parado.

E pra dancar a noite inteira nesse forro
animado!

O éapice da cena parece ser a interpretacdo do texto que os alunos fazem na

folha dirigida. Quando eles comecam a responder as perguntas relacionadas ao

texto, demonstram um entendimento parcial sobre o que foi explicado. A atividade

respondida pelo aluno Fabio comprova isso. Sendo, vejamos:

Margue um (x) na resposta certa.

1) De qual festa trata o texto? () Natal () Carnaval (X) S&o Jodo

2) O que tem pra comer nesta festa? (x) cachorro-quente () mingau
() cocada () Carne assada () refrigerante

3) Que tipo de jogos tem na festa? () bola () quebra-cabeca (x) tiro
ao alvo () pira () pescaria () pula-pula (x) quebra-pote () bola na lata

(Diério de campo, 24/06/2015).

Fabio conseguiu responder a maior parte das perguntas relacionadas ao

texto, com excecdo da questdo 3, referente as brincadeiras. O aluno “deveria”

marcar além das respostas “tiro ao alvo” e “quebra-pote”, as alternativas “pescaria” e

“bola na lata”. Ele escolheu apenas duas alternativas, ao invés das quatro.

Quadro 16: Categoria quantidade de semioses da cena da Festa Junina.

Participantes

Categoria

Andlise

Professora x alunos

Centrada em trés ou mais semioses
(imagem, escrita e o sinal)

Ha interagdo. O ensino € sobre os
elementos da festa junina, estdo
dentro do contexto, ha interacéo,
existe a valoracdo (avaliacéo).

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2015.
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5.4.3 Contexto de uso do enunciado

A proxima categoria de analise € o contexto de uso do enunciado. Por
trabalhar a partir do género textual, alguns elementos do contexto parecem ser
recuperados e outros nem tanto, sendo, vejamos: trata-se de um género textual. O
texto estava no data show e na folha impressa, néo tinha autoria. O objetivo do texto
fora de apenas ensinar os vocabulos em lingua portuguesa e os sinais, quando da
traducdo. O texto circulou entre os alunos no més de junho, quando das
comemoracdes, das comidas tipicas e do vestuario caracteristicos. O ambiente e o

tempo parecem justificar o uso do texto.

5.4.4 Tipos de letramento

Por fim, a Ultima categoria analisada: a definicdo do tipo de letramento.

Apesar do viés fortemente atrelado ao modelo autbhomo de letramento, por
vezes apareceu, na mesma cena, a tentativa de trabalhar o modelo ideoldgico.
Observei um esforgo, por parte da professora, quanto a iniciativa em propiciar a
participacdo dos alunos para conhecer as tradigdes culturais. Como defende
McLaren, “ja que o dominio cultural legitimou e disponibilizou certos discursos, ao
mesmo tempo em que desacreditava e marginaliza outros” (MACLAREN, 2000,
p.31).

Apesar de existir um grande interesse em trabalhar a escrita, a professora
levou em consideracdo o0s conhecimentos individuais dos alunos e suas
interferéncias sobre a “festa junina”.

Aqui, vislumbramos a utilizacdo de outras linguagens, préprias das praticas
pedagdgicas de letramento e de multiletramento, que possibilitam uma melhor
apropriagao do tema proposto, uma vez que, segundo Rojo, “essa proposta didatica
€ de grande interesse imediato e condiz com os principios de pluralidade cultural e
de diversidade de linguagens envolvidos no conceito de multiculturalismo” (ROJO,
2012, p.30).

A seguir, apresentamos, no Quadro 17, uma sintese das préaticas de

letramento que aproximam a atividade de um letramento autbnomo:
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Quadro 17: Tipo de letramento e multiletramento na cena “Festa Junina”

Objetivo Leitura e interpretagéo do texto.

Estratégias de | A partir de unidades contextualizadas. Utilizacdo de imagens e da Libras, para

ensino acessar o referente a leitura e interpretacdo do texto escrito.

Habilidades Habilidades cognitivas da leitura, escrita e interpretacdo do texto, a

trabalhadas compressédo de novos sinais e o conhecimento das manifestagfes culturais.

Texto Texto escrito.

Contexto E considerado. As informacbes fazem parte da época em que estad sendo
trabalhado o tema que é de cunho social e cultural.

Situacgdo social N&o é discutida em sala de aula.

Usos de | Considera as a escrita, a leitura do texto “Festa Junina”, a Libras e as imagens

Semioses e da | como estimulo para entender o texto escrito.

escrita

Lingua em uso Usa apenas a Libras.

Visdo de sujeito A participacdo e a opinido dos alunos sao consideradas. Os alunos comecam
a ser tratados como heterogéneos, participes da aula das professoras. Em
alguns momentos sdo consideradas as habilidades individuais.

Consequéncias Considera o0s conhecimentos individuais dos alunos, estimulando o
conhecimento das manifestacdes culturais.

Fonte:Elaboracao prépria, 2015.

5.5 CENA 05: CONTACAO DE HISTORIAS

5.5.1 Apresentacao da cena

A professora Yasmin levou os alunos para a sala de leitura e explicou para
eles que iriam trabalhar com livros de histérias. A cena que faz parte desta
dissertacdo € constituida de apenas um momento, quando o0s alunos, um a um,
contam a histéria que Ihes coube na distribuicdo de narrativas feita pela professora.
Para chegar a esta cena, € preciso reconstituir alguns fatos antecedentes. A aula do
dia 24 de junho de 2014 iniciou com a explicacdo da professora Yasmin, sobre o
trabalho que seria de contacdo de histéria e interpretagcdo em Libras e depois ela
contou uma histdria para usar como exemplo para a atividade. Ela distribuiu um livro
de histérias para cada aluno, estabelecendo um tempo para fazerem a leitura e a
interpretacdo para em seguida contarem a sua histéria. E nesta Ultima acdo da
professora que me detenho.

O objetivo da aula foi trabalhar a leitura e a interpretacéo do texto, usando as
histérias infantis. Um segundo objetivo foi trabalhar a interpretacdo e a sequéncia
l6gica dos fatos que aconteciam na histéria, estimulando a expressdo corporal dos

alunos. E, por fim, ensinar os sinais em libras.
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No Quadro 18, fazemos a sumarizacdo da cena com seus respectivos

momentos.

Quadro 18: Resumo da cena 05 Contacgéo de historias.

Cena 05: contacdo de histérias

Professora: Yasmin Data: 24/06/2014

Turma: Ciclo | — 3° ano - 05 alunos Tempo: 50 minutos

Atividade/ Recursos Descricao

planejamento

Cada aluno vai Livros de histérias, A professora mostra as imagens.

contar sua histéria Libras e gestos. Os alunos contam as histérias de acordo com seu
da maneira que tema em libras e com gestos.

entendeu.

Fonte: Diario de campo, 20/06/2014.

Os livros que foram trabalhados nesta cena foram: Baby Zoo, Jodo e o pé de
feijdo e Bambi.

O livro Baby Zoo conta os fatos de uma competicdo na floresta com os
seguintes animais: preguica, hipopétamo, coruja e coelho. Quem venceu a
competicdo que aconteceu foi a coruja. Ficou em segundo lugar o coelho, que ficou
muito triste, por ndo ter ganhado. Essas foram as sequéncias dos fatos que
apareceram na historia. O livro foi escrito por Moacir Rodrigues e é da editora
Ciranda Cultural.

O livro Jodo e o pé de feijdo narra uma sequéncia de fatos que tratam da
troca de uma vaca por feijdes magicos. O pé de feijdo cresce e fica gigante, ao
ponto de levar a uma outra cidade encantada. Jodo sobe até o topo planta e
encontra um castelo com um gigante rico. Entdo comeca a pegar algumas coisas de
la para ajudar sua mée, pois juntos estavam passando por necessidade. Uma das
coisas que ele traz do castelo do gigante € uma galinha que coloca “ovos de ouro”.
O gigante, ao descobrir, fica furioso com Joéo e tenta pega-lo, mas Jodo corta o pé
de feijdo, e o mundo do gigante desaparece. Ele e sua mae viveram felizes para
sempre. O livro integra a “colegao classicos de sempre”, da editora Brasileitura.

O livro do Bambi trata do nascimento de um filhote de veado. Bambi vai
passear na floresta, se perde da mée e dos outros amigos que estdo com ele. Sua
mae € capturada pelos cagadores e morre. Bambi fica muito triste e & consolado
pela sua amiga Bibi. Depois de um tempo, ele cresce e comeca a gostar de Bibi. Ele

se torna o novo lider do bando, e eles vivem felizes para sempre! O livro, a
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semelhanca de Jodo e o pé de feijdo, tambémintegra a “colegcédo classicos de
sempre”, da editora Brasileitura.

Essas foram as trés histérias exploradas nesta cena. E importante destacar
qgue os livros de historias trabalhados ndo apresentam uma sequéncia de narrativas
completa, pois sdo adaptacBes dos textos matrizes, compostas de modo sintético,
para contemplar um publico leitor ainda em formacéo. O objetivo na anélise néo é
especificar as caracteristicas de uma narrativa, mas, sim, investigar a sequéncia de
fatos ocorridos e o0 uso das multiplas linguagens e/ou semioses.

Reconhecemos, nesta cena, que a iniciativa da professora de propiciar a
participacdo dos alunos para contar, traduzir e interpretar as historias por meio das
imagens e dos sinais foi importante para todos os envolvidos. Os estudantes
puderam trabalhar os conhecimentos envolvidos nessas situacdes que aconteceram
na aula. Demostraram interesse pela atividade proposta pela professora Yasmim e
realizaram todos os momentos previstos para a cena.

A seguir, seguem os textos que foram trabalhados pela professora na

atividade.

Figura 13: livros de histérias trabalhos na aula.

Fonte: Arquivo pessoal, 2015.

Vejamos agora os diadlogos da cena:
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Yasmim: VOCES VAO VER IMAGENS ((apontou para as imagens do
livro)). CADA-UM VOCES APRESENTAR O SEU TEMA LIBRAS.

Alan: NAO.

Yasmin: ESQUECER?

Alan: MEU TEMA PREGUICA BEBE. PREGUICA SOBE NA ARVORE. SE
ABAIXA HIPOPOTAMO.

Yasmin: ((chama atencéo dos alunos para olharem para o colega que esta
apresentando sua histéria)).

Alan: HIPOPOTAMO ANDA, ANDA. HIPOPOTAMO FICOU OLHANDO
CORRE, CORRE PARA-FRENTE, PARA-TRAS. UMA CORUJA ENORME
CORRE, CORRE PARA-FRENTE, PARA-TRAS. LEVANTA TRISTE.
COELHO MUITO TRISTE!

Yasmin: POR QUE TRISTE?

Alan: COELHO QUASE GANHAR CORUJA. PREGUICA GANHAR.
Yasmin: COELHO 2° LUGAR TRISTE PERDER TROFEU. MUITO BOM
PARABENS!

Todos: PALMAS.

((o préximo aluno apresenta sua histéria)).

Bia: MEU TEMA J-O-A-O ARVORE FEIJAO. PLANTAR FEIJAO. FEIJAO
CRESCER ATE-LA EM-CIMA MUITO ALTO. MENINO PUXAR LEVAR
LADO CHAVE LA EM-BAIXO. HOMEM LA EM-CIMA CANTAR. GALINHA
CANTAR. FEIJAO CRESCER.

Yasmin: POR-QUE CRESCER? POR-QUE?

Bia: SUBIR MENINO.

Yasmin: PEGAR MENINO.

Bia: NAO MUITO ALTO. PUXAR CORDA. CASA MENINO PUXAR IR
PARA-FRENTE. HOMEM MAL IR CHEGAR ABRIR PORTA ENTRAR
CASA

Yasmin: CASA LA EM-CIMA GRANDE? CASA LA EM-BAIXO PEQUENA?
Bia: LA EM-CIMA GRANDE LA EMBAIXO PEQUENA.

TODOS: PALMAS.

((Préximo aluno apresenta sua histéria)).

Yasmin: QUAL TEMA?

Carol: MEU TEMA BAMBI. B-A-M-B-l.

((Os alunos estavam conversando e se movimentando))

Yasmin: ATENCAO PESSOAL!

Carol: NASCE MUITO FRAGIL DEVAGAR. MUITO TRISTE CHUVA
MULHER-BENCA CALMA. BAMBI MUITO AGITADO HOMEM CACADOR
ESPINGARDA. CONFUSAO VER CONFUSAO.

Yasmin: O-QUE?

Carol: CONFUSAO VER CONFUSAO ATIRADOR ATIRAR NA COSTA
DOI. ABRACO BAMBI FICAR PARADO. (Filmagem e diario de campo,
24/06/2015).

5.5.2 Quantidade de semioses

Inicio a analise da cena pela categoria quantidade de semioses. Nesta cena,
aparecem as semioses imagens e sinais.

Ao que parece, a professora nado tinha como objetivo trabalhar as imagens
enquanto texto semidtico. As imagens foram, em grande parte, utilizadas como
pretexto para a leitura em Libras — uma espécie de traducdo — e para a

compreensao do texto escrito. A professora apresenta a seguinte metodologia:
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fornece ao aluno um livro com ilustragfes, imagens e textos em Lingua Portuguesa
para ser lido; os alunos leem o texto — provavelmente por meio das imagens. O
objetivo, ao que tudo indica, € a apreensdo do vocabulario da Lingua Portuguesa. A
utilizagcado das imagens serviu como “auxilio”, como “estimulo”, para a aquisicédo do
vocabulario e da estrutura sintatica da Lingua Portuguesa.

E possivel, no entanto, recuperar alguns elementos da classificagio semiotica
da imagem proposta porGreimas (1973). A classe que mais tem ocorréncia é a
eidética, que aparece na fala sinalizada dos trés alunos na cena: Alan, Bia e Carol,
ao fazerem o uso das imagens, para dizer o que entenderam da historia.

As interpretacdes de Alan estdo dispostas nos seguintes fatos: a preguica
sobe na arvore, o hipopdtamo corre para frente e para trds, a coruja vence a

competicéo, e o coelho fica em segundo lugar, como aparece no trecho:

Alan: HIPOPOTAMO ANDA, ANDA. HIPOPOTAMO FICOU OLHANDO
CORRE, CORRE PARA-FRENTE, PARA-TRAS UMA CORUJA ENORME
CORRE, CORRE PARA-FRENTE E PARA-TRAS. LEVANTA TRISTE.
COELHO MUITO TRISTE! COELHO QUASE GANHA CORUJA.
PREGUICA GANHOU.(Filmagem e diario de campo, 24/06/2015).

Nas interpretagbes de Bia, ocorrem 0s seguintes acontecimentos: Joao
plantou feijao, depois cresceu uma arvore muito alta. Um menino puxa uma corda e
leva uma chave e uma galinha, que canta. Como se pode perceber, a aluna néo
consegue recuperar todo o enredo da histéria: ndo consegue recuperar o0 inicio
quando Jodo vai a cidade vender uma vaca e recebe alguns graos de feijdo. Ele ja
aparece plantando o feijao. A arvore cresce, ele sobe e traz uma galinha. A partir da
exposicao da aluna, pressupomos que ela ainda n&do adquiriu inteira capacidade
para compreender e narrar.

Vejamos esse trecho da cena:

Bia;: MEU TEMA J-O-A-O ARVORE FEIJAO. PLANTAR FEIJAO. FEIJAO
CRESCER ATE-LA EM-CIMA MUITO ALTO. MENINO PUXAR LEVAR
LADO CHAVE LA EM-BAIXO. HOMEM LA EM-CIMA CANTAR. GALINHA
CANTAR. FEIJAO CRESCER. (Filmagem e diario de campo, 24/06/2015).

Nas interpretacbes de Carol, aparece o0 nascimento de Bambi, que € muito
fragil, devagar e triste. Ocorre uma chuva e uma confusdo: um cagador atira na
costa de algum personagem — a mae —, e Bambi fica parado. Assim, Carol relata

apenas os episoédios do nascimento e da morte da mée, ou seja, 0 inicio e o climax
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da histéria. Também precisa adquirir mais habilidade de narrar,pratica que, ao que
tudo indica, ndo é ensinada pela professora Yasmim.

Carol: NASCE MUITO FRAGIL DEVAGAR. MUITO TRISTE CHUVA
MULHER-BENCA CALMA. BAMBI MUITO AGITADO HOMEM CACADOR
ESPINGARDA. CONFUSAO VER CONFUSAO.

Yasmin: O-QUE?

Carol: CONFUSAO VER CONFUSAO ATIRADOR ATIRAR NA COSTA
DOI. ABRACO BAMBI FICAR PARADO. (Filmagem e diario de campo,
24/06/2015).

Selecionamos a seguir, no Quadro 19, alguns vocabulos que podem

expressar valoracdes das classes eidética e topologica:

Quadro 19: valoracfes das classes eidética e topoldgica na cena 5

Classe Valoracdes
Eidética Carol: FRAGIL DEVAGAR. MUITO TRISTE [..] MAE CALMA. BAMBI MUITO
AGITADO

Bia: HOMEM MAL

Topolégica Bia: NAO MUITO ALTO. PUXAR CORDA. CASA MENINO PUXAR IR PARA-
FRENTE. [...]

Yasmin: CASA LA EM-CIMA GRANDE? CASA LA EM-BAIXO PEQUENA?

Bia: LA EM-CIMA GRANDE LA EMBAIXO PEQUENA.

Fonte: Elaboragéo propria, 2015.

Os sinais, nesta cena, aparecem em constru¢cdes mais complexas. Nao
aparecem como listas de vocabulos, aparecem em enunciados. Como nesta cena a
producao escrita da Lingua Portuguesa nao foi proeminente, acredito que em grande
medida os sinais foram valorizados, embora também possam ter servido como
pretexto para a leitura, para aquisicdo ou memorizacdo dos vocabulos da Lingua
Portuguesa.

A professora Yasmim trabalha com a unidade texto nesta cena. Portando, sua
pratica pedagodgica esta aqui centrada em elementos que aparecem no texto.

N&do h&d como afirmar se as criangcas conseguiram interpretar as histérias,
através da sequéncia da narrativa ou das imagens ou ainda das duas linguagens. O
fato é que o texto estava presente na cena e aparecem duas semioses nesta cena 5,

como mostra o Quadro 20.
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Quadro 20: Resumo categoria quantidade de semioses da cena 05 leitura e
interpretacdo de historias.

Participantes Categoria Andlise
Professora x alunos | Centrada em duas semioses Ha interacao. O ensino é sobre os
(imagem e sinal) elementos da historia. Estdo dentro
do contexto, ha interagéo, existe a
valoracao.

Fonte: Elaboracao de propria, 2015.

5.5.3 O Contexto de uso do enunciado

A proxima categoria de analise € o contexto de uso do enunciado. O fato de
a professora trabalhar o género miniconto favorece o trabalho com o contexto de
uso, embora alguns elementos ainda nédo aparecam. O texto foi apresentado no
suporte livro de historias, impresso. Este livro pode ser manuseado. Continha capa,
autoria, editora etc. O texto impresso circulou entre os alunos em um tempo e
ambiente especificos, favorecendo a construcéo de significados. A leitura em Lingua
de Sinais so6 favoreceu essa compreensao do texto.

Outro fator importante € a consideracéo do universo infantil, que aparece nos
minicontos, trabalhando o faz de conta, a imaginacdo. Essas histérias representam
um universo rico de possibilidades a serem desenvolvidas na escola, mesmo que as
professoras ndo tenham trabalhados, em suas intervencdes pedagdgicas, com 0s

textos integrais das obras selecionadas, mas sim com adaptacoes.

5.5.4 Tipos de letramento

Quanto a ultima categoria analisada, a definicdo do tipo de letramento,
avaliamos que, nesta cena 5, aparece um trabalho realizado na perspectiva do
letramento ideolégico. Uma primeira razao para essa afirmacao € que a professora
nao padronizou o ensino na escrita. Esta ndo foi central na aula. Os alunos
interpretaram a histéria, provavelmente a partir da imagem e da traducéo feita por
eles mesmo para a Libras.

Inferimos que a professora pode ampliar as possibilidades do letramento
ideologico, e até ensaia tentativas de fazé-lo. Explora outros temas que nao fossem
apenas a ‘leitura e a contagdo de histérias”. Desse modo, ha que se ter a

consciéncia de que letramento trabalhado em uma perspectiva de uma pratica social
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implica o conhecimento dos mudltiplos letramentos, que variam de acordo com o
tempo e o espacgo, mas também contestam as relacfes de poder (STREET, 2014).

Com a possibilidade de também ter ocorrido a leitura do texto e o
acionamento de conhecimentos prévios, pois é possivel que alguns alunos ja
conhecessem as historias escolhidas para aula, cada aluno que estava participando
da aula foi contar a sua histéria e apresentou para seus colegas, sendo esse 0 apice
da atividade desenvolvida e analisada no presente item desta dissertacao.

Segundo Rojo, “na medida que promoveu a autoria, a autonomia, a
interatividade, o registro e o protagonismo da turma, incentivando os alunos a
produzirem a divulgarem o conhecimento”(ROJO, 2012, p.49), a professora, nesta
cena, trabalhou alguns desses aspectos considerados relevantes para o
desenvolvimento da “criagao coletiva” (ROJO, 2012, p.49).

O Quadro 21 sumariza estas e outras razfes para considerar esta atividade

como do tipo de letramento ideoldgico.

Quadro 21: modelo de andlise do letramento e do multiletramento.

Objetivo O ensino da habilidade de narrar; traduzir e interpretar os fatos a partir das
imagens e da Libras.

Estratégias de | Livros de historias infantis. Utiliza a Libras para acessar as informacdes e a

ensino sequéncia logica dos fatos das historias.

Habilidades Habilidades de interpretacdo, de expressédo, de sequéncia logica dos fatos

trabalhadas da histéria e de uso da Libras. O multiletramento parece com 0 uso da
imagem e da Libras.

Texto Histdrias infantis.

Contexto E considerado. O livio de miniconto foi manuseado, favorecendo a
apreensdo de autoria do texto, destinatario, tempo e lugar de circulagdo do
texto.

Situacgéo social E considerada, uma vez que a professora, aceita as varias formas e

tentativas de interpretacdo usadas pelos alunos e ensina quando necessario
0s sinais que eles ndo conhecem.

Outras  semioses | Considera as imagens e a Libras.
além da escrita

Linguagem em uso | Usa a Libras.

Visdo de sujeito Os alunos e as habilidades que s&o envolvidas na contacdo de histérias sdo
consideradas individualmente. Os alunos utilizam suas formas e
possibilidades de interpretacéo.

Consequéncias Considera as concepc¢des de aprendizagem, conforme o que foi solicitado na
atividade. Considera as varias formas de linguagem como possibilidades de
aprendizagem.

Fonte: Elaboracao prépria, 2015.

De um modo geral, as acdes desenvolvidas nas cenas aqui apresentadas
dariam suporte para mais intervengfes analiticas. Entretanto, diante do recorte do

objeto de estudo, o avanco desse olhar poderia ultrapassar a delimitacdo do objeto,
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especialmente em face do rico manancial de possibilidades disponibilizadas na
instituicdo de referéncia quanto a educacao de surdos na regido norte. Um balanco

mais geral do que foi desenvolvido nesta dissertacdo € apresentado na secao final.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em compasso com o objetivo de analisar como estdo sendo desenvolvidas as
praticas de letramento e multiletramento no Instituto Felipe Smaldone, faco as
consideracdes e reflexdes finais sobre a tematica que me propus pesquisar.

As questdes relacionadas aos processos de letramento e multiletramento
apontam possibilidades de incluir novas linguagens e semioses nas praticas
pedagogicas. Ao estudar essas questdes, detive um olhar sobre as alternativas que
o IFS esta utilizando para ampliar as probabilidades de aprendizagem dos alunos
surdos que estdo no Ciclo | — 3° ano. Destaco, porém, que meu foco recaiu sobre a
acao pedagogica, sendo esses alunos evocados no momento da coleta das cenas,
gue aconteceram as intervencdes pedagoégicas das professoras da turma em
questéao.

Existe uma demanda real, de buscar formas para que de fato a escola seja
um espaco de todos e para todos. Pesquisadores e educadores debatem
permanentemente em busca de alternativas e politicas que buscam esse objetivo.
Alguns estudos nos mostram que essa pratica ainda é muito elementar. Existem
diversos fatores que vao além da sala de aula — passam pela falta de respeito para
com o Outro; pela falha na implementacdo de programas especificos, politicas
publicas que garantam que a escola seja um espaco de interacdo e disseminacao de
conhecimento, de forma que o que esta dito na lei possa ser de fato implementado
na pratica, com o compromisso, a valorizacdo dos profissionais e a garantia da
continuidade das acdes.

Muitas vezes a implementacdo dessas politicas fica demasiadamente sob a
responsabilidade dos professores, e sabemos que o professor, sozinho, ndo tem
como resolver todas as questfes de aprendizagem e do trabalho pedagdgico, pois
existem situacdes que vao além das suas condi¢cbes e do limite que Ihe é imposto
pelas préprias acbes que precisa desempenhar: planejar, avaliar, estudar o0s
conteudos que serao trabalhados com os alunos.

A falta de formacdo dos professores, bem como de infraestrutura dos
espacos,é um dos entraves, mas também precisamos discutir ndo sé a forma, mas o
contetdo do que vem sendo trabalhado nos espacgos escolares, de que forma a
educacdo vem sendo discutida, de qgue maneira e quais as ideologias que permeiam

as praticas pedagogicas.
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Existem varias iniciativas que tém despertado os interesses de educadores,
preocupados com a educacdo dos alunos com deficiéncias. Contudo, pudemos
observar, a partir deste estudo— que versa sobre praticas de letramento e
multiletramento com criancas surdas do Instituto Felipe Smaldone —, que, nesse
campo, as politicas de atencdo ainda séo incipientes. Caminhamos ha tempos a
procura de uma “qualidade” que até aqui ndo conseguiu atingir a maior parte das
pessoas que tém deficiéncia. A educacao basica, em sua plenitude, no universos
dessa tdo sonhada qualidade, ainda se arrasta em passos lentos em dire¢cdo a uma
realidade tdo discutida, mas ndo disputada em sua concretizagdo, uma realidade
que rompa com 0s modelos importados de educacdo e que supere os indices
negativos, constantemente apontados nos censos educacionais.

Na teia de conceitos diversos com que nos deparamos na elaboracdo deste
estudo, entendemos que a escola pode organizar um trabalho pedagdgico que
contemple uma multiplicidade de préaticas, géneros, midias, direcionado a
compreensdo e a producdo da leitura e escrita em diferentes linguagens e
respeitando as diferentes culturas presentes na escola e na sociedade. Assim,
defendemos que a escola pode e deve potencializar o dialogo multicultural, trazendo
para a reflexdo critica, todos os que compdem a comunidade escolar, por meio de
suas vivéncias, de seus multiplos saberes, e ndo somente da cultura dominante
expressa por um determinado seguimento majoritario social. Mas, para além disso,
dar voz aos integrantes da comunidade escolar; dando-lhes espaco para que
expressem a cultura adquirida ao longo de suas vidas, enfim, valorizando o
conhecimento, a cultura, fruto do cotidiano vivenciado por pais, alunos, professores,
para se gue se tornem fontes de estudo.

Dentre as formas alternativas de trabalhar o ensino, temos o multiletramento,
como um novo plano de voo, advindo da utilizacdo de multiplas semioses que tém
despertado o interesse de algumas instituicbes de ensino como alternativa para o
trabalho docente no cotidiano escolar, principalmente em um universo inclusivo.

Neste estudo, analisamos o0 contexto em que se insere o0 Instituto Felipe
Smaldone e percebemos que os alunos surdos tém sido despertados para varias
formas de se comunicar com o mundo, principalmente por meio das artes visuais e
dramaticas, assim como pelo contato com diferentes géneros literarios. Desse modo,
essas multiplas linguagens contribuem para uma melhor compreensao do mundo

gue Os cerca e para que possam intervir em suas realidades sem serem alvos de
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chacotas ou vitimas de pena, vistos como “coitadinhos”, que “ndo conhecem” e “néao
entendem”; portanto, impossibilitados para o exercicio pleno da vivéncia social,
sendo consciente de seus direitos e de seus deveres.

O processo de ensino-aprendizagem baseado em praticas de letramento e
multiletramento tem apresentado resultados significativos, segundo as observacdes
e a coleta de dados realizada no l6cus da pesquisa e devidamente analisada ao
longo desta investigacao. Inicialmente, os dados coletados, por si s6, possibilitaram
uma ampla reflexdo sobre os processos de letramento e multiletramento e suas
interfaces com o0 processo de construcdo do conhecimento, aquisicdo de novas
formas de comunicacao de alunos surdos, no contexto sociocultural e educativo da
Amazonia.

O trabalho com as vérias linguagens respeita as diferencas e as afinidades,
por isso pode contribuir, de fato, com a constru¢cdo do conhecimento, fazendo com
que o aluno passe a respeitar a sua historia e a do Outro. Em outras palavras, o
trabalho com as mudltiplas linguagens e os simbolos que impregnam a cultura sé vao
se revestir de significados para as criancas surdas se houver interacdes sociais e
comunicagéo significativas.

Ao longo da pesquisa de campo, observamos que, em alguns momentos, as
metodologias de trabalho com as pessoas surdas buscam, de alguma forma, a
normalizacdo de suas atitudes. E, contraditoriamente, as politicas para pessoas
surdas sempre foram desenvolvidas por pessoas ouvintes, geralmente, estas sim,
surdas para a realidade do estudante surdo. Para nés, isso explica que, na maioria
das vezes, essas politicas nao obtiveram os resultados esperados por nao incluir em
seu grupo de elaboradores os que, de fato, seriam seus maiores interessados.
Evidente esta de que nado preciso ser surda para entender desse universo. Mas é
preciso sim que se perceba o mundo a partir da vivéncia da pessoa surda. Por
exemplo, em um pensamento normalizador, existe uma exclusdo latente
materializada pelos discursos que desconsideram a Lingua de Sinais e “exigem a
expressao perfeita na modalidade oral e escrita na leitura e compreensdo do texto
escrito da Lingua Portuguesa” (BENTES, 2912, p.213).

Em cada um dos capitulos aqui expostos, desde a historia do Instituto Felipe
Smaldone e sua trajétoria pela educacdo dos surdos no Pard, vimos que as
iniciativas de trabalhar essa educacgéo de forma inclusiva ainda s&o difusas. Num

momento em que se discutem novas metodologias de atendimento a essas pessoas,
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ainda encontramos poucas instituicbes de ensino preocupadas em assegurar O
direito que os surdos, tal como ocorre no caso dos ditos “normais”.

A falta de formacdo adequada também se configura como um entrave para o
desenvolvimento das acfes nessa direcdo. Aos poucos, algumas Instituicbes de
Ensino Superior comegam a oferecer cursos de licenciatura em Libras e aqui
destacamos o trabalho epistemoldgico que a Universidade do Estado do Para vem
desenvolvendo, na linha de pesquisa e formacéo, preocupada com investigacdes
académicas na area em questao.

Consideramos relevante analisar toda a conjuntura que envolve o trabalhado
com as criangas surdas, ouvir as demandas e dificuldades na educagédo dessa
clientela. Em sintese, pelo que foi possivel observar na pesquisa, existem alguns
fatores que interferem diretamente no processo de desenvolvimento e construcao

desses conhecimentos.Sao eles:

v a falta de compreenséao dos 6rgaos que regulam a educacédo, quanto ao que
de fato é importante para ser efetivado e garantido na implementacdo de
politicas publicas eficazes para assegurar o direito de todos a educacao de
qualidade. Isso, na maioria das vezes, so0 fica no discurso ou nas leis;

v a falta de formacéo inicial necessaria para trabalhar com os alunos surdos,
assim como a falta de formacao continuada, acompanhada do devido respeito
ao direitoa jornada de trabalho e incentivos para que os profissionais
envolvidos possam de fato investir na sua formacdo, desde os aspectos
macro até chegar ao estagio micro,0s quais envolvem o planejamento, a
compra de livros, cursos de aperfeicoamento, especializacdo e outros que
possam fortalecer as concepcdes e a atuacao desses profissionais;

v a falta da presenca da parceria da familia desses alunos na constru¢do dos
conhecimentos das criancas. Sabemos que existem muitas dificuldades
estruturais das familias, principalmente as mais carentes, que passam por
varios problemas, desde aspectos econémicos aos emocionais, que
interferem, por exemplo, na frequéncia dos alunos na escola e no proéprio
desenvolvimento destes. ISso provoca uma quebra no trabalho, na aquisi¢éo

de conhecimentos e em todo o planejamento pedagdgico realizado na escola.
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Essas foram algumas das consideracdes feitas a partir da coletas de dados,
as quais pudemos aprofundar no momento das analises, que mostram que, dentre
os fatores que interferem, diretamente, na educacao do aluno surdo, a auséncia de
conhecimento por parte dos familiares, quanto a como tratar das limitacées impostas
pela surdez, ainda se destaca dentre os desafios a serem enfrentados. A
necessidade de interagir com pai, mae, irmaos precisa ser construida no cotidiano,
entretanto, tal toépico ndo foi tocado ao longo da dissertacdo por se constituir algo
qgue vai além da delimitacdo da pesquisa, mas a presente referéncia a essa questao
é para registrar que esse dado néo foi desprezado ao longo de nossa investigacao.

Neste estudo especifico, observamos que, por meio de praticas de letramento
e multiletramento, as professoras do IFS trabalham com novas praticas, que se
demonstraram menos excludentes. As praticas com o multiletramento, ainda que de
forma parcial, tem possibilitado constatar resultados que levam a aprendizagem dos
alunos que estdo no processo Inicial da aquisicdo da leitura e da escrita.
Ressaltando, toda a complexidade que envolve a leitura de mundo e a leitura
enguanto a interpretacdo e escrita de variados tipos de textos.

Como ficou comprovado pelo que foi exposto ao longo do estudo. Sabemos
da dificuldade de se implementar um projeto inovador, principalmente quando
envolve toda a comunidade escolar. Entretanto, € preciso que se quebrem Varios
paradigmas para ultrapassar as barreiras motivadas pelas mudancas necessarias as
novas praticas.

Numa linha ténue que separa realidade e ficcdo, é preciso que se deem asas
a uma nova audicdo, a um novo jeito de se estar no mundo. Isso pode ser viabilizado
pelas novas praticas de letramento e demultiletramento.

Tivemos, no decorrer da pesquisa,a coleta de informacdes tanto no campo
documental quanto com as pessoas entrevistadas. O tema multiletramento ainda é
novo para o corpo docente do IFS. Sentimos isso na prépria fala das professoras,
gue mostram interesse por essa pratica, mas ainda estdo buscando melhores
formas para domina-la.

Portanto, nossas observacdes se processaram a partir de projetos pilotos que
estdo sendo colocados em pratica. Percebemos ainda que existem dificuldades na
compreensao da proposta, talvez pela falta de formagéo especifica, de referenciais
ou mesmo por ser ainda uma experiéncia recente. Mas constatamos que as praticas

de letramento e multiletramento adotadas por meio de multiplas semioses tém
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despertado o interesse dos professores e estimulado o processo de aprendizagem
dos alunos, desenvolvendo com eles atividades que consideram o contexto social,
econdmico e cultural no qual estéo inseridos.

A rigueza da pesquisa nos mostra que outros caminhos sdo possiveis. Ao
analisarmos, apesar de a inclusdo ainda ser um paradigma a ser vencido em Varios
ambitos, seja social, seja cultural, pois ainda se observa propostas excludentes na
sala de aula de Unidades que se dizem Especializadas, vencer esse desafio &
grande. Ainda sdo poucos os educadores que veem a inclusdo como uma questao
social, pois estd intrinsecamente embutida em todo tecido social. Precisamos
avancar na perspectiva do surgimento de novas tecnologias, que devem estar a
disposicéo de todos os alunos, independente de seu aspecto fisico ou mental.

N&o queremos que a pedagogia do multiletramento seja apenas mais uma
ferramenta para incluir o surdo na sociedade, mas, para além disso, proporcionar a
ele a chance de se sentir no mundo, como o das Outras.e falando de si, com 0s
recursos que desejar, e dessa forma transformar sua realidade silenciosa, e que em
muitas situacfes esteve amordacada.

Seguimos na perspectiva e na pesquisa desse longo aprendizado que nos
oportuniza um conhecimento individual, que pretendemos colocar em beneficio de
um projeto coletivo maior e de significancia para a toda sociedade e para as proprias
InstituicBes incentivadoras, no caso, a UEPA e o Instituto Felipe Smaldone.

Por essa oOtica, defendo que o desafio das mudancas deve ser assumido e
decidido pelo coletivo escolar e — por que nao dizer? — pelo coletivo social.

Aqui termina o presente texto, mas ele, ao invés de ser o ponto de chegada
de um longo e produtivo voo, sera o ponto de partida para voos maiores, que darei
na minha vida académica. A intencdo e dar sequéncia para pesquisa. Planejar
NOVOS percursos e voos, sao desejos e inspiracdes que emanam para a 0s proximos
projetos.

Continuidade é a palavra que mais enaltece a vontade de investigar, fomentar
e provocar nos espagos que trabalham com a educacdo de criangas surdas, o
debate e a pratica de uma educacao de e com respeito, que garanta a autonomia e a
alteridade.
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Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MULTILETRAMENTO NA EDUCACAO DE CRIANCAS SURDAS

Vimos, por meio deste Termo, convida-lo (a) a participar da pesquisa de
dissertacdo de mestrado, intitulada “Cenas de letramento e Multiletramento na
educacao de criangas surdas” vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade do Estado do Para (UEPA), tendo como orientadora a
Prof. Dr. José de Anchieta de Oliveira Bentes.

Esta pesquisa tem como objetivo geral como se processam as praticas
educativas de letramento e multiletramento com criangas surdas no Instituto
Felipe Smaldone?

Esclarecemos que sua participacdo serd por meio de entrevista, cujo
instrumento foi elaborado por nés a respeito do tema em estudo. Para o registro das
respostas, utilizaremos anotacao direta ou se vocé concordar, gravador de voz do
smartphone.

Poderemos utilizar, também, imagens fotogréficas suas tiradas na escola, a
fim de evidenciar aspectos sobre a educacédo das criancas surdas.

Conforme previamente solicitado por membros da escola, caso seja
necessario, informaremos o0s nomes verdadeiros dos sujeitos entrevistados na
dissertacéo.

Vale ressaltar que sua participacdo poderd ser interrompida a qualquer
momento, quando iremos devolver-lhe todos os depoimentos anotados e/ou
gravados, bem como as imagens fotografadas, sem que haja nenhum prejuizo para
Si.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

BU e ,declaro para os devidos
fins que, li as informacBes sobre a pesquisa e que me sinto perfeitamente
esclarecido (a) sobre o conteudo da mesma. Declaro, ainda, por minha livre vontade,
gue aceito participar, cooperando com a coleta de informacdes para a mesma,
aceitando a publicacéo na dissertacéo da imagem do meu filho.

Belém, / /

Responsavel

Pesquisador
TATIANA CRISTINA VASCONCELOS MAIA
(91) 8823 2609

Orientador

JOSE ANCHIETA DE OLIVEIRA BENTES

(091) 9115 0986

Apéndice B: instrumento de coleta de dados — Roteiro de entrevista
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Roteiro de entrevista

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO
ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. IDENTIFICACAO

Nome:

Sexo:

Data de Nascimento: / /

Enderego completo:

Contatos:

Série/Escolaridade:

Formacéo:

Atuacéo Profissional:

2. Perguntas

Quanto tempo vocé trabalha na escola?
1- Qual a proposta pedagdgica da escola. Em que ela esta baseada?
2- Quais os métodos utilizados nas suas aulas?
3- Na sua opinido o que caracteriza a pedagogia do multiletramento?

4- Quais as dificuldades encontradas para realizar o trabalho com a pedagogia
do multiletramento?

5- Quais os resultados alcangcados no processo de alfabetizacdo com a essa
pedagogia?

6- Vocé fez leituras e formacdes continuadas sobre a pedagogia do
multiletramento?

7- Quais as atividades que vocé desenvolve em sala com seus alunos?
8- Que tipos de materiais vocé utiliza nas atividades?

9- Quais os maiores beneficios alcangcados com o trabalho com o
multiletramento?

10-Quais as sugestdes que vocé aponta como importantes para continuar
desenvolvendo o projeto do multiletramento?
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ANEXO 1- Imagens e frases que foram exploradas pelas professoras na cena 1.

FIGURA x FRASE

Cinthia gosta de tocar cavaquinho para os amigos.
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Emilly foi ao parque passear com seu cachorro Bob.

- ' «

-
Dayane cuida da saude do seu bebé de nove meses.
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Alice adora dormir nos bracos de sua mée.

Claudiane precisa descansar na hora do almocgo.
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Pedro vive na academia fazendo musculagéo.
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Marcia tem uma vida saudavel, ela adora comer frutas variadas.
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Angela e Hugo divertem as noites de sabado na
televisdo.

Marina e Mariana sao mae e filha que nao se
desgrudam nem na hora dos passeios.
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ANEXO B — MAPA COM AS CIDADES SEDES DA COPA DO MUNDO USADOS
NA CENA 2

Cidades sede do Brasil na copa (12 cidades)

Manaus — Amazonas — Fortaleza — Ceara — Natal — Rio G. do Norte — Recife —
Pernambuco — Salvador — Bahia — Cuiaba — Mato Grosso — Brasilia — Distrito
Federal — Belo Horizonte — Minas Gerais — Sdo Paulo — Rio de Janeiro — Curitiba —
Parana — Porto Alegre — Rio G. do Sul.
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