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COSTA, Cristiane Ferreira da. Um estudo das praticas de leitura em turmas do 5°
ano do ensino fundamental. 2016. 116f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
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RESUMO

A leitura é uma producao cultural, social e historica que acontece amplamente entre
os individuos. No contexto escolar, a leitura ocorre mediante as praticas que podem
ser definidas pelas possiblidades de apropriacdo dos tipos de materiais escritos em
determinado contexto espaco-temporal. No espaco de sala de aula, os professores
sdo os principais mediadores dessas praticas de leitura. Nessa perspectiva,
destacamos a seguinte questdo problema que estrutura nossa pesquisa: Quais as
praticas de leitura realizadas pelos professores de 5° ano do ensino fundamental?
Com o intuito de responder a essa questao, formulamos o objetivo geral: analisar as
praticas de leitura desenvolvidas em turmas de 5° ano do ensino fundamental em
uma escola da rede estadual do municipio de Ananindeua (PA) com o intuito de
contribuir para a compreensdao do funcionamento dessas praticas. O referencial
tedrico compreende as obras de Chartier (1999, 2009), Kleiman (1996, 1999),
Cagliari (2008), Lajolo (1982, 1997, 2001), Freire (1989), Geraldi (1984), que
percebem a leitura como uma pratica histérica e socialmente construida. Os
procedimentos metodoldgicos foram direcionados pelos principios da pesquisa
gualitativa, sendo realizado trabalho de campo, realizou-se a entrevista
semiestruturada com as duas professoras de 5° ano, como meio de obter
informacdes relacionadas as praticas de leitura, assim como a observacao e 0s
registros das aulas por meio do diario de campo das praticas de leitura em sala de
aula. A analise dos dados possibilitou conhecer o uso de diferentes atividades de
leitura desenvolvidas nas turmas de 5° ano e constatar a predominancia de praticas
de leitura que se fundamentam nas concepc¢des de leitura pautadas em uma visao
de decodificacdo como expressdo do pensamento, em detrimento da concepgéo
discursiva, em que a leitura constitui um processo de construcdo de sentidos.
Constata que foram poucas as praticas de leitura que se aproximavam de principios
gue sustentam a concepcéo de leitura como processo de construcao de sentidos..

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Ensino Fundamental. Préaticas de Leitura.



COSTA, Cristiane Ferreira da. A Study of Reading Practices at Fifth Grade
Classrooms in Elementary School. 2016. 119f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo)
— Universidade do Estado do Para, Belém, 2016.

ABSTRACT

Reading is a cultural, social, and historical practice that happens among individuals.
In the school context, reading practices are defined by the many ways one can get in
touch with different types of written materials in a specific context, and by the way the
reading process occurs. In the classrooms, teachers are the main mediators of the
process of reading. This study brings the question “What are the reading practices
carried out by 5" grade elementary school teachers?”, in order to answer this
question, in this study we will analyze the reading practices developed in 5" grade
elementary school classes at a public school in Ananindeua (Para, Brazil) to
contribute to the understanding of these practices. It is based on the theoretical work
of authors that understand reading as a social and historical practice, such as:
Chartier (1999, 2009), Kleiman (1996, 1999), Cagliari (2008), Lajolo (1982, 1997,
2001), Freire (1989) and Geraldi (1984). Developed as a field research, it has its data
collected from observations, field diary and interviews. The subjects were two
teachers, asked about their life history, personal reading habits, concepts and
practices.

Keywords: Pedagogical Practices. Elementary School. Reading Practices.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo investigar as praticas de leitura de
professores de turmas do 5° ano do ensino fundamental em uma escola da rede
estadual de ensino, localizada no municipio de Ananindeua, Para. O encontro com
esta tematica se deu no decorrer da graduacdo em Pedagogia, no periodo de 1997
a 2001, culminando no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em que analisei o
ambiente da sala de leitura e seu alcance na pratica escolar.

Em 2006, iniciei minha trajetéria docente nos anos iniciais do ensino
fundamental em uma escola publica da Secretaria Municipal de Educacdo de
Ananindeua (SEMED). Essa experiéncia, ainda que incipiente, oportunizou-me
observar situacdes em que a diversidade das praticas de leitura possibilitou o
despertar das criangas para uma leitura prazerosa.

Essas observacdes se ampliaram, quando ingressei, em 2009, na rede
publica de ensino, vinculada a Secretaria Estadual de Educacdo do Para
(SEDUCI/PA), para exercer a fungcédo de docente nos anos iniciais, motivando-me a
pesquisar sobre as praticas de leitura na escola por considerar que, neste ambiente,
sdo desenvolvidos, entre outros, os aspectos afetivos, cognitivos e sociais das
criancas, proporcionando-lhes apreender conhecimentos das praticas culturais,
dentre as quais, a leitura. Desta forma, a problematica deste estudo incidiu em
investigar que praticas de leitura sdo desenvolvidas por professores das turmas de
5° ano com o intuito de compreender o funcionamento destas praticas.

A partir das vivéncias e observacfes no ensino fundamental, no espaco de
sala de aula, percebi a acdo de alguns professores no sentido de estimular a leitura
por meio de atividades que possibilitassem a criatividade e a motivacdo dos alunos.
A experiéncia, enquanto docente das séries iniciais, direcionou o meu olhar para
esta etapa da aprendizagem e para sua importancia no percurso da formacao do
sujeito; pois, a vivéncia das séries iniciais refletird no desenvolvimento das criancas
ndo s6 no que tange ao sucesso escolar, mas enquanto cidadas ativas e
participativas na sociedade, especialmente no que se refere a leitura.

Diante disso, a escolha pelas séries iniciais, em particular o 5° ano, deu-se
por ter desenvolvido atividades seguidas com turmas destas séries, 0 que me

permitiu perceber um pouco a realidade dos alunos em situacdes de aprendizagem
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envolvendo a leitura. Outro fator relevante é o fato do 5° ano ser o Gltimo do Ciclo 11,
gue finaliza os anos iniciais, em que as atividades envolvem tanto a leitura, quanto a
sistematizacdo da ortografia, visando a ampliagcdo e consolidacdo do dominio do
sistema alfabético. Desta forma, pressupfe-se que a crianc¢a ja tenha o dominio em
relacdo a compreensdo da leitura de palavras, frases e de textos, ou seja, saberes
consolidados da lingua falada e escrita. Como afirmado na nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Brasileira (LDB — 9394/96), o ensino fundamental tem por
objetivo a formagéo basica do cidaddo mediante “o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo” (BRASIL, 1996, Art. 32, 1).

As orientacdes curriculares tém apontado que o processo de alfabetizacao
deve ser alcancado nos dois primeiros anos do ensino fundamental, cabendo aos
anos seguintes a formacdao leitora da crianca a partir da compreensao, interpretacao
e analise de textos, assim como a ampliacdo e consolidacdo da escrita do alfabeto.
Para o alcance disso, € importante considerar aspectos de natureza intelectual,
afetiva e social como fundamentais na orientacdo de praticas de leitura para que
estas sejam significativas para formacéo das criancas do Ciclo Il

Nesta perspectiva, a leitura, além de constituir-se em um instrumento de
aquisicao de saber, é também um meio para formacdo do ser humano. Desta forma,
o individuo que ja se apropriou da leitura obtém uma mediacdo que pode
proporcionar uma ampliacdo da sua visdo de mundo, bem como possibilitar
mudangas em sua realidade.

No ano de 2014, apds estudo e dedicacgdo, participei do processo seletivo do
Mestrado da Universidade do Estado do Para (UEPA), consegui ingressar no
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacédo (PPGED/UEPA), na Linha Formacéo de
Professores, o que me proporcionou contato com novos conhecimentos, a
construcdo e renovacao de ideias e pensamentos a partir de leituras de diversos

autores estudados no decorrer das disciplinas obrigatorias e eletivas.

! A partir da implantagdo do Ensino Fundamental de 9 anos na Rede Estadual de Ensino do Para, a
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) passou a usar o termo Ciclo da infancia | e Ciclo da
infancia Il para a organizacdo dos anos iniciais. Segundo SILVA (2012), a SEDUC, a partir de 2010,
legitimou os anos iniciais do Ensino Fundamental de Nove Anos, por meio da Portaria 040/2010, que
trata em seu art. 4°, 81°, inciso | e Il sobre a estruturacdo do sistema dos anos iniciais em Ciclo de
Infancia. O Ciclo da Infancia no Ensino Fundamental de Nove anos compreende Ciclo da Infancia |
(2°, 2° e 3° ano) e Ciclo da Infancia Il (4° e 5° ano).
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A experiéncia enquanto docente das séries iniciais influenciou na decisdo em
estudar e pesquisar mais sobre as praticas de leitura. Afinal, a leitura é importante a
vida social, uma vez que o cidad&o critico, consciente de seus direitos e deveres,
precisa desenvolver capacidades que Ihe possibilitem ler, compreender e avaliar
textos diversos, ou melhor, de interagir com diferentes géneros textuais — poesias,
noticias, histérias, reportagens, entrevistas, receitas, bilhetes, cartas, convites — que
circulam na sociedade em diferentes instancias de atividade humana.

Essas préticas sdo pedagodgicas e devem ser desenvolvidas no decorrer de
todo o ensino fundamental. Nesse sentido, a escola deve proporcionar aos seus
alunos condi¢cBes para que eles tenham acesso ao conhecimento cientificamente e
historicamente acumulado, assim como possibilidades de reelabora-los, pois “[...]
nesse ciclo de criacdo e recriacdo do conhecimento, proprio da vida escolar, a leitura
ocupa, sem duvida alguma, um lugar de grande destaque” (RANGEL, 2004, p. 29).

Portanto, privilegiar as praticas de leitura como objeto de pesquisa € relevante
para o contexto escolar e social, pois a leitura € uma producdo cultural, social e
histérica que acontece amplamente entre os individuos. Sendo assim, as praticas de
leitura podem ser definidas pelas possiblidades de apropriacdo dos tipos de
materiais escritos em determinado contexto espago-temporal, bem como pelo modo
como a leitura possa ocorrer.

Na perspectiva de delimitar e entender este objeto de pesquisa, realizou-se
um breve levantamento, no periodo de 2007 a 2014, sobre as pesquisas
disponibilizadas no Banco de dissertacdes e teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), buscando informacdes
sobre a temética, primeiramente, no ambito nacional. Em seguida, no ambito local,
no Estado do Para, a partir dos bancos de dados dos Programas de Pds-Graduacéao
em Educacdo da Universidade Federal do Para (UFPA) e UEPA, e também no
Programa de Pés-Graduagédo em Letras (PPGL) da UFPA.

No banco de dados da CAPES, identificou-se, a partir de combina¢cdes com o
descritores praticas, leitura, ensino fundamental, professores, alguns trabalhos
cientificos, entretanto selecionou-se 0s que mais se aproximam do objeto de estudo
da pesquisa em questao, totalizando 12 dissertagcdes que compreendem o0s anos de
2011 e 2012%,

> A Plataforma esta em atualizacéo, por esta razdo sO foi possivel o contato com as produgfes
datadas nos anos de 2011 e 2012.
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Dentre os 12 trabalhos encontrados, 02 coadunam-se a educacgédo infantil, 05

enfocam o aspecto no ensino fundamental, 02 sdo direcionados a educacédo de

jovens e adultos, ha ainda 01 envolvendo o ambiente hospitalar, 01 voltado para

educacdo no campo e, por fim, 01 enfocando a transi¢ao da educacao infantil para o

ensino fundamental. Para melhor entendimento, apresentou-se, no quadro abaixo,

as producdes encontradas, organizadas por ano, autor (a), instituicéo e titulo.

Quadro 1 — Levantamento de producfes encontradas no Banco de Dados da

CAPES.

ANO AUTOR(A) INSTITUICAO TITULO

2011 ANTUNES UFES Praticas de leitura nas séries iniciais do
ensino fundamental em uma escola
publica

2011 BEZERRA UFPE Ler com os ouvidos: concepcdes e
praticas escolares de leitura de
professoras na educacdo infantil

2011 SOUZA UFPE As praticas de leitura e escrita: a
transicdo da educacdo infantil para o
primeiro ano do ensino fundamental

2011 | MASCARENHAS UNEB As praticas de leitura e escrita nas
escolas do campo: uma experiéncia da
fazenda escoval

2012 BORTTOLIN UNESC As praticas de leitura dos estudantes do
quinto ano de duas escolas do municipio
de Forquilhinha (SC)

2012 SANTANA UFES Praticas de leitura em um hospital do
municipio de Vitéria/ES.

2012 DIAS UFSC O ato de ler e a sala de aula:
concepcbes docentes acerca do
processo de ensino e de aprendizagem
de leitura/praticas de leitura

2012 LINHARES UFPI Concepcdes e praticas de leitura na EJA:
uma experiéncia com professores de 4°
ciclo

2012 VIEIRA Universidade | Préticas de leitura e letramento no inicio

Cruzeiro do | da escolarizacéo: lendo cantigas infantis
Sul

2012 SANTOS UERJ Praticas de leitura e escrita na Educacéo
de Jovens e Adultos: como formar
leitores e escritores?

2012 ROCHA UNESC As préaticas de leitura em escolas
publicas de Ararangua

2012 PAES UNAMA Leitura e formacgao de leitores: percursos
e percalcos no ensino fundamental

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.
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Dentre as producdes apresentadas no quadro acima, todas de nivel
mestrado, destaca-se que Antunes (2011) buscou compreender o modo como 0s
sujeitos interagiam com a leitura, os objetivos que orientavam as atividades e como
os procedimentos de ensino-aprendizagem influenciavam no processo de
constituicdo do leitor nas séries iniciais do ensino fundamental. J& em Souza (2011),
destaca-se a analise das praticas de leitura e escrita na transicdo da educacéo para
o ensino fundamental. Em Bezerra (2011), evidencia-se a reflexdo feita sobre as
concepcdes e préticas de leitura de professoras da educacao infantil.

Efetivou-se leitura do estudo de Mascarenhas (2011), pois, a referida
pesquisa, teve por objetivo levantar e compreender criticamente as praticas de
leitura e escrita vivenciadas por alunos de uma escola do campo e a relacdo dessas
praticas com a cultura local, a fim de desnaturalizar as concep¢cdes hegemonicas do
uso da escrita valorizadas pela escola, que desconsideram o contexto sécio-histérico
e cultural dos alunos que tém suas vidas significadas no campo.

O trabalho de Santana (2012) analisa as praticas de leitura que sdéo
realizadas no hospital com criangcas e adolescentes em tratamento de saude,
enquanto Dias (2012) descreve analiticamente concepgdes de docentes sobre as
praticas de leitura nas aulas de lingua portuguesa, focalizando 4 dominios distintos:
ontolégico, axioldgico, tedrico-epistemoldgico e metodoldgico.

Linhares (2012), por sua vez, investiga as concepc¢des de leitura e as praticas
empregadas pelas professoras de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) neste
processo de ensino. Nas investigacdes das dissertacfes, também deparou-se com a
pesquisa de Vieira (2012) na area do letramento e de praticas de leitura com
criancas no inicio da escolaridade e, também, Santos (2012) que verifica a
legitimac&o do conhecimento de mundo de sujeitos jovens e adultos com pouca ou
nenhuma escolaridade.

Em Rocha (2012), destaca-se a reflexdo sobre as praticas de leitura em sala
de aula vinculadas ao uso do livro didatico. H4 o trabalho de Paes (2012) que
observa e analisa metodologias empregadas pelos professores de lingua portuguesa
em suas praticas pedagdgicas com a leitura na escola publica. E, por fim, Borttolin
(2012) que verifica como a familia e a escola podem favorecer ou até mesmo
prejudicar a relacéo das criangas com a leitura.

No ambito do Estado do Para, no levantamento realizado no banco de dados
do PPGED/UFPA e PPGED/UEPA, no periodo de 2007 a 2014, utilizei como
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aspecto delimitador as caracteristicas praticas de leitura no ensino fundamental e
préticas de leitura de professores, que revelaram a auséncia de dissertacdes ou
teses que considerassem o aspecto delimitador empregado na busca. Encontrou-se,
na UEPA, a dissertacdo de Lima (2009), que identifica os objetos de leitura que
circulam no cotidiano e destes quais estdo presentes nas praticas de leitura, de
trabalhadores ambulantes do centro comercial de Belém (PA).

Ja no PPGL/UFPA, o trabalho que mais se aproxima do objeto deste estudo &
a dissertacdo de Queiroz (2010), pois esta aborda as praticas de ensino-
aprendizagem da leitura em uma turma do ensino fundamental Il, tendo o
computador como um dos destaques dentre as ferramentas didaticas adotadas.

Finalizando o momento de estudo da arte, ndo poderia deixar de fora dessa
pesquisa a investigacao realizada no COLE (Congresso de Leitura do Brasil), evento
de referéncia, que ocorre ha mais de 30 anos, para quem estuda ou busca saber
sobre aspecto relacionados a leitura.

A pesquisa foi realizada considerando os anos de 2007 a 2014, que
compreendem os Congressos 16° ao 19°, para tanto, buscou-se por grupos de
trabalho que se relacionassem ao objeto de pesquisa, tal seja “Praticas de leitura,
exclusao e género”, delimitando a pesquisa as sessdes de comunicagao.

Encontrou-se alguns trabalhos, entretanto reduziu-se aos que mais tém
relacdo com a tematica de estudo da pesquisa em questao.

No 16° COLE, intitulado “No mundo ha muitas armadilhas e é preciso
quebra-las”, ocorrido em 2007, localizou o trabalho “Praticas de leitura, jovens e
experiéncias de uma leitura homogénea”, de Leite, que trata da relacao entre leitura
e leitores jovens, buscando verificar as praticas de leitura por quais se orientam 0s
jovens do cotidiano; também, “Praticas de leitura e educacdo nao formal:
desarmando as armadilhas da exclusao”, de Santos, que compreende as praticas de
letramento desenvolvidas em um espaco de educacédo nao-formal, especificamente
a Associacao de Apoio a Crianca e ao Adolescente — AACA; por fim, “Praticas de
leitura na infancia”, de Platzer, que investiga praticas de leitura vivenciadas fora da
escola por criangas residentes na zona urbana e na zona rural que frequentam o 2°
ano de uma escola municipal.

Por sua vez, no 17° COLE, de tema “E preciso transcrever o mundo”,
ocorrido em 2009, tem-se “Praticas de leitura e preferéncias das professoras da rede

municipal de ensino de Curitiba”, de Knoublauch e Zimmermann, que trata sobre a
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construcéo social do gosto que ocorre como fruto do habitus socialmente construido,
apontando inicialmente dois grupos distintos: as professoras que disseram ter tempo
para leitura, e por outro lado, as que dizem nao ler por falta de tempo; o estudo
“Praticas de leitura no Ensino fundamental: condicdes de acesso a suportes de
leitura”, de Kikuchi, que buscou identificar os diversos suportes utilizados pelas
criancas para realizarem leitura, tanto na escola quanto em casa — tal estudo foi
realizado com turmas da 4° série, o atual 5° ano —; ha, ainda, Silva, com “As praticas
de leitura na sala de aula e as identidades de género”, que trata da perspectiva de
gue a linguagem é prética social, este trabalho é desenvolvido na posi¢cdo das
praticas de leitura na sala de aula construirem as relacdes de género social; por fim,
Freitas, “Alternativas apresentadas pelos professores para o trabalho com a leitura
em sala de aula”, que investiga professores da escola publica e privada da cidade de
Jodo Pessoa/Paraiba, investiga sobre o que pensam sobre leitura, do ponto de vista
das suas praticas de leitura e de sua atuacdo enquanto formadores de leitores.

No 18° COLE, de titulo “O Mundo grita. Escuta?”, ocorrido em 2014, tem-se
Carvalho, “Lendo praticas de leitura de homens e mulheres do assentamento Paulo
Freire Mucuri-Bahia”, que focaliza algumas praticas de leitura de homens e mulheres
do campo nos diferentes espacgos de seu cotidiano, e pretende identificar e discutir
fatores que configuram, determinam e diferenciam tais praticas, entre eles fatores
como religiosidade, militdncia, género e escolaridade; o trabalho “Promocgédo e
consolidacao de praticas de leitura: tecendo caminhos a partir do prodocéncia”, de
Deus e Goncgalves, que tem a intengcdo de contribuir com a formagéo inicial ou
continuada de professores, promover a consolidacdo de praticas de leitura e
colaborar com a melhoria da educacado basica; também, o trabalho “Como as
praticas de leitura do professor através da literatura em sala, podem contribuir na
formacao da crianga leitora, da autora”, de Evangelista, realizada com criangas de
turmas do 2° ano, que destaca a literatura proporcionando desenvolvimento amplo
dos individuos, enfatizando a importancia do professor ler para o seu aluno.

No 19° COLE, “Leituras sem margens”, ocorrido em 2016 localizou-se o
trabalho “Praticas de leitura deleite no processo de alfabetizag&o: didlogos com a
proposta de formacao do Pacto/UNICAMP”, de Fidelis, Pinto e Tonim, que tem como
foco levantar conhecimentos prévios, dar visibilidade a a¢fes ja institucionalizadas
pelos professores em seus campos de atuacdo, e empreender uma reflexdo acerca

desses processos de construcdo do conhecimento, regulando entre
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pratica/teoria/pratica; o estudo “O processo de incentivo a leitura: a pratica de
professores e suas intervengbes em sala de aula”, de Munhoz, que trata da
participacao vivenciada na “Operagao Rio Grande do Sul” e “Operagao Xingu”, onde
foram realizados oficinas de incentivo a leitura para professores da rede municipal
das duas regides.

Ainda no 19° COLE, o trabalho “Praticas de leitura-fruicdo: discursos,
enunciados e dialogos”, de Tonin, estuda praticas de leitura-fruicdo por meio da
andlise de leituras voluntarias dos alunos do ensino fundamental Il. H4 também o
trabalho “Praticas de leitura e escrita em avaliagdes escolares (1946-1952)", de Reis
e Carneiro, busca compreender as praticas de leitura e escrita veiculadas em
avaliacdes escolares: boletim escolar, livro de inspecao escolar, livros didaticos do
periodo de 1946 a 1952. Deparou-se com o trabalho “A promogao da leitura junto
aos alunos do ensino fundamental II: um olhar para a pratica de leitura na aula de
histéria”, de Camilo e Ometto, que volta-se para as praticas de leitura e escrita
envolvidas na articulagdo que se processa entre as escolhas relativas aos modos de
organizacéao e de circulacdo dessas praticas, especificamente nas aulas de histéria.
E, por fim, a pesquisa “A pratica de leitura na educacdo de jovens e adultos no
sistema prisional”’, de Buarque, Bufalo e Nilsen, que propde uma reflexdo sobre as
praticas de leitura de alunos da educacéao de jovens e adultos que estéo inseridos no
sistema prisional brasileiro.

Desta forma, verificou-se que ndo ha ainda estudos sobre as praticas de
leitura de professores na perspectiva das turmas do 5° ano do ensino fundamental
no Estado do Para. Sendo assim, esta pesquisa traz a tematica para o centro dos
debates educacionais e das producdes cientificas na regido, uma vez que objetiva
analisar as praticas de leitura desenvolvidas em turmas do 5° ano do ensino
fundamental em uma escola da rede estadual do municipio de Ananindeua (PA) com
o0 intuito de compreender essas praticas.

Este estudo se propde a compreender a relevancia de ouvir os professores,
destacando sua importancia enquanto mediadores da leitura, pois, conforme Garcia
(1992, p.37), mediar a leitura € “abrir caminho para o leitor, sem apresentar uma
leitura pronta e sem colocar obstaculos no meio, permitindo que o dialogo entre o
texto e o leitor se processe de modo mais natural possivel”.

Dai decorre a intencdo em considerar os professores — que, neste estudo, sao

duas professoras — como sujeitos da pesquisa sobre préticas de leitura em turmas
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do 5° ano do ensino fundamental, com intuito de investigar suas percepg¢des acerca
de tais praticas. Ha que se considerar que as praticas ndo ocorrem da mesma
forma, em todo o lugar e com a mesma interpretacdo, tampouco que sua aceitacao

seja igual para todos, afinal:

Cada leitor, na individualidade de sua vida, vai entrelacando o significado
pessoal de suas leituras com os varios significados, que ao longo da historia
de um texto, este foi se acumulando. Cada leitor tem a histéria de suas
leituras, cada texto, a histéria das suas. Leitor maduro é aquele que, em
contato com o texto novo, faz convergir para o significado deste o
significado de todos os textos que ja leu (LAJOLO, 2001, p. 106).

Conforme Lajolo (2001), o ato de ler se faz a partir da relacdo que se
estabelece com o texto em diferentes situacdes, com outras pessoas e de diferentes
modos, dai ser importante compreender que cada leitor possui sua histéria de leitura
de acordo com o contexto em que esta inserido.

Como base no exposto, defende-se a importancia de se investigar as praticas
de leitura que sédo desenvolvidas em turmas de 5% ano do ensino fundamental em
uma escola da rede estadual de ensino localizada no municipio de Ananindeua/PA.
Para tal, foi formulada a seguinte questao-problema: Que praticas de leitura séo
desenvolvidas pelos professores do 5° ano do ensino fundamental?

Nesse contexto, algumas questdes apresentam-se como relevantes para
nortear o estudo e possibilitar a reflexdo sobre as praticas de leitura que se efetivam
na escola em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, tais sejam: Que concepc¢des
de leitura fundamentam a pratica dos professores com alunos do 5° ano do ensino
fundamental? Quais praticas de leitura sdo desenvolvidas pelos professores do 5°
ano do ensino fundamental?

Com o propésito de responder a essas questbes, foram elaborados os
seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

Analisar as praticas de leitura desenvolvidas pelos professores em turmas do
5° ano do ensino fundamental, com o intuito de compreender o funcionamento
dessas praticas.

Objetivos Especificos:

e Investigar que concepcdes de leitura fundamentam a pratica dos professores

de turmas do 5° ano do ensino fundamental.
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e Descrever as praticas de leitura desenvolvidas nas turmas do 5° ano do
ensino fundamental.

e Compreender o funcionamento das praticas de leitura desenvolvidas pelos
professores em turmas de 5° ano do ensino fundamental.

Em face as reflexes salientadas, compreende-se a relevancia deste estudo,
conforme o problema e objetivos apresentados, no sentido de colaborar para
ampliacdo das discussdes que vém sendo explicitadas pela producdo cientifica
acerca do tema leitura.

Por fim, apresenta-se a organizacdo da pesquisa que se faz da seguinte
maneira:

Introducéo, em que se apresentou as motivacdes da pesquisa, breve revisao
bibliografica, delimitacdo do objeto, questdes e objetivos do estudo.

Secdo 1, em que se descreve 0 percurso metodolégico da pesquisa, onde
ocorreu e a maneira como transcorreu a coleta dos dados, as entrevistas com as
duas professoras das turmas do 5° ano, observacdes e registros em sala de aula
sobre aspectos relacionados as praticas de leitura.

Secdo 2, intitulada Breve contextualizacdo historica das préaticas de
leitura, trata do embasamento tedrico que da estrutura ao estudo sobre as praticas
de leitura dos professores das turmas do 5° ano e estd dividida nas seguintes
subsecdes: Concepcoes de leitura, texto e letramento; A leitura e suas construgoes;
e, finalizando esta se¢ao, O Ensino e a Aprendizagem da Leitura.

Secdo 3 que aborda a Leitura como préatica social e, na sequéncia, a
Secdao 4, As praticas de leitura no espaco escolar, que traz a analise das praticas
de leitura das professoras da escola da rede estadual de ensino de Ananindeua
(identificadas como professora Emilia e professora Narizinho).

Para finalizar, apresenta-se as Consideragdes finais em relacdo as reflexdes
feitas durante essa pesquisa, seguida das Referéncias, Apéndices e Anexos.
Acredita-se que este estudo possa colaborar para o aprofundamento das discussdes
relacionadas a leitura como pratica social e oferecer subsidios a outros profissionais

da educacédo que venham a se interessar pela tematica.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para investigar as préticas de leitura desenvolvidas por professores de 5° ano,
adotou-se os principios metodoldgicos da abordagem qualitativa, ja que esta centra-
se em compreender o processo em que se deram os acontecimentos (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Nos estudos qualitativos, como destacam Ludke e André (2001), o
interesse do pesquisador € em compreender como 0 objeto de sua pesquisa
aparece nas atividades, nos processos e nas relacdes diarias.

Assim, considerando-se a sala de aula como um dos varios ambientes em
gue o professor desenvolve préticas de leitura, buscou-se observar esse espaco, a
fim de investigar tais préaticas com intuito de compreendé-las Para isso, utilizou-se os
seguintes procedimentos metodoldgicos: o trabalho de campo; a observacdo no
espaco da escola e no ambiente de sala de aula; a descricdo dos espacos e das
praticas em sala de aula, com registros no diario de campo; as entrevistas
semiestruturadas com as professoras participantes, sendo que a partir deste
instrumento produziu-se narrativas; por fim, os registros fotogréficos.

Desta forma, o trabalho de campo se deu a partir da insergcdo direta no
espaco escolar, participando dos eventos escolares, das programacodes da escola,
por acreditar que “os eventos, as pessoas, as situacbes sao observados em sua
manifestacdo natural”, como afirma André (2005, p. 29).

Caracteriza-se o estudo, analiticamente, como de natureza descritiva, pela
necessidade em descrever as praticas, 0s procedimentos e 0S materiais
relacionados a leitura desenvolvidos no espaco da escola e na sala de aula,
apresentados por meio das observacbes e de registros produzidos pelos
professores. Sobre isto Chizzotti (2011) afirma que a:

perspectiva descritiva toma como referéncia o ponto de partida dos
membros nativos do grupo, ainda que feita com categorias cientificas do
pesquisador (ética); [...] pretende ser representativa enquanto procura
condensar em um texto o significado colhido em um contexto fluente e
mutavel, nimbado de manifestacdes ndo verbais intransmissivel ao texto
escrito, como emocéo cifrada, entonacfes e ironias invisiveis as quais o
pesquisador atribui significado (CHIZZOTTI, 2011, p.73).

Sendo assim, ao optar por investigar as praticas de leitura das turmas de 5°
ano, considera-se essa metodologia a mais adequada a proposta deste estudo.



26

A escolha pela entrevista semiestruturada ocorreu por ser uma técnica
utilizada para obtencéo de informacdes sobre o0 que as pessoas refletem, discutem e
praticam, também para constatar os seus conhecimentos e o0 que se relaciona as
suas ideias. Também, deve-se ao fato desta combinar “perguntas fechadas e
abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em
guestdo sem se prender a indagacao formulada” (MINAYO, 2007, p.64). Nao se
almeja apenas saber as respostas transmitidas pelos individuos entrevistados, mas
entender o significado daquilo que eles falam e suas implicacdes para as préticas de
leitura desenvolvidas.

As narrativas, produzidas por meio das entrevistas semiestruturadas,
realizadas com as duas professoras do 5° ano, tiveram como finalidade buscar
conhecer sobre como foi construida a histéria de leitura na vida pessoal e escolar de
cada uma, de que maneira elas se apropriaram da leitura, suas dificuldades,
estimulos, entre outros.

As entrevistas foram gravadas, com auxilio de aparelho telefénico, e
transcritas em sua totalidade, com a prévia autorizacdo das entrevistadas e
mediante assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE —
APENDICE 1). Para facilitar a operacionalizacdo da entrevista, o roteiro foi
organizado em trés eixos tematicos: Concepcao de leitura, Leitura e planejamento e
Praticas de leitura.

Ressalta-se que as entrevistas foram realizadas na escola, no entanto fora de
sala de aula, durante as horas pedagolgicas das professoras, momentos estes
planejados e dialogados com a Direcdo para nao prejudicar a rotina das docentes
em sala de aula.

Outro momento do processo se deu pelas observacfes das praticas de leitura
desenvolvidas pelas duas professoras investigadas. As observagdes ocorreram
durante trés meses de presenca no ambiente escolar, com intuito de registrar as
informacdes envolvendo a prética de leitura, bem como apreender e refletir sobre os
materiais apresentados e utilizados durante o processo de leitura na sala de aula.

Adotou-se a técnica de observacdo das aulas, de acordo com Ludke e André
(1986, p. 25), por esta possibilitar um contato particular e relevante entre quem esta
pesquisando e quem estd sendo pesquisado, ressaltando que a técnica foi
desenvolvida concomitantemente ao registro no diario de campo, importante

instrumento de pesquisa. Para o pesquisador, o diario de campo tem como objetivo
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registrar, em tempo real, atitudes, fatos e fenbmenos percebidos no campo de
pesquisa. Por meio do registro podera se estabelecer relacdes entre as vivéncias da
pesquisa e a contribuicdo tedrica dada na universidade, ou adquirida pelo préprio
pesquisador em seu cotidiano (MINAYO, 1993).

Recorreu-se ao registro fotografico em diversos momentos na investigagéo de
campo. As fotografias “apreendem formas, volumes, cores, movimentos, que
adquirem num primeiro momento, estruturas frasicas e significantes” (Macedo, 2006,
p. 125). Sendo assim, as fotografias — assim como os videos —, tanto como
instrumento, quanto como método, sao cada vez mais empregados como fontes de
dados. Por intermédio das fotografias, foi possivel registrar praticas de leitura em
varios momentos em que ocorreram situacées envolvendo a leitura no espaco da
escola. E importante destacar que, dentre os critérios para sua utilizagéo, teve-se o

cuidado em preservar 0s sujeitos.

1.1 CAMINHOS PERCORRIDOS PARA GERACAO DE DADOS

A pesquisa se desenvolveu nos meses de maio, junho e agosto de 2016, em
dois momentos distintos:

No primeiro momento, deu-se inicio a inser¢cdo no locus de pesquisa. Neste
contato inicial, houve a exposicdo da intencdo em realizar estudo na escola, da
tematica e dos objetivos do estudo, para a gestdo e docentes. Na quarta ida ao
locus, foi possivel dialogar com a diretora, sendo, entdo, possivel solicitar
autorizacdo para desenvolver a pesquisa de campo, observacdes, registros
fotograficos nos espacos da escola e da sala de aula, assim como para entrevistar
as professoras das turmas de 5° ano. Nesta ocasido, houve a apresentacdo do
TCLE as professoras.

A partir da autorizacdo, a pesquisa foi desenvolvida em turno matutino, devido
minha ocupacado profissional no periodo vespertino em outra unidade escolar. As
observacdes foram realizadas trés vezes por semana, sendo trés horas diarias, com
intuito inicial de conhecer a rotina da instituicao.

Este periodo teve natureza exploratoria para levantamento de informacdes
relevantes ao estudo, como quantidade de alunos matriculados, formacao da equipe
administrativa e técnico-pedagdgica existentes na escola, os espacos fisicos, como

biblioteca, sala de professores, salas de aula, observando como esses espacos
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eram utilizados. Essas informag6es foram registradas no diario de campo e também
em fotografias.

No segundo momento, realizado no més de agosto de 2016, quando
encerrou-se o trabalho de campo, iniciou-se a coleta organizada dos dados. Nesta
fase, a ida para escola foi intensificada, pois, obedecendo ao cronograma elaborado
para esse fim, procedemos a coleta de dados com um roteiro de entrevista
(APENDICE l) e roteiro de observacéo das aulas (APENDICE lIl).

A primeira etapa, deste segundo momento, teve como finalidade entrevistar
as docentes, utilizando gravacdo em audio, transcrita posteriormente. Optou-se por
identificar as professoras com nomes ficticios com referéncia na literatura infantil de
Monteiro Lobato®, de modo a preservar suas identidades reais, tais sejam: 5° ano,
turma A, identificada como Emilia, e 5° ano, turma B, identificada como Narizinho.
As entrevistas ocorreram de acordo com agendamento das professoras, respeitando
sua disponibilidade, geralmente no horario de planejamento, na prépria escola, com
0 consentimento da coordenadora. Utilizou-se, como fonte geradora, questfes
relacionados a leitura, conforme objetivos previstos nesse instrumento de coleta de
dados, pelas quais foi possivel identificar as concepcbes de leitura, descrever as
praticas e as estratégias de leitura das professoras.

A segunda etapa foi destinada a observacdo das aulas, seguindo o roteiro
(APENDICE ll1), registradas no diario de campo e em fotos. Nessa perspectiva, tdo
relevante quanto as entrevistas, a observacao possibilitou um contato pessoal e
estreito com o fendmeno pesquisado. Acompanhar “in loco” as experiéncias diarias
das professoras no trabalho com leitura, permitiu uma aproximacdo com O
significado que elas atribuem ao cotidiano da escola, em que desenvolvem suas
acOes, a partir da observacao de como concebem o ensino de leitura. Além disso, a
exposicdo de como seriam desenvolvidas as técnicas (bem como dos objetivos
pretendidos na pesquisa) foi relevante para que se mantivesse ambiente acolhedor
por parte das professoras participantes.

O roteiro focalizou-se na observacdo de aspectos que abrangiam as
atividades das professoras com a leitura. O periodo de permanéncia em cada sala

variou, sendo o tempo minimo de duas horas/aula ao dia (havia dois dias na semana

®0s respectivos nomes ficticios correspondem a personagens do Sitio do Picapau amarelo, de
Monteiro Lobato.
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gue as professoras saiam de sala, pois era o horério da educacdo fisica ou de arte),
na maioria das vezes, em quatro dias da semana.

A partir dos dados coletados, pode-se entender multiplas situacbes que
mediaram as praticas de leitura nas salas observadas, como os comandos das
professoras para os alunos em diferentes ocorréncias de leitura, o que proporcionou
compreender a sistematizacdo e as estratégias adotadas, ja que o objetivo desse
estudo exigiu cuidados no que tange a investigar as praticas de leitura nas turmas

de 5° ano, com o intuito de compreender seu funcionamento.

1.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede estadual do Pard*, o
segundo maior estado do Brasil, com 1.248.042,515 km? de extensdo, que esta
dividido em 144 municipios e esta situado na regido Norte.

A escola esta situada no municipio de Ananindeua’, localizado na Regido
Metropolitana de Belém, capital do estado, sendo o seu segundo municipio mais
populoso — terceiro da Regido Amazbnica —, com cerca de 500 mil habitantes.

De acordo com as informacbes registradas no site da Prefeitura de
Ananindeua (ANANINDEUA, 2015), o nome, que tem origem no Tupi, refere-se a
grande quantidade de arvores chamadas Anani, uma arvore que produz a resina de
cerol utilizada para lacrar as fendas das embarcacées.

Ananindeua nasce como um distrito e hoje é a segunda cidade mais
importante e populosa do Pard, tornando-se cada vez mais independente da capital
devido ao crescimento econémico e politico, destacando-se pelo ritmo acelerado de

ocupacao e verticalizacédo do espaco urbano, além de profundas mudancas sociais.

*Segundo consta no site da Prefeitura de Belém. Disponivel em:
<http://www.pa.gov.br/O Para/historia.asp>.

Segundo consta no site da Prefeitura de  Ananindeua. Disponivel em:
<http://www.ananindeua.pa.gov.br/>.
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Figura 1 — Municipio de Ananindeua.

ANANINDEUA

Fonte: Cohab, 2014.

A escolha da escola pesquisada ndo se deu aleatoriamente, mas sim apés a
investigacao no site da SEDUC das escolas estaduais do municipio de Ananindeua,
seguindo critério de escolha por aquelas que apresentaram melhores resultados no
indice de Desenvolvimento da Educacgédo Basica (IDEB), de acordo com orientacdes
da banca de qualificacdo do projeto de pesquisa. Assim, obteve-se na busca, em
Ananindeua, um quantitativo de 368 escolas registradas, sendo que o seu IDEB,
segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), em 2015, nos anos iniciais da rede publica, atingiu a meta e cresceu, mas
n&o alcangou a nota 6,0. A nota alcangada foi 4,7.

Em 2013, por exemplo, a escola escolhida, identificada ficticiamente como
Sitio do Picapau Amarelo — seguindo a mesma ldgica de identificacdo dos sujeitos
de pesquisa —, alcancou nota 4,4 e as outras trés escolas, com melhores resultados
no IDEB, ficaram abaixo dessa média, conforme quadro abaixo:

Quadro 2 — Resultados IDEB de escolas estaduais de Ananindeua em 2013.

ESCOLAS ESTADUAIS DE ANANINDEUA IDEB 2013
ESCOLA A 3,5
ESCOLA B 3,9
ESCOLAC 2,9
ESCOLA SiTIO DO PICAPAU AMARELO 4,4

Fonte: Ministério da Educa¢ao/MEC.

As notas do IDEB foram significativas para a escolha da escola pesquisada,
gue se destacou diante das outras 368 escolas estaduais do municipio. No entanto,

recorreu-se também a outros critérios para selecao da escola, que foram:
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1. Escolas estaduais do municipio de Ananindeua localizadas no mesmo
bairro, considerando publico com caracteristicas semelhantes (aspecto
socioeconémico) nas escolas da redondeza;

2. Analise das pontuacdes das escolas referentes ao IDEB compreendendo
0s anos de 2005 até 2015;

3. A estabilidade e progressao das médias no IDEB, no periodo de 2005 até
2015.

Para melhor entendimento dos critérios referentes ao IDEB, apresenta-se a

tabela abaixo:

Tabela 1 — IDEB de escolas estaduais de Ananindeua de 2005 a 2015.

ESCOLAS ESTADUAIS IDEB
DE ANANINDEUA 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015
ESCOLA A 32 | 30 | 44 | 42 | 35 | 48
ESCOLA B 40 | 3,0 | 44 | 48 | 39 | 46
ESCOLAC 36 | 31 | 40 | 44 | 29 | 37
ESCOLA SITIO DO PICAPAU AMARELO | 26 | 28 | 39 | 42 | 44 | 57

Fonte: Ministério da Educacdo/MEC.

Apds a pesquisa sobre as escolas, constatou-se que todas desenvolvem
atividades somente com o ensino fundamental do Ciclo | (1°, 2° e 3° ano) e Ciclo I
(4° e 5° ano), juntamente com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Apoés o processo de escolha da Escola Sitio do Picapau Amarelo, teve-se
acesso a algumas informagdes contidas no histérico da instituicdo que permitiram
compreender seu percurso desde quando foi criada em 1984, até entdo com os
gastos divididos entre a Prefeitura de Belém e o Governo do Estado — somente no
ano de 1986 passa a ser responsabilidade apenas do Estado.

A escola investigada possui 350 (trezentos e cinquenta) alunos matriculados,
sendo 250 (duzentos e cinquenta) nos Ciclos | e Il do ensino fundamental, para os
quais séo oferecidas cinco turmas (1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano) em cada turno, diurno e
vespertino, cada uma com 25 alunos. H& ainda 50 (cinquenta) alunos matriculados
na EJA e 50 (cinquenta) no MUNDIAR®.

A escola Sitio do Picapau Amarelo (Figura 2) possui 05 salas de aulas, 03
banheiros, 01 refeitério e 01 cozinha. A escola possui uma grande extensdo de
terreno, entretanto a parte edificada é pequena em relacdo ao espaco existente.

Figura 2 — Entrada da Escola Sitio do Picapau Amarelo.

o projeto Mundiar € parte integrante das a¢fes do Pacto pela Educag¢édo do Par4d e tem como
objetivo possibilitar a aceleracdo da aprendizagem dos alunos em distor¢éo idade-ano.
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Fonte: Pesquisa de Campo.

A escola é toda gradeada, pois segundo relata a coordenadora: “estamos
numa area considerada zona vermelha, entdo € necessario redobrar os cuidados,
pois a escola ja foi invadida algumas vezes por ladrées, assim é necessario gradear
toda a escola”. Na escola, as salas de aula sédo todas gradeadas, tanto as portas,
guanto as janelas desses espacos, assim como tém grades a copa, a sala dos
professores, a secretaria.

Pode-se perceber esta realidade a partir da foto da entrada do patio interno
(Figura 3) onde fica localizada a Secretaria, que € equipada com armarios para
arquivos e computador.

Nas paredes do patio interno observou-se que as grades dividiam espaco
com cartazes tematicos, de acordo com a data comemorativa do més, produzidos

pela coordenacéo da escola.
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Figura 3 - Patio interno da Escola Sitio do Picapau Amarelo.

Fonte: Pesquisa de Campo.

A sala da direcdo e coordenacéo (Figura 4) também é toda gradeada, ja que
estdo guardados televisdo, caixa amplificada, notebooks e o projetor.
Figura 4 — Direcdo e coordenacdo pedagogica da Escola Sitio do Picapau

Amarelo.

RDENAQO —
-

B L I T T |

Fonte: Pesquisa de Campo.

A escola possui uma sala de radio (Figura 5), incorporada a escola apds a
participacdo em um concurso, no ano de 2011, promovido pelo Jornal O Liberal, em
gue os alunos do 5° ano deveriam publicar um jornalzinho, que foi intitulado como

“Jornal do Estudante”, contendo informagdes a respeito da escola, de funcionarios,
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alunos, reclamacoes, aspectos de politica, educacéo, entretenimento, situagdes que
estivessem relacionadas ao espaco da escola. Segundo a coordenadora, a escola
Sitio do Picapau Amarelo ganhou, como prémio, toda a montagem da sala de radio.

A coordenadora relata que a sala de radio foi usada intensamente nos dois
primeiros anos apos sua montagem, eram formados grupos de alunos das turmas do
3°, 4° e 5° ano para elaborar pequenos textos para o jornalzinho que circularia por
toda a escola. Entretanto, por falta de recurso financeiro para viabilizar a tinta para
impressao, e para realizar reparos em alguns equipamentos que fazem parte desta
sala, ndo tém sido desenvolvidas atividades neste espaco.

A sala de radio, segundo relato da professora Narizinho auxiliava
significativamente nas préaticas pedagogicas relacionadas a leitura, pois percebia o
empenho e entusiasmo dos mesmos, retratado na seguinte fala:

os alunos organizavam-se entre si, vinham me perguntar as coisas do tipo:
que livro ou revista tenho que ler professora? E quando estavam lendo
algum texto e tivessem duvidas sobre o significado de alguma palavra
voltavam comigo para me perguntar, ou entdo recorriam ao dicionario da

sala; Liam pra mim o que ja tinham escrito se pediam minha opinido. Era
muito rico esse momento.(PROFESSORA NARIZINHO)

Figura 5 — Sala de radio da Escola Sitio do Picapau Amarelo.

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Na escola, também ha uma quadra de esporte (Figura 6), muito utilizada
guando ha a realizacdo de eventos festivos na escola, como as festinhas juninas, os
ensaios para o desfile da patria, assim como a recepc¢ao de todos os alunos do turno
da manh& para cantar o hino nacional. A coordenac¢éo informou, que aos fins de
semana a quadra é cedida para a comunidade: “o porteiro fica responsavel em abrir

a escola e deixar os meninos jogarem bola, ocupam apenas o espago da quadra”

Figura 6 — Quadra esportiva da Escola Sitio do Picapau Amarelo.

Fonte: Pesquisa de Campo.

Nas fotos, ao longo desta pesquisa, é possivel perceber o quanto o espacgo da
escola é organizado e bem cuidado. Durante a permanéncia na escola, por exemplo,
observou-se a limpeza continua do espaco. Em um dos momentos em sala de aula,
a professora Narizinho chamou atencéo de seus alunos: “ndo sujem a escola, evitem
jogar embalagem de biscoito, bombons no chédo, além de ser proibido escrever na
parede, que fica com aspecto de suja, feia, com certeza foi gente sem educacéo que
fez isso”. Narizinho também pede aos alunos que “conservem a escola limpinha, ela
€ um patriménio de vocés”.

Na escola também ha uma sala de professores (Figura 7), onde também
estdo os livros da sala de leitura. E ao indagar com a coordenadora o porqué dos
livros da sala de leitura estarem naquele espaco a coordenadora fez o seguinte

relato: “na verdade esta era a sala de leitura, mas a diretora resolveu ceder este
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espaco para ser a sala dos professores, e estad reformando um outro espaco para
ser a sala de leitura da escola, e enquanto ndo esta pronto, deixamos ainda alguns
livros aqui’.

Figura 7 — Antiga Sala de leitura cedida para ser a Sala de professores.

Fonte: Pesquisa de Campo.

No entanto, como observado, no painel da sala, ha um comunicado que
atribui o espaco aos professores (Figura 8).
Figura 8 — Comunicado da sala de leitura: “Professor (a), este espacgo é seu,

aproveite!”.

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Ao conhecer tal ambiente, o que se pode observar foi uma sala pequena,
pouco atrativa visualmente, no sentido de estimulo de leitura aos alunos, com uma
guantidade minima de livros no espaco. Ao falar com a professora Narizinho sobre a
sala de leitura, esta relatou que a escola esta passando por reformas e os demais

livros estdo armazenados em caixas. Conforme a fala da professora Narizinho:

A escola estd vivendo reformas, estava passando momento de
guebra-quebra...muito barulho para fazer uma sala de leitura. Bem
que eu levo os livros para minha sala de aula, ficamos mais a
vontade, essa sala € muito apertadinha, s6 eu entro e pego os livros,
mas vai melhorar (PROFESSORA NARIZINHO).

Segundo a professora Narizinho, a escola estava passando por reformas para
gue uma sala de leitura apropriada a demanda das criangas fosse feita. Enquanto
isso, 0 espaco da sala de leitura estava apenas armazenando alguns livros, pois la
agora ficam os professores durante o intervalo, como observado durante a
permanéncia na escola.

A coordenadora da manha relatou que a sala de leitura atual passaria a ser a
sala dos professores, e outra sala estava sendo reformada para transforma-se em
sala de leitura. Ela informou que os préprios professores conduziam os alunos para
este espaco, orientando algumas pesquisas escolares, com a responsabilidade de
conservar a organizacao do local. Entretanto, ndo é o que acontece, segundo a fala
da professora Narizinho que relata levar os livros para a sala de aula, uma vez que a
sala de leitura é pequena em demasia e ndo comporta a quantidade de alunos.

As observagOes no ambiente da escola possibilitaram perceber que o espaco,
apresentado como sala de leitura, ndo estava sendo usado para esta pratica, 0s
alunos estavam desenvolvendo suas leituras apenas na sala de aula com os livros
didaticos, sendo que apenas uma das professoras apresentava outros livros. A sala
€ dos professores — e eles ja se fazem presentes no ambiente —, pois, até entdo, nao
tinham espaco reservado e, durante seus intervalos, ficavam na sala da secretaria
ou da coordenacéo.

Observou-se poucos livros no espaco da sala de leitura, sobre o fato a
coordenadora relatou que era porque estavam encaixotados; caso 0s professores

solicitassem, ela separaria a caixa e pediria para limpar os livros, pois estavam
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empoeirados, em seguida solicitaria para um funcionério levar para sala de aula do
professor(a).

Conforme a secretéaria da escola, o quadro de funcionarios é formado por 22
professores, além de contar com 05 funcionarios técnico-administrativos na
secretaria, 03 coordenadoras (uma em cada turno), 03 faxineiras e 03 merendeiras
(uma em cada turno). Ainda, 03 funcionarios vigilantes, de empresas de prestacao
de servicos (um em cada turno).

Em relacdo aos aspectos pedagdgicos, em cada turno ha uma coordenadora
gue orienta os professores do 1° ao 5° ano. No entanto, no periodo em que se
observou as professoras, com suas turmas de 5° ano, ndo se presenciou encontros
para planejamento com a coordenadora. Esses periodos eram utilizados pelas
docentes, muitas das vezes, para planejamento e elaboracdo de atividades para as
turmas, ainda que, em seus horérios, tenham tempo para planejamento das aulas,
enquanto os alunos estéo nas aulas de Educacao Fisica ou de Artes.

As salas de aula, por sua vez, possuem ar condicionado e quadro magnético
para uso do professor. Além disso, cada professor possui um armario com material
pedagdgico em suas salas. Entretanto, o estudo ndo se detém ao aspecto da
estrutura fisica, manteve-se o foco em observar a escola enquanto ambiente que
desenvolva propagacao da leitura, que seja espacgo estimulante para leitura.

E necessario destacar que, durante os meses em que a pesquisa foi realizada
na escola, era comum verificar, nos corredores do pétio interno, a exposicdo de
painéis (Figura 9 e 10) confeccionados pela coordenadora ou pelas professoras e
seus alunos.

Figura 9 - Painel exposto no corredor das salas de aula.

Fonte: Pesquisa de campo.
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Foto 10 — Paredes do corredor com painéis textuais.

Fonte: Pesquisa de campo.

Havia também cartazes (Figura 11) que identificavam as turmas, também
recortes de noticias de revistas, jornais com a tematica em discusséo (Figura 12).
Figura 11 - Salas de aula identificadas com pequenos cartazes.

Fonte: Pesquisa de campo.
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Foto 12 - Cartaz produzido em sala de aula pelos alunos do 5° ano.

Fonte: Pesquisa de campo.

A apresentacao constante destes materiais de leitura, nos espacos da escola,
despertavam atencdo dos alunos, ao mesmo tempo que estariam absorvendo
informacfes durante a sua entrada em sala de aula e no momento do recreio,
proporcionando uma leitura descontraida.

No mesmo corredor, encontra-se outro cartaz nomeado “palavras magicas”,
como “obrigada”, “por favor”, “com licenga”, “desculpa”, que saem de uma cartola,
possibilitando a interpretacdo de comportamentos encorajados nos alunos em sala
de aula e reforcados de forma escrita (Figura 13).

Figura 13 - Cartaz “Palavras magicas”.

Fonte: Pesquisa de campo.
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Ao perguntar a professora Emilia sobre o que representava a figura, ela
explica que:

€ para os alunos se sentirem com poderes de magico (risos), sabendo usar
no momento e quando for necessario as palavras corretas de educacéo:
obrigada, por favor, licenga. Palavras importantes, que muitos alunos néo
sabem usar. (PROFESSORA EMILIA).

Até no espaco entre os banheiros dos alunos se aproveitou para fixar um
cartaz (Figura 14). No decorrer das visitas na escola, chamou atencdo o cartaz
colocado entre os banheiros dos meninos e das meninas e, ao indagar, a professora
justificou “aproveitamos todo espaco para expor informacdes, textos as criancas,
principalmente do caminho do banheiro, que eles sempre pedem pra vir’ (Diario de
Campo, 16/05/2016).

Foto 14 — Cartaz “Habitos Saudaveis”.

Fonte: Pesquisa de campo.

A escola € um espaco em que as criancas tém a possibilidade de terem
contato com materiais escritos diversos e poder, assim, ler e gosta de ler, ja que a
escola tem o papel de fomentar e possibilitar ambiente estimulante para leitura.

No espaco da Escola Sitio do Picapau Amarelo, trabalha-se a questdo do
letramento, pois é perceptivel o uso de cartazes e painéis em todo ambiente, a fim
de que os alunos se deparem com os textos e frases.

Constatou-se durante a pesquisa que, apesar dos alunos terem aulas de

Artes e Educacéo Fisica, o desenvolvimento das aulas segue a regéncia de apenas
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um professor. Desta forma, as turmas de 5° ano possuem somente uma professora
gue leciona as disciplinas de portugués, matematica, ciéncias, historia, geografia.

O dia a dia da escola era caracterizado pela seguinte rotina: os alunos
entravam no espaco escolar pelo portdo da frente (rua paralela a principal), as 7h30
da manha, e dirigiam-se para o patio, onde permaneciam até o toque da campainha,
gue sinalizava 0 momento em que poderiam entrar suas salas para deixar o material
escolar. Em seguida, retornavam, organizados em filas indianas, com suas
professoras, para a quadra de esportes/eventos (Figura 15), local em que, todos os
dias, rezavam a oragao “Pai Nosso” e, uma vez por semana (terga-feira), cantavam o
Hino Nacional Brasileiro. Ao final da oracdo, a coordenadora da manha solicitava,

utilizando o microfone, que cada professora fosse para a sala com sua turma.

Figura 15 - Alunos reunidos na quadra de esportes para cantar o Hino

Nacional.

Fonte: Pesquisa de Campo.

As turmas do 1° ao 5° ano seguem para o intervalo — que tem duracao de 20
minutos e acontece apds o terceiro tempo de aula — em horarios subsequentes,
comecando com o 1° ano e finalizando com o 5° ano. As turmas ndo saiam todas ao
mesmo tempo para nao causar aglomeracdo ou agitacbes no refeitorio,
possibilitando melhor controle dos alunos no intervalo. Neste momento, sao
disponibilizados tabuleiros de dama (Figura 16) pelos corredores da escola, com o

intuito de fazer com que estes se mantenham concentrados e mais calmos, evitando
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acidentes, como quedas e contusdes, que afirmam as professoras entrevistadas
serem frequentes.

Figura 16 — Alunos brincando com o jogo de dama.

3

Fonte: Pesquisa de campo.

No instante em que terminam a merenda, os alunos saem para brincar no
corredor e pela quadra. Somente neste momento as docentes responsaveis por
suas turmas paravam de observar seus alunos e seguiam para um tempo de
repouso. Ao término do intervalo, a campainha tocava e as crian¢as, aos poucos,
retornavam para as suas salas, algumas, primeiramente, corriam para o bebedouro
ou ao banheiro antes de retornar. Do mesmo modo, os professores dirigiaM-se para

suas turmas. No horério de saida, as turmas do 1° ao 5° ano eram liberadas juntas.

1.3 AS SALAS DE AULA DO 5° ANO

As salas de aula pesquisadas assemelhavam-se por serem largas e amplas,
no entanto, percebeu-se detalnes no modo como cada professora sistematizava o
ambiente. Nas duas turmas, as carteiras sdo organizadas em fileiras indianas
(Figura 17 e 18), entretanto, as vezes, a arrumacao das carteiras era modificada

durante algumas atividades.
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Figura 17 — Sala de aula do 5° ano A.
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Fonte: Pesquisa de campo.

Figura 18 — Sala de aula 5° ano B.

Fonte: Pesquisa de camo.

Percebeu-se que a turma que utilizava diferentes modos de organizagéo de
carteiras (1° e 5° ano) era aquela em que a professora tinha o costume de incentivar

a maior participagdo dos alunos durante as aulas (Figura 19).
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Figura 19 — Turma 5° ano A desenvolvendo atividade em dupla.

Fonte: Pesquisa de campo.

Observou-se, ainda, que nas salas em que as carteiras eram organizadas em
fileiras (Figura 20), as professoras priorizavam as praticas de leitura de textos dos
livros didaticos ou de fotocépias, pratica que ndo favorecia o dialogo das criancas
com os textos ou entre elas e as outras colegas de turma, pois se limitavam a ler e a
responder por escrito, ou mesmo oralmente, as atividades no momento da corregao.

Figura 20 — Aluna do 5° ano realizando individualmente atividade de copia do
livro didatico.

Fonte: Pesquisa de campo.

Vale destacar que, de modo geral, os alunos externalizavam, com suas
atitudes, preocupacdo em manter o ambiente organizado (Figura 21). Isso foi notado
especificamente em turmas em que havia cobranca e cuidado por parte do professor

em fazer da sala um ambiente mais agradavel para todos.
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Figura 21 — Organizacédo da sala de aula.

Fonte: Pesquisa de campo.

Dentre as turmas pesquisadas, a professora do 5° ano A se preocupava em
expor nas paredes cartazes com as letras do alfabeto, ilustragcdes com palavras que
devem ser desenvolvidas no espaco da sala de aula, além das casas decimais
(Figura 22). Ao indagar sobre tais cartazes, a professora relatou que o cartaz do
alfabeto apresentava a letra cursiva e a letra bastdo, para que os alunos que
tivessem dificuldade, ao observar o cartaz, empregassem a letra correta, quando
necessario na escrita de um texto produzido em sala.

Os murais nessa turma eram sempre renovados com atividades e desenhos
feitos pelos alunos. Havia ainda grande oferta de materiais de leitura, que faziam
parte do acervo da prépria professora.

Figura 22 - Painel exposto em sala de aula.

Fonte: Pesquisa de campo.

Na turma do 5° ano B, a professora gostava de variar a arrumacao das mesas

(circulos, grupos ou duplas), poucas vezes colocava as carteiras em fileiras. Como
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os alunos ja estavam acostumadas com esta dinamica, as mesas eram arrumadas
rapidamente. Os alunos também pediam que a arrumacéo fosse mudada, o que era
atendido pela professora na maioria das vezes (Figura 23).

Neste momento de organizagdo das carteiras, observou-se que os alunos
ficavam ansiosos para a professora desenvolver atividade que fossem em dupla ou
em grupo, e quando acontecia a atividade feita com mais de um colega de classe, 0s
alunos se empenhavam distribuindo tarefas: quem |é o qué, quem vai escrever,
guem vai ler. Quando chegava no momento de quem faria a leitura do trabalho,
constatou-se que escolhiam aquele aluno que era mais o mais falante: “ é bom
escolher aquele que sabe ler direito” , e quando questionado o que seria ler direito, 0
aluno responde: “ler direito, é quando ndo tropeca nas hora de ler, nao fica

gaguejando tia.

Figura 23 — Turma do 5° ano B realizando atividades em grupos.

Fonte: Pesquisa de campo.

Como ja destacado, a turma do 5° ano A mantinha a arrumacao em fileiras na
maior parte do tempo (Figura 24). Quando havia necessidade de mudar a
arrumacao, normalmente o tumulto era grande, por isso as professoras evitavam
fazer alteracdes, como relataram em didlogo informal. Somado a isso, havia poucos

murais e os trabalhos dos alunos, expostos nas paredes, eram poucos e antigos.
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Figura 24 — Organizagéo da Turma 5° ano A.
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Fonte: Pesquisa de campo.

E necessario salientar ainda que, no decorrer do periodo da investigacao, foi
possivel perceber o controle do comportamento dos alunos por parte das
professoras, quando ndo mantinham conduta de acordo com as regras
determinadas no inicio do ano letivo.

O ambiente das salas de aula investigadas apresentam diferencas, enquanto
uma indicava a presenca de promocao a leitura, turma da professora Narizinho, por
sua vez, na outra pouco se notou materiais escritos que estimulassem a leitura,
turma da professora Emilia. Na sala da professora Narizinho, por exemplo, a
arrumacéo refletia esse ambiente: o Cantinho da Leitura acessivel aos alunos, as
producdes dos alunos expostas em cartazes, o proprio calendario, produzido pela
professora e alunos, enfim, tudo colaborava para que as criancas mantivessem

contato com a leitura.
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Figura 25 - Cartaz produzido na turma da professora Narizinho sobre “Aedes

Aegypti”.

Fonte: Pesquisa de campo.

O cartaz sobre o mosquito da dengue (Figura 25) foi elaborado no periodo da
observacdo. No dia na confeccao deste cartaz, a professora Narizinho organizou os
alunos em grupos, em seguida, entregou revistas, folhetos, jornais e deu o comando
de procurarem imagens, textos que tratassem do assunto “Aedes aegypti”. Neste dia
de aula, percebeu-se a interacdo entre as criancas de cada grupo, realizando a

leitura com calma para realizar a atividade proposta.

Quando a professora Narizinho pediu para formar os grupos para
elaboracdo do cartaz, os alunos ficaram todos alvoracados, e comecou um
arrasta-arrasta das carteiras para formar os grupos. Antes disso, a
professora destacou a respeito do mosquito “Aedes aegypti”, que era o
mosquito da dengue e que estava matando muitas pessoas, e a ideia de
elaborar o cartaz era para que os alunos e funcionarios da escola se
mantivesse informados de como se tentar evitar a criagdo e proliferacdo
desse mosquito (Diario de campo, 15/06/2016).

Em outro momento, em uma das aulas de ciéncias, a professora Narizinho
explicou sobre a 4gua e sua importancia para o planeta. No final de sua explicacdo
sobre o assunto, a professora pediu aos alunos que escrevessem frases sobre o0s

cuidados com a agua.
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Figura 26 - Cartaz produzido na turma da professora Narizinho sobre

“cuidados com a agua”.

Fonte: Pesquisa de campo.

A professora Emilia ndo guardava livros para serem distribuidos para seus
alunos nos intervalos das aulas, nem para realizar atividades em sala. Ja a
professora Narizinho tinha uma pequena biblioteca em sala, porém a turma tinha
contato limitado aos livros e revistas, pois estes permaneciam no armario da
professora por diversos fatores. A professora Narizinho contou que os livros ficavam
ali armazenados, pois, se estivessem fora do armario, os alunos deixavam de
prestar atencdo as aulas, querendo pega-los.

Embora se considere importante manter a concentragcdo dos alunos para o0s
conteudos abordados pela professora, os espacos e tempos de leitura também séo
necessarios para o processo educativo. Sendo assim, limitar o contato dos alunos
com os livros da sala de aula, reflete ndo somente na formacéao leitora das criangas,
mas no processo educativo como um todo, uma vez que estes ndo ocorrem

separadamente no contexto escolar.

1.4 AS PROFESSORAS

Participaram da pesquisa as professoras Narizinho e Emilia que atuavam no
5° ano do ensino fundamental no turno matutino, ambas com vasta experiéncia na
educacao basica, sendo uma com 40 e outra com 55 anos de idade.

Nesta subsecédo, optou-se por fazer uma breve descricdo da histéria de vida

escolar e profissional das professoras relacionadas as praticas de leitura, produziu-
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se, a partir da entrevista semiestruturada, narrativas orais, com o intuito de conhecer

um pouco mais a relacéo delas com a leitura. Para Kleiman (2005, p. 66):

E necessario atentar para o trabalho com as narrativas de professores, pois
possibilitam aos professores da escola bésica, por meio do processo de
rememoracao, refletirem a respeito de suas concepcdes de leitura e de suas
crencas sobre o ensino da escrita (...) no olhar o seu passado e o0 seu
presente, acabam se enredando na sua prépria formacéo.

No momento em que o professor relembra e reflete como ocorreu seu
processo de leitura, julga-se que este estara mais flexivel para lidar com situacdes
gue envolvem a leitura de seus alunos.

Sabe-se que as histérias e praticas de leitura dos professores repercutirdo na
pratica profissional e, consequentemente, nas praticas de leitura desenvolvidas em
sala de aula, considerada como uma das bases para a formacéo do cidadao critico
tdo almejado pela sociedade brasileira.

Ao falar sobre suas historias de vida, as professoras do 5° ano organizam
suas ideias e fazem reflexdes que possibilitam a compreensdo de suas préticas
pedagdgicas. A narrativa possibilita contar os fatos, desencadeia huma autoanalise
das etapas que compdem a prépria formacdo ndo sé de quem esta contando ou

escrevendo, assim como de quem ouve ou Ié. Conforme enfatiza Moraes (2000):

A narrativa permite perceber que a sua histéria entrecruza-se de alguma
forma (ou em algum sentido/lugar) com aquela narrada (e/ou com outras).
Além disso, abre possibilidade de aprender com as experiéncias que
constituem ndo somente uma histéria, mas o cruzamento de umas com as
outras. A construcdo de uma histéria de vida ndo se esgota em seu aspecto
Unico e singular, mantém uma relagdo profunda com os fatos e
acontecimentos do coletivo, por isso mesmo encontra eco em outras
histérias que se perpassam e se tecem no social. (MORAES, 2000, p.45).

As professoras, ao relembrarem o processo de leitura no decorrer da infancia,
expuseram, em seus relatos, os obstaculos para o acesso as instituicdes publicas de
ensino. Ambas séo oriundas das camadas populares, a Unica alternativa encontrada
por seus pais, a época, foi colocar a filha para estudar em escolas particulares, que
Narizinho chama de “escolinhas”, em que os professores nao detinham a devida

formacéao para alfabetizar, conforme observa-se a seguir:

Nesse tempo era muito dificil estudar, pois havia muitos obstaculos
para arranjar uma vaga nas escolas publicas, sendo assim meus
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pais, faziam esforgo e me colocavam em escolinhas, que eu pudesse
pelo menos aprender ler e escrever meu nome por iSSO meus pais
me matricularam nessas escolinhas para que eu aprendesse a ler e a
escrever. Na minha época, também lembro que usava uma cartilha,
nao me recordo o titulo, mas lembro da imagem de uma menina
magrinha com uma varetinha na méo e um quadro negro atras dela.
Era tipo um caderno de caligrafia. (PROFESSORA NARIZINHO).

A prética de leitura experienciada pela professora Narizinho, em sua infancia,
evidencia que sua aprendizagem foi meramente mecanica, ndo gerando ensino
significativo da leitura, no sentido de reflexdo, ja que esta ndo conseguia fazer
conexao entre o que lia e sua realidade.

A professora Emilia tem lembrancas nostéalgicas em relagdo ao seu contato
com a leitura, que era mediada pelos membros de sua familia, sobretudo seu pai.
Momentos estes que, quando aconteciam, eram prazerosos, por isso acredita que o

“habito” da leitura esteja atrelado aos interesses e necessidades particulares.

Meu pai tinha o habito de colocar eu e meus irmédos para ler jornais todas as
manhds. Prética que hoje tornou-se habito, pois leio todas as manhds os
jornais. Ao que se refere a leitura, coisas que me marcaram muito era leitura
gue meu pai fazia pra mim, entdo séo leituras que até hoje eu ndo esqueco,
coisas que me marcaram profundamente, foram histérias que hoje eu sou
capaz de contar, porque eu me lembro e isso eu vi assim como um ponto
muito positivo na minha vida esse momento, porque eu tive isso do meu pai.
(Professora Emilia).

A fala da professora Emilia exemplifica o fato dela ter se interessado pela
leitura desde crianga, o que a direcionou para o0 mundo da leitura, que vem sendo
edificado ao longo dos anos, considerando a sua vontade de ler. Cita-se Martins
(1994) que destaca a leitura como uma construcéo historicamente determinada, que
tem pretensdes e externaliza os interesses da sociedade. A situacdo narrada pela
professora demonstra que o estimulo pela leitura teve inicio no ambiente familiar
desde cedo. Antecedendo a sua insergdo na escola, seu processo de leitura teve
inicio em casa pelo contato com jornais e historias infantis.

O fato de duas professoras do 5° ano do Ensino Fundamental, de diferentes
salas, estarem envolvidas na pesquisa, possibilitou relacionar a andlise das préticas
as questdes apreendidas, o que desencadeou uma ampliacdo do olhar sobre o
contexto em que essas praticas ocorreram, contribuindo para entendé-las em suas
afinidades e diferencas, ja que ndo se pode considerar apenas um ponto de vista do

contexto que foi investigado.
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Conforme foi mencionado, a proposta exposta as professoras foi a de gravar
a entrevista com, além de perguntas sobre aspectos pessoais e profissionais,
guestdes que procuravam identificar o lugar ocupado pela leitura no cotidiano e no
fazer pedagdgico de cada uma das envolvidas.

Em relagdo ao vinculo empregaticio, exercem como atividade profissional
somente a funcdo de professora. Narizinho trabalha somente na escola estadual
pesquisada, nos dois turnos, enquanto a professora Emilia atua pela manha na rede
do estado e a tarde na rede municipal, como professora do 4° ano.

Quanto a formacdo académica, observa-se que Narizinho se preocupa em
buscar mais qualificacdo profissional, enquanto Emilia possui apenas a graduacéo
em Pedagogia, que terminou em 2009.

Quanto a experiéncia profissional, percebeu-se que ambas tém bastante
experiéncia (acima de 15 anos). As informacfes expuseram também que grande
parte da experiéncia profissional das professoras foi vivenciada nos anos iniciais.
Indagadas sobre a participacdo em cursos para formacdo profissional, as
professoras responderam ja ter participado, sendo que 0s cursos de capacitacao por
elas frequentados, e tidos como relevantes para sua formacéo, estavam vinculados
ao Pacto Nacional pela Alfabetizagc&o na Idade Certa (PNAIC).

Os dados coletados evidenciam que as professoras envolvidas na pesquisa
consideram as atividades de leitura importantes no processo de aprendizagem dos
alunos, além de afirmarem dar destaque a leitura nas atividades propostas em sala
de aula, o que mais adiante sera analisado acerca das praticas das professoras — 0

tratamento dado a leitura nas aulas.
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2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DAS PRATICAS DE LEITURA

Os homens se diferenciam dos demais seres pela capacidade de conhecer.
Sao detentores de razéo, o que possibilita o relacionamento com outros homens e, a
partir desse contato social, a constru¢cdo de sua historia, imbuida de crencas e
valores culturais; e uma das maneiras de ter contato com essa historia € por meio da
leitura de registros escritos.

Na antiguidade, segundo Barbosa (1994), o conhecimento era transmitido
oralmente. Por isso, a arte da oratoria constituia-se como base de ensinamentos.
Era por meio do dialogo que os mestres ensinavam 0s seus aprendizes, como por
exemplo, cita-se Sécrates, que tinha como método o discurso oral para propagar
seus conhecimentos. O trecho a seguir retrata a énfase dada ao dialogo: “o dialogo,
estratégia basica de transmissdo e avanco do saber, era registrado posteriormente
no escrito [...]" (BARBOSA, 1994, p.97).

A leitura em voz alta, na sociedade do Antigo Regime, conforme Chartier
(1999) ressalta servia como elo entre o leitor e a comunidade. Segundo ele, a leitura
em voz alta subsistiu até na época moderna, entre os séculos XVI e XVIll e era
aplicada aos géneros poéticos, comédia humanista, romances de cavalaria e
pastoris e nos textos de historia, exercendo, portanto, a funcdo de inteligibilidade
agueles que néo tinham a habilidade de ler ou entender as mensagens escritas.

Quanto a funcdo socializadora, servia para reunir grupos, incluindo-se os
semi-alfabetizados, os analfabetos e também os representantes dos meios letrados
que se deliciavam com a mediac&o da voz leitora, para adquirir familiaridade com as
obras e com os géneros da literatura culta. O interessante nessa pratica é que todos
tinham oportunidade de adentrar no mundo da cultura escrita, independente ou n&o
da condicdo de alfabetizado. No século XIX a leitura ainda era uma pratica
reservada a minoria, constituida pelas pessoas ilustres que se permitia comprar
livros, embora houvesse a opc¢éo dos clubes de leitura, o que atraia muitas pessoas.
Assim, na maior parte do século XIX os livros foram mais ouvidos do que lidos por
determinados grupos que se revezavam lendo ou ouvindo, enquanto trabalhavam.

Os textos costumavam ser escritos em volumens, antigos rolos de papiros,
um dos primeiros meios utilizados pelo homem para registrar os pensamentos, mas

gue, entretanto, era um objeto de dificil manipulacéo.
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O acesso a leitura e a escrita estava restrito aos poucos privilegiados; como
na Grécia, que restringia-se a filosofos e aristocratas, um privilégio que persistiu em
Roma, onde a escrita se tornou uma forma de garantir os direitos dos patricios as
propriedades.

Com as invasdes barbaras, comegaram a desaparecer “os grandes centros
de formacédo e concentragédo da cultura antiga” (BARBOSA,1994, p. 98) e, portanto,
a escrita. A cultura letrada, nesse contexto, permanece ainda limitada a poucos: 0s
religiosos da Idade Média.

A leitura, consequentemente, passa a ter carater religioso, ndo fazendo
sentido que aprendessem a ler aqueles que ndo fossem seguir a vocacao religiosa.
Assim, a igreja passou a monopolizar e censurar as obras que seriam transcritas, e a
escrita deixou de ser meio de transmissdo da cultura, tornando-se um simbolo
sagrado. Com isso, a igreja veiculou a ideia de que os individuos laicos tinham que
respeitar sem contestar os ensinamentos sagrados, devendo apenas ouvi-los e
memoriza-los.

Apesar de, no contexto descrito, a leitura oral ser ainda muito utilizada, ja ndo
se pode ignorar a presenca da leitura silenciosa, uma préatica pouco efetivada pelos
leitores. Esta modalidade de leitura foi lentamente ganhando espaco em trés

periodos marcantes, salientados por Barbosa:

[...] durante os séculos IX e XI, o interior dos mosteiros medievais, no século
XIll, a nova modalidade de leitura foi difundida no mundo universitario,
finalmente, durante a metade do século XIV, a nova maneira de ler ganhou
o circulo da aristocracia laica (1994, p.100).

A leitura silenciosa representou uma mudancga na maneira de ler, ja que néo
mais se necessitava emitir o som das palavras para entendé-las, desencadeando
uma transformacao na qual “a leitura comega a se tornar um encontro individual com
o texto, e o carater coletivo da transmissdo vocal deixa de ser hegemodnica”
(BAJARD, 1994, p.39).

Durante muito tempo, a leitura ficou atrelada a esfera clerical, porém, em
meados do século XI, com o aumento das atividades comerciais e manufatureiras,
gue teve como consequéncia o crescimento das zonas urbanas, a igreja comeca a
perder pouco a pouco o poder sobre 0 ensino. A escrita avangca além dos muros

clericais e “laiciza-se”.
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Desse modo, aumentou a necessidade de instrugdo da populagéo, devido ao
desenvolvimento econbmico-social, e a implantacdo de escolas publicas
gradativamente passou a crescer. A igreja ndo dava mais conta das exigéncias da
nova demanda de um ensino pragmatico pautado na “leitura, escrita e aritmética”.

O livro tinha carater artesanal, sendo produzido manualmente, ja que “cada
artesdo exprimia sua arte; cada exemplar tinha caracteristicas préprias, cada folha
era produzida individualmente” (BARBOSA, 1994, p.96), constituindo-se, assim, em
uma obra de arte. Por este fato, o acesso ao livro era restrito, 0 que acarretava a
leitura integral e por varias vezes de uma mesma obra, além de sua selecéo se dar
nao pelo contetdo que apresentava, mas por seu aspecto estético.

No século XV, ocorreu a invencdo da imprensa, por Gutenberg, levando a
intensificagdo da propagacao dos livros. Porém, foi a partir do século XVIII que os
efeitos dessa nova invengéo se tornaram mais expressivos devido as novas técnicas
de reproducdo do material impresso, tais como jornal, cartaz, folhetim etc. Segundo
Barbosa (1994), a nova técnica de Gutenberg representou um significativo avanco,

pois:

Estabelece-se uma paginacao mais visual e a divisdo do texto por capitulos
[...]. Nos dominios da escrita, os tipografos impdem a normatizagao
ortografica das palavras [...]. Além disso, hd uma simplificacdo visual dos
tipos com a substituicdo da letra gotica pela italica. A pontuacdo também é
normatizada. (BARBOSA, 1994, p.102-103).

O recurso da impressao possibilitou uma veiculacdo mais agil e eficaz das
ideias contidas no material impresso para um maior numero de pessoas. Sendo que
de nada adiantaria tal divulgacao, se estas ndo soubessem ler.

A partir do surgimento da imprensa, sobretudo com o desenvolvimento
socioecondmico, houve um crescimento do namero de leitores. Conforme Barbosa
(1994), até o final do século XVI, a relacdo leitor-livro foi bastante restrita as obras
sagradas, porém, a partir do século XVIII, obras n&o-sacras (contos amorosos,
almanaques, etc.) invadem o mercado livresco, tendo aceitagdo entre a camada
mais pobre da populacao.

Ainda neste momento, em funcdo da popularizacdo da literatura, deu-se um
aumento de leitores que culminou na “leituromania”, uma moda da época, em que se

privilegiava obras literarias que enfocavam a sensibilidade humana, provocando nos
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leitores o habito de ler chorando, a leitura era “dilaceramento interior, solugos,
ataques convulsivos [...]” (BARBOSA, 1994, p.106).

Devido aos adventos do século XVIII, fez-se cada vez mais necessario que 0s
individuos desenvolvessem a habilidade de ler, afinal, com as informacdes
registradas, seria imprescindivel a capacidade de ler para absorvé-las. Neste
sentido, a escola se estabeleceu como local privilegiado no processo de
aprendizagem da leitura.

No passar dos anos, as informacfes comecaram a se difundir rapidamente e
em curto espaco de tempo. A velocidade com que o conhecimento passou a ser
veiculado exigia uma sociedade cada vez mais letrada, notando-se a urgéncia do ato
de ler no cotidiano dos individuos, pois “o0 progresso da ciéncia e da tecnologia se
processa num ritmo tal que a instrugcdo que hoje ministramos sera considerada
insuficiente amanhd” (BAMBERGER, 2000, p.12).

Isto nos mostra 0 quéo indispensavel € o ser humano estar em constante
aprimoramento, ndo sendo mais suficiente concluir apenas a fase escolar, e sim
cultivar uma “autoeducacgao”, pratica esta que o acompanhara no decorrer de sua
trajetoria.

Para entender nosso desenvolvimento enquanto leitores € relevante
considerar os aspectos historicos relacionados as préticas de leitura, ja que estas se
dao mediante aos diversos fatos e situacdes ao longo do tempo.

A apropriacdo de modos e formas escritas diversificadas definem as praticas
de leitura, pois estas ndo ocorrem da mesma maneira sempre, em todos 0s
espacos, assim como seu entendimento ndo tem apenas uma interpretacao.

Segundo Chartier (2009), conforme suas referéncias, que podem ser
individuais ou sociais, cada leitor, em muitos casos, direciona um valor especial,
reservado ou extenso, aos textos dos quais se apropria. Entendendo-se que “todo
escrito impde uma ordem, uma postura, uma atitude de leitura® (CHARTIER, 2009,
p.20), é dificil olhar para uma sociedade que se constitui pela linguagem escrita sem
refletir sobre as praticas de leitura.

Desta forma, conforme o pensamento do autor, cada individuo apresenta
experiéncias de leitura considerando seu contexto de vida, e é importante ter
consciéncia disso. Essa compreensdo possibilitard o entendimento da referida
investigacao, que é de identificar as praticas de leitura dos professores das turmas

do 5° ano de uma escola da rede estadual do municipio de Ananindeua, pois, a
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apreensdo dos fatos acontecidos anteriormente, possibilitara o entendimento do
contexto presente e a difusdo de pensamentos futuros sobre esta prética.

Na historia da leitura, o desenvolvimento da pratica da leitura em voz alta, da
leitura silenciosa, a insercao de registros escritos e 0 aparecimento dos instrumentos
eletronicos sdo mudancas que foram surgindo ao longo do tempo, contribuindo para

propagar o conhecimento, segundo afirma Chartier (1999):

[...] mudancga no suporte fisico da escrita forca o leitor a ter novas atitudes e
aprender novas préaticas intelectuais. A passagem dos textos do livro
impresso para a tela do computador € uma mudanca tdo grande quanto a
passagem do rolo para o codex’ durante os primeiros séculos da era crista
(CHARTIER, 1999, p. 28).

Chartier (1999) relata que, com o0s meios eletrdnicos, foi necessario que 0s
leitores se qualificassem para utilizacdo dessas novas tecnologias, uma pratica que
passou por severas transformacdes e que desestabiliza a organizacéo dos livros que
os leitores j4 estavam habituados. Nesse processo, aparecem outros modos de
leitura que ultrapassam as abordagens ja construidas pelos materiais impressos
tradicionais.

Para Chartier (1999), a representacao eletronica dos textos ndo deve originar
problemas de extingdo ou de aniquilamento dos elementos que foram e séo escritos

nos trabalhos, sejam eles antigos ou atuais.

Uma histéria abrangente da leitura e dos leitores deve, assim, considerar a
variacdo, de acordo com o tempo e o local, das condi¢des de possibilidades
e das operacfes e efeitos de tal invencé@o e criagdo. Em nosso mundo, a
imaginacdo do leitor pode mobilizar simultaneamente os diferentes e
sucessivos modos de inscricdo e transmissdo da palavra escrita que
herdamos do passado: manuscrito, impresso e comunicacdo eletrdnica
(CHARTIER, 1999, p. 31).

Chartier (1999) lembra que ndo tem como prever de que maneira os leitores
vao usar essa gama de possibilidades ao praticarem a leitura no futuro, porém os

livros impressos permanecerdo e por bastante tempo. Esses trés tipos de cultura

7 Codices ou codex, no latim, significa livro. Manuscritos gravados em madeira, em geral, do periodo
da Antiguidade tardia até a ldade Média (séc. XVI). O cddice é um avan¢o do rolo de pergaminho,
que gradativamente substituiu este Ultimo como suporte da escrita. O codice, por sua vez, foi
substituido pelo livro impresso. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.enciclopédialivre>. Acesso em: 15
dez. 2015.
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escrita continuardo a conviver e cada leitor escolhera de acordo com os géneros que
esta habituado a ler.

O leitor realiza a leitura de maneira que o texto o beneficie de alguma forma.
Nesse sentido, Geraldi (1984) concebe a leitura como um processo de interacéo
entre leitor e autor, tendo o texto como mediador. Assim sendo, nesse processo, 0
didlogo do aluno é diretamente com o texto e, para cada leitura realizada, o texto
assume uma postura diferente, segundo o interesse do leitor.

Desta forma, o didlogo estabelecido com 0s textos assegura apropriacao
significativa do ato de ler; praticas de leitura sdo desenvolvidas e o leitor acaba por
adquirir diferentes tipos de relacbes com o texto. Ainda para Geraldi (1984), é
durante o processo de aprendizado da leitura que o individuo estabelece, a partir de
suas experiéncias concretas como leitor, relagbes com o texto consideradas
“posturas”, que corresponderao as suas aspiragdes diante de um texto ou outro.

Sendo assim, Geraldi (1984) entende que as praticas de leitura podem ser
agrupadas em dois tipos: recreativa e informativa. Na pratica de leitura
recreativa, sdo consideradas duas posturas, tais sejam fruicdo do texto e texto
como pretexto.

A postura fruicdo do texto é caracterizada pela gratuidade da leitura, quando
o leitor se faz valer de leituras de textos literarios ou de fontes que lhe fornegcam
informagdes. Aqui, o prazer de se manter informado leva o sujeito a pratica da leitura
de jornais, revistas, livros preferidos etc. Ja a postura texto como pretexto ocorre
guando o texto é utilizado como ponto de partida para a realizacdo de uma outra
atividade. Comumente, as atividades criativas que recriam a escrita antes inerte
contribuem para um movimento de “dessacralizagédo do texto”, segundo explica
Geraldi (1984). Representar uma narrativa, transformar um poema em coro falado
ou, ainda, ilustrar uma historia sdo exemplos citados pelo autor e que ilustram
alguns pretextos dos quais o leitor pode langar mao.

Ja na prética de leitura informativa destaca-se a busca de informacéo,
postura que possui como finalidade extrair do texto dados, fatos, relatos de
acontecimentos, etc. o leitor que precise responder a questionarios ou encontrar no
texto as informacgdes, sem roteiro prévio, recorre a este tipo de interlocu¢cdo com o
texto. Ha também o estudo do texto, bem mais comum nas aulas de outras
disciplinas do que nas de lingua portuguesa, consiste em extrair do texto, por meio

de um roteiro especifico, a tese defendida pelo autor, os argumentos favoraveis e



60

contrarios. De acordo com Geraldi (1984), este tipo de interlocugdo pode ser
aplicado tanto ao texto dissertativo quanto ao texto narrativo.

Dessa maneira, a delimitacdo de uma tipologia de praticas de leitura se
mostrou necessaria para a conducdo da presente pesquisa sobre as praticas de
leitura desenvolvidas pelos professores com os alunos no ambiente escolar, uma
vez que a formacdo do leitor se apresenta como um dos desafios da escola de
ensino fundamental, por ser um aprendizado valorizado e exigido pela sociedade.

Feita a explanacdo sobre algumas mudancas relativas as praticas de leitura
no decorrer da historia, segue-se a apresentacdo dos aspectos que abrangem as

concepcodes de leitura, texto e letramento.

2.1 CONCEPQ()ES DE LEITURA, TEXTO E LETRAMENTO

Nesta subsecdo, trata-se dos aspectos tedricos relativos as concepgdes que
orientaram a pesquisa sobre as praticas escolares de leitura e que norteardo a
analise dos dados em secao posterior.

Pensar no desenvolvimento do ensino da leitura na escola requer a analise
das concepcdes de leitura, texto e letramento que caracterizam essas praticas. Para
tanto, recorreu-se aos estudos de Zappone (2001) e Martins (1994) para
compreender o quadro referencial em torno dessas concepcdes e de suas
implicagdes nas praticas escolares de leitura.

Zappone (2001) aponta a década de 1980 como o periodo em que o debate
em torno da leitura ganha maior destaque na academia. Ao mesmo tempo, observa
gue muitas pesquisas trazem diferentes aplicacfes pedagdgicas, porém recorrem ao
mesmo universo tedrico. Para a autora, as pesquisas sobre Leitura no Brasil podem
ser classificadas em quatro linhas: Politico-diagnostica; Cognitiva-processual;
Discursiva e Estruturalista.

Conforme Zappone (2001), Paulo Freire e Ezequiel Teodoro da Silva figuram
como 0s principais representantes da linha Politico-diagndstica, pois concebem a
leitura como engajamento em que o leitor ndo € mero receptor das ideias do texto e
do autor, mas assume postura de um sujeito que atribui significados ao que |1é com
base em suas experiéncias e de leituras passadas. Desse modo, para Freire (1989),
o leitor serd capaz de fazer a leitura de mundo situando-se nele, ou seja, o aluno

torna-se sujeito do ato de ler.
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J& a linha Cognitivo-processual, segundo Zappone (2001), pauta-se a partir
das teorias da cognic&do e tem preocupacdo com 0S processos envolvidos no ato de
compreensao do texto no momento da leitura. A aplicacdo desse tipo de pesquisa
prioriza a proficiéncia do leitor, desencadeando dois processos durante o ato de ler:
um que implica o reconhecimento e compreensdo das partes menores que
constituem o texto — aspectos morfologicos, sintaticos, fonolégicos e semanticos — e
outro que se refere ao uso do conhecimento prévio do leitor e a formulacdo de
hipéteses e dedugbes, que dependem do leitor, mas cuja énfase centra-se no texto.
Zappone (2001) aponta os estudiosos Keneth Goodman (1980), nos Estados
Unidos, Angela Kleiman (1996) e Mary Kato (1999), no Brasil, como os principais
representantes dessa linha.

No tocante a linha Discursiva, Zappone (2001) apresenta as reflexdes de Eni
Puccinelli Orlandi (1988) para sua pesquisa. Tal abordagem possui como premissa o
fato de que a leitura implica um processo discursivo, 0 que permite problematiza-la.
A leitura, nessa linha, € um processo discursivo em que dois sujeitos atuam e
produzem sentidos a partir de contextos historico-sociais determinados,
consequentemente produzirdo sentidos ideologicamente determinados. Nessa
perspectiva, tem-se a leitura como atribuicao de sentidos, a partir de uma concepgéo
de linguagem como interacao.

Orlandi (1988) afirma que o sentido ndo esta dado previamente no texto.
Conforme sua perspectiva, o texto ndo é apenas produto, de forma que, na leitura,
deve-se observar o processo de sua producdo, ou seja, sua significagcdo. Da mesma
maneira, o leitor ndo apreende o sentido que estd no texto, fixado, mas atribui
sentidos a ele. Portanto, “a leitura € o momento critico da constituicao do texto, o
momento privilegiado do processo de interacdo verbal, uma vez que € nele que se
desencadeia o processo de significagdo” (ORLANDI, 1988, p. 37-38).

Por fim, a Linha Estruturalista concebe a leitura como processo de
decodificacdo em que o funcionalismo se destaca. Aprecia-se, nessa linha, as
distincbes e funcdes que cada aspecto da linguagem — morfologico, semantico,
gramatical — pode abranger. A linguagem é vista como instrumento de comunicacao
e 0 objetivo desse processo € atingir uma comunicacdo eficaz, de modo que a
relacdo entre emissor-receptor seja estabelecida plenamente sem levar em

consideracao o contexto da producéo da leitura e fatores para além dos linguisticos.
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Ressalte-se que essas concepcdes coexistem na pratica de sala de aula, tais
concepcOes distintas de linguagem e texto se juntam em pelo menos dois grandes
blocos que s&o trabalhados no interior da escola, dois modos distintos de
compreender a leitura e de ensinar a ler, como sintetiza Martins (1994): a leitura
como decodificagdo de signos linguisticos, por meio do aprendizado por
condicionamento estimulo-resposta, e a leitura como processo de compreensao
abrangente, cuja dinamica envolve componentes sensoriais, intelectuais,
neuroldgicos, tanto quanto culturais, econémicos e politicos, em uma perspectiva
cognitivo-socioldgica.

Ancorado na primeira concepcédo, o ensino tradicional levava o aluno a fazer
um trabalho de mera decodificacdo, uma leitura palavra por palavra, sem que o
aprendiz soubesse situar o texto lido em um campo mais amplo de significados. A
leitura, portanto, era considerada como decifracdo de um cddigo e remetia a uma
concepcdo mecanica da linguagem. Neste caso, acreditava-se que apenas o
conhecimento linguistico, propriamente dito, seria suficiente para se realizar a leitura
do texto e que este seria constituido de apenas um sentido, que seria reconhecido
ou apreendido pelo leitor (ORLANDI, 1988).

Na segunda concepc¢ao, tem-se a leitura como atribuicéo de sentidos, a partir
de uma concepcdo de linguagem como interacdo. Nesse sentido, Aguiar (2004,

p.34) define a leitura como:

Uma atividade de percepcdo e interpretacdo dos sinais graficos que se
sucedem de forma ordenada, guardando entre si relacdes de sentido. Ler,
assim, ndo é apenas decifrar pensamentos, mas perceber sua associacao
I6gica, o encadeamento dos pensamentos, as relagfes entre eles e, o que é
mais importante, assimilar as ideias e as intengdes do autor, relacionar o
gue foi apreendido com os conhecimentos anteriores sobre o assunto,
tomando posi¢cdes com espirito critico, e utilizar os conteddos ideativos
adquiridos em novas situacgodes.

Na perspectiva do processo de compreensdo abrangente, ou seja, de
extrapolacdo do sentido do texto, o aluno torna-se sujeito do ato de ler, como
defende Freire (1989). Esse sujeito, que mobiliza sentidos antes mesmo da leitura
de palavras, é leitor dos fatos e acontecimentos sociais. Sendo assim, a leitura
favorece o entendimento do mundo; praticando-a, o leitor interpreta as diferentes
praticas sociais. A visdo de Freire (1989) da leitura de palavras enquanto leitura de

mundo € coerente com a pedagogia dialégica e libertadora por ele defendida, que



63

seria 0 oposto da educacdo bancaria, em que h& apenas transferéncia ou deposito
de conhecimento do professor para o aluno.

Silva (1999) postula, concordando com Freire, que a leitura deve conduzir a
interpretacdo da realidade e das ideologias. Porém, como o ato de ler, na escola,
centra-se em processos repetitivos, faz-se necessaria uma mudancga consideravel
no trabalho de leitura desenvolvido. Seguindo essa linha de pensamento, Silva
(1999, p.52) coloca a seguinte questao: “como desenvolver e aprimorar o potencial
de leitura de mundo e da palavra que os alunos trazem para a escola?”.

Para enfrentamento deste desafio, é valido afirmar que o professor tem um
papel fundamental na formacédo do leitor consciente. Tendo isso em vista, Silva
(1999, p.50) sinaliza que se chegue ao “estatuto da criticidade da leitura”, que s6 é
alcancado pelo aluno, quando este possui uma organizacdo de atividades
pedagdgicas, em um processo de interacdo social conduzido pelo professor. Para
Silva (2002), essas interacOes devem possibilitar que os alunos vivenciem na escola
trés movimentos de consciéncia da leitura, a saber “(1) constatar determinados
significados; (2) coteja-los, ou seja, refletir sobre eles e (3) transformar, ler para além
das linhas e ampliar os referenciais de mundo.” (SILVA, 2002, p.51).

Ainda com relagédo ao papel do docente, Geraldi (1984) entende a leitura
como uma forma de didlogo que, na escola, da-se entre aluno e texto. Nesse
sentido, destaca que o professor ndo deve ser “mera testemunha” desse dialogo,
pois a ele cabe um papel ativo, na medida em que pergunta, provoca reflexao,
argumenta, escuta as leituras de seus alunos, “para com eles reaprender o seu
eterno processo de ler’” (GERALDI, 1984, p. 126).

E nessa perspectiva que entende-se que as metodologias de trabalho com a
leitura devem ser organizadas, com a compreensao do texto sendo construida pelas
perguntas feitas previamente, que sao diferentes das perguntas feitas por ja se ter
lido o texto, as “perguntas didaticas”, como afirmado por Geraldi (1996). A ida ao
texto com perguntas prévias é que faz o individuo realizar a leitura como discurso,
um “dialogo em sentido enfatico de fala conjunta” (GERALDI, 1984, p. 170).

Diante disto, pode se afirmar que ensinar a ler ndo é apenas ensinar
estratégias. Conforme Kleiman (1996), a leitura € uma prética social que remete a
outros textos e outras leituras, e que exige, portanto, a movimentagcdo de todo um
conjunto de valores, crencas e atitudes. Isso requer, conforme a autora, a interacao

de diversos niveis de conhecimento (linguistico-textual, sociocultural e
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enciclopédico). De forma posterior a propagacdo das teorias linguisticas sobre
linguagem, texto e seus modos de funcionamento — que ja haviam contribuido para a
ampliacdo do conceito de leitura —, os estudos referentes ao ensino passaram a
considerar as contribuicdes dos géneros textuais e do discurso. Com a Linguistica
Textual j& se dava importancia ao tipo textual para a constru¢do dos sentidos do
texto, agora importa trazer para a escola os mais variados géneros textuais, porque
sao o0s géneros que, na realidade, concretizam os textos.

Kleiman (1996), ao referir-se aos géneros textuais, e sua inser¢ao na escola,
analisa que, a principio, os textos eram cartilhados e sem a significancia necessaria
para a crianca. Isso porque a leitura, entendida como decifracdo de cddigo, era
treinada em seus aspectos mecanicos . A nocao de tipo textual foi bastante util, no
sentido de diversificar os textos e as praticas de ensino de leitura em relacao a essa
primeira abordagem, especialmente das cartilhas. Entretanto, a classica divisdo dos
textos em narracdo, descricdo e dissertacdo, mais ligada a forma dos textos e
bastante explorada na escola e no livro didatico, era ainda insuficiente para dar
conta da diversidade textual e das exigéncias do processo de ensino-aprendizagem.

Com o surgimento do conceito de “letramento”, termo utilizado por Kato
(1999) e posteriormente por Soares (2005), a escola tem ampliada a sua funcéo: é
preciso ndo apenas ensinar a ler e escrever, mas inserir 0s alunos nas praticas
sociais de leitura e escrita.

Conforme Soares (2005), tornar o aluno leitor competente na escola é
diferente de apenas ensina-lo a ler ou fazer com que ele se aproprie do sistema de

escrita alfabético. Assim, destaca:

Alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado [...] € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas
aguele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e
de escrita. (SOARES, 2005, p. 39-40).

Diante do exposto, pode-se afirmar que entre os problemas enfrentados pela
escola, atualmente, estd o de conseguir ensinar a ler e a escrever, a parte mecanica
da alfabetizacdo, mas, sobretudo, levar os alunos — sejam criangas ou adultos — a
fazer uso da leitura e da escrita em préticas sociais. Compreende-se, portanto, o

letramento como o estado ou condicdo de quem ndo necessariamente sabe ler e
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escrever (analfabeto), mas consegue exercer as praticas sociais de leitura e escrita
(letrado) que circulam na sociedade em que se insere.

Assim, o que identifica o individuo letrado € o uso que este faz da escrita e
leitura para finalidades especificas em determinados contextos. Portanto, a nogéo de
letramento difere da nogcao de alfabetizac&o, pois, de acordo com Soares (2006,
p.19), o individuo alfabetizado é aquele que “aprendeu as habilidades mecanicas de
ler e escrever, mas que pode néo ter adquirido o estado ou a condicdo de quem se
apropriou da leitura e da escrita e se engajou em praticas sociais que as demandam”
(2006, p. 19).

E importante frisar que o letramento ndo é alfabetizacdo, mas a inclui. A
pratica de alfabetizacdo, que tem por objetivo o dominio do sistema alfabético e
ortografico, precisa do ensino sistematico, o que a torna diferente de outras praticas
de letramento, nas quais é possivel, de modo geral, aprender apenas olhando os
demais fazerem. A alfabetizacdo, portanto, tem caracteristicas especificas,
diferentes das do letramento, mas é parte integrante dele. Como pratica escolar, é
fundamental a todos; criancas, jovens e adultos precisam ser alfabetizados para que
possam participar das muitas praticas de letramento de diferentes instituicdes.

Nessa perspectiva, 0 que se almeja para o desenvolvimento da capacidade
leitora e da reflexdo, coadunando-se também a linha discursiva, é o ensino da leitura
gue parte dos textos que circulam socialmente para que o trabalho pedagodgico seja

significativo para os alunos.
2.2 A LEITURA E SUAS CONSTRUCOES

Ler € um ato linguistico, diferente da producédo espontéanea de fala sobre um
assunto qualquer, condicionado pela escrita, mesmo que a restricdo seja somente
semantica. Além disso, ler é exprimir um pensamento estruturado por outra pessoa,
nao pelo leitor falante. Segundo Soares (2003, p.31), “ler € um processo de
relacionamento entre simbolos escritos e unidades sonoras, e € também um
processo de construgdo e de interpretacdo de textos escritos”. Logo, o ato de
escrever também pode ser posto em evidéncia, pois “as habilidades de
conhecimentos de escrita estendem-se desde a habilidade de simplesmente
transcrever sons até a capacidade de comunicar-se adequadamente com leitor
potencial” (CAGLIARI, 2003, p.31).
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E nesse sentido que a diversidade de usos de leitura e escrita pode ser
percebida na vida cotidiana. Mas, para isso, pessoas leem e escrevem com
diferentes motivos e para diferentes finalidades, como ler para se manter informado
e adquirir conhecimentos, escrever para se comunicar e outros. Nesse sentido, a
aquisicao da leitura se configura como um dos alicerces para o0 desenvolvimento do
ser humano. Segundo Cagliari (2007), ha um dito popular que diz que a leitura é o
alimento da alma; nada mais verdadeiro. As pessoas que ndo leem acabam por
deter informacdes, saberes parciais, superficiais a respeito de determinados
conhecimentos.

Nesse sentido, a troca de respeito e confianca na relacdo entre professor e
aluno é fundamental para troca de conhecimento. Para que esse feedback aconteca,
o professor precisa conquistar a confianca desse aluno, com isso o aluno podera
expressar seus anseios e suas duvidas sem receio de ser reprimido.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1985, p.24):

Classicamente, pensa que para escrever corretamente € preciso também
saber pronunciar corretamente as palavras. Ndo se trata de ensinar as
criancas a fazer uma distingdo, mais sim de leva-las a se concretizar de
uma diferenca que ja sabiam fazer.

Em outras palavras, ndo se trata de transmitir um conhecimento que o sujeito
nédo tem fora desse ato de transmissao, mas de fazé-lo desvelar um conhecimento
gue ja possui, porém sem ter consciéncia disso.

Quando entra na escola, o aluno ja possui um saber, tem um vocabulario, um
conhecimento que, por ser diferente daquele ensinado na escola, em muitos casos,
ndo é considerado, acabando por dificultar esse processo de aquisi¢do da leitura e,
consequentemente, da escrita.

Segundo Freire (2004, p.47), ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua propria producédo ou a sua construcao; € dar condicdes e
oportunidades para que os alunos criem e desenvolvam seus conhecimentos de
maneira que o professor possa aproveitar e adaptar seu planejamento de acordo
com o saber que o aluno ja possui.

Segundo Ferreiro e Palacio (1987 p.102):

Antes que a escrita apare¢a como uma tarefa escolar iniludivel, antes que a
crianga seja iniciada nos rituais de alfabetizacdo, a escrita existe.
Historicamente falando, ndo restam dlvidas de que a escrita tem uma
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origem extraescolar; que no inicio de sua organizacdo enquanto objeto de
conhecimento precede as praticas escolares; que a escrita efetiva evolui na
crianca através de modo de organizacdo que a escola desconhece por ter
herdado, do tempo da formag&o dos escrivdes o cuidado pela reproducéo
fiel. Porque ndo sabendo como tratar as escritas que se desviam da norma
esperada, ignora-as ou reprime-as.

O processo de ler e escrever extrapola os muros escolares e passam a ser
praticados por muitos além e passam a fazer parte da pratica social dos individuos
(FREIRE 2001).

Em outras palavras, ler ndo é adivinhar, nem decifrar significados naquilo que
se |é. Ler é ter uma hipoétese inicial para significacdo do texto que sera reformulada
tantas vezes forem necessarias a partir do encontro de nossas ideias e opinides, do
contexto, do tipo de texto e dos elementos que o formam. Sem significado ndo ha
leitura, e os leitores ndo podem obter o significado sem utilizar o processo de leitura.
(Ferreiro e Paléacio, 1987, p.14).

Quando o sujeito pensa em ler e escrever, certamente, vem a sua mente as
praticas escolares ou as praticas profissionais do emprego da literatura e da escrita,
uma vez que o ambiente escolar marca essas duas habilidades — até mesmo porque
a escola é a instituicdo responséavel pela aquisicdo da leitura e escrita. Mas, o que
podemos pensar € que fora da escola também se |Ié e se escreve de modos
diversos, muito singulares, para as mais diferentes necessidades e nos mais
diversificados grupos locais.

Para Soares (2008), letrar é mais do que alfabetizar, é ensinar a ler e
escrever em um contexto que a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da
vida do aluno. Porém, ndo ha como ensinar a escrever sem saber ler, ambos estao
juntos e ndo podem ser separados.

Ler é um conceito muito amplo: é possivel ler um bilhete simples, uma placa
na rua, um sorriso de uma crian¢a, um pequeno livro, uma imagem, ler a Biblia ou
uma tese de doutorado. Para Soares (1998, p.8-9), ler e escrever ndo sao

categorias.

Consciéncia sé adquirida se houver um processo dialégico entre homem e o
mundo. Por isso, também, a importancia dos sujeitos no mundo
perceberem-se, através de suas “leituras”, como agentes da historia,
pessoas que fazem histdria, mas que ndo apenas participam como
expectadores. (Freire, 2001, p 40).
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O autor acima citado considera a escrita algo que evoluiu bastante, desde os
tempos antigos aos dias atuais, com a modernizacdo da tecnologia e 0 acesso aos
computadores, alterando a propria estrutura do pensamento e do conhecimento,
transformando, também, a consciéncia humana.

Segundo Ferreiro e Palacio (1987 p.14), a lingua escrita, de modo similar a
lingua oral, € uma invencéo social. Quando uma sociedade necessita comunicar
através do tempo e do espaco, e quando necessita recordar sua heranca de ideias e
de conhecimento, cria uma lingua escrita. Porém, a escrita analitica € também
designada por escrita de palavras onde se verifica que ja se efetuou um processo
assinalavel, visto que cada simbolo esta associado a uma palavra.

A lingua é como uma representacdo do pensamento. Neste sentido, a escrita
€ entendida como atividade de captacdo das ideias do autor, sem se levar em conta
as experiéncias e os conhecimentos do leitor.

Nessa perspectiva, a leitura € uma atividade na qual se leva em conta as
experiéncias e conhecimentos do leitor, e que exige do leitor bem mais que o
conhecimento do cédigo linguistico, uma vez que o texto ndo € simples produto da
codificagdo de um emissor o ser decodificado por um receptor passivo (Ferreiro e
Palacio, 1987 p. 18):

O leitor estd sempre voltado para obter sentido do texto. A atencéo esta
focalizada no significado, e tudo que ha além disso (tal como letras,
palavras ou gramaticas) apenas recebe atencdo plena quando o leitor
encontra dificuldade na obtencdo do significado. Cada ciclo é uma
sondagem que pode ndo ser completada se o leitor for diretamente ao
encontro de significado. Em uma leitura realmente eficiente, necessitam
poucos ciclos para completa-las se antes o leitor obtenha o significado.

Compreende-se que, nesta concepc¢do, a leitura é uma atividade de producéo
de sentido. Ferreiro e Palacio (1987 p.18) enfatizam que “desse leitor espera-se que
0 processo, critique, contradiga, ou avalie a informacdo que tem diante de si, que dé
sentido e significado ao que 1&”. Deste modo, os leitores ativos estabelecem
relagcbes, fazem inferéncias, comparacdes, formulam hip6teses e perguntas
relacionadas ao conteudo.

Sendo assim, a leitura envolve a integracdo de mdultiplos fatores relacionados
a experiéncia do individuo e habilidades de funcionamentos neurolégicos, com o ato
de ler compreendendo desde a decodificacdo dos simbolos e graficos até a andlise

reflexiva de seu contetdo. A compreensao de um texto ndo se resume, entretanto, a
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capacidade de memdéria, mas também a capacidade de inferir fatos que ndo estéo
explicitos no texto.

Na leitura, a compreensédo implicara na criagdo de uma representacdo mental
coerente do texto. Mesmo que o leitor tenha familiaridades com o codigo escrito,
mesmo que conheca o0 género textual, que possua conhecimento prévio sobre o
assunto, ainda assim a compreens&o ndo esta garantida. E necessario que a leitor
tenha uma atitude ativa de cooperacdo para construcdo da estrutura, a fim de
aprender através da leitura. Escrita pode ser diferente dos leitores, interferindo na
producao de sentido.

Segundo Bueno (2006 p. 149):

A construgdo de sentido se dé&, entéo, na interagdo. A leitura deixa de
ser a decodificacdo mecanica para ser a busca de resposta
significativa para as perguntas colocadas pelo adulto, avanco
importante, uma vez que se d4 quanto ao aspecto que é a esséncia
da leitura: o significado. A leitura vai além da interacdo: deixa de ser
a busca de resposta para ser a busca do significado contido no texto.

Seguindo Bueno (2006), que afirma que a construgdo de sentido vai além da
interacdo, compreende-se que, no contexto escolar, a crianca se apropria da leitura
e da escrita e vai em busca de um entendimento do texto, a partir dai encontra um
significado do mesmo. Nesse sentido, a leitura deixa de ser decodificada e passa a
ter significado, tornando-se de facil entendimento para crianga — quando isso
acontece, 0 gosto pela leitura se torna ainda maior. A valoragcdo também contribui
nesse processo, pois a crianga passa a ter consciéncia de que todo conhecimento
adquirido sera de grande importancia para o seu desenvolvimento e também lhe
trara sucesso e aprovagdo em textos, dentre outros beneficios.

Segundo Freire (2001), portanto, ler ndo € um caminhar sobre as letras, mas
interpretar o0 mundo e poder lancar sua palavra sobre ele, interferir no mundo pela
acao, isto é, ler é tomar consciéncia. A leitura, antes de tudo, € uma interpretacéo do
mundo em que se vive. Mas, ndo s6 ler o mundo, como também representa-lo pela
linguagem escrita, falar sobre ele, interpreta-lo e escrevé-lo. Nesta perspectiva, ler e
escrever € também libertar-se.

Segundo Soares (2008, p.36-37), a aquisicdo e uso da leitura e da escrita
transforma a pessoa, que adquire um outro estado, uma outra condi¢cdo social e

cultural. Sendo assim, a aquisi¢cdo da leitura fara com que a crianga se desenvolva
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intelectualmente e saia de um estado de decodificacdo para buscar um significado
para suas descobertas. A partir dai, a crianca passa para outro estado que é estar
inserida socialmente e interagindo em seu meio, com um outro olhar, tornando-se
criativa com capacidade de interferir no discurso na sala de aula, uma vez que tera
seguranca pra isso; desta maneira, o professor ndo sera mais o Unico interventor do
discurso, mas a crianca também.

Para Freire (2001), a leitura do mundo antecede a leitura das letras, sendo
assim é fato politico e cultural de participacdo. Nesse ponto de vista, quando um
adulto, por exemplo, ler oragbes como “vovo viu a uva”, este processo deixou de ser
um fato educacional pacifico e virou um absurdo politico, jA que a frase ndo tem
nenhum significado para o adulto que se alfabetiza.

Seguindo as colocagbes de Freire (2001), o professor deve valorizar o
conhecimento prévio da crianca e trabalhar de forma que — sem interferir neste
conhecimento que a crianca ja traz de casa — possa reconstrui-lo, construir novos
conhecimentos que o agreguem, possibilitando a crianca tirar suas proprias
conclusdes sobre o que ja sabia e comparar com o que aprendeu, sem que 0

professor interfira nesse sentido.

2.3 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA LEITURA

Em primeiro lugar, pondera-se que os fundamentos, aqui expostos, nao
esgotam o tema da leitura e de seu ensino. Buscou-se, com o0 que segue, mostrar
como diferentes correntes tedricas puderam informar certo modo de ver a leitura,
modo esse que esta condicionado a recortes epistemoldgicos e que, portanto, ndo
resulta de uma aplicacéo direta de uma teoria particular a uma situacdo de ensino

particular. Segundo Ferreiro e Palécio (1987 p.16):

O processo de leitura entrega uma serie de estratégias. Uma
estratégia € um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar
informacé&o. A leitura como qualquer atividade humana é uma conduta
condizente. As pessoas ndo respondem simplesmente aos estimulos
do meio; encontram ordem e estrutura no mundo de tal maneira que
podem aprender a partir de suas experiéncias, antecipa-las e
compreendé-las.

Um outro aspecto a salientar é que, quando falamos em leitura, ndo se quer

estabelecer oposicdo com a leitura que se faz na escola e na sala de aula. Ao
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contrario, a defesa é a de uma viséo é processual, ou seja, |é-se na escola, aprende-
se a ler na escola para se ler fora dela.

Sendo assim, no que tange aos fundamentos, considera-se a escola o lugar
de se aprender a ler e a gostar de ler, e onde o professor desempenha papel
fundamental. O professor, como "texto", foi o parceiro, o0 mediador, o articulador de
muitas e diferentes leituras, de muitos e diferentes textos. Sabemos que muitas
criancas s6 tém acesso a diferentes tipos de texto na escola, por isso cabe a escola
propiciar subsidios para desenvolver e estimular o processo de leitura da crianga.
Segundo Ferreiro e Teberosky (1985, p.176):

E possivel que o protétipo de portador de texto para as criancas de
classe baixa seja o jornal a qual fazem frequentes referéncias;
enquanto que para as de classe média preferencialmente seja o livro
de contos, dos quais sabem ser destinatarios diretos.

Para que as criangas leiam muito, leiam tudo, o professor deve deixar
expostos os livros para que tenham acesso, fazendo com que estes deixem de ser
objetos intocaveis. Ler tudo implica, inclusive, trazer para dentro da escola os textos
esquecidos, considerados "sub-literatura™ o gibi, o catdlogo, a propaganda, o
panfleto que se distribui na rua, a receita de culinaria, ao lado dos classicos, da
literatura informativa. Ler tudo implica desvendar, esclarecer a retdrica de cada
texto, a gramatica subjacente a cada um, o que pode ser bastante produtivo para:
diagnéstico de necessidades e expectativas do aluno; atendimento das
necessidades e expectativas; ruptura e quebra das expectativas; questionamento;
alargamento da vivéncia cultural e da visdo de mundo. Com isso, 0s professores
atenderiam aos interesses e necessidades do aluno, mas também, e sobretudo, a
possibilidade de criar novas necessidades culturais aprendidas na escola.

Nota-se que é necessario criar no ambiente pedagdgico um clima favoravel a
leitura, marcado por interacBes abertas e democréaticas, que vao permitir muitas
leituras de um mesmo texto, por sujeitos que tém histdrias, competéncias,
interesses, valores e crencas diferentes. Ao professor cabe reconstruir com seus
alunos a trajetoria interpretativa de cada um, buscando compreender a construcao
de cada sentido apontado.

A diversidade cultural deve ser, ainda, o eixo dos propésitos da leitura,

determinando diferentes tipos de relacdo com o texto. Alguns métodos devem ser
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levados em conta para o encaminhamento pedagogico da leitura (o cientifico, o
criativo, o comunicacional), para a busca de informacdo, a recriacdo do texto, a
identificacdo dos elementos do processo comunicativo, as diferentes linguagens; séo
diversas as possibilidades de exploragcéo, encaminhamento e avaliacdo da leitura na
sala de aula.

Segundo Ferreiro e Palacio (1987, p.19), a busca pelo significado é a
caracteristica mais importante do processo de leitura, e € no ciclo semantico que
tudo adquire seu valor. O significado € construido enquanto se |, mas também é
reconstruido, uma vez que devemos acomodar continuamente nova informacédo e
adaptar nosso sentido de significado em formacao.

Ainda segundo Ferreiro e Palacio (1987), conforme a relacdo estabelecida
com o texto, tera leitura-busca-de-informacdes; a questéo estaria, segundo elas, em
como a escola constréi a relacdo com a aquisicdo da leitura e escrita, trata-se de
optar entre uma relacdo de submissao, para pura imitacdo, quando deveria ser uma
relacdo critica e criativa, para se ampliar o sistema de referéncias culturais e
simbolicas. Tem-se aqui delineada a necessidade de atribuir sentido a toda e
qualquer préatica de leitura. A leitura €, portanto, caminho e oportunidade de lidar
com a escrita e seu alto grau de abstracao e autonomia contextual.

Se as interacdes cotidianas, em contextos privados e imediatos, ocorrem de
forma relativamente bem-sucedida, o mesmo nao se pode dizer do trato com a
lingua formal em contextos mais abstratos de interacéo a distancia.

Em se tratando de recursos expressivos, a insercdo no mundo da escrita
amplia nosso repertorio linguistico, funcionando, indubitavelmente, como um entre
os varios caminhos da aprendizagem da lingua. Aqui, é necessario falar do papel do
professor e da escola outra vez, pois ninguém aprende a lidar com a lingua e o uso
da lingua de modo automatico e espontaneo, é preciso que alguém ensine o aluno a
desenvolver sua sensibilidade e a lancar novos olhares sobre os sistemas
simbolicos. O olhar apurado, aprendido, faz um novo sujeito, que questiona, indaga,
descobre, inventa, compara, transforma, aprende, ensina. Por isso a analise
comparativa de textos se faz tdo fecunda.

O carater de texto literario permitiu um trabalho com diversos conceitos como
os de género literario, recursos expressivos, niveis de linguagem, imagens e
metéaforas, simbolos e sugestfes, universalidade do texto literario, especificidades

da obra poética, o ludico, a rima, o ritmo, 0 som, a magia, a fantasia. Por outro lado,
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por reconhecer que também é preciso trabalhar com leituras informativas, cuja
interpretacdo é condicionada por um determinado contexto sécio-histérico, leituras
mais ligadas as demais areas de conhecimento e a pesquisa.

Por isso, certamente, os estudiosos da leitura reiteram tao frequentemente ao
conceito de intertexto, que é o que, de fato, a escola deve fazer e permitir que se
faca dentro e fora dela. Se, nesse aspecto, ela for bem-sucedida, tera cumprido sua
funcao.

Abaurre (1985) defende, enfaticamente, a importancia da leitura para a
aprendizagem, chegando a afirmar que a capacidade de ler é a grande heranca que
a escola pode deixar para o aluno. Com base nisto, pode-se dizer que a leitura — tal
como aqui concebida —, se for bem aprendida e prosseguir fora da escola, constitui-
se num caminho para a realizacado de mais interagdes, construcao de mais sentidos,
superacao do imediato e concretizacdo de uma vida mais feliz para todos.

E possivel afirmar que o ato de ler, no modelo tradicional de escola,
caracteriza-se, principalmente, pelo seu carater reprodutor. Considera-se bom leitor
aguele aluno que consegue devolver ao professor a palavra do trabalho didatico. A
avaliacdo da compreensao de leitura é limitada a capacidade de captar informactes
explicitas na superficie do texto. Isso se deve, certamente, as concepc¢des de lingua,
texto e leitura subjacentes a pratica pedagdgica. Assim, concebe-se a lingua como
um codigo transparente e exterior ao individuo, o texto como mera soma de palavras
e frases, e a leitura como a busca/confirmacao de um sentido preestabelecido.

A leitura é, sistematicamente, submetida as rotinas padronizadas dentro da
escola e termina por perder seu sentido mais profundo. Em ultima instancia, acaba
sendo um fator decisivo e determinante do fracasso escolar. Do ponto de vista dos
objetos de leitura, essas rotinas descaracterizam o trabalho, a revista e os demais
materiais que circulam na vida social. Cortado, adaptado, Mimeografado, o texto,

enquanto objeto sociocultural, transfigura-se, porque:

um dos aspectos fascinantes no campo dos problemas de aprendizagem é
gue a crianga, cujo problema é aparentemente tdo limitante em tarefas
especificas, pode mostra-se extremamente competente em todas as
demais. Certamente, este contraste resulta tdo dramaticos que muitos se
inclinam a limitar o termo de problemas de aprendizagem para as criancas
cuja inteligéncia estd dentro ou acima da média, embora ndo apresente
nenhum argumento para excluir aquelas cujo rendimento intelectual é
menor mas que sofrem os mesmos defeitos, qualquer que seja a natureza
deste. (Ferreiro e Palacio ,1987, p.23).



74

Segundo Ferreiro e Palécio (1987), a escola ndo leva em conta as habilidades
das criancgas no geral do seu desenvolvimento, limitando seu potencial em atividades
especificas. A crianca pode ndo saber escrever bem, mas saber ler perfeitamente,
isso nao significa que ela tenha problema de aprendizagem, e a escola precisa
trabalhar focalizando as necessidades das criancas e principalmente levando em

conta 0 meio em que ela estar inserida.
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3 LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

A compreensao da leitura enquanto pratica social resulta das rela¢des sociais,
nas quais as pessoas se constroem na relacdo com o outro e, sendo inseridas em
uma sociedade estruturada, € que tém mais possibilidades de se enxergarem
enguanto sujeitos capazes de se posicionar.

Nesse sentido, defende-se que a natureza das praticas sociais de uso da
linguagem escrita se relaciona diretamente as formas que a leitura e a escrita se
fazem, em certos contextos sociais, a depender do que demandam essas praticas
dos sujeitos (VOVIO E SOUZA, 2005). Compreende-se com isso que as pessoas
concretizam suas praticas de leitura e escrita caracterizadas pela situacdo que cada
uma assume, dependendo de suas histérias de vida, das atividades que
desenvolvem e das quais fazem parte em seu cotidiano ou nos grupos sociais a que
pertencem.

Contudo, frente as varias formas de se praticar a leitura, faz-se imprescindivel
a construcao de sentido entre autor, leitor e mundo. Foucambert (1994, p. 5) chama
atencdo a distincdo entre “ver e olhar, ouvir e escutar’, afirmando que “ler ndo é
apenas passar os olhos por algo escrito, ndo € apenas fazer a versédo oral de um

escrito.” Assim, o autor enfatiza o significado dado a escrita e ao ato de ler:

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter
acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte de
novas informag¢des ao que ja se é (FOUCAMBERT, 1994, p. 5).

Vale destacar que o importante nesse ato se refere ao modo como sao
utilizados os escritos na busca de respostas as curiosidades ou necessidades, e
também ao significado daquilo de que se possa apropriar, porque nao basta apreciar
as letras no texto, € preciso interligar o lido ao que se conhece previamente. Assim,
0 autor sinaliza para o papel da escola em auxiliar o estudante a tornar-se leitor dos
textos que circulam socialmente e ndo somente de textos pedagogicos com funcéo
Unica de ensina-los a decodificar. Ainda, que a escola precisa, além de todo o seu
trabalho, fazer uma reflexdo sobre o que € a leitura, inclusive com os pais, sobre as
noc¢des distorcidas em relacéo a prética de leitura.

Nessa mesma direcdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) postulam

gue para formar bons leitores, ou para promover o gosto e 0 compromisso com a
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leitura, “a escola tera de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler é também ler
para aprender, e isso requer esfor¢co” (BRASIL, 1997, p.58). Ainda nessa diregao, o

documento nos faz perceber que:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
N&o se trata simplesmente de extrair informacao da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. (BRASIL, 1997, p. 53).

Depreende-se que a atribuicdo de sentido a leitura se inicia antes do seu
exercicio, a medida que se manuseia 0 material escrito ou explora-se o suporte no
gual o texto se encontra, pois se estabelece uma relagéo ativa com o texto ao passo
de concordar, discordar das ideias ou até mesmo relaciona-las as experiéncias ja
adquiridas.

Sobre a construcdo de sentido no ato de ler, Kleiman (1996, p.151) sinaliza

guanto aos cuidados a serem tomados durante o procedimento de ensino:

Ensinar a ler é criar uma expectativa prévia com relacdo ao conteddo
referencial do texto, isto é, mostrar a crianga que quanto mais ela previr o
conteddo, maior sera sua compreensdo; é ensinar a crianga a se auto-
avaliar constantemente durante o processo para detectar quando perdeu o
fio; é ensinar a utilizacdo de multiplas fontes de conhecimento, linguisticos,
discursivas, enciclopédicas, para resolver falhas momentaneas no
processo; € ensinar, antes de tudo, que o texto é significativo, e que as
sequéncias discretas nele contidas sé tém valor na medida em que elas dao
suporte ao significado global.

Conforme a citacéo, a pratica de leitura requer, da pessoa que exerce funcéo
de ensinar a leitura, a habilidade de possibilitar ao leitor uma relacdo muito proxima
e significativa entre ele — leitor — e 0 texto para que seja possivel a apreensédo do
valor dessa pratica no momento em que dela se apropria.

De acordo com a Matriz® de Lingua Portuguesa da 42 série do ensino

fundamental, hoje 5° ano, sdo seis 0s topicos relacionados as habilidades

8 Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa - Saeb/Prova Brasil € um documento composto por seis
tépicos relacionados a habilidades desenvolvidas pelos estudantes. Encontra-se em: BRASIL.
Ministério da Educacdo. PDE: Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Prova Brasil: ensino
fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; Inep, 2008. Ou pelo
site:<http://www.oei.es/evaluacioneducativa/prova/portugues_topicoll.pdf>. Acesso em: 10 dez. 2015.
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desenvolvidas pelos estudantes, dentre esses o0 procedimento da leitura. O
documento postula que ler é uma habilidade em que o estudante precisa saber
“localizar as informagdes explicitas em um texto” (BRASIL, 2008, p. 22), na qual ele
precisa captar o sentido de uma palavra ou de uma expressao, entender que a
informacéo esta expressa no texto, bem como identificar qual € o tema abordado e
distinguir os fatos nele existentes. Portanto, considera-se uma pratica que requer
muito cuidado por parte dos leitores, para que saibam analisar, interpretar e
compreender, os mais variados exemplos textuais como forma de aquisicdo de
conhecimentos suficientes para resolver as questdes da prova.

Ja Silva (1989, p. 43) diz que “ler é, antes de tudo, compreender”. Para esse
autor, ao experimentar a leitura, o leitor exerce um ato de compreender o mundo.
Nesse caso, o leitor deve usufruir do texto de maneira curiosa e critica, a fim de

compreendé-lo:

[...] o leitor curioso e interessado é aquele que estd em constante conflito
com o texto, conflito representado por uma ansia incontida de compreender,
de concordar, de discordar —conflito, enfim, onde quem Ié n&o somente
capta o objeto da leitura, como transmite ao texto lido as cargas de sua
experiéncia humana e intelectual. (SILVA, 1989, p. 44).

Conforme citacdo, o leitor precisa ser curioso, ao deparar-se com a
mensagem transmitida pelo autor, para que se mantenha o seu interesse pelo ato da
leitura. E importante ressaltar que a compreens&o adquirida no momento da leitura é
um modo de entrar em contato com o que esse outro “diz”, experimentando algo
novo a respeito do qual o leitor tem o poder de refletir, concordar ou discordar. Para
Silva (1989, p.45), os propositos fundamentais da leitura sédo: “compreender a
mensagem, compreender-se na mensagem, compreender-se pela mensagem”. Ler
€ uma atividade que requer a habilidade de perceber do texto seu real significado
como construcao do proprio conhecimento.

Para Lajolo (1982), faz-se necessario contextualizar o que esta escrito no

texto ao seu real significado e reconhecer o que o autor pretende dizer, assim:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagfes, o sentido de um texto.
E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nao
prevista (LAJOLO, 1982, p. 59).
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Segundo Lajolo (1982), um texto ndo pode ser usado na sala de aula como
forma de “pretexto”, ou seja, intermediario para ensinar o conteido proposto pela
organizacdo escolar. Na sua visdo, nenhum texto existe para ser apenas objeto de
ensino: “todas as atividades escolares das quais o texto participa precisam ter
sentido, para que o texto resguarde seu significado maior” (LAJOLO, 1982, p. 62).
Depreende-se, entdo, que as leituras, demandadas pelos professores aos
estudantes, deveriam ser como uma tarefa significativa e ndo apenas para atender a
vontade dos outros.

Nessa direcdo, Kramer (2006, p. 69) aponta “a importancia de se utilizar, na
escola, a linguagem escrita contextualizada como forma de aumentar as
possibilidades de convivio das criangas com situagdes reais de escrita.” Para a
autora, essas situacbes sdo fundamentais para beneficiar as experiéncias das
criangcas com a escrita, a fim de facilitar o processo de producao tanto da escrita,
quanto da leitura.

Pode-se dizer que a leitura é um caminho pelo qual a pessoa pode ampliar
sua experiéncia com a linguagem, ampliando seus conhecimentos prévios e novos,
em uma juncao entre 0 que ja possui e 0 hovo que possa apreender no ato de ler.
Para tanto, é preciso ler e compreender o que esta sendo lido, relacionando os fatos
presentes no texto ao contexto vivenciado socialmente. Acerca disso, Kleiman
(1999) orienta que se faca uso do conhecimento prévio como estratégia para
desenvolver, no aluno, a pratica de leitura. A autora defende que é por meio do
conhecimento prévio que o leitor encontra as informagBes que facilitardo a
compreensao do sentido do texto.

Ao lado disso, o leitor precisa também reconhecer o género em que sao
apresentados o0s textos e as esferas nas quais ele podera estar envolvido. Rangel
(2005) destaca que, ao identificar o tema, é possivel mobilizar os conhecimentos
prévios e perceber os diferentes jogos que um mesmo texto pode atribuir, pois “se
for também um pouco esperto e tiver motivos para tanto, aprende a ler nas
entrelinhas e percebe os famosos vieses ideoldgicos” (RANGEL, 2005, p.152).

Para Freire (1989), em seu parecer, a visdo de mundo da pessoa muda a
partir do momento em que desenvolve o habito da leitura, pois a leitura verdadeira é
a que tem condicbes de mostrar a realidade, ou seja, aquela que proporciona um
modo de compreender o mundo e as relagdes sociais. Assim, a leitura do mundo

nao surge apenas com a pratica de leitura de textos, mas a antecede.
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No seu livro A importancia do ato de ler (1989), Freire demonstra paixao e
encantamento pela pratica de leitura como resultado da participacdo e do apoio da
sua familia e, posteriormente, da escola no momento da aquisicdo e do
desenvolvimento da habilidade escrita e de leitura. Quando menino, Freire fazia
seus rabiscos no chao do quintal utilizando gravetos secos de arvores e se utilizava
daquela experiéncia como recurso para aprender a ler a partir das coisas que via,
sentia, ouvia e das coisas que faziam parte de seu cotidiano, como o cantar dos
passaros, as arvores, 0s seus movimentos e o cheiro das flores, porém de forma
significativa, demarcada pela busca da compreensédo do mundo.

A partir da apreciacdo da experiéncia leitora de Freire (1989), verifica-se que
ele define a leitura como uma experiéncia de descoberta da realidade, ou seja, como
um modo de enxergar e refletir sobre os acontecimentos do seu cotidiano, trazendo
sentido ao seu entendimento. Para que haja formagédo de leitores é necessario,
portanto, identificar-se como alguém que se encanta pelo ato de ler o mundo e a
palavra, e que vive a leitura de forma ativa, real e significativa.

Com essa perspectiva corrobora Soares (1988), ao atribuir a leitura um valor
positivo que traria beneficios a sociedade como finalidades de lazer, prazer,
aquisicao de conhecimento, enriquecimento cultural e ampliacdo das condi¢des de
convivio e interagao social.

Para Kleiman (1996, p.16), “ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil
demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido”. Essa € uma questao
pertinente para ser pensada por toda comunidade escolar. Para muitos alunos, ler é
dificil demais. Assim, torna-se essencial ajudar o aluno a desenvolver a autonomia
na leitura, possibilitando o acesso a textos interessantes para ele. Tal intento pode
tomar como ponto de partida o que, por muitas vezes, discute-se: 0 que pode ser
feito para que os estudantes gostem de ler e que motivos afastam tantas pessoas,
sobretudo, dos livros, ou de outro suporte que demande o ato de ler.

Desse modo, a pratica da leitura, como muitas outras coisas na vida, oferece
muitos beneficios, contudo requer elementos que combinem esfor¢co, motivagao,
dedicacdo dos estudantes, podendo se tornar interessante caso percebam isso
como algo significante e favoravel a si préprio. Tal pratica, portanto, sé tera valor se
realizada nas relagdes construidas entre as pessoas, dando sentido as suas

proprias acdes, ou seja, como pratica social.
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4 AS PRATICAS DE LEITURA NO ESPACO ESCOLAR

Durante o periodo de observacéo das praticas de leitura, no espaco de sala
de aula, na Escola Sitio do Picapau Amarelo, foram registrados os procedimentos
pedagogicos em turmas de 5° ano do ensino fundamental. Para tanto, procurou-se
atuar com o objetivo de observar e registrar todas as particularidades possiveis que
definissem as praticas de leitura desenvolvidas pelas professoras nessas turmas,
conhecer a organizagdo do trabalho pedagdgico da sala de aula, isto €, a maneira
como a professora sistematiza as atividades que envolvem a pratica de leitura
durante o periodo de um trimestre, bem como conhecer e analisar os materiais
escritos utilizados para desenvolver a leitura.

Para tal, a analise foi realizada com base na teoria fundamentada e levando
em consideracao os objetivos especificos.

O primeiro objetivo especifico foi compreender as concepcdes de leitura
gue fundamentam a pratica de leitura dos professores nas turmas de 5° ano do
ensino fundamental. Nesse sentido, buscou-se junto as professoras perceber quais
concepcBes possuem sobre a leitura e como estas se refletem na sua pratica
pedagogica envolvendo a leitura.

O segundo foi descrever as praticas de leitura desenvolvidas nas turmas
do 5° ano do ensino fundamental, observar as aulas das professoras no sentido
de verificar como a leitura é trabalhada nas atividades propostas em sala.

Sendo assim, observou-se as aulas, assim como se procedeu a realizacdo da
entrevista individual com as professoras das turmas de 5° ano, o que resultou na
organizacdo de dois aspectos para analise, que sdo: (1) A compreensao das
concepcdes de leitura das professoras e (2) Descricdo das praticas de leitura em

sala de aula.

4.1 RELATO DAS PROFESSORAS SOBRE CONCEPC}AO DE LEITURA

No que se refere a compreensdo de leitura, a professora Narizinho a
considera como decodificacdo, compreende que ler € decodificar as informacdes do
autor do texto. Enfatiza que a leitura, exigida pela escola do aluno, é aquela que
perpassa pela decodificacdo dos cédigos. Segundo a professora, € essa leitura que
€ determinada pelas escolas, pensamento que fica evidente na seguinte fala:
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guando a gente t4 com o aluno, na realidade o que € importante € que a
gente veja 0 aluno decodificando (risos), isso é importante para nés quanto
professores [...], porque essa leitura a gente vem trazendo desde a pré-
escola, a gente vé que as criang¢as ja sao trabalhadas para ter essa leitura
de mundo, elas trazem de casa, —olha isso aqui € um morango — pela
ilustracdo, as vezes pela cor , mas o que nos interessa é quando a gente vé
a crianca decodificando, porque quando ela associa essa leitura do que ela
vé, quando ela forma palavras, junta silabas, forma textos, ai sim a gente
entende que isso € a leitura, que ela ta fazendo uma leitura para que ela
possa se expressar através da escrita (PROFESSORA NARIZINHO).

Para professora Emilia, a leitura também é considerada como decodificagao:
“Leitura € a decodificacdo de cdédigos, letras que devem possuir algum sentido, um
significado para quem |€”. As professoras Narizinho e Emilia se assemelham neste
ponto, pois ambas entendem a leitura como decodificacdo. O pensamento das
professoras, sobre a compreensdo que possuem da leitura, coaduna-se a Cagliari

(2008, p.150), para o qual a leitura:

[...] € uma decifracdo e uma decodificacdo. O leitor devera
em primeiro lugar decifrar a escrita, depois entender a
linguagem encontrada, em seguida decodificar todas as
implicacdes que o texto tem e, finalmente, refletir sobre isso e
formar o préprio conhecimento e opinido a respeito do que leu.

Apesar da professora Narizinho ter relatado sobre “leitura de mundo” que,
segundo ela, os alunos ja trazem de casa, pois, no convivio em familia, aprendem
sobre 0 nome de objetos, ilustracdes que percebem no seu cotidiano, ressalta, em
sua fala, o fato dos alunos ainda ndo conseguirem fazer a leitura dos cdédigos
escritos. Para as professoras, o individuo aprende em casa, mas leitura que é

relevante para a sociedade é desenvolvida na escola.

[...] a gente valoriza muito a questéo da leitura, mas as vezes o aluno sabe
ler criando, imaginando, idealizando, mas quando vocé coloca a palavra
diante dele, ele ndo consegue decodificar, entdo para que haja realmente
uma leitura plena, ele precisa decodificar também e depois associar aquela
palavra com outras palavras. (PROFESSORA NARIZINHO).

Desta forma, percebeu-se, que o exemplo de leitura assim idealizado se
contrapde a leitura como construcédo de sentidos, uma vez que coloca o aluno como
um individuo que somente restaura o sentido concretizado no texto pelo seu autor,
sendo assim, a leitura considerada pelas professoras, aquela que acreditam que

seus alunos devem desenvolver, € a da decodificacao.
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Na fala da professora Emilia, apesar de ela conceber a leitura como
“decodificacdo de codigos”, ela deixa evidenciado que a acdo de ler também esta
vinculada ao entendimento que deve ter “significado para quem [é”, pois, caso
contrario, a leitura ndo sera motivadora para o aluno, desencadeando, aos poucos,
na falta de interesse pela leitura.

A professora Narizinho relata também sobre a importancia da alfabetizacéo e

letramento estarem juntas nesse processo da aprendizagem da leitura:

[...] dai a gente pode usar as duas palavrinhas, a alfabetizacdo e o
letramento, a alfabetizagdo ja € mais voltada para essa questdo da
decodificacdo e o letramento j4 é essa visdo que ele tem de mundo, ele
pega a palavra e |€, entdo eu acredito que uma coisa esta relacionada a
outra, ambas tem que andar juntas. (PROFESSORA NARIZINHO).

Nesta fala da professora, evidencia-se que esta consegue fazer a diferenca
entre a alfabetizacdo e o letramento, e defende a necessidade destas estarem
sendo desenvolvidas juntas, em relacdo, a fim de propiciar um processo de
aquisicao da leitura de modo mais amplo, gerando um processo de aprendizagem
de leitura satisfatorio, no que se refere ao entendimento e compreensao do que se
esta lendo.

Ao perguntar a professora Narizinho se ela se considera uma leitora e que
tipo de leitora seria, afirmou que € leitora sim, que Ié ndo somente assuntos da
educacdo, mas, também, assuntos da area da saude, que |é com prazer; que é uma
leitora ativa e consciente, jA que a leitura possibilita ter esclarecimentos e

informacdes sobre outras campos da sociedade, além da educacéo.

Bem, eu me considero, deixa eu ver (risos) uma leitora, por exemplo eu sou
da &rea da educagdo, mas eu sou apaixonada pela saude, entdo, por
exemplo, eu tenho assinatura de algumas revistas, dentre essas revistas, a
revista saude (risos), porque eu fico encantada, eu gosto de ler, pra mim é
prazeroso ler sobre a salde, eu tenho a preocupacéo com a questdo da
alimentacdo, entdo eu gosto muito de ler sobre isso, o que faz bem, o que
ndo faz, entdo, pra mim, a leitura é algo prazeroso, claro que existem
algumas coisas que as vezes a gente tem que ler, porque ha a necessidade
devido ao trabalho, devido a algumas funcbes que a gente tem que
desempenhar, ndo s6 na escola, mas também em outras partes da nossa
vida, na questdo espiritual, eu gosto muito de ler também coisas
relacionadas a minha vida espiritual, eu gosto muito de ler, acho que séo
leituras inspiradoras, em relagdo ao meu trabalho, eu também gosto de ler
sobre novas técnicas, novas metodologias, eu gosto muito. (PROFESSORA
NARIZINHO).
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No periodo em que se observou a professora Narizinho em sua sala de aula,
constantemente era possivel ver a professora fazendo leitura de revistas de saulde,
como a revista Saude Mais, e, durante suas aulas, em algumas situacfes, esta
falava muito sobre aspectos envolvendo alimentacéo saudavel, questdes de higiene,
assuntos estes que ndo eram tratados somente na aula de ciéncias, mas também
nas aulas de histéria, portugués, matematica. Era possivel ver interesse nos alunos
guando a professora conversava com eles sobre estes assuntos. A professora
conseguia envolver seus alunos durante essas conversas, e notou-se que falava
com entendimento de quem tinha lido bastante sobre essas questdes.

Ao indagar as professoras em relacdo as motivacdes e interesses que as
levam a ler, a professora Narizinho disse que se preocupa em estar atualizada para

desenvolver um bom trabalho junto aos seus alunos.

Para mim, enquanto professora, o0 que me leva a ler é para saber como
melhor desempenhar o meu trabalho, pra ter um conhecimento de mundo,
pra entender a minha realidade, e que outras pessoas também vivem, para
gue eu possa também influenciar os meus alunos, através do conhecimento
gue eu tenha e que eu possa compartilhar com eles e eles possam também
se sentir incentivados, e eu possa me sentir habilitada para fazer o meu
trabalho. (PROFESSORA NARIZINHO).

Ja em relacdo a relevancia da leitura na formacdo do educador, para
professora Narizinho, a aquisicdo da leitura possibilita que o educador, possa se
posicionar de forma esclarecida sobre qualquer assunto que for apresentado. Além
de poder ver e rever sua metodologia proporcionando ao aluno um melhor processo

de ensino-aprendizagem.

Bem, eu acho importante a leitura, porque quando a gente vai trabalhar
determinados assuntos € sempre bom a gente ter um conhecimento a mais,
né? [...] entdo as minhas leituras, ndo sédo sé com foco pedagdgico assim
como no sentido de descobrir novas técnicas, rever novas técnicas, nao,
mas também no sentido de conhecer, ter um conhecimento geral das
coisas, da vida para que possa se posicionar, quando for se deparando com
0S assuntos que estdo sendo estudados, possa ter uma colocacdo, uma
posi¢do, um ponto de vista, € sempre bom, porque quando o professor tem
um ponto de vista assim, que va influenciar o aluno, ndo que ele pense
como o professor, mas que ele também possa ver que ha um ponto de vista
as vezes diferente do dele para que ele possa ponderar e ver se realmente
0 ponto de vista dele realmente € um ponto que ele possa levar em
consideracéo ou o do professor, ou 0 do colega, entdo eu acho que isso &
benéfico, muitas vezes a gente se depara com um determinado assunto que
a gente ja tem um conhecimento e isso facilita o nosso trabalho.
(PROFESSORA NARIZINHO).
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Portanto, semelhante ao valor atribuido a leitura, Cagliari (2008, p.149)
também defende que “tudo que se ensina na escola esta diretamente ligado a leitura
e depende dela para se manter e se desenvolver”.

A professora Emilia, também enfatizou sobre a relevancia da leitura para o
individuo, sobretudo para ela, enquanto professora. Nas suas palavras, o professor

tem muito poder, apesar de ser pouco valorizado, de acordo, com a fala a seguir:

Leitura pra mim é tudo, a pessoa quando ela tem a leitura, o habito da
leitura, € uma pessoa conhecedora de tudo, ela ndo tem a dificuldade, entdo
ela tem mais conhecimento e esse conhecimento é o conhecimento que ela
procura passar. [...] a gente tem uma massa na mao, entdo eu tenho 30
alunos, desses 30 alunos, se eu alcancar um objetivo com 20, eu ja estou
feliz, porque o conhecimento quando ele é passado para esses 30 alunos,
gue s6 20 conseguem absorver, eu alcancei uma massa, é diferente se eu
trabalhasse em uma outra profissdo. (PROFESSORA EMILIA).

Em relacéo ao relato da professora Emilia, fica evidente o seu orgulho em ser
educadora, apesar de, algumas vezes, ver sua profissdo sendo desvalorizada.
Acredita que a leitura ensinada na escola possibilitar4d ao aluno entender aspectos
ensinados ndo somente no ambiente escolar, mas no seu cotidiano. Segundo
Cagliari (2008, p.150), “a leitura € uma atividade de assimilagdo de conhecimento,
de interiorizacao, de reflexdo. Por isso, a escola que nao Ié muito para seus alunos e
nao lhes da a chance de ler muito esta fadada ao insucesso, e ndo sabe aproveitar o

melhor que tem para oferecer aos seus alunos”.

4.2. AS PRATICAS DE LEITURA DESENVOLVIDAS PELAS PROFESSORAS
A professora Narizinho relata que, na maioria das aulas, recorre ao livro
didatico, mas também aos textos de outros livros, matérias de revistas, jornais. Sua
fala se destaca a seguir:
Eu pesquiso textos pequenos, que considero interessante, pois se for
leituras compridas, eles s¢ iniciam e param na metade do texto. Também
recorro a utilizacdo do dicionario, pois tém palavras que eles ndo sabem o

significado, atrapalhando o entendimento do texto. (PROFESSORA
NARIZINHO).

Por sua vez, a professora Emilia também contou que utiliza o livro didatico,
juntamente com textos tirados da internet. Mas, reclamou sobre o fato de alguns
alunos esquecerem o livro didatico em casa. Segundo Emilia, os alunos néo trazem

o livro para a escola, ocasionando em uma reorganizacéo da sala, pois a professora
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precisa juntar os alunos em dupla, e as vezes até em trio, procedimento realizado

guando boa parte dos alunos esquece de trazer o livro. Segundo a professora:

Em todas as aulas lemos o livro didatico, s6 que, em muitos casos, eles
esquecem de trazer. Ai, tenho que juntar os alunos, em duplas e até em
trios, as vezes. O livro didatico, antes era deixado na escola, mas como ja
estdo no 5° ano, e precisam ja ter responsabilidade, entregamos pra eles, e
cada dia da semana é para trazer o livro de uma das matérias, qualquer que
seja a disciplina, nés vamos ler. (PROFESSORA EMILIA).

Durante as observacdes, ficou evidente o uso continuo de textos, sobretudo
os textos do livro didatico, usado com frequéncia por ambas as professoras. Apenas
a professora Narizinho levava revistas em quadrinhos, outros livros tematicos, texto
da internet. A professora destaca que tais textos apresentavam uma linguagem mais
didatica para o entendimento por parte dos alunos do que estavam lendo.

A professora Narizinho descreve uma maneira como regularmente costuma
ler na sala de aula e salienta que a leitura ocorre também nas disciplinas de Historia,
Geografia, Ciéncias e até Matematica. Geralmente, a professora distribui um texto,
os alunos fazem a leitura e depois socializam seus entendimentos. Em algumas
situacdes, os alunos indagam: “Eita!l! Nem parece que estou na aula de matematica,
tem muito texto pra ler’. Nesses casos, a professora responde aos alunos dizendo
gue essa pratica é importante, pois a leitura ndo deve acontecer somente em lingua
portuguesa, mas em todas as disciplinas.

E necessario a participacédo de todos os membros da escola voltados para o
processo da leitura, pois, como aponta Silva (1982, p. 140), “[a] formagdo e
incrementacdo do habito da leitura dependem de esfor¢os coletivos, oriundos da
escola, precisando envolver desde a administragdo, os professores, os alunos e a
comunidade escolar de modo geral”’. Essa fala condiz com a pratica observada em
sala de aula, pois confirmou-se que a professora trabalhava a leitura em diversas
disciplinas, ndo somente na disciplina de lingua portuguesa.

A professora Narizinho complementou que os alunos também elaboram seus
textos, uma ou duas vezes por semana, e leem para todos na sala de aula. Algumas
vezes, ela recorre ao uso de uma ilustracéo e eles produzem um texto, leem na sala
de aula e depois fazem exposicdo no mural da escola. Eles ficam felizes e dizem
gostar dessa pratica de estudo, pois é uma forma de interagirem e socializarem seus

trabalhos escritos.
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Percebeu-se que em todas as opc¢Oes salientadas pela professora Narizinho
existe a finalidade de realizar uma aula produtiva, no entanto surgiu uma contradicédo
pelo fato de ela ainda utilizar textos menores e mais faceis nessa turma que ja esta
no 5° ano, porque eles desistem de ler caso sejam textos grandes: “Entdo a gente
usa sempre textos menores fazendo interpretacdo, usa o dicionario para procurar o
significado das palavras. Ou as vezes ilustrar o texto”. Entende-se que os alunos do
guinto ano deveriam ser mais habilitados diante da leitura nesse periodo escolar, e a
professora deveria mobilizar as atividades de leitura que elevassem o nivel de
letramento deles, ndo se limitando naquilo que aplica na sala de aula. Para tanto, é
preciso estabelecer objetivos em relacdo ao ensino e lutar para atingi-los.

A professora Emilia, assim como a professora Narizinho, utiliza diariamente a
leitura no ambiente escolar e também usa o livro didatico. Somado a isso, a
professora Emilia costuma trazer materiais ja impressos que oferecam leitura aos

alunos para que nao haja perda de tempo escrevendo no quadro:

Eu acredito que o professor ndo deva concentrar-se muito no quadro, pois,
as vezes termina o horério da aula, e o aluno ainda permanece copiando do
quadro. Por isso, busco trazer meu material impresso de casa, ai com o
tempo que sobra, coloco os alunos para lerem. (PROFESSORA EMILIA).

Apesar da professora Emilia dizer que trabalha com textos, esta também
recorre ao quadro quando coloca as perguntas que devem ser tiradas do texto
entregue para leitura.

Para a professora Emilia, a questdo esta em fazer com que os alunos leiam e
interpretem com cuidado o que esta escrito nos textos, e demais materiais impressos
com que se deparam no dia a dia. Sendo necessario apontar a relevancia para o
aluno no que se refere ao desenvolvimento da escrita. Na perspectiva de Kleiman
(1995, p.20), “o fendbmeno do letramento, entédo, extrapola o mundo da escrita tal
gual ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente
0s sujeitos no mundo da escrita”.

Entre os textos que as professoras costumam trazer para sala de aula, a
maioria trazia uma reflexdo no final da sua leitura, desencadeando para momentos
de reflexdo junto aos alunos. Costumavam trazer estes textos, dividir a turma em
duplas para realizar a atividade e depois falarem o que tinham entendido da histéria.

Conforme a professora Emilia, a escola trabalha preponderantemente na

aquisicdo dos codigos escritos (letras e numeros), destacando que € muito
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propagada, no ambiente escolar, a questdo de considerar alfabetizado quem
consegue ler, 0 que, segundo ela, € um erro; para a professora, ndo basta apenas
saber ler considerando a pontuacao do texto, mas conseguir entendé-lo.

A reflexdo da professora Emilia se relaciona com o pensamento de Soares
(2010, p. 20) que afirma: “ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso também
saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de
escrita que a sociedade faz continuamente”.

Para a professora Emilia, ndo existe uma técnica para compreender a pratica
da leitura. Por sua vez, Soares (2010, p. 39) explana que aprender a ler e escrever
nao constitui adquirir uma técnica, a de “codificar em lingua escrita e de decodificar
a lingua escrita”. Considerando a citagcédo, entende-se que a leitura ndo se resume
em uma técnica, € necessario apropriar-se da escrita, bem como aproveitar daquilo
gue essa aquisicado proporciona, isto €, “a leitura é a realizagdo do objetivo da
escrita. Quem escreve, escreve para ser lido. O objetivo da escrita, é a leitura”
(Cagliari, 2008, p.149).

Em outros momentos, os alunos produzem um texto, atividade que é
desenvolvida em sala de aula para que possam ler, socializando com seus amigos
de sala. Segundo professora Emilia, os alunos ficam felizes com essas vivéncias: “A
producdo textual dos alunos em sala de aula, € bem produtiva, eles gostam de
participar, pois no final da atividade da escrita deles, recorremos ao que eles
escreveram”. A professora Emilia comenta que costuma organizar cinco grupos de
cinco alunos cada, a fim de que todos realizem sua leitura para toda a sala.

Para a professora Emilia, € nesse momento que o aluno pode reler seu texto
e perceber se ndo esta faltando algo, ou entdo corrigir erros de concordancia. O
importante, segundo a professora Emilia, “¢ a habilidade de as palavras terem
significado e serem entendidas”.

A professora Emilia defende que, atuando desse modo, ou proporcionando
atividades em que a crianca se perceba envolvida no processo de acao da leitura,
ela se tornard habilidosa no desempenho dessa pratica. Na sua perspectiva, o
exercicio de leitura deveria comecar em casa e seguir por todas as etapas escolares
com muito entusiasmo e determinacdo para que, quando o aluno chegasse ao
quinto ano, ele pudesse recorrer a muitos e variados textos, fazendo a interpretagao

deles sem dificuldade.
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Na visdo da professora Emilia, o estudante, quando chega ao quinto ano,
deveria estar apto a ler e interpretar uma variedade de textos escritos com
exposicado de suas opinides, bem como responder com facilidade as questdes da
Prova Brasil. Mas, a professora Emilia lamenta ao dizer que isso ndo esta
acontecendo, pois, mesmo que eles tenham praticado a leitura desde a etapa
escolar inicial, eles ainda apresentam muita dificuldade para entender um texto.

Confrontando o relato da professora Emilia com a Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental (2008), observa-se que ela
tem razao, pois tal pratica requer muito cuidado por parte dos alunos, para que eles
consigam analisar, interpretar e compreender os mais variados exemplares textuais
como forma de obtencdo de conhecimentos. Segundo o documento, ler é uma
capacidade em que o aluno precisa encontrar as informagdes subentendidas em um
texto, assim como identificar qual € a tematica e diferenciar os eventos que nele
existem, porque a decodificacdo das palavras de forma limitada ndo resolve os
requisitos atribuidos pela Prova Brasil.

Ao perguntar a professora Narizinho como se da a pratica da leitura em sua
sala de aula, esta afirmou trabalhar a leitura em grupos ou individualmente, de
maneira silenciosa e em voz alta, geralmente, diz ela: “levo um texto para sala e em
seguida distribuo para os alunos, que realizam uma leitura silenciosa, depois lemos
em grupo ou individualmente e, depois, fazem exercicio do texto”. Ela concluiu
dizendo que também complementa com interpretagdo de texto ou faz uma sintese
do que eles entenderam do texto. A leitura acontece durante as aulas e na prépria
sala de aula, pois a escola ndo dispde de uma biblioteca para levar todos os alunos.

No periodo de trés meses em que se esteve na escola, percebeu-se que
estas praticas de leitura eram continuas durante as aulas, recorrendo a leitura
silenciosa e em voz alta.

Segundo a professora Narizinho, os alunos absorvem a informacdo e, em
seguida, dialogam sobre a temética lida de modo reflexivo. Os alunos apresentam
suas ideias, pontos de vista, enfatizando o que percebem no seu cotidiano,
facilitando assim a compreenséao do texto.

Essa situacdo se coaduna com a visao de Kleiman (2001, p.24) quando diz
que “nao é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas
durante a conversa que o leitor compreende sobre 0s aspectos mais relevantes do

texto”. Segundo a autora, diversas indagacées podem ser respondidas num debate
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coletivo, a partir do momento que a professora favoreca essa situagao de exposicao
de pensamentos no ambiente de sala de aula.

A professora, também relatou que os alunos, na maioria das vezes, realizam
atividade de interpretagcéo e, em outros momentos, realizam a confecgao de textos
proprios, e até mesmo a producdo de painéis e cartazes. Mediante tal pratica, a
professora afirma que os alunos demonstram interesse na leitura.

Considerando a fala da professora Narizinho, observa-se que ela busca
caminhos para desenvolver a leitura respeitando as particularidades dos alunos.
Todavia, compreende que nao seja somente esse aspecto que deva ser
considerado, mas também ter atencdo em relacdo a agilidade dos alunos para a
leitura, planejando-se da seguinte forma: comeca com exercicios simples, com
textos menores, porém, em seguida, adiciona outros textos mais dificeis que
precisem de mais esforgo.

Essa situacdo se identifica com que o diz Soares (2004), que o professor
precisa estabelecer um compromisso no que se refere a formacédo de leitores e
desenvolver atividades constantes empregando a utilizacao de textos, comecando a
partir dos mais faceis e gradualmente ir apresentando os mais dificeis, como meio
dos alunos irem se acostumando a essa pratica.

Assim, a escola precisa propiciar um letramento que faca a diferenca na vida
dos seus alunos, pois, segundo Bamberger (2000, p. 58), “sé se atinge o objetivo do
ensino da leitura — o desenvolvimento do gosto literario e da capacidade critica —
guando se comega com 0s interesses existentes tentando constantemente expandir-
Ihes o horizonte”. Caso contrario, ndo se poderia expandir a capacidade do aluno
enguanto leitor, se ndo fosse propiciado ao aluno realizar atividades além do que ja
tem condicdes de realizar.

A professora Emilia afirma que a leitura para os alunos é uma pratica muito
prazerosa, pois eles gostam muito e percebem quando a professora faz uma
dindmica diferente, no entanto pondera que ndo ha muito tempo disponivel para
realizar leitura dessa forma em virtude dos conteddos determinados no
planejamento escolar.

Segundo a professora Emilia, em sua sala de aula também se pratica a leitura
silenciosa, a fim de que os alunos tenham nocgao do que vao ler e, posteriormente, a
leitura em voz alta, um paragrafo para cada um, as vezes 0s meninos e outras vezes

as meninas: “Procuro alternar entre 0s meninos e as meninas para leitura em sala”.
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Ela admira quando eles incorporam os personagens do texto, porque isso faz com
gue se percebam fazendo parte do texto e, consequentemente, tenham prazer em
realizar a leitura. Ela destaca que os alunos gostam muito quando o0 texto
apresentado estad estruturado em modo de dialogo, porque, em seguida, vao
determinando seus papéis.

Rojo (1995) enfatiza que o processo de letramento ganha maior sentido nas
praticas discursivas orais em que algumas atividades de leitura acontecem. Por
exemplo, a pratica da professora Emilia de envolver os alunos no enredo da historia
lida, como se eles fizessem parte daquele contexto, assemelha-se ao que a autora
Rojo (1995) sugere como uma pratica pedagodgica sistematizada no jogo de faz de

conta:

E no “fazer de conta que 1&” e no “fazer de conta que escreve” — eles
proprios praticam interacdes orais — que o objeto e as praticas escritas sdo
recortados e ganham (ou ndo) sentidos para a crianca. Estes jogos se dao
em diferentes instituicbes sociais (familia, pré-escola, escola, etc.), que
consignam ao sujeito, diferentes papéis e possibilidades: o daquele que
pode ler e escrever ou fazer de conta que Ié e escreve e o daquele que ndo
0 pode porque néo o sabe. (ROJO, 1995, p.70-71).

De acordo com a citacdo, entende-se que a pratica da leitura s6 ganha
significado para o aluno se houver interacdo entre as pessoas, sejam elas adultas ou
criangas, e ocorre nas brincadeiras em que se |€, na contacdo de historias ou, até
mesmo, quando incorporam 0s personagens das historias, assim como no ato de
desenhar e também escrever. Entretanto, por ser uma turma com vinte e cinco
alunos, considerada grande, em muitas situagfes, a professora Emilia ndo consegue
fazer com que todos leiam e, entdo, planeja-se para que todos os alunos, no
decorrer das aulas, possam realizar a leitura.

A professora Emilia relata que possui controle em seu caderno, em relacéo
aos alunos que precisam praticar mais a leitura em sala: “as anotacdes sao para
possibilitar a leitura entre aqueles que pouco se manifestam durante as leituras em
sala, pois, caso contrario, tém aqueles que possuem boa leitura e em todas as aulas
guerem ler”.

Conforme as informacdes das professoras Emilia e Narizinho, a leitura ocorre
de véarias maneiras na sala de aula, em siléncio, em voz alta, os alunos participam e
falam sobre seus pontos de vista, além do que elas se atentam a participagédo e

desempenho dos alunos durante o processo de leitura. A pratica de leitura ndo se da
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apenas sob a finalidade de absorver informagdo. E a professora Emilia ainda

destaca que usa bastante a leitura, em tudo:

Costumo usar textos em todas as disciplinas, inclusive matematica. Trago
problemas com historinhas. O aluno vai ter que |é e interpretar o texto, ndo
€ apenas o calculo pelo calculo. Eu trabalho muito a leitura.
As vezes eu trabalho mais leitura nas outras disciplinas do que
propriamente na de Portugués, que eu deixo para a producdo textual.
(PROFESSORA EMILIA).
Entre as professoras, observou-se que tal pratica era mais usual com a
professora Narizinho. E o que falara na subsecdo a seguir, 0 que foi observado na

sala de aula junto as professoras.

4.3 AS PROFESSORAS E SUAS PRATICAS DE LEITURA EM SALA DE AULA

O professor que objetiva a formacdo de leitores, na escola, realiza um
trabalho de suma importancia, pois ele pode construir com os alunos oportunidades
gue facilitem a sua aprendizagem tanto em relagdo ao contexto escolar quanto a
outros locais que fazem parte da vida dos estudantes. Com o auxilio do professor, o
aluno pode perceber que, pela pratica da leitura, € possivel intensificar seus
conhecimentos em relacéo a prépria realidade, mas desde que haja atividades bem
organizadas na sala de aula. Para o estudante, segundo os PCN (1997, p. 56), a
leitura “s6 podera ser realizada com a intervencao do professor, que devera colocar-
se na situacao de principal parceiro, agrupar seus educandos de forma a favorecer a
circulacao de informacgdes entre eles”.

J4 na visdo de Soares (2004), o professor ndo deve ser comprometido
apenas com a formacao de leitores e com os modos positivos de agir em relacao a
leitura, mas também com o envolvimento social, no que se refere ao aluno ter uma
visdo e postura reflexiva frente a sociedade.

Durante as observacgfes nas salas de aula, notou-se que a professora Emilia
procurava sempre desenvolver as aulas seguindo um planejamento semanal escrito,
com aulas bem diversificadas, tanto no uso dos materiais — como livros de fabulas,
livros da biblioteca, panfletos de eventos ou mercados, textos de outros livros, textos
da internet, tirinhas, receitas, reportagens de revistas ou jornais, pesquisas e o livro
didatico —, quanto no modo de agir com os alunos, mobilizando-os e 0s orientando

em tudo que faziam. A professora tentava fazer uso de atividades ageis e
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contagiantes que movimentassem 0s alunos e nas quais fosse visivel o valor da
leitura realizada em sala.

Nas aulas, praticava-se a leitura em voz alta, silenciosa, individual ou em
grupo. Véarios modos de usufruir os textos eram experimentados naquele espaco
escolar, desde exercicios rotineiros, uso de dicionario, resumos, dentre outras
atividades mais ativas e participativas, que envolviam os estudantes durante aqueles
momentos de ensino e aprendizagem.

Em algumas aulas, a professora Emilia buscava diversificar suas praticas com
outras formas de leitura, como ler para a turma, propostas de desenhar a historia,
buscar informacfes atuais ou mais antigas com os familiares, apresentar o texto aos
colegas, visitar feiras e debater sobre 0 assunto observado, bem como ler e recontar
o texto lido. Ela valorizava a diversidade de préaticas nas aulas para acionar nos
estudantes o entendimento sobre a mensagem no texto. Na sua visdo, o esforgo
para preparar as atividades valia a pena, pois dessa forma seria possivel aproximar
os estudantes do contato com os livros ou qualquer outro tipo de material escrito. Ela
acredita que a leitura pode absorver alguns problemas educacionais sobre 0s quais
tanto se discute, como as dificuldades para interpretar um escrito, e que a pratica de
leitura facilita o desenvolvimento da linguagem de forma concreta.

Em todas as tentativas de promover a leitura na escola, a professora Emilia
procurava fazer com que os alunos fossem conscientizados da sua condicao
enquanto integrantes de uma sociedade, firmada na ideia de que isso 0s ajudaria na
luta por melhores condi¢cfes de sobrevivéncia. Para tanto, eles poderiam ampliar sua
visdo e considerar a leitura como uma questdo de sobrevivéncia, sabendo dos
beneficios que essa pratica proporciona em face a qualidade de vida, do
desenvolvimento do senso critico e para atuarem na sociedade como cidaddos
autdbnomos.

De acordo com os PCN (1997, p. 23):

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participacdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partiha e
constrdi visées de mundo, produz conhecimento.
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Assim, o letramento estd relacionado as mais variadas linguagens
representadas por praticas sociais pelas quais as pessoas se desenvolvem, mas
cabe a escola a funcao de fazer esse trabalho.

Nessa perspectiva, Silva (1985) refere-se a leitura como um ato que leva a
pensar, questionar e contestar as circunstancias relacionadas as condi¢cdes de
sobrevivéncia; e questionar e contestar direcionam o individuo a localizar-se no meio
onde ele vive e posicionar-se diante dos desafios que essa realidade Ihe impde de
maneira critica e na defesa de seus direitos e obrigacdes.

Assim, a leitura € um ato que requer do leitor algo além da simples
visualizacdo das letras, das maneiras diferentes de ler ou das questbes de
sobrevivéncia. E necessario que haja uma constru¢ido de sentidos entre escritor,
leitor e de tudo o que o cerca. Foucambert (1994) atribui um significado especial a
escrita e seus processos durante a leitura, pois o que importa € o modo como as
pessoas utilizam os escritos para atender as suas necessidades e encontrar o
significado daquilo de que elas se apropriam.

A professora Narizinho também procurava desenvolver uma aula a partir de
um planejamento semanal, no entanto recorria mais ao livro didatico. As aulas
geralmente seguiam um procedimento de leitura silenciosa e individual, em seguida
voz alta e individual e, depois, voz alta em grupo. Narizinho tentava modificar o
modo de se apropriar dos textos, porém, logo apoés a leitura, passava no quadro 0s
exercicios sugeridos pelo livro didatico, o uso do dicionario e, algumas vezes, outras
tarefas que requisitassem a opinido e a participagéo dos alunos. Em algumas aulas,
a professora buscava fazer a primeira leitura do texto para a turma, solicitava que
desenhassem a historia ou recontassem a historia lida. No seu entendimento, seria
imprescindivel que houvesse nas aulas uma ajuda, um acompanhamento para que
os alunos entendessem a mensagem no texto, pois eles apresentam algumas
dificuldades nesse sentido.

A professora Narizinho desempenhava sua funcdo como companheira
paciente e auxiliadora nas atividades em sala de aula, porém, no terceiro dia de
observacédo, quando as criancas estavam fazendo um exercicio de interpretacao de
texto, e alguns ndo conseguiram fazé-lo, apresentando dificuldades para encontrar
as faceis respostas no texto, ela os repreendeu. Contudo, mesmo diante daquela
situacdo, ela ainda demonstrava empenho, no sentido de passar aos alunos a

consciéncia da importancia de ler bastante para entender o que o texto tem a dizer,
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como diziam aos alunos: “Vocés devem ler com mais atencdo para fazer a tarefa
correta”, acrescentando que “Quem I|é tem facilidade em fazer a tarefa. Vocés
notaram como acontece quando se |é o texto para fazer a tarefa?”.

Mesmo na sua simplicidade e paciéncia, deixava clara a necessidade de tal
pratica para o desenvolvimento deles e poder responder as questdes em relacdo ao
texto. Em todas as ocasifes, percebeu-se o interesse da professora focado nesse
sentido, no entanto, advertia que isso ndo substitui o esforco de cada aluno na
realizacdo das suas tarefas. Ela deixou bem claro que eles devem tentar fazer as
atividades ou exercicios, pois basta ler o texto e suas propostas para entendé-lo.

Vale mencionar que a interacdo entre os alunos e a professora assume uma
acao significativa na sala de aula, e o fato de ela estar sempre os ajudando
pacientemente, acentua uma deficiéncia neles quando eles precisam resolver as
atividades de interpretacdo do texto, dentre outras que requerem autonomia. Desse
modo, os alunos demonstram certa passividade e falta de esforco quando precisam
fazer as atividades na sala de aula e ndo conseguem fazer sozinhos, sem que haja a
ajuda da professora.

Por outro lado, ressalta-se que, conforme a fala das duas professoras,
Narizinho e Emilia, a leitura ndo ocorre apenas nas aulas de Lingua Portuguesa,
mas acontece em todas as disciplinas e em todos os momentos. A professora Emilia

disse que a usa em tudo e em todas as disciplinas:

Ai eu entro no Portugués, entro na Geografia. Eu trabalho muito a leitura. As
vezes eu trabalho mais leitura nas outras disciplinas do que propriamente
na de Portugués que eu deixo pra producdo textual, para... mas eu vou
usar, tu vai ver como eu vou usar. (PROFESSORA EMILIA).

O que se vé é que a professora Emilia esta sempre agil e com muitas
sugestfes simultaneas de leitura. Sua intencdo é promover a leitura com muita
intensidade na sala de aula, mas essa simultaneidade ou rapidez podera ocasionar
uma confusdo ao entendimento do aluno.

A professora Narizinho também falou que a turma Ié na Geografia, Ciéncias e
até na Matematica: “Isso € porque a gente estad sempre lendo”. Essa professora faz
com que a leitura ocorra em varios momentos, mas de modo especial na sala de
aula, trazendo alguns materiais ja organizados, o livro didatico e usando muito a

escrita no quadro.
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Ensinar a leitura e a escrita compete a todas as areas de ensino, pois
segundo os PCN (1997) a escola € a maior responsavel por encaminhar o aluno ao
acesso dos textos que circulam socialmente, instruindo-os no momento da producéao
e interpretagdo. Nesse caso, incluem-se os textos das diferentes disciplinas, com os
quais o0s alunos se defrontam no cotidiano escolar. Sendo, portanto,
responsabilidade de todos os professores que atuam em sala de aula,
independentemente da disciplina que lecionam.

Ha necessidade de aprender e ensinar a ler, reconhecendo-se as diversas
fontes de conhecimento que esse ato nos permite, porém € preciso estar alerta para
alguns cuidados durante a pratica de ensino. Kleiman (1996, p. 151) diz que “ensinar
a ler é criar uma expectativa prévia com relacdo ao conteudo referencial do texto,
isto €, mostrar a criangca que quanto mais ela previr o contelldo, maior sera sua
compreensao”. Para a autora, € necessario mostrar a crianca que, quanto mais ela
fizer relacdes do que ela j4 sabe com o contetdo trabalhado na sala de aula, maior
compreensao do texto havera, porque o principal objetivo no ensino é fazé-la
entender o que o texto representa.

Pela consideracdo de Kleiman (1996), nota-se a necessidade de ensinar
criando uma forma que atribua um significado real ao conhecimento que se constroi,
ou seja, a habilidade de proporcionar ao leitor uma relacdo muito préxima com o
texto e que faca sentido, que ela possa perceber também o valor dessa pratica na
medida em que dela se utiliza porque “todas as atividades escolares das quais o
texto participa precisam ter sentido, para que o texto resguarde seu significado
maior” (LAJOLO, 1982, p. 62). Nesse sentido, compreende-se que as leituras
encaminhadas pelos professores para que os alunos fagam em casa sigam o
mesmo proposito, que eles sintam isso como uma tarefa significativa e ndo apenas
para atender as exigéncias escolares.

Além do mais, € importante criar condicfes ndo apenas em sala de aula, mas
em outros ambientes para que o aluno interaja com o texto como se fosse ele
mesmo 0 autor dos escritos que estad lendo. Pode-se dizer que a leitura se
desenvolve a partir do convivio que cada um assume na sociedade e devido as suas
experiéncias anteriores em relagdo as atuais.

Para atender a essa proposta, direciona-se ao professor a responsabilidade
de aproximar o aluno da prética de leitura, revelando isso pelo proprio exemplo de

ser um profissional que Ié. Confere-se aqui 0 enfatizado por Silva (2009, p. 23), que
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afirma que o fator principal da identidade de um professor é a leitura: “o professor
sujeito que Ié, e leitura, conduta profissional, sdo termos indicotomizaveis — num né
gue nao se pode nem se deve desatar”. Cabe, entdo, ao professor atuar em sala de
aula como um dos principais responsaveis pelo sucesso ou insucesso dessa pratica
leitora. Acrescenta-se a isso, 0 apontamento de Kramer (2006, p 114) de que o
trabalho escolar tem condi¢cdes de ser vivido como uma pratica social criativa, agil e
critica. E interessante que seja uma pratica que encaminhe os professores e o0s
alunos a construirem sua propria autonomia, atuando significativamente no trabalho
que fazem.

Retoma-se Freire (1988), que define que aprender a ler significa também
aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a si proprio, fazendo de maneira bem
elaborada ou ndo. O autor atribui essa funcdo ao professor, que nao teria
precisamente a funcdo de ensinar a ler, mas, sobretudo, de facilitar e criar condi¢cdes
para que o0s alunos possam realizar a prépria aprendizagem e obter os
conhecimentos de acordo com seus proprios interesses, necessidades e segundo as
exigéncias que a sociedade lhe atribui.

Nessa perspectiva, entende-se que criar condicbes de leitura nao requer
apenas o processo de alfabetizar ou encaminhar o0 acesso a livros e materiais de
leitura. E primordial conversar com o leitor sobre a leitura, o sentido que ela tem, e
gue ela se faz presente em muitas situacdes sociais, a exemplo dos escritos em
papel, no quadro, numa paisagem, numa calgcada, nos muros ou paredes, nas
musicas, na TV e em muitas outras coisas, podendo ser com base em fatos reais ou

até mesmo imaginarios.

4.4 OS MATERIAIS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS EM SALA DE AULA PELAS
PROFESSORAS

Para Silva (1985), estabelecer o sentido da pratica da leitura na escola,
alterando as suas condi¢cfes, ndo € muito facil, pois depende de situacdes ainda
precarias ainda muito complicadas de solucionar. Para o autor, a leitura depende de
alguns fatores para ser firmada, dentre eles o preparo do professor, materiais
didaticos e a formacéo de acervos especificos.

Nesse sentido, os livros podem ser considerados materiais muito significativos
para promoc¢do do ensino. No entanto, cabe ao professor a organizacdo das

atividades a serem desenvolvidas a partir da escolha dos textos, pois ele tem melhor
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conhecimento sobre 0os materiais escritos disponiveis que podem ser usados na sala
de aula, bem como a maneira de aplica-los. O professor pode ainda usar 0s
impressos para 0 ensino em sua disciplina, como o uso de dicionario, revistas,
cartazes, jornais, etc. Também pode elaborar os textos com os alunos, incentivando,
assim, as muitas formas de realizar a leitura na sala de aula e também fora dela,

conforme exemplos a seguir:

4.4.1 Construgao de texto e leitura coletiva
Para realizar seu trabalho nas aulas, a professora Narizinho determina suas
atividades, dentre as quais elaborar uma histéria mediante a sele¢cdo de algumas
palavras que facam a juncéo sobre determinado assunto, por exemplo palavras que
tem como tematica a festa junina: festa junina, alegria, comidas tipica, familia, cores.
Figura 27 — Historia sobre a festa junina.

Fonte: Arquivo Pessoal Cristiane.

Além de toda orientacdo para formar uma histéria e uma conversa sobre as
festas juninas, a professora Narizinho chamou atencéo para alguns detalhes de letra
maiuscula, minuscula, pontuacdo e relembrou que: “Todo texto tem titulo e
paragrafo”. Todavia, para dar significado real a atividade e, assim, ao texto
produzido pelos alunos, a professora disponibilizou um tempo para que estes

fossem lidos em sala de aula como forma de compatrtilhar esses trabalhos escritos e
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ilustrados por eles. Entretanto, a didatica da professora sofreu alteragfes entre um
trabalho mais pragmatico, que abrange os cuidados com a organizacéo do texto, o
uso da pontuacdo e letra maiuscula/minuscula, e outro, que requer mais reflexao
durante o processo, cujo objetivo seria construir sentidos junto ao material escrito,
referenciando o proprio conhecimento da realidade ou sobre a data comemorativa
daquele periodo do ano, que eram as festas juninas.

Desse modo, ao escolher a atividade para produzir um texto contando uma
historia, a intencdo da professora Narizinho seria de que os alunos percebessem o
prazer de criar um texto e, em seguida, compartilhar sua producéo textual lendo para
os colegas. No entanto, para os alunos, mesmo que a elaboracéo de textos elevasse
a sua satisfacdo, alguns ainda sentiam-se envergonhados para apresentar sua
producéo textual e, principalmente, quando isso requer que estejam posicionados a
frente dos demais colegas. Vale ressaltar que os alunos do 5° ano ja poderiam
apresentar condicdes ao fazerem uma atividade de producdo textual e serem
capazes de compartilhar com os colegas da classe sem dificuldades. O que se
percebeu € que eles pouco praticam essa autonomia na sala de aula.

Da mesma forma, a professora Emilia promoveu algumas atividades de
producdo de uma historia, ou exposicdo de opinides, a partir de alguns textos e
assuntos ja estudados. Para exemplificar tal pratica, descreve-se aqui 0 momento
em que ela mostrou aos alunos um video com duracdo de um minuto e trinta
segundos, disponivel na internet e entitulado “Ensinando valores”, um desenho
educativo, em que sdo apresentadas situacdes do cotidiano em que deve ter habitos
de gentileza, educacao para com 0 meio em que se vive.

Nesse caso, a professora Emilia procurou conduzir os alunos para momentos
de leitura em que eles pudessem expor suas opinides em relacdo ao assunto
abordado. A professora retornou ao trabalho mais comum de utilizar o texto dos
alunos para fazer revisdo dos erros de pontuagao, ortografia e estrutura das frases.
Em principio, a professora Emilia queria que os alunos percebessem os modos e
habitos que se deve ter e cultivar em nosso dia a dia com as pessoas, e pediu aos
alunos que escrevessem suas opinides a respeito disso. No entanto, a professora
percebeu que deveria corrigir os escritos, pois, conforme consta no planejamento
definido pela escola, € preciso ter cuidado com a estrutura organizacional das frases

e inclusive o uso correto da pontuacéo no texto.
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Ao escolher a atividade em que os alunos pudessem expor suas ideias sobre
fatos do cotidiano que envolvem pessoas, que sao diferentes e que devem respeitar
seus posicionamentos, visto num filme de curta metragem disponivel na internet, a
principal intencdo da professora seria de que eles percebessem a importancia de
contribuir com suas opinides e que isso fosse significativo para eles. Ela percebeu
gue houve uma alteracdo do seu propésito inicial e, entdo, voltou a promover a
leitura e reflexdo sobre o assunto na sala de aula. Ela solicitou aos alunos que
compartilhassem seus escritos referentes ao video “Ensinando valores”, que
discorre sobre as atitudes e comportamentos saudaveis de convivio entre pessoas.

Em relacdo as duas propostas de atividades acima, e independentemente da
preocupacado relacionada aos aspectos de correcdo gramatical (ortografia,
acentuacéo, etc.), a principal intencdo de Narizinho e Emilia seria de que os alunos,
a partir do esforco realizado, pudessem experimentar o gosto pela leitura com um
trabalho construido por eles mesmos e compartilhado com os colegas da classe e,
além de tudo, a partir de situacdes reais. O resultado dessa experiéncia se revelou
no entusiasmo dos alunos, pois demonstraram muita satisfagdo ao criarem um texto
a partir de um tema bem comentado e fortalecido pela propria imaginacdo, dando
um sentido adequado ao tema proposto.

Nessa perspectiva, os PCN (1997, p. 53) reforcam as propostas das

professoras ao mencionar que:

a leitura € um processo em que o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo de significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua.

O documento coloca a leitura como uma atividade que requer a construcao
dos significados, na qual os sentidos de compreensao dos significados do texto sao
constituidos e ndo apenas fixados numa simples maneira de decodificar as palavras.
Para Silva (1981, p. 81), “[a] leitura se torna critica quando leva o aluno a produzir
outro texto, ou seja, o proprio texto e que Ihe possibilita também se expressar e ir
além do simples modo de apropriagao do significado do escrito”.

Da mesma forma, Lajolo (1982) também confirma isso quando relaciona o ato
de ler ao ato de contextualizar as ocorréncias descritas no texto ao seu real

significado, sem propostas de adivinhacdes, pois, de acordo com a autora, um texto
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ndo pode ser usado na sala de aula como forma de ‘pretexto’, ou seja, intermediario
para ensinar o contetdo proposto pela organizacdo escolar. Na sua visdo, nenhum
texto existe para ser apenas objeto de ensino, contudo chama atencéo para o fato
de que “todas as atividades escolares das quais o texto participa precisam ter
sentido, para que o texto resguarde seu significado maior” (LAJOLO, 1982, p. 59).
Nesse caso, acredita-se que as professoras buscavam possibilitar aos alunos
situagcdes que Geraldi (2001) designou de leitura para a “fruigdo do texto”, pois “a
leitura como fruicAo do texto envolve as experiéncias em que se |é por ler,
gratuitamente” (2001, p. 97). E o gratuitamente aqui ndo quer dizer que tal leitura
ndo tenha um resultado. O que define esse tipo de interlocucdo com o texto € o

desinteresse pelo controle do resultado.

4.4.2 A leitura enquanto processo de compreensao

A professora Narizinho procurou em seu trabalho, também, desenvolver
atividades que apontassem para uma oportunidade de leitura que levasse os alunos
a refletirem sobre o assunto tratado no texto, proporcionando momentos para que
também falassem, mas, sem perceber, logo em seguida, retornavam as praticas
mais tradicionais. Esta situac&o se evidenciou na aula em que a professora entregou
um texto fotocopiado, pediu para que fosse feita sua leitura e, em seguida, a
elaboracdo de uma producdo textual no caderno relacionada ao texto entregue.
Depois, a professora foi organizando os alunos em duplas para, logo em seguida,
elaborarem uma histéria a partir do texto lido.

Inicialmente, os alunos ndo gostaram muito de formar grupos com pessoas
gue ndo eram 0s colegas com quem costumavam realizar as atividades diariamente
na sala de aula, mas a professora explicou a importancia de mudar o colega para
trocar novas ideias e construir uma historia juntos. A professora deu énfase maior ao
texto no inicio, porém logo em seguida recaiu aos exercicios tradicionais, entregou

ao alunos um copia de um texto que era para ser lido e respondido.
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Figura 28 — Cdpia de atividade.

it s s

Agtividade de [,ihgua Portuguesa

(s dois amigos

Dois amigos apaixonados por futebol combingram que, quando um deles morresse,
voitaria a Terra para falar s |a em Cima tem futebol.

UJma semanha depois um deles morrey e, Cumprindo Com O Combinado, eje Yooy e
QE!TmDI..E:
- Eu tenho uma noticia boa € uma ma. Qual Voceé quer prineiro?
O outro, ahimado, respondeu:
- A, boa.
O amigo entao disse:
- LA ho céu temn Futebol sim.
O amigo, Feliz da vida. entdo perguntouw:
- E a ruim qual €7
Ele respondet:
- Vioce foi convocado para jogar nesse domingo.

1. Observe os verbos destacados e assinale em Gue tempo eles estio?
{ ) passado { | presente { ] futuro

2. Em seu Caderno regscreva O testo, passahdo 0§ verbos para o presents.

3. Complete as Frases, usando juntos 0s verbos Gue estao entre parénteses:

a) Marina e Sérglo ontem de patins. (andaram ou andardo?)

bl AAmanha os dols grupos de amigos pa piscina do clube.
(npadardo ou hadaram?)

©) Os pais de Clara obtem V30 sair de Férias. (Cometrtaram
Ol Comentarao?)

dy Viviahe e Douglas no calGadao da praia. (Correrao ou
correram?)

4. Crie Uuma frase para Cada verbo indicado abaixo. Preste atenCao se o fato
ja aconteceu (passado) ou se ainda ird acontecer (Futuro).
al Jogaram b)) Jogardo  C) Faltaram d} Fattardo

Fonte: Arquivo pessoal Cristiane.
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Voltando a questdo do texto, que requer do aluno a necessidade de refletir
sobre o0 assunto, nota-se que eles podem atribuir sentido aquilo que fazem. Nessa
aula, a professora Narizinho comecgou sua pratica abrindo espaco para a discusséo
em torno da mensagem do texto, da producdo de uma histéria com o colega da sala,
mas, ao pedir para eles responderem aos exercicios (Figura 28), priorizou o estudo
do verbo, como se o texto ndo pudesse ser representativo ao contexto das criangas,
resultando numa aula sem muito significado para os alunos, por nao ter sido
estabelecida uma relacdo entre a atividade de leitura do texto e a da escrita.

Para Silva (1981, p. 45), os propésitos fundamentais da leitura s&o:
‘compreender a mensagem, compreender- se na mensagem, compreender-se pela
mensagem.” Portanto, ndo basta ler as representacbes dos sinais escritos,
pronunciar bem as palavras ali expostas, pois, de acordo com o autor, o leitor deve
apreciar o texto de maneira integral, ou seja, ele precisa ser curioso, critico e
interagir com o texto como se estivesse vivenciando aquela mensagem apresentada
pelo autor do texto e, a0 mesmo tempo, sustentar um interesse pelo ato da leitura. E
importante ressaltar que a compreensao adquirida no momento da leitura ndo € um
ato superficial ou mecanico de apenas decifrar a mensagem desse outro, mas poder
experimentar algo novo e interagir com o texto, entendendo, refletindo, concordando
ou discordando daquilo que esta escrito.

Verificou-se que alguns exercicios aplicados pela escola, muitas vezes, sao
feitos com a intencdo de encontrar apenas as respostas facilmente expostas no
texto ou a atribuicdo do ensino das regras gramaticais, a exemplo da pratica acima
mencionada em que a professora Narizinho se utilizou do texto.

De acordo com Silva (1986), a “leitura mecanica se limita ao deciframento
dos significantes dos signos que compdem o texto”. A partir do texto “O menino e o
cachorro”, a professora desenvolveu atividades para ensinar a gramatica, ela
poderia ter comentado mais sobre o assunto do texto, explorado mais para falar
sobre a pratica de leitura, pois o texto trata disso — “Todos os dias quando Jodozinho
pegava o livro para ler, seu cachorro ja percebia e corria para o sofa [...] Enquanto
Jo&ozinho lia, o cachorro dormia ao seu lado” —, e a0 mesmo tempo fazer uma
relagcdo com a pratica leitora dos estudantes daquela turma.

Nessa abordagem, Marcuschi (1997) também menciona que a escola falha,
pois concebe o0 texto como uma soma de informacdes objetivas que sao

imediatamente identificaveis. Em contrapartida, o autor sugere exercicios mais
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instigantes aos alunos, porque compreender um texto ndo seria apenas uma
atividade de “garimpagem” de informagdes. No seu ponto de vista, a compreensao
textual requer a construcdo de sentido e, portanto, € mais que extrair as simples
informagdes do texto.

Nota-se que a leitura ndo é apenas uma questdo de producao individual, mas
ela esta relacionada com as praticas sociais das quais os professores e os alunos
participam. E no desempenho das praticas sociais da leitura e escrita que podemos
aprender a ler e a escrever, mas gue seria importante e socialmente justo que todas
as pessoas usufruissem desse direito de participar das praticas sociais de leitura e

de escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o processo de elaboracdo desta pesquisa, conseguiu-se apontar
alguns aspectos relevantes relacionados as praticas de leitura na escola, tendo
como foco os professores e sua relagcdo com a leitura.

A pesquisa surgiu com interesse em conhecer como se desenvolvem as
praticas de leitura na escola, focando para os professores de turmas de 5° ano;
quais praticas de leitura sdo proporcionadas no espaco da escola; quais sao 0s
textos empregados; e quais sao as atividades realizadas nesses locais. O objetivo
seria analisar as praticas de leitura desenvolvidas em turmas do 5° ano, com o
intuito de compreender o funcionamento dessas praticas.

Para tanto, estruturou-se as motivacdes, delimitacdo do objeto e tematica,
guestdes e objetivos do estudo na introducdo; na primeira se¢ao, encontra-se 0s
procedimentos metodologicos da pesquisa; na segunda, foi desenvolvido o
referencial tedrico que da base ao estudo sobre as préticas de leitura no ambiente
escolar, dividido da seguinte forma: Contextualizacdo histérica das praticas de
leituras; subdividida em Concepcdes de leitura, texto e letramento; A leitura e suas
construcdes; O ensino e a aprendizagem da leitura. J& na terceira secao, trabalhou-
se a Leitura como pratica social, e, na quarta, realizou-se uma discussao e analise
dos dados sobre as praticas de leitura das professoras em salas de aula do 5° ano,
mediante as entrevistas realizadas com as mesmas, no intuito de saber um pouco
mais sobre sua histéria com a leitura, quais suas concepc¢des de leitura, qual
relevancia atribuem leitura, observar como a escola trabalha a leitura, se é um
espaco que promove a leitura.

Os dados da pesquisa mostram que a escola pesquisada € um espaco que
promove a leitura, o que pode ser observado pelos seus corredores, nas suas
atividades junto aos seus alunos, em especial com alunos do 5° ano.

Foi possivel compreender como as praticas de leitura ocorrem no ambiente
de sala de aula, a partir da analise dos relatos das duas professoras das turmas de
5° ano entrevistadas, envolvendo suas trajetérias enquanto leitoras, falando sobre a
sua histdria com a leitura, seus primeiros contatos, a relevancia da leitura na sua
formacdo, a pratica de leitura desenvolvida na sala de aula e os materiais utilizados

para promover a leitura.
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No primeiro momento, observou-se que a escola apesar de ter em seu
discurso e no espaco da escola a divulgacéo da leitura, ndo possui uma biblioteca, e
sim uma sala de leitura. No entanto, esta sala de leitura esta desativada em relacéo
a sua finalidade, sendo utilizada como espaco para os professores. Em relagéo aos
livros, alguns encontram-se encaixotados, sendo selecionados a partir de uma
solicitagcdo prévia por parte dos professores. Como se vé, o discurso da escola
exaltando a leitura pode ser percebido, no entanto, em relacédo ao espaco da sala de
leitura, verificou-se ter deixado para segundo plano sua construcdo, jA que nos
relatos das professoras, a sala de leitura por ser pequena, nao conseguia
comportava todos os alunos para realizacdo de atividades, sendo assim, os livros
eram separados e levados para sala de aula.

No que se refere a experiéncia leitora, as duas professoras, Narizinho e
Emilia, confirmam que a prética de leitura acontece na vida de cada uma com o
objetivo de aperfeicoar o seu trabalho em planejar suas aulas ou para a ampliacéo
de seu conhecimento e também para a propria realizacao individual.

Sobre a pratica de leitura em sala de aula, as professoras falaram que esta
ocorre de diversos modos: em siléncio, em voz alta, com os alunos participando
ativamente. Além disso, relatam que a questdo da interacdo dos alunos em sala de
aula com a leitura é relevante, sendo que consideram a leitura como decodificacdo
dos caodigos. Por ser aquela que € cobrada pela sociedade, logo € a leitura que deve
ser apreendida pelos alunos.

Continuando a analise das informacfGes coletadas, no decorrer das
observacbes em sala de aula, foram anotadas as praticas pedagodgicas das
professoras diante dos alunos do 5° ano do ensino fundamental, atentando-se as
particularidades detectaveis que definissem as praticas de leitura das docentes.

De acordo com as andlises, percebeu-se que, na escola, a professora
Narizinho preparava as aulas a partir de um planejamento semanal, todavia,
recorrendo mais vezes aos textos do livro didatico. Normalmente, as aulas
obedeciam o0s seguintes passos: leitura silenciosa individual, depois voz alta
individual e, por fim, voz alta em grupo. A professora buscava alterar o0 modo de
desenvolver os textos, no entanto, posteriormente a leitura, escrevia no quadro as
atividades contidas no livro didatico. Também fazia uso do dicionario e algumas
vezes outras tarefas nas quais os alunos pudessem expor suas ideias. Havia aulas

em que a professora Narizinho realizava a leitura inicial para os seus alunos e, em
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seguida, pedia que elaborassem um texto com base no que tinham entendido da
leitura realizada. Ela considerava relevante colaborar para que os alunos
entendessem o texto lido, pois acreditava que a questao da interpretacdo era uma
das dificuldades dos alunos do 5° ano. Percebeu-se que, com a ajuda da professora,
os alunos tinham vontade de realizar as atividades propostas; mesmo que
estivessem inseguros, desenvolviam as atividades propostas pela professora, que
corrigia fazendo anotacdes e, em seguida, solicitando para corrigissem 0s erros.

A professora Emilia articulava suas aulas mediante um planejamento semanal
escrito, tendo aulas bem diversificadas, tanto no uso dos materiais, como livros de
fabulas, panfletos de eventos ou mercados, textos de outros livros, textos da
internet, tirinhas, receitas, reportagens de revistas ou jornais e pesquisas, assim
também como o livro didatico. Ela desenvolvia exercicios em que os alunos
compreendessem a relevancia da leitura tanto na sala de aula de aula, quanto fora
dela. Durante as suas aulas, a leitura era trabalhada em voz alta, em siléncio,
individualmente ou em grupo.

Os alunos liam de diversos modos, assim como a professora Narizinho, a
professora Emilia também recorria ao uso de dicionério, também realizava producéo
textual, buscando sempre envolver seus alunos nas atividades. Em determinadas
aulas, a professora tentava variar em relacdo as praticas relacionadas a leitura,
como ler para a turma, propor a atividade de desenhar a historia, buscar
informacBes mais antigas com os familiares ou até atuais e apresentar o texto aos
colegas, visitar feiras e debater sobre o assunto observado, bem como ler e recontar
o texto lido. Ela valorizava a diversidade de praticas nas aulas para acionar nos
estudantes o entendimento do texto. Entretanto, algumas vezes retornava as
atividades rotineiras de retirar simples informacdes do texto.

Analisando as préaticas das duas professoras, verificou-se que possuem
pequenas diferencas em relacdo ao seu fazer pedagdgico, as duas manifestam
preocupacao em relacdo ao aspecto gramatical, entretanto, ficou latente, no que se
refere a leitura, que ambas tentam colaborar ao maximo para que seus alunos
consigam avancgar em relagao as suas dificuldades com a leitura, em relacdo ao seu
entendimento e interpretagdo e, consequentemente, com a produgdo textual,
fazendo que avancem para o 6° ano .

Percebeu-se, ainda, pelas conversas com 0s pesquisados, que concretizar a

formacdo de leitores nos quintos anos do Ensino Fundamental é essencial. Isso
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requer um trabalho constante de incentivo a leitura para que o estudante tenha
acesso diariamente aos materiais escritos. A escola cabe direcionar a leitura em
todas as matérias desde o inicio dos estudos e incluir as criancas no mundo da
leitura, para que, a cada nova etapa da vida, as criangas possam descobrir as
possibilidades de leituras e, inclusive, perceber que o professor esteja imerso no
mundo da leitura.

Resumindo, neste estudo, ressalta-se que o trabalho com a leitura no ensino
fundamental deve contribuir para a constituicdo de alunos leitores sem que haja
diferencas entre escolas. E imprescindivel considerar que para quem ensina a ler, e
tem por compromisso formar leitores, sdo necessarias condi¢cdes sociais de acesso
a leitura. Foucambert (1994) defende o ensino da leitura no qual se aprende a ler
lendo, praticando, e no qual cada pessoa possa estar em contato com uma
variedade de textos escritos, porém desde que estejam relacionados ao cotidiano e
que promovam a capacidade dos alunos de questionarem a realidade. Eis o papel
mais importante e fundamental do professor e da escola: dar a leitura um sentido
verdadeiro, ou seja, colocar a leitura na vida dos alunos de forma significativa e
contextualizada.

Pode-se dizer que analisar as praticas de leitura na atualidade € um assunto
extenso que seria impossivel dar conta em um Unico momento, como nesta
pesquisa. Abrem-se assim, as oportunidades para outras pesquisas relacionadas a
pratica de leitura do professor, que possam, de algum modo, contribuir para as

questdes relacionadas a formacao de leitores.
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APENDICE I: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Governo do Estado do Para
Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacao
Programa de Pos-graduacédo em Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Este estudo sobre as praticas de leitura realizadas por professores em turmas
do 5% ano do ensino fundamental, tem o objetivo de investigar como as préticas de
leitura que tem sido desenvolvidas em turmas do 5° ano do ensino fundamental em
uma escola da rede estadual do municipio de Ananindeua/PA contribuem para
formacdo do aluno leitor. O que vocé precisa autorizar a pesquisadora é a
concessao de uma entrevista, bem como sua gravacdo através de aparelho
telefénico do tipo smartphone. A entrevista conta com questdes abertas acerca das
guestdes sobre leitura e praticas de leitura no ensino fundamental e também seréo
feitas perguntas sobre sua identificacéo pessoal, sua formac¢éo académica e atuacao
profissional. Também se fara uso de fotos do ambito escolar e das praticas de leitura
em sala de aula. Serdo analisadas as respostas com o objetivo de Unico de atender
aos objetivos da pesquisa. Salienta-se que seus dados nao serdo divulgados para
fins outros que n&o sejam a pesquisa e 0s resultados obtidos serdo descritos de
forma a preservar sua identificacdo. A pesquisadora responsavel por este estudo &
Cristiane Ferreira da Costa, que pode ser encontrada no endereco Passagem
Coimbra n°® 22, Residencial Independéncia, bloco 14, apt. 103 — Coqueiro — CEP:
67115-130, telefone (91) 9 8102-3404. Vocé podera em qualquer momento desistir
de nos repassar informacdes referentes a pesquisa, iISso ndo causara nenhum
prejuizo a vocé.

Declaro ter sido suficientemente informado a respeito das informacfes que li ou que me foram
explicadas sobre o trabalho em questdo. Ficou claro que minha participacdo néo tera
despesas nem pagamento de compensacdo financeira. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer momento, antes ou
durante da realizacédo, sem penalidades.

de de 2016.

Participante da pesquisa:
CPF:

Pesquisadora: Cristiane Ferreira da Costa
CPF:
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APENDICE II: ROTEIRO PARA CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

Governo do Estado do Para
Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacao
Programa de Pos-graduacédo em Educacéo

ROTEIRO PARA CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

Identificacéo:

1- Nome da escola:
2- Endereco:
3- Ano de fundagéo:
4- Aspectos fisicos:
a) Numero de salas de aula:
b) Condicbes das salas de aula:
c¢) Possui biblioteca?
d) Possui salas de professores, sala de direcao e de coordenacao pedagogica?
5- Recursos humanos:

a) Numero de professores por turno

Matutino: Vespertino: Noturno:

Numero de alunos:

Média de alunos por turma:

b) O corpo técnico-administrativo € composto por:
¢) Numero de turmas por série/turno:

7- Historico da escola:

8- A escola desenvolve ou desenvolveu projetos com o objetivo de incentivo a
leitura? Caso a resposta seja afirmativa, quais?
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APENDICE Ill: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES
Governo do Estado do Para
Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacao
Programa de Pos-graduacédo em Educacéo
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

l.Identificacéo

ldade: Sexo:

Formagao inicial: Formagédo Complementar:
Atuagéo Profissional: Tempo na escola:

Turma: Tempo de servico:

Carga horaria semanal: Séries em que leciona:

Trabalha em outra escola:

2.Concepcao de leitura

Fale um pouco sobre o que entende por leitura? O que € leitura para vocé?
Quais as suas motivacdes e interesses de leitura?

Vocé se considera leitor? Que tipo de leitor vocé se considera?

Por que vocé se considera um bom leitor?

3. Leitura e planejamento

Como se d& o planejamento e a execucdo das atividades que tém como foco a
leitura?

Durante a leitura de textos que acontece em sala de aula como vocé orienta seus
alunos?

Ao final da leitura que atividades vocé desenvolve?
4. Préticas de leitura na escola

Para vocé qual a importancia da leitura na formacao do educador?

Por que desenvolver atividades de leitura? Fale um pouco sobre a leitura em sala de
aula?

Costuma usar os textos escritos pelos proprios alunos como fonte de leitura? Quais
textos utiliza?

Que textos sao utilizados para criar estratégias de leitura?
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APENDICE IV: ROTEIRO PARA OBSERVACAO DAS AULAS

Governo do Estado do Para
Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacao
Programa de Pos-graduacédo em Educacéo

ROTEIRO PARA OBSERVACAO DAS AULAS

Escola:

Turma:

Data:

Periodo de duracéo:

Professora:

1.Descricao do espaco da escola em relacao a leitura (biblioteca, cantinho da leitura,
eventos sobre leitura).

2. Tempo que a leitura ocupa na escola

3. Descricéo da sala de aula enquanto um ambiente de leitura.
4. Materiais de leitura colocados a disposicéo dos alunos.

5. Insercdo do aluno em ambiente de leitura.

6. Relacdo professor e aluno, no inicio, durante e final da aula.

7. A professora |é para os alunos.
8. Apresentacao das atividades de leitura (estratégias) pelo professor.

9. A pratica de leitura desenvolvida pelo professor em sala de aula.

10. As concepcdes de leitura dos professores em sala de aula.
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