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RESUMO

GOMES, Jaqueline Teixeira. Praticas de alfabetizacao, letramento e educacao: o
que dizem os egressos do MOVA Belém? Mestrado em Educacgéo — Universidade do
Estado do Para, Belém, 2017. 106 f.

Esta investigacdo, de abordagem qualitativa, configura-se num tipo de estudo em
perspectiva histérica. Objetivou analisar a contribuicdo do processo de alfabetizacéo
do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) para o processo de
letramento de egressos do bairro do Jurunas, em Belém/ PA. Nos propusemos a
identificar a relacdo do MOVA Belém com o processo de letramento de egressos do
bairro do Jurunas, a partir dos relatos orais dos mesmos; mapear as préaticas de
letramento que 0S egressos passaram a participar apos suas experiéncias no MOVA
Belém; e, apontar se esses egressos se sentiram estimulados a dar continuidade ou
nao a escolarizacao formal apds a experiéncia no MOVA Belém. Surgiu do desejo de
destacar as contribuicbes de uma politica publica direcionada ao processo de
alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos em Belém/PA, refletindo até que
ponto a experiéncia em um programa de alfabetizac@o contribui nas praticas letradas
de seus egressos. O tema em estudo foi escolhido porque consideramos necessario
ampliar o quantitativo de pesquisas cientificas no contexto amazonico, relacionadas
as discussbes sobre letramento; bem como a ampliacdo do préprio conceito
letramento, para seu desenvolvimento em politicas publicas direcionadas ao
processo de alfabetizacdo de jovens e adultos. Participaram da pesquisa quatro
egressos do MOVA Belém da turma de 2010, dois do sexo feminino e dois do sexo
masculino. Os procedimentos tedrico-metodologicos partiram de duas vertentes: a
Historia Oral e a Histdria de vida. Os dados foram produzidos por meio de
entrevistas semiestruturadas, na perspectiva da histéria oral, e aplicacdo de
atividades, utilizadas para constatar se sabem ler e escrever. A analise se deu a luz
do aporte tedrico dos estudos do letramento. Assim, 0s aportes tedricos surgiram
das leituras de autores como: os advindos da educacao: Freire (1981; 1987; 2006) e
Brandao (2001; 2002); da educacéo de jovens e adultos: Arroyo (2011), Haddad e Di
Pierro (2000), Moll (2011) e L. Soares (2007); do letramento: Street (2014), Kleiman
(1995; 2005; 2007), Rojo (1998; 2009) e M. Soares (1998); dentre outros que nos
possibilitaram agucar este estudo. Os resultados da pesquisa indicam que ap0s as
experiéncias no processo de alfabetizacdo do MOVA Belém houve uma maior
participacdo dos egressos em préaticas letradas. Além de uma participacdo mais
efetiva, as proprias praticas de letramento ganharam amplitude, que
consequentemente trouxeram novas possibilidades de uma vida melhor. E, mais,
suas contribuicbes estdo para além disso, destacando a superacdo da baixa
autoestima dessas pessoas, que se apresentava como uma constante antes das
atividades do programa. Em relacdo ao estimulo a dar continuidade ou ndo a
escolarizacdo formal apés o encerramento das atividades do MOVA Belém, os
resultados apontam a vontade de cada um em dar continuidade ao processo de
aprendizagem, contudo, no momento, todos estao fora da escola, e as tarefas do dia
a dia continuam sendo o maior obstaculo para o caminho da conquista de novos
conhecimentos. Conclui-se, entdo, que o processo de aprendizagem do MOVA
Belém foi significativo para seus egressos, pois responde aos desejos de promocéo
social, cultural e econdmica, permitindo uma nova forma de cidadania.

Palavras—chave: Alfabetizacdo. Letramento. Educacéo de Jovens e Adultos. MOVA
Belém.



ABSTRACT

Gomes, Jaqueline Teixeira Gomes. Literacy, literacy and education practices: what
do MOVA Belém graduates say? Master’s Degree in Education — University of Para
State, Belém, 2017. 106 f.

This research, with a qualitative approach, is a type of study in historical perspective.
The objective of this study was to analyze the contribution of the literacy process of
the Youth and Adult Literacy Movement (MOVA) to the literacy process of graduates
from the Jurunas neighborhood, in Belém / PA. We set out to identify the relationship
of MOVA Belém with the process of literacy of graduates of the neighborhood of
Jurunas, based on their oral reports; Map the literacy practices that graduates began
to participate after their experiences in MOVA Belém; And to indicate if these
graduates were encouraged to continue or not to formal schooling after the MOVA
Belém experience. It arose from the desire to highlight the contributions of a public
policy directed to the process of literacy and literacy of young people and adults in
Belém/PA, Reflecting the extent to which experience in a literacy program
contributes to the educated practices of their graduates. The subject under study was
chosen because we consider it necessary to expand the quantitative of scientific
research in the Amazon context, related to the discussions on literacy; As well as the
expansion of the literacy concept itself, for its development in public policies directed
to the process of literacy of young people and adults. The study included four MOVA
Belém graduates from the 2010 class, two females and two males. The theoretical-
methodological procedures started from two strands: the Oral History and the History
of life. The data were produced through semi-structured interviews, from the
perspective of oral history, and the application of activities, used to verify if they can
read and write. The analysis took place in the light of the theoretical contribution of
literacy studies. Thus, the theoretical contributions arose from the readings of authors
such as: those coming from education: Freire (1981, 1987, 2006) and Brandao
(2001, 2002); Of youth and adult education: Arroyo (2011), Haddad and Di Pierro
(2000), Moll (2011) and L. Soares (2007); Of the literacy: Street (2014), Kleiman
(1995; 2005; 2007), Rojo (1998; 2009) and M. Soares (1998); Among others that
enabled us to sharpen this study. The results of the research indicate that after the
experiences in the literacy process of MOVA Belém there was a greater participation
of graduates in literate practices. In addition to a more effective participation, literacy
practices themselves gained breadth, which consequently brought new possibilities
for a better life. Moreover, their contributions are beyond that, highlighting the
overcoming of the low self-esteem of these people, which was a constant before the
activities of the program. Regarding the incentive to continue or not to formal
schooling after the closure of MOVA Belém activities, the results indicate the
willingness of each to continue the learning process, however, at the moment, all are
out of school, and the Day-to-day tasks continue to be the biggest obstacle to the
path to new knowledge. It is concluded that the process of learning MOVA Belém
was significant for its graduates, as it responds to the desires of social, cultural and
economic promotion, allowing a new form of citizenship.

Keywords: Literacy. Youth and Adult Education. MOVES Belém.
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INTRODUCAO

Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que
nos poe pacientemente impacientes diante do mundo que nao
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.

(Paulo Freire)

N&o haveriam palavras mais adequadas do que essas de Freire para iniciar este
estudo, no qual me debruco acerca da realidade social de jovens e adultos
analfabetos, e que me move no sentido de trazer para o campo das producdes
académicas os feitos desse coletivo, que cotidianamente buscam driblar as
dificuldades de viver em uma sociedade letrada.

Este trabalho reline uma andlise da contribuicdo do processo de alfabetizacéo
do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) para o processo de
letramento de egressos do bairro do Jurunas, em Belém/ PA. Sua construcao se deu
do inicio ao fim a partir de falas dos entrevistados, os maiores responsaveis por este
estudo, pois, se ndo tivéssemos a oportunidade de ouvi-los essa producédo nao seria
possivel. Ninguém melhor do que os préprios egressos do MOVA Belém para narrar
0 processo de alfabetizacdo do qual fizeram parte e, sobretudo, vislumbrar o que de
fato foi possivel melhorar apés suas experiéncias, no que se refere as praticas
letradas que passaram a participar cotidianamente. 1SS0 nos exigiu uma escuta
atenta, mas, sobretudo, sensivel aos fatos narrados.

Como objetivo geral, este trabalho visou analisar a contribuicdo do MOVA Belém
para o processo de letramento de egressos do bairro do Jurunas, e como objetivos
especificos identificar a relacdo do MOVA Belém com o processo de letramento de
egressos do bairro do Jurunas, a partir dos relatos orais dos mesmos; mapear as
praticas de letramento que 0S egressos passaram a participar apdés suas
experiéncias no MOVA Belém; e, apontar se esses egressos se sentiram
estimulados a dar continuidade ou ndo a escolarizagao formal apos a experiéncia no
MOVA Belém.

A motivacdo que me levou a elaborar este estudo advém da tessitura de muitos
fios, cujo ponto de partida se situa ainda no inicio da minha trajetéria académica, na
graduacdo, quando, em meio a minha vivéncia numa sociedade letrada,

caracterizada por um denso universo escrito, percebi que ainda pessoas jovens e
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adultas ndo podiam participar efetivamente de préticas letradas, como ler um jornal,
por exemplo. S&o pessoas que, nas palavras de Moll (2011, p. 09), “viveram e vivem
situacdes-limite nas quais o tempo de infancia foi, via de regra, tempo de trabalho e
de sustento das familias”.

Nesse cenério, em 2010, por ocasido do meu ingresso no curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia, da Universidade Federal do Para (UFPA), passei a inclinar
minhas leituras, com maior dedicacdo, a questdes sociais e educacionais da nossa
Regido Amazénica. Por meio das leituras, das discussfes e reflexdes em sala de
aula, e das disciplinas especificas que versavam sobre a realidade social e
educacional de seres humanos que néo frequentaram a escola quando criangas ou
dela foram excluidos, vislumbrando trajetérias de vidas marcadas pela exclusao,
decidi por me debrucar sobre tais questdes.

O interesse por desenvolver um estudo sobre o alunado da educacao de jovens
e adultos s6 aumentou no decorrer do curso, e com ele o de trabalhar a questdo do
letramento, uma vez que sdo seres humanos que vivenciam em grande parte
experiéncias de escolarizacdo que tem como foco apenas o processo de codificacao
e decodificacdo de palavras, ou seja, ndo vivenciam processos de alfabetizacdo em
gue a atencao se volta para questbes do contexto real, uma vez que, vivendo em
uma sociedade letrada, na qual s&o expostos a diferentes linguagens, restringir o
processo de alfabetizacdo a apropriacdo do cédigo escrito € deixar de considerar
suas experiéncias de vida, e, consequentemente, a oportunidade de ampliar seus
conhecimentos.

S&o seres humanos que vivem em sociedades letradas, expostos a diferentes
linguagens, que exigem conhecimentos especificos, por isso, ndo podemos
considera-los como totalmente analfabetos. Convivem com diferentes linguagens,
leem diversos géneros textuais como placas de 6nibus, embalagens de produtos,
placas de sinalizacdo, dentre outros, cotidianamente. Desse modo, podemos afirmar
gue estdo imersos em variadas praticas de letramento.

Nesse sentido, minha graduacdo apresentou avancos significativos nessas
discussoes, ao ofertar a disciplina eletiva Letramento visual, cujo objetivo principal se
centrou na discussdo sobre a necessidade de apresentar os varios tipos de
letramento existentes (oral, visual, musical, digital), ndo se restringindo ao
aprendizado da leitura e escrita, atentando-se, portanto, as novas exigéncias da

sociedade letrada. E, embora a disciplina ndo fosse voltada para o campo da
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educacdo de jovens e adultos, pensei ser de grande relevancia desenvolver um
estudo que contemplasse esse publico, abordando essas discussdes sobre o
letramento.

A partir de entdo, senti-me instigada a ampliar tais discussdes, uma vez que, a
época, o0 curso abordou o letramento visual a partir de uma linguagem propria para
criancas. Nessa perspectiva, busquei ampliar as discussbes para o campo da
educacao de jovens e adultos.

Desde a graduacdo, portanto, tenho demonstrado interesse no estudo com
jovens e adultos, vinculado a um projeto politico-pedagdgico de valorizacao do saber
popular, que € uma questdo que se apresenta, ainda, como um desafio, sobretudo
por se tratar de uma discussao que vem relacionada a questdes do letramento, que,
também, vem conquistando espaco no campo das producfes académicas.

Minhas leituras que versavam sobre o letramento na educacdo de jovens e
adultos foram amadurecidas com meu ingresso no curso de Especializacdo em
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos para a Juventude, em 2015, também,
pela Universidade Federal do Para. Nesse momento, tive a oportunidade de
desenvolver um estudo sobre o letramento digital com jovens e adultos de uma
escola publica de Icoaraci/PA, que foi indicado para compor um livro, no qual seréo
apresentados os melhores trabalhos do curso. Com a oportunidade de desenvolver
esse estudo, percebi que tenho muito a contribuir com tais discussoes.

Nesse mesmo ano, com meu ingresso no Programa de Poés-Graduagdo em
Educacédo - Mestrado, da Universidade do Estado do Para, a vontade de continuar
ampliando as discussfes que me acompanham desde a graduacdo s6 aumentou,
sobretudo com a oportunidade de optar pela area de interesse Praticas de
letramento na Amazobnia, da linha de pesquisa Saberes Culturais e Educacdo na
Amazonia.

A partir do meu ingresso, minha orientadora e eu, pensando em um estudo que
destacasse as contribuicbes de uma politica publica direcionada ao processo de
alfabetizacdo e letramento de adultos em Belém/PA, refletindo até que ponto a
experiéncia em um programa de alfabetizagdo contribui nas préticas letradas de
seus egressos, elegemos o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(MOVA).
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A intencdo deste estudo € investigar a contribuicdo do processo de alfabetizagédo
do programa nas préaticas de letramento vivenciadas por egressos, destacando o
bairro do Jurunas.

Desse modo, o bairro do Jurunas se constitui como lécus deste estudo, por se
tratar de um dos bairros mais antigos e populosos de Belém e que apresentava o
maior niumero de turmas do MOVA na cidade. Esse quantitativo de turmas esta
diretamente relacionado a localizacdo do bairro, que se constitui como uma das
principais vias de entrada e saida da cidade, sobretudo a entrada de familias de
origem ribeirinha, pelos portos localizados na Avenida Bernardo Saydo, uma de suas
principais via de acesso.

Sao familias compostas por muitos membros, em situacdes, muitas vezes, de
pobreza extrema, por isso vém a cidade ‘tentar a sorte’; e que nunca frequentaram a
escola. Esse fato justifica a existéncia de um grande numero de turmas do MOVA no
bairro.

Pode-se destacar, portanto, que sua relevancia se ancora na possibilidade de
ampliacdo de pesquisas cientificas no contexto amazonico, relacionadas as
discussdes sobre letramento de jovens e adultos, bem como a ampliacdo do préprio
conceito letramento, para seu desenvolvimento em politicas publicas direcionadas
ao processo de alfabetizacéo de jovens e adultos, uma vez que as discussdes sobre
o letramento ainda estdo muito presas a acao de ler e escrever. E, ainda, ampliar o
préprio conceito letramento para que pessoas que ndo dominam a leitura e a escrita,
mas que participam de praticas letradas, possam ser consideradas letradas, mesmo
gue nédo plenamente.

Desse modo, com a finalidade de investigar a relevancia e originalidade cientifica
da pesquisa e analisar 0 que esta sendo produzido sobre o letramento na Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA), realizamos o mapeamento das producdes cientificas no
Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, dos ultimos cinco anos.

Ao pesquisarmos, em dezembro de 2015, a partir dos descritores ‘Letramento’ e
‘Educacdo de Jovens e Adultos’, encontramos 36 producbes, dentre elas,
percebemos, apds as leituras dos resumos, que apenas 20 tratam do objeto de
estudo letramento. Portanto, consideramos para este estudo, dos trabalhos
disponiveis no Portal da Capes, apenas as 20 producdes.

A maioria das produc¢fes sdo em nivel de mestrado, e apenas 20% em nivel de

doutorado, sendo que apenas duas foram identificadas em universidades da regido
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Norte. As demais foram defendidas na Universidade de Campinas (UNICAMP), no
Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG), na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), na Universidade Federal Fluminense
(UFF), na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), na Universidade
Federal de S&o Joao Del-Rei (UFSJ), na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), na Universidade
Federal de Goias (UFG), na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) e
na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

Sobre as producdes identificadas, o grafico a seguir ilustra a concentracdo das

mesmas por regides do pais:

Grafico 1- Concentracdo das producdes pelas regides do pais

Producdes académicas
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Fonte: Elaborado a partir da consulta ao Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. dezembro/2015.

Percebemos que a regido Sudeste do pais concentra 7 das 20 produgdes;
seguida pela regido Sul, com 5 producdes; pela regido Nordeste, com 4 producdes;
e as regides Norte e Centro-Oeste aparecem atras, cada uma com 2 producdes. Das
producdes identificadas na regiao Norte, uma se encontra na Universidade Federal
do Amazonas (UFAM) e, a outra, na Universidade Federal do Acre (UFAC).
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E, ainda, dos desdobramentos das pesquisas realizadas no Google Académico,
destacam-se duas producdes, a nivel de mestrado, que tratam do MOVA em Belém,
a saber: ‘Entre saberes e praticas: a alfabetizacdo de jovens e adultos no MOVA
Belém’, de Oneide Campos Pojo, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), defendida em 2006; e, ‘A politica de participacdo na Educacao de Jovens e
Adultos no municipio de Belém (1997-2004), de José Carlos Ferreira Araujo, da
Universidade Federal do Para (UFPA), defendida em 2007.

Pojo (2006) objetivou investigar e analisar as praticas pedagoégicas de
alfabetizadores e alfabetizadoras populares presentes nos espac¢os educativos do
MOVA Belém. Os resultados evidenciaram que por ndo haver um conceito absoluto,
univoco e totalizador que resuma a significancia e materialidade da prética
pedagogica de alfabetizacdo de jovens e adultos, opta-se por estabelecer um
relativismo entre elas, admitindo como validas as de cunho popular-democratico.

Araudjo (2007), entretanto, buscou analisar a politica de participagcdo na
Educacao de Jovens e Adultos no contexto de desenvolvimento capitalista brasileiro,
focalizando os programas e as experiéncias implementadas no municipio de Belém
no periodo de 1997 a 2004. Os resultados evidenciaram que muito se avangcou no
processo de democratizacdo e descentralizacdo em Belém, tendo um enorme
avanco na construcao de politicas publicas para essa modalidade de ensino.

Abrimos um paréntese para narrar um fato que muito nos chamou atencéo, que
esta relacionado ao programa de mestrado em que uma das dissertacfes acima foi
produzida: a de Pojo (2006), na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em
que a autora discute uma probleméatica do municipio de Belém, numa universidade
localizada na regido Nordeste, embora saibamos que a autora é paraense.
Apontamos que isso é reflexo da pouca preocupacao ou, até mesmo, da falta dela,
por parte dos docentes e discentes dos Programas de Pds-Graduacéo do Estado do
Para, sobretudo das universidades UEPA e UFPA com as discussfes que versam
sobre o MOVA em Belém.

Depois de realizadas as andlises, congregamos um total de 22 trabalhos, sendo
18 dissertacOes e 04 teses, que, a partir das analises dos resumos, nos quais nos
debrucamos a analisar seus objetos de estudos, agrupamos em 09 categorias, para
ilustrar 0 que esta sendo discutido dentro do campo do letramento na educacédo de

jovens e adultos, a saber: (a) incluséo digital; (b) incluséo social; (c) formacéo de
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professores; (d) curriculo; (e) letramento literario; (f) pratica pedagdgica; (g) politicas

publicas educacionais; (h) ensino-aprendizagem; (i) MOVA em Belém.

Nos quadros abaixo, apresentamos as producdes levantadas e suas respectivas

categorias:

Quadro 01: Inclusao digital

Incluséo digital

Dissertacdo/ 2011 Dafne Barbosa Cortez Contextos individuais para o letramento digital
CEFET-MG na Educacéo de Jovens e Adultos.

Dissertacéo/ 2011 Viviane Gongalves Curto | O acesso as praticas de letramento digital na
UNICAMP Educagéo de Jovens e Adultos.

Fonte: Elaborado a partir da consulta ao Banco de teses e dissertacdes da CAPES. dezembro/ 2015.

Quadro 02: Incluséo social

Incluséo social

Dissertacdo/ 2011

José Amarino Maciel de

As préticas de letramento no contexto da EJA.

UFAM Brito
Dissertacéo/ 2012 Francisca Karoline A configuragdo da identidade cidadd e a
UFAC Rodrigues Braga Educacéo de Jovens e Adultos.

Fonte: Elaborado a partir da consulta ao Banco de teses e dissertagdes da CAPES. dezembro/ 2015.

Quadro 03: Formacéao de professores

Formagao Tese/ 2012 Waldecy Margarida da Alfabetizacdo e letramento: contribuicbes a
de UERJ Silva formacdo de professores alfabetizadores da
professores Educacgéo de Jovens e Adultos.

Fonte: Elaborado a partir da consulta ao Banco de teses e dissertagdes da CAPES. dezembro/ 2015.

Quadro 04: Curriculo

Curriculo

Tese/ 2012 Jucara Benvenuti Letramento, leitura e literatura no ensino médio
UFRGS da modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos: uma proposta curricular.

Dissertacéo/ 2012 Mariana Silvia Bezerra Letramento na escolarizagdo de jovens e
UFPE adultos no curriculo de lingua portuguesa.
Dissertacéo/ 2012 Zenaide Maria Santos As praticas socioculturais no curriculo da

UNEB Educacéo de Jovens e Adultos em Alagoinhas.

Fonte: Elaborado a partir da consulta ao Banco de teses e dissertagfes da CAPES. dezembro/ 2015.

Quadro 05: Letramento literario

Letramento
literario

Dissertacédo/ 2011
UFF

Vanessa de Abreu
Camasmie

A apropriacéo de praticas de leitura literaria de
alfabetizandos adultos trabalhadores do Projeto
Leituras e escritas no cotidiano do trabalhador.

Fonte: Elaborado a partir da consulta ao Banco de teses e dissertagdes da CAPES. dezembro/ 2015.



Quadro 06: Pratica pedagdgica
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Dissertacéo/ 2011 Flavia Regina de Barros | Alfabetizacdo e letramento na Educagdo de

UNICAMP Jovens e Adultos.
Dissertacdo/ 2011 Lilian Polo de Queiroz Investigacdo da acdo docente em praticas
PUC-SP Macedo sociais de leitura de lendas indigenas
- amazonicas para a formagédo de alunos de EJA

peggztcljcgilca como leitores.
Dissertacéo/ 2011 Ageu Quintino Mazilao O uso do método de alfabetizacdo Sim, eu
UFSJ Filho posso pelo MST no Ceara: o papel do monitor
da turma.

Fonte: Elaborado a partir da consulta ao Banco de teses e dissertacdes da CAPES. dezembro/ 2015

Quadro 07: Politicas publicas educacionais

Dissertacéo/ 2011 Crizeide Miranda Freire | A outra margem: a relagdo dos programas de
UNEB alfabetizacdo com o processo de letramento
dos pescadores e pescadoras de Xigue-xigue.
Dissertacéo/ 2011 Rosangela Pedralli Usos sociais da escrita empreendidos por
Politicas UFSC adultos alfabetizandos em programa
publicas educacional institucionalizado:  dimensées
educacionais extraescolares e escolar.

Fonte: Elaborado a partir da consulta ao Banco de teses e dissertagdes da CAPES. dezembro/ 2015.

Quadro 08: Ensino-aprendizagem

Dissertacédo/ 2011 Claudia Helena Dutra da | Letramento, géneros do discurso e praticas
UFRGS Silva sociais: ensino de linguas adicionais na
Educagao de Jovens e Adultos.
Tese/ 2012 Paula Alves de Aguiar Letramentos de adultos em processo de
UFSC alfabetizacéo: reflexos da escolarizacdo nas
praticas de leitura.
Tese/ 2012 Ivoneide Bezerra de Projetos de letramento na Educacéo de Jovens
UFRN Araljo Santos e Adultos: o ensino da escrita numa
perspectiva emancipatéria.
Dissertacéo/ 2011 Jakeline Jeniffer dos O ensino de Ciéncias e a abordagem CTS na
) UFG Santos proposta politico-pedagoégica de Goiania para a
Ensino- Educagéo de Jovens e Adultos.
Aprendizagem
Dissertacéo/ 2011 Moema Karla Oliveira A Lingua Portuguesa na Educacdo Especial:
UNISINOS Santana problematizando leitura, escrita e mediag&o.
Dissertacéo/ 2012 Marcio Candido de Aspectos da producdo escrita no Centro de
UFMT Oliveira Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA).

Fonte: Elaborado a partir da consulta ao Banco de teses e dissertacdes da CAPES. dezembro/ 2015.

Quadro 09: MOVA em Belém/PA

Dissertacéo/ 2006 Oneide Campos Pojo Entre saberes e préaticas: a alfabetizagdo de
UFRN jovens e adultos no MOVA Belém.
MOVA em
Belém/PA Dissertacéo/ 2007 José Carlos Ferreira A politica de participagdo na Educacdo de
UFPA Araujo Jovens e Adultos no Municipio de Belém (1997-

2004).

Fonte: Elaborado a partir da consulta ao acervo virtual de teses e dissertagées da UFRN e UFPA. dezembro/ 2015.
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Esse levantamento nos permitiu tecer importantes consideracdes sobre o que
esta sendo produzido sobre letramento no campo da Educacao de Jovens e Adultos,
sobretudo identificar o que ainda ndo foi discutido, e, assim, alicercar nossa
investigacdo em um terreno pouco ou, ainda, ndo explorado, de acordo com o0 que
percebemos no levantamento feito no Portal da Capes.

E importante destacar, ainda, que, embora n&o tenham trabalhos publicados que
se preocupem com o letramento no MOVA em Belém, Pojo (2006, p. 29) ja
sinalizava uma preocupag¢ao com essa discussao: “ndo € nossa intencdo aprofundar
aqui o debate sobre letramento [...] Importa dizer que alfabetizacéo e letramento,
embora, a principio, parecam conceitos distantes, na préatica, sd0 processos
indissociaveis”.

Assim, esse levantamento nos ajudou a desenhar o quadro metodoldgico de
nossa pesquisa. Permitiu-nos acessar o volume de estudos ja desenvolvidos, e,
assim, escolher os mais coerentes com a proposta que desenvolvemos, trazendo
novos elementos que muito contribuiram com este estudo.

A intencdo deste estudo foi investigar as praticas de letramento que egressos do
MOVA Belém, no bairro do jurunas, passaram a participar apés as praticas
educativas vivenciadas no decorrer do programa. Nesse sentido, elegemos a
guestao que orienta este estudo, a saber:

e Quais as contribuicdes do processo de alfabetizacdo do MOVA Belém para o

processo de letramento de egressos do bairro do Jurunas?

Desse modo, tracamos trés objetivos especificos, a saber: identificar a relacéo
do MOVA Belém com o processo de letramento de egressos do bairro do Jurunas, a
partir dos relatos orais dos mesmos; mapear as praticas de letramento que os
egressos passaram a participar apds suas experiéncias no MOVA Belém; e, apontar
se esses egressos se sentiram estimulados a dar continuidade ou ndo a
escolarizacao formal ap6s a experiéncia no MOVA Belém.

Os procedimentos para analisar tais contribuicdes se ancoraram na utilizacdo do
aporte tedrico dos estudos do letramento, como estratégia metodoldgica de analise,
compreendendo que este estudo necessitou de uma abordagem especifica de
analise, haja vista que ao falarmos do letramento ndo podemos deixar de considerar
0s varios tipos existentes, como: o letramento oral, o visual, o ideoldgico, o musical,

dentre outros.
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Ao reconhecer a complexidade deste estudo, justificamos nosso percurso
metodoldgico a partir de uma perspectiva que nos permitiu desviar o olhar para a
educacdo do cotidiano, destacando os saberes produzidos nas praticas sociais e
culturais dos coletivos humanos. Desse modo, este estudo apresenta uma
abordagem qualitativa, com aportes tedricos: os advindos da educacdo: Freire
(1981; 1987; 2006) e Brandao (2001; 2002); da educacao de jovens e adultos:
Arroyo (2011), Haddad e Di Pierro (2000), Moll (2011) e L. Soares (2007); do
letramento: Street (2014), Kleiman (1995; 2005; 2007), Rojo (1998; 2009) e M.
Soares (1998); dentre outros que nos possibilitaram agucar este estudo.

Este estudo, em termos estruturais, apresenta a introducéo, a contextualizacéo
tedrica, os caminhos da pesquisa, o relato de letramento em egressos do MOVA
Belém e as consideracfes finais. A introducdo € destinada a apresentacdo do
trabalho, contemplando o estado da arte. A contextualizacdo tedrica contempla as
discussBes acerca do contexto social e politico da EJA no cenario brasileiro, cenas
do contexto historico e politico da EJA na Amazdnia Paraense, os desafios da
alfabetizacdo na educacdo de jovens e adultos, o lugar do letramento e, por fim, o
letramento no contexto amazonico. Os caminhos da pesquisa contempla as
discussBes acerca da caracterizacdo metodologica da pesquisa, o0 MOVA, a
caracterizacdo do lécus da pesquisa, a escolha dos sujeitos da pesquisa, a
caracterizacdo desse sujeitos, as coletas das narrativas, a aplicacdo de atividades e
a andlise dos dados. O relato de letramento em egressos do MOVA Belém traz a
andlise desta producdo. Seguem, ainda, as consideracdes finais, as referéncias e
apéndices.



25

1 CONTEXTUALIZACAO TEORICA
1.1 O CONTEXTO SOCIAL E POLITICO DA EJA NO CENARIO BRASILEIRO

Constata-se, ao longo da histéria, a grande dificuldade de os programas de
alfabetizacdo voltados a jovens e adultos cumprirem com aquilo que se projeta nos
documentos oficiais. Desse modo, as producdes, nas quais nos baseamos para este
estudo, mostram a fragilidade nas politicas governamentais para com esse coletivo
humano.

Acerca dessa discusséo, vislumbramos que é na histéria recente de nosso pais
que a educacdo de adultos comecou a definir sua identidade. No inicio do século
XX, houve uma grande mobilizacdo social em defesa da ‘erradicacdo’ do
analfabetismo no pais por parte dos intelectuais, que culpavam as pessoas
analfabetas pelo atraso econ6émico. E, com isso, as campanhas de educacdo de
jovens e adultos foram ganhando forga.

Foi somente em meados dos anos de 1940 que a educacao de adultos ganhou
visibilidade no ambito das politicas nacionais, com forte influéncia da Constituicdo de
1934. Foi durante o Governo Vargas que a educacao passou a ser considerada
como direito de todos e dever do Estado. E, posteriormente, com o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), que pela primeira vez permitiu a educacao de adultos uma
atencdo especial, ao estender o ensino primério integral obrigatério as pessoas
adultas (HADDAD & DI PIERRO, 2000).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, o pais iniciou um processo de
fortalecimento dos principios da democracia, com a pressdo de alguns organismos
internacionais, como a Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), a qual fez varias recomendacdes aos paises com alto indice
de analfabetismo, para que fossem diminuidos 0s niumeros negativos, com um olhar
especial para os adultos.

A partir disso, em 1947, o governo lancou a primeira Campanha Nacional de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, de iniciativa do Ministério da Educacao e Saude,
como politica governamental, que visava a elevacdo do nivel de escolarizacdo de
adultos, propondo algumas metas de alfabetizacdo, as quais previam a alfabetizacao
do educando em apenas trés meses, e a conclusdo do ensino primario num prazo
bem menor do que o estabelecido aos alunos do ensino convencional. O que
resultou na ampliacdo da discusséo sobre o analfabetismo e a educacédo de adultos,

além da reflexdo acerca da necessidade de ‘elevacao’ cultural dos cidadaos.
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Contudo, nas palavras de Pereira (2005, p. 14):

Embora influenciada por novas administracbes, pela euforia
nacionalista e pela intensa industrializagdo vivida no Pais, a
campanha ndo obteve sucesso, inclusive em zonas rurais, sendo
extinta antes do final da década de 50. Sobreviveu apenas a rede de
ensino supletivo assumido pelos estados e municipios.

Ainda em 1947, foi instalado o Servico de Educacdo de Adultos (SEA), que
visava, nas palavras de Haddad e Di Pierro (2000, p.111): “a reorientacdo e
coordenacdo geral dos trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos”. Ou seja, levar a educagdo a todos os
brasileiros analfabetos, a partir da organizacdo de uma ampla estrutura
administrativa para disseminar a todo o pais a importancia de investimentos
financeiros e pedagdgicos na educacédo de adultos. E, o Estado foi o responsavel
por essa iniciativa, assumindo o papel de indutor, e delegando as unidades
federadas a responsabilidade pela contratacdo de docentes para atuar na educagao
desse alunado, pela sua matricula, e pela supervisao das atividades desenvolvidas.

Embora essa campanha tenha sido importante para disseminar a discussédo da
necessidade de uma educacdo especifica aos adultos, e a erradicacdo do
analfabetismo no pais, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 60) ressaltam que: “néo
chegou a produzir nenhuma proposta metodoldgica especifica para a alfabetizacédo
de adultos, nem um paradigma pedagdgico proprio para essa modalidade de
ensino”. Entretanto, instaurou no pais um campo de reflexdo pedagdgica acerca da
tematica, que veio se consolidar somente nos anos 60, com as ideias de Paulo
Freire.

Nas palavras de Haddad e Di Pierro (2000, p. 111):

O Estado brasileiro, a partir de 1940, aumentou suas atribuigcbes e
responsabilidades em relacéo a educacéo de adolescentes e adultos.
Ap6s uma atuagédo fragmentaria, localizada e ineficaz durante todo o
periodo colonial, Império e Primeira Republica, ganhou corpo uma
politica nacional, com verbas vinculadas e atuacdo estratégica em
todo o territério nacional.

Desde o inicio da década de 1940, portanto, a educagdo de jovens e adultos
vem ganhando visibilidade. O Estado passou a conceder os direitos sociais a esses
sujeitos, em resposta a pressdao das massas populares, que se organizavam em

defesa do direito da cidadania e, consequentemente, por melhores condi¢cdes de
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vida. Porém, como afirmam Haddad e Di Pierro (2000, p. 111), o Estado passou a
concretizar esses direitos em politicas publicas como “estratégia de incorporacéo
dessas massas urbanas em mecanismos de sustentacdo politica dos governos
nacionais”.

Nas palavras de Pereira (2005, p. 14):

S6 no final da década de 50 € que sdo formuladas criticas mais
sisteméticas ao modelo subjacente a Campanha de Educacdo de
Adultos. Essas criticas dirigiam-se tanto as suas deficiéncias
administrativas e financeiras quanto a sua orientacdo pedagdgica.
Denunciava-se, nessas criticas, o carater superficial do aprendizado
gue acontecia no curto periodo de alfabetizacdo e a inadequacéao do
método para a populacdo adulta.

No final da década de 1950 e inicio da década de 1960, surge uma nova Visao
do problema de alfabetizacdo no pais, a partir da expressao ‘Educagao Popular’,
marcada pelas ideias de Freire e pelos movimentos sociais, que defendiam a
vinculagdo entre alfabetizacdo e conscientizacdo e, consequentemente, a
transformacdo das condicdes de vida dos sujeitos pertencentes as massas
populares, com foco para as dimensfes social e politica (PEREIRA, 2005).

Para Gadotti e Romao (2011, p. 21):

O conceito de Educacgéo de Adultos vai se movendo na dire¢do do de
Educacdo Popular na medida em que a realidade comeca a fazer
algumas exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos
educadores e das educadoras. Uma destas exigéncias tem a ver
com a compreensao critica dos educadores do que vem ocorrendo
na cotidianidade do meio popular.

A década de 1960 pode ser considerada como uma das mais significativas para
a Educacéo de Jovens e Adultos, devido ao fortalecimento dos movimentos sociais,
culturais e artisticos, bem como a forte presenca da populacdo na luta por seus
direitos no campo politico e educacional (JARDILINO; ARAUJO, 2014). Nesse
periodo, eram comuns as mobilizacBes sociais na luta por reformas em diferentes
setores da sociedade.

Nesse sentido, 0 movimento da Educacéo Popular ganha corpo por meio das
ideias de Paulo Freire, um grande educador brasileiro que se dedicou a educacéo de
adultos, e tinha como principal objetivo provocar, a partir de uma educacéao politica,
mudancas sociais. Elaborou uma proposta de alfabetizacdo de adultos, de carater

conscientizador. Nas palavras de Colavitto e Arruda (2014, p. 07): “no inicio dos
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anos de 1960, o pensamento pedagogico de Paulo Freire inspirou os principais
programas de alfabetizacdo e educagéao popular”.

Paulo Freire orientou o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, que
previa a alfabetizacdo para todos os brasileiros analfabetos, além de influenciar a
organizagdo de grupos populares articulados e os movimentos sociais. E, sua
proposta pedagogica se voltava para uma educacdo critica, capaz de gerar no
sujeito adulto um sentimento de revolta acerca da realidade opressora na qual
estava inserido, defendendo uma pratica educativa libertadora e centrada no
dialogo.

No entanto, Paulo Freire foi cassado e exilado durante o periodo da ditadura
militar (1964-1985), periodo marcado pelo autoritarismo militar, que via em suas
propostas uma ameaca a ‘ordem’ instalada. A partir de entdo, deu-se inicio a
realizacdo de programas de alfabetizagdo de adultos de carater assistencialista e
conservador, como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).

O MOBRAL foi criado pela Lei n°® 5.379, de 15 de dezembro de 1967, em
resposta ao alto indice de analfabetismo no pais. Esse movimento tinha como
objetivo acabar com o analfabetismo no pais e oferecer a jovens e adultos condi¢ces
para prosseguir em seus estudos (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

Era voltado a populacdo com faixa etaria entre 15 a 30 anos, proporcionando a
essa parcela da populacdo uma alfabetizacdo funcional, ensinando técnicas de
leitura, escrita e calculo, totalmente contrarias a proposta de Paulo Freire, que

defendia uma educacéo centrada na criticidade:

Principios como conscientizacao, participacao, transformacéo social,
deixaram de fazer parte da educacdo de adultos. Os programas e
grupos que teimavam em continuar com a pedagogia de Freire
passaram a ser reprimidos, sendo permitida apenas a realizagdo de
programas de alfabetizacdo de adultos com caréater assistencialista e
conservador (CALDART, 2012, p. 252).

Na década de 1970, o MOBRAL havia se espalhado por todo o pais,
disseminando a ideia de que livraria o pais da ‘chaga do analfabetismo’ (HADDAD;
DI PIERRO, 2000), a0 mesmo tempo em que protegia seus proprios interesses.

Contudo, logo surgiram as criticas ao MOBRAL pelo “pouco tempo destinado a
alfabetizacdo e pelos critérios empregados na verificagdo de aprendizagem”
(HADDAD:; DI PIERRO, 2000, p. 116), demonstrando o fracasso do regime militar ao

tentar superar o problema do analfabetismo no Brasil. Outra critica langada ao
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MOBRAL estava relacionada a proposta de uma escolaridade minima ao aluno, na
busca de qualificar sua méo de obra para atender a demanda do processo de
industrializacéo do pais. E, no ano de 1985 foi extinto.

O final da década de 1970 e inicio da década de 1980 sdo marcados pela
emergéncia dos movimentos sociais e populares, que lutavam pelo fim da ditadura e
por novas demandas sociais. Defendiam uma educacéo critica de cunho social, que
superasse as desigualdades sociais instaladas no bojo da sociedade brasileira.

Nos anos posteriores, ao final da ditadura militar, o pais passou por um processo
de redemocratizacdo das relagbes sociais e das instituicbes politicas (HADDAD; DI
PIERRO, 2000), trazendo novas discussdes para o cenario educacional, em especial

a educacéo de jovens e adultos, assegurada pela Constituicdo Federal de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram acesso na idade
prépria (BRASIL, 1988).

Essa constituicdo € uma resposta as reivindicagdes das camadas populares,
apos 20 anos de ditadura militar, contemplando a democracia e reconhecendo novos
direitos.

Assim, com a promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), Lei n°® 9394/96, a educacéo de jovens e adultos passa a ser considerada uma

modalidade da educacéo basica:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acfes integradas e
complementares entre si.

8§ 3° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento (BRASIL,1996).

No entanto, as conquistas obtidas por meio dos documentos oficiais ainda nao

sao suficientes para assegurar uma educacao de qualidade aos jovens e adultos, e
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gue esteja de acordo com suas especificidades, e, muito menos, que os mesmos de
fato tenham acesso a essa educacao escolar.

E importante ressaltar que, segundo Pereira (2005), os programas, que antes
eram destinados somente a adultos, passaram a incorporar o segmento jovem da
sociedade, dando uma nova roupagem aos programas de alfabetizacdo, agora,
chamada de educacéo de jovens e adultos.

A partir da década de 1980, portanto, novos cenarios marcaram a politica
educacional brasileira, sobretudo as politicas de alfabetizacdo destinadas a
educacao de jovens e adultos. Cronologicamente, podemos tracar alguns momentos
significativos da alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil a partir da década de
1990, a comecar pelo Governo Collor (1990-1992). Um governo marcado por poucas
mudancas no cenario das politicas de alfabetizacdo de jovens e adultos, com
implementacdo de politicas neoliberais, e desvios de recursos (POJO, 2006).

A respeito das ac¢bes ocorridas, sob forte pressdo dos 6rgdos financiadores
internacionais, o governo lanca o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), que tinha como meta, em 4 anos, reduzir em até 70% o analfabetismo.
Contudo, para o programa foram liberadas verbas publicas em excesso, que foram
mal administradas por organizacdes privadas. Devido essa falta de interesse por
parte do Estado para que a alfabetizacdo de jovens e adultos ocorresse
efetivamente, a sociedade civil se mobilizou, contrapondo-se ao PNAC (MACHADO,
1998).

Com o impeachment de Collor em 1992, Itamar Franco (1992-1994) assume a
presidéncia da Republica. Em 1993, institui o Plano Decenal de Educacdo para
Todos, em que se abre um significativo espaco de discussdo sobre os rumos da
EJA. No ano seguinte, em 1994, organiza-se o documento das Diretrizes para uma
Politica de Educacdo de Jovens e Adultos, que tem como pano de fundo questdes
econdmicas, ‘maquiadas’ de agdes social e cultural, visando, de fato, mao-de-obra
barata para atender as demandas do capitalismo, com a entrada em nosso pais de
multinacionais (MACHADO, 1998).

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), implementou-se o
Programa Alfabetizacdo Solidaria (ALFASOL), em 1997, lancado oficialmente em
Natal (RN), que tinha como foco a alfabetizacdo e educacgéao de jovens e adultos. O

programa foi concebido no ambito da Comunidade Solidaria — organismo vinculado a
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Casa Civil da Presidéncia da Republica, sob responsabilidade da antropdloga e, a
época, primeira-dama, Ruth Cardoso (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

Os objetivos do programa, nas palavras de Jardilino e Araudjo (2014, p. 62),
eram: “reduzir os indices de analfabetismo que persistiam em muitos municipios do
Brasil e expandir o acesso de jovens e adultos a Educagao Basica”. E, em 1998, a
Alfasol foi transformada em ONG.

Além de se tratar de um programa assistencialista e compensatoério, ndo passou
por nenhuma discussdo no Congresso Nacional. Com o slogan ‘adote um
analfabeto’, diversos setores da sociedade foram chamados a se engajar ao
programa. Desse modo, gerou-se uma das maiores mobilizagdes de artistas e
empresarios, sob forte apoio da midia (Rede Globo), para que a sociedade em geral
coparticipasse do programa, ajudando financeiramente (POJO, 2006).

Contudo, nas palavras de Haddad e Di Pierro (2000), os resultados da Alfasol
foram poucos significativos, e menos de um quinto dos estudantes adultos foram de
fato alfabetizados. Segundo o préprio programa?, ja foram alfabetizados mais de 5,5
milhdes de alunos, cerca de 275 mil educadores capacitados e 2271 municipios
brasileiros beneficiados.

Na contramdo dos programas assistencialistas e compensatorios, fortaleciam-se
as experiéncias do Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA),
iniciado em S&o Paulo, no governo Luiza Erundina (1989-1993) e do Programa
Brasil Alfabetizado, implementado no governo Lula (2003-2010), em 2003. Para este
momento, vamos nos deter as experiéncias do Programa Brasil Alfabetizado, para
mais adiante tratarmos com mais aprofundamento as experiéncias do MOVA,
sobretudo as experiéncias do bairro do Jurunas, em Belém do Para.

Retomando as discussdes sobre o Programa Brasil Alfabetizado, trata-se de
uma proposta de alfabetizacéo de jovens e adultos implementada no governo Lula e
que exerce suas atividades até o presente momento, atuando em municipios que
apresentam altas taxas de analfabetismo, sendo que 90% destes se localizam na
regido Nordeste?.

Com a eleicdo de Luis Inacio Lula da Silva (Lula), inUmeras expectativas foram
criadas em relacdo as politicas de alfabetizacdo de jovens e adultos. Em certa

medida, houve uma grande diferenciacdo em relacdo ao seu antecessor, contudo,

! Consultar o site: . Acesso em: 20/11/2016.
2 Consultar o site: http://portal.mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado. Acesso em 22/11/2016.
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com a criacdo do programa, muitos educadores e educadores que estavam na luta e
na construcdo de uma proposta coletiva para a educacdo de jovens e adultos
tiveram suas expectativas frustradas. Isso porque as bases neoliberais dos
programas anteriores foram mantidas, redimensionando a educacdo as propostas
dos organismos internacionais de financiamento, que visam a qualificacdo de méao
de obra para atender as exigéncias do mercado capitalista (MACHADO, 1998).
Entretanto, ndo podemos negar que houveram significativos avangos para a
educacado de jovens e adultos no governo Lula, no que diz respeito a sua insercéo
no Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), com a criacdo da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade (SECAD), que, de alguma forma,

passou a endossar as discussdes sobre esse segmento.

1.2 CENAS DO CONTEXTO HISTORICO E POLITICO DA EJA NA AMAZONIA
PARAENSE

No cenario atual, a educacdo de jovens e adultos na Amazobnia é fortemente
influenciada pelos grandes projetos, que produzem riquezas para poucos. E
marcada pela forte influéncia da ideologia dominante, que busca moldar os sujeitos
as exigéncias do grande capital.

A Amazobnia brasileira é constituida pelos estados do Acre, Amapa, Amazonas,
Para, Rondobnia, Roraima, Tocantins e o ocidente do Estado do Maranh&o e o norte
do Estado do Mato Grosso, correspondendo a 60% do territorio brasileiro. E, tem em
sua explosdo demografica um contexto historico particular (CORREA; HAGE, 2011).

Sua ocupacao se deu a partir da expansdo dos grandes projetos, durante o
governo militar, para que fosse ocupada, mesmo de forma desordenada, e
protegida. Apresenta como uma de suas caracteristicas mais marcante o fato de sua
populacdo viver no espaco urbano e rural, em sua maioria com infraestrutura
precéria, que ndo dispde de servigcos sociais basicos, entre eles a educacéo.

A educacao de jovens e adultos na Amazdnia constitui respostas as demandas
por escolarizacdo de trabalhadores e de grupos sociais que veem na mesma a unica
solucéo para sair da condicdo de miséria. O mapa da educacgéo de jovens e adultos
no Brasil, sobretudo na Amazoénia, confunde-se com o mapa da pobreza.

As discussfes que giram em torno da educagdo de jovens e adultos na
Amazonia devem estar pautadas nos interesses e necessidades de sua populacéo,

e vinculadas, segundo Corréa e Hage (2011, p. 95): “a um projeto de
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desenvolvimento territorial sustentavel que reafirme a soberania da regido e do
pais”. Para que os direitos de seus sujeitos sejam garantidos, faz-se necesséria a
vinculagdo, portanto, dos pressupostos educacionais as questdes da realidade
concreta.

A educacdo desses sujeitos exige, primeiramente, a ampliacdo da propria
concepcao de educacgéo de jovens e adultos, que entenda educagdo como direito de
aprender, ampliar conhecimento e ndo apenas oportunizar uma escolarizacdo. Faz-
se necessaria, portanto, a construcéo de praticas pedagogicas que contribuam para
com o fortalecimento de sua identidade cultural, bem como a emancipacao dos
mesmos, para que possam se afirmar como sujeitos de direitos.

Construir projetos de alfabetizacdo na educacdo de jovens e adultos da
Amazobnia € levar em consideracdo seus sujeitos, seu modo de vida peculiar, seus
desejos, seus sonhos, e suas histdrias de vida. E, compreender o descaso com que
essa populacdo vem sendo tratada por parte do Estado.

A educacdo de jovens e adultos objetiva instrumentalizar seu alunado para que
possa, além de adquirir 0 conhecimento universal produzido, lutar contra a opressao

do Estado, a partir de uma educacdo compromissada com o social:

Na atualidade, as experiéncias de EJA desenvolvidas pelos
movimentos de lutas sociais e sindicais envolvem desde os niveis da
alfabetizagdo até o nivel médio. S&o inUmeras as experiéncias
desenvolvidas pelo Brasil afora, por meio de convénios e parcerias
com varias organizacbes populares (movimentos e sindicatos) e
governamentais, como prefeituras, secretarias estaduais de
Educacao, ministérios e universidades (CALDART, 2012, p. 254).

A educacédo de jovens e adultos vem atingindo propor¢cdes que vao para além
das discussdes em torno do ambito escolar. As lutas sociais pelo direito a educacéo,
sdo vinculadas as lutas pelas terras, pelo trabalho, por melhores condi¢cGes de vida.
E, sdo protagonizadas pelas massas populares organizadas, que cada vez mais vém
se organizando politicamente, a favor da construcdo de um projeto de nacdo que
elimine a divisdo de classes, e consequentemente, a exclusdo social (CORREA;
HAGE, 2011).

E, finalizando a discussdo neste momento, ressaltamos que as politicas
educacionais assistencialistas, em especial na Amazonia, sdo formas de mascarar o

verdadeiro interesse do Estado para com a educacédo de sujeitos jovens e adultos
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economicamente desfavorecidos, que se trata de molda-los aos interesses do
grande capital.

1.3 OS DESAFIOS DA ALFABETIZACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

A histéria da educacédo de jovens e adultos esta fortemente ligada a histéria da
alfabetizacdo de jovens e adultos que vivenciaram um processo de exclusao precoce
da escola ou que tiveram uma experiéncia de escolarizacéo tardia. Portanto, educar
virou sinénimo de alfabetizar. Essa alfabetizacdo, entretanto, esta fortemente
atrelada a campanhas e programas de alfabetizagcdo que, na maioria das vezes,
revelam-se pouco adequados, e que apresentam resultados limitados.

Sobre essa discussdo, Pereira (2005, p. 20) ressalta que: “a forma critica e
problematizadora da realidade com a qual se organizavam as propostas de
alfabetizacdo na década de 1960 tem sido a referéncia que ainda vem subsidiando
muitas acgdes”. As ideias de Paulo Freire continuam influenciando as principais
campanhas e programas de alfabetizacdo voltados para a educacdo de jovens e
adultos.

As ac0Oes alfabetizadoras de jovens e adultos vém sendo desenvolvidas de forma
mais consistente. Nao vemos, com a frequéncia que viamos antes, a reproducéo de
um modelo de alfabetizacdo pautado na utilizacdo de cartilhas, nas quais as
palavras e frases séo trabalhadas fora de um contexto concreto.

Percebemos, apds o inicio das discussdes sobre o letramento no Brasil, na
década de 1980, uma preocupacdo em aliar a alfabetizacdo de jovens e adultos a
realidade dos mesmos. E, sobre essa questdo, Pereira (2005, p. 21) ressalta: “os
estudos em torno do aprendizado da lingua escrita, na década de 80, contribuiram
tanto para ampliar as discussdes dos educadores sobre o ensino da leitura e da
escrita quanto para modificar as praticas de alfabetizagcao de adultos”.

Na busca por uma alfabetizacdo de jovens e adultos, que leve em consideracao
0 uso social da leitura e escrita, as praticas devem estar direcionadas para as suas
experiéncias concretas. E, ainda, devem contemplar a discusséo que gira em torno
da necessidade de se pensar um projeto politico e revolucionario, que parta da
autonomia do ser humano.

O desafio colocado para a alfabetizacdo, portanto, seria propiciar ao alunado da

educacao de jovens e adultos sua plena insercdo em praticas letradas, enfatizando
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0S Usos sociais da leitura e escrita, e, ndo somente, a codificagdo e decodificacéo de
letras, palavras e frases. E, ainda, precisamos nos atentar para as praticas
educativas dos programas de alfabetizacdo, que em sua maioria, tém curta duracao,
e gue ndo levam em consideracéo as singularidades de seus alunos.

Desse modo, nos ultimos anos, os estudos do letramento vém ganhando
destaques, uma vez que suas discussdes giram em torno da preocupacdo com a
funcdo social da leitura e escrita, destacando a necessidade de preparar o ser
humano para agir com mais autonomia em nossa sociedade. E, mais que isso,
oportunizar a compreensao de que para ser uma pessoa considerada letrada néo
precisa necessariamente ser uma pessoa alfabetizada, levando em consideracao

outras experiéncias vivenciadas por sujeitos jovens e adultos.

1.4 O LUGAR DO LETRAMENTO

Os estudos sobre letramento tiveram inicio nos Estados Unidos, e em alguns
paises da Europa como Franca, Inglaterra e Portugal, ap6s a Segunda Guerra
Mundial. Pesquisadores que discutiam o letramento iniciaram seus estudos ao
perceberem que ndo se podia estabelecer parametros que afirmassem que uma
pessoa por ser alfabetizada, necessariamente, conseguia lidar satisfatoriamente com
as praticas sociais que envolviam a escrita (SOARES, 2004).

Esses estudos estavam voltados para a as discussdes que giravam em torno da
necessidade das pessoas dominarem as habilidades de leitura e escrita para uma
participacdo efetiva e competente nas praticas sociais e profissionais que as exigiam
(SOARES, 2004).

Sustentavam a hipétese, portanto, de que o dominio e o uso da escrita trazem
consequéncias para a sociedade, influenciando as dimensdes: cognitiva, linguistica,
sociocultural, politica e econémica (PEREIRA, 2005).

Essas discussbes sobre letramento se ampliaram e, em meados dos anos de
1980, foram introduzidas e iniciadas no Brasil, a partir de pesquisas e estudos
académicos realizados por pesquisadores das areas da educacéo e linguistica.

A época, sentia-se falta de um conceito que refletisse a figura da pessoa capaz
de fazer uso adequado e competente da escrita. E, embora Rojo e Moura (2012,
p.129) ressaltarem que: “o sentido e a palavra letramento tardaram a entrar no

Brasil, comparativamente ao cenario internacional”’, nao significa dizer que os



36

estudos sobre letramento no Brasil ndo tivessem sidos desenvolvidos de forma
consistente (SOARES, 2004).

O termo letramento é uma versdo para o Portugués da palavra literacy, de
origem inglesa. Etimologicamente, a palavra vem do latim littera (letra), com o sufixo
-mento, que denota o resultado de uma agéo. Desse modo, o sentido atribuido ao
termo letramento é o da apropriacdo da escrita, num sentido mais amplo, do que
apenas a apropriacdo do codigo alfabético, ou seja, da alfabetizacdo (SOARES,
1998).

Os primeiros registros do uso do termo no Brasil se encontram na obra “No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, de Mary Kato (1986), em que
utiizou o termo para vislumbrar aspectos pertinentes a psicolinguistica.
Seguidamente, na obra “Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso”, de Leda
Tfouni (1988), dois anos mais tarde, em que a autora descortinou aspectos
referentes as préticas sociais da escrita, e as possiveis mudancas por elas
causadas, ao estabelecer os aspectos sociais da lingua escrita (SOARES, 1998).

Ja nos anos de 1990, o conceito letramento passou a ser trabalhado com maior
aprofundamento tedrico, a partir das publicacdes de Kleiman (1995) e Soares
(1998), predominantes nas literaturas especializadas, nas areas da linguistica e da
educacao, respectivamente (SOARES, 2004).

Segundo Kleiman (1995), os estudos sobre letramento iniciaram no momento em
gue a escrita passou a ser exigida nas sociedades industrializadas, modificando a
dindmica das relagdes sociais estabelecidas entre os seres humanos, e desses com
0 meio em que vivem. Para a autora, a concepcao de letramento esta relacionada as
praticas sociais de leitura e de escrita, e enfatiza a funcéo e o impacto social dessas
praticas em nossa sociedade, que assim se justifica: “podemos definir hoje o
letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19). Assim, as praticas de leitura e escrita estao
presentes em todos os espacos, assumindo diferentes funcoes.

Nas palavras de Kleiman (2007, p. 02), é importante destacar ainda que:

uma atividade que envolve o uso da lingua escrita (um evento de
letramento) ndo se diferencia de outras atividades da vida social: é
uma atividade coletiva e cooperativa, porque envolve varios
participantes, com diferentes saberes, que sdo mobilizados segundo
interesses, intencdes e objetivos individuais e metas comuns.
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Seus estudos partem de uma concepg¢do de préaticas de leitura e escrita
entrelacadas ao contexto em que se desenvolvem, compreendendo que o sentido
atribuido a qualquer material escrito depende do contexto em que esteja inserido.

Ja Tfouni (1988, p. 20) conceitua o termo letramento em confronto com o termo
alfabetizacao, justificando que: “enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicéo da
escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
sécio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. Desse
modo, a autora reitera o carater social do letramento.

Soares (1998) também contribui com as discussbes acerca do letramento,
conceituando-o como o estado ou condicdo de individuos e grupos sociais que
exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e escrita em sociedades
letradas. E, ainda, avanca nas discussdes ao contribuir com seus estudos sobre
outros tipos de letramento, utilizando o termo letramentos. Concepcdo que Rojo
(2002) reforca ao levar as discussdes para o campo dos multiletramentos, ja que
também para a autora ndo existe um unico tipo de letramento, e, sim, letramentos.

Nesse sentido, para Soares (2004, p. 147):

no quadro desse conceito de letramento, 0 momento atual oferece
uma oportunidade extremamente favoravel para refina-lo e torna-lo
mais claro e precioso. E que estamos vivendo, hoje, a introdugéo, na
sociedade, de novas e incipientes modalidades de praticas sociais de
leitura e de escrita, propiciadas pelas recentes tecnologias de
comunicacgdao eletrénica — o computador, a rede (a web), a internet.

Desse modo, a autora nos possibilita pensar um outro tipo de letramento que
nao seja, necessariamente, o da leitura e escrita, como o letramento digital, por
exemplo. Pois, vivemos um momento privilegiado para identificar as préaticas de
leitura e escrita que agora se apresentam na tela de um computador, no celular, nos
caixas eletronicos, etc., que exigem comportamentos e raciocinios especificos, que o
letramento escrito, sozinho, ndo dé conta de desenvolver.

Assim, dadas as condicfes politicas, sociais, culturais e econémicas, a aquisicdo
e 0 uso da escrita vao gerar diferentes tipos de letramento, que resultardo em

diferentes estados ou condi¢des de pessoas letradas.
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1.5 O LETRAMENTO NO CONTEXTO AMAZONICO

Existem sociedades em que a escrita ndo € muito exigida, e que a oralidade se
faz muito mais presente, como é o caso dos povos das sociedades tradicionais da
Amazobnia. Nessas sociedades, a oralidade se apresenta como uma caracteristica
marcante, por ser a forma tipica de seus sujeitos expressarem suas vivéncias,
saberes, valores e habitos, transmitidos as geragbes mais novas pelos mais velhos,
por meio das narrativas orais de suas histérias de vida (OLIVEIRA, 2008).

Esses povos constroem vivéncias e relacoes férteis e dialdgicas, permeadas por
singularidades, e, ainda, sdo possuidores de multiplos saberes especificos,
construidos coletivamente em suas praticas cotidianas. Nesse sentido, para Oliveira
(2008, p. 26):

Muitas vezes se analisa 0 espago amazo6nico de forma homogénea,
desconsiderando-se a sua multiplicidade e sécio - biodiversidade,
desconsiderando-se, inclusive, a identidade de cada povo que vive e
convive nesse espaco amplo e diverso, que pode ser caracterizado
nao como Amazonia, mas como Amazonias.

Trata-se, portanto, de uma populacdo que apresenta tracos caracteristicos, que
se configuram na complexidade e na unicidade das relacdes estabelecidas entre
seus sujeitos, em praticas sociais cotidianas (OLIVEIRA, 2008). E, constroem seus
saberes em meio a suas vivéncias e praticas cotidianas especificas, entrelacados a
suas linguagens, memoarias, representacdes, imaginarios, narrativas, relacdes com a
natureza.

Os sujeitos desse contexto convivem com situacfes de experiéncias sociais e
histéricas de opressao, na resisténcia ao paradigma dominante que busca preparar
a mao de obra desses sujeitos para 0s processos de modernizagédo e expansao das
relacdes capitalistas, negligenciando o direito de acesso a educacéo.

Reafirmando este fato, Caldart (2012, p. 556) expde que:

a relacdo com a opressdo ndo € uma relacdo natural, ou com uma
forca natural, nem tem uma heranca maldita: uma relagdo com uma
situacao histérica produzida; situacao que é fruto de opcdes e de
relacdes sociais e politicas antagbnicas de classe capazes de
produzir reacdes de libertacéo.

Consoantes a esse enfoque, 0s sujeitos dessas sociedades se modificam ao
buscar novas propostas e alternativas contrarias ao paradigma dominante. E nas

vivéncias de opressao que produzem respostas “a negatividade, as caréncias e aos
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limites da opressdo em que sao submetidos” (CALDART, 2012, p. 556), e, ainda,
buscam atender aos imperativos de uma vida digna, a partir da construcédo de um
projeto de vida no campo, no qual se constitua como um lugar de vida.
Compreendendo-o ndo somente como um espaco de producdo, mas, de
socializagdo, cultura, politica, educacao, cidadania.

E, para entendermos o campo como um lugar de vida, Oliveira (2008, p. 83)

esclarece:

a preferéncia em permanecer vivendo no mesmo lugar de origem,
em detrimento da mudanca para a cidade, pode ser explicada pelo
fato de que nesta sempre se depende de dinheiro para viver,
enguanto que no lugar onde moram ndo passam fome tendo ou nao
dinheiro. Nesse perspectiva, este ndo aparece como um lugar
necessario e imprescindivel. Ao contrario, ddo valor as suas
criacles, a farinha, ao acai, entre outras coisas proporcionadas pela
prépria terra que é, ao mesmo tempo, lugar e fonte de vida.

Voltar nosso olhar as especificidades dessa populacao, situada a margem do
processo educacional brasileiro, € compreender sua condicdo de pobreza
econbmica, mas, sobretudo, sua riqueza cultural. A Amazbnia além de uma
concentracdo espacial geografica é também um cenario de lutas, no qual séo feitas
reflexdes sociais que possibilitam o fortalecimento de uma educa¢do emancipatoria,
e, também, a formulac&o de novas propostas a politica educacional.

A discussdo sobre as caracteristicas desse povo se faz necesséria para
compreendermos como as condi¢fes social, econdmica, histérica e cultural afetam o
acesso e a apropriacdo do bem cultural que é (séo) o (s) letramento (s).

E importante destacar que a populacdo da zona urbana convive com diversos
materiais de leitura, e vivenciam variadas situacdes que implicam a utilizacdo de
praticas de leitura, em detrimento da populacdo do campo, a qual o acesso a escrita
€ restrito, por se tratar de um contexto em que as noticias circulam por meio da
oralidade. E, para exemplificar: no campo ndo vemos com frequéncia a circulacao de
noticias por meio escrito, como: jornais, revistas, folhetos de propagandas, entre
outros (BRASIL, 2012).

E imprescindivel o contato, a manipulacéo, a utilizacéo e a producéo de textos
pelos sujeitos do campo, e que esses textos possam circular por sua comunidade,
ampliando a concepcéo de escrita que permite entender o impacto social da mesma,
como “as mudancgas e transformagdes decorrentes das novas tecnologias, 0os usos

da escrita e seus reflexos no homem comum” (KLEIMAN, 2005, p. 47).



40

Assumir como objetivo o letramento no contexto da populacdo tradicional da
Amazonia implica em assumir uma concepc¢ao social de escrita, em contraste com a
concepcao tradicional que considera a apropriacdo da leitura e escrita como a mera
aprendizagem do cdédigo alfabético, e, assim, reconhecer a pluralidade no interior
dessa populagdo. Bem como ampliar a concepcao de letramento, migrando para o
campo dos multiletramentos, uma vez que, em sua maioria, sao letrados visual e
oralmente.

O pensamento epistemoldgico contemporaneo, que destaca o0s saberes
produzidos nas praticas sociais e culturais dos coletivos humanos, contribui com tal
discusséo ao permitir pensar os letramentos no contexto amazobnico, a partir de
praticas de leitura e escrita que correspondam aos conhecimentos e necessidades
gue se encontram condicionados a essa realidade, e ao valorizar sua cultura oral. E,
ainda, faz-se necessario despertar o interesse dos envolvidos para que participem
de préticas letradas articuladas as suas condi¢des sociais e histéricas.
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2 OS CAMINHOS DA PESQUISA
2.1 CARACTERIZACAO METODOLOGICA

Partindo do pressuposto de que se faz necessario um debate sobre o
pensamento epistemologico contemporaneo, que nos permite desviar o olhar para a
educacédo do cotidiano, este estudo, que destaca os saberes produzidos nas préaticas
sociais e culturais dos coletivos humanos, sobretudo os saberes e significacdes
produzidos a partir das praticas educativas do MOVA Belém, foi realizado a luz dos
pressupostos tedricos da pesquisa social de abordagem qualitativa.

A justificativa se da pelo fato de que nas Ciéncias Sociais, sobretudo no campo
da Educacéo, as pesquisas que privilegiam a abordagem qualitativa interpretam os
dados produzidos a partir da relacdo dindmica sujeito-objeto. Os dados sé&o
compreendidos e interpretados, prescindindo quantificacbes e mensuracfes. E,
ainda, na abordagem qualitativa se privilegia mais o processo do que os resultados.

Para Minayo (2013, p. 21), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito

particulares:

Ela se preocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade
gue ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenébmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue nédo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz
e por interpretar suas agfes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes.

Desse modo, assumimos a perspectiva de Minayo (2013) em relagéo ao contato
gue estabelecemos com 0s sujeitos da pesquisa, que nos exigiu uma postura
interpretativa, uma vez que a compreensao da realidade humana perpassa pela
subjetividade do pesquisador.

Nossa construcdo metodoldgica assentou suas bases na critica ao pensamento
epistemoldgico positivista, ao recusar o pressuposto de que apenas o saber da
ciéncia positivista deve ser validado, destacando a importancia do saber popular e
sua contribuicdo para a construcdo de uma nova histéria social. Por conta disso,
para este estudo lancamos mao da Historia de vida e da Histéria Oral para a
producédo dos dados.

Para Marconi e Lakatos (2011, p. 282), a Histéria de vida € um “modo de
interpretar e reinterpretar os eventos, para melhor compreender as acgdes, 0s

conceitos e os valores adotados pelo grupo ou individuo em pauta”. Assim, o que da
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sentido a este estudo é a descoberta da diferenca, a compreensdo de uma
especificidade humana, a partir de sua propria logica, buscando dar voz a esses
sujeitos que se encontram silenciados e situados a margem de uma sociedade
letrada.

Justificamos a escolha desse tipo de pesquisa para a producao de dados pelo
fato de que este estudo destaca as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos da
pesquisa nas praticas educativas do MOVA em Belém, que se misturam com suas
historias de vida.

Nas palavras de Marconi e Lakatos (2011, p. 284), a Historia de vida permite “[...]
levantamento de dados com depoimentos orais de pessoas que testemunharam
fatos e eventos do passado, que podem ser escritos ou gravados pelo investigador”.
A Historia de vida foi fundamental para o levantamento dos dados necessarios para
compreendermos as peculiaridades dos sujeitos da pesquisa, e pensar, ndo para
eles, mas com a ajuda deles, um projeto de emancipac¢ao social e cultural.

Para fundamentar essa discussdo, tomamos as palavras de Ludke e André
(1986, p. 12): “o material coletado nessas pesquisas € rico em descrigdes de
pessoas, situacdes, acontecimentos, inclui transcricbes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos”.
Assim, essa pesquisa privilegiou o acesso a informacdes da vida pessoal dos
sujeitos da pesquisa, autores de suas prOprias palavras, ao ouvirmos suas
representacfes sobre suas experiéncias de vida, e, sobretudo, suas passagens pelo
MOVA Belém.

No entanto, para este estudo, recorremos a uma outro tipo de pesquisa para a
producdo de dados, tdo importante quanto a Historia de vida: a Histéria oral. Nas
palavras de Thompson (1992, p. 44-5), a Histéria oral “langa a vida para dentro da
propria histéria e isso alarga seu campo de acéo [...] traz a histéria para dentro da
comunidade e extrai a histéria de dentro da comunidade”. Acerca do que imprime
esse autor, nossa pretensao foi expor a historia de exclusdo precoce da escola e da
experiéncia de escolarizagdo tardia dos sujeitos da pesquisa, bem como
compreender suas experiéncias nas praticas educativas do MOVA e a contribuicdo
gue essas praticas trouxeram para suas praticas de letramento, hoje, ativando suas
memoarias, que, neste estudo, foi uma constante.

A Histdria oral permite aos sujeitos da pesquisa produzir suas falas a partir do

uso da memoria e da palavra, e, com isso, € possibilitado ao pesquisador acessar



43

“os fatos e acontecimentos registrados na memdria [...] Tudo o que se pode coletar
sobre o0 passado de certos individuos, suas opinides e maneiras de pensar e agir,
procurando captar principalmente dados desconhecidos” (MARCONI; LAKATOS,
2011, p. 284).

Ao optarmos pelo levantamento de dados com depoimentos orais dos sujeitos
envolvidos neste estudo, realizamos uma ruptura epistemoldgica com a ciéncia
moderna, ao dialogar com a realidade local, e, dessa forma, apresentamos uma
perspectiva dialdgica e respeitosa em relacéo a realidade em que estéo inseridos e
as suas diversas formas de saber.

Entre os procedimentos adotados, esta a utlizacdo da entrevista semi-
estruturada, que contou com o aporte teorico da Historia oral. Para Meihy e Holanda
(2015, p. 13-4):

O ponto de partida das entrevistas em histéria oral implica aceitar
gue os procedimentos sdo feitos no presente, com gravacgles, e
envolvem expressdes orais emitidas com intengéo de articular ideias

orientadas a registrar ou explicar aspectos de interesses planejados
em projeto.

Como procedimento especifico, a entrevista em Histdria oral possibilita a analise
das narrativas e a compreensao dos aspectos ndo revelados, subjetivos, que nao
encontramos em documentos escritos. Constata-se, assim, que a entrevista permite
ao pesquisador conhecer os sentidos que os entrevistados dao aos fendbmenos e
eventos de sua vida cotidiana, a partir do enlace da memadria com seus modos de
narrar (MEIHY; HOLANDA, 2015).

Postas as discussdes sobre a escolha da entrevista em historia oral para este
estudo, é importante compreender, a partir das palavras de Meihy e Holanda (2015,
p. 21), que: “a moderna historia oral depende de recursos eletrdnicos na medida em
gue estes se colocam como meios mecanicos para auxiliar ndo apenas a gravacgao
[...] mas, sobretudo [...] a fase de transposi¢cao do oral para o escrito”.

Assim, na fase de producdo de dados orais, foram entrevistados quatro
egressos, sendo duas mulheres e dois homens, e as entrevistas foram gravadas por
meio de um aparelho telefénico, um celular smartphone Sony. Depois de gravadas,
as entrevistas foram vertidas do oral para o escrito, por meio da transcrigdo manual,
seguida da transcricdo para o computador, e, posteriormente, levadas aos

entrevistados para serem conferidas.
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A entrevista foi uma técnica importante para que, neste estudo, ficassem
evidentes as trajetérias dos entrevistados, mediante as questdes que foram
encaminhadas no roteiro, as quais foram divididas em trés momentos: o primeiro
momento tratou das motivacdes e dos objetivos em relacdo ao MOVA Belém; o
segundo, do processo de alfabetizacdo no MOVA Belém; e, o terceiro, do posterior
ao processo de alfabetizagcdo. A esse respeito, Meihy e Holanda (2015, p. 72)

ressaltam que:

para a histéria oral ser valorizada metodologicamente, os oralistas
centram sua atencdo, desde o estabelecimento do projeto, nos
critérios de recolha das entrevistas, no seu processamento, na
passagem do oral para o escrito e nos resultados analiticos.

E, para analisar se conseguiram avancar na leitura e escrita, lancamos méao da
aplicacao de atividades, que emergiram das andlises das entrevistas, em gue 0s
sujeitos da pesquisa destacaram algumas préaticas de letramento que séo capazes,
hoje, a partir da contribuicdo das préaticas educativas do MOVA, de participar com
mais seguranca. Portanto, voltamos nossa atencdo a producédo de atividades que
comprovassem a veracidade das falas dos entrevistados, privilegiando atividades
ligadas as suas praticas cotidianas.

Para cada entrevistado foram propostas trés atividades o mais meticulosas
possivel da realidade apresentada. Houveram atividades que foram propostas a
mais de um entrevistado, por considerarmos que as experiéncias de alguns

entrevistados em muito se aproximam.

2.2 O MOVA

O Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) foi inaugurado em
Séo Paulo, em outubro de 1989, na gestdo de Luiza Erundina (1989-1992). Esse
Movimento de Alfabetizacdo teve como idealizador Paulo Freire a frente da
Secretaria de Educacdo, em parceria com a sociedade civil. Nas palavras de
Jardilino e Araujo (2014, p. 68), a base de trabalho do MOVA *“articulava a teoria
construtivista e a pratica pedagodgica, numa visdo dialdégica, emancipatoria e
interdisciplinar do processo de alfabetizacao”.

Defendia-se uma concepcao libertadora de educacao, evidenciando o papel da
educacgdo na constru¢do de um projeto histérico, que concebesse o educando como

sujeito do conhecimento, e compreendendo a alfabetizagdo ndo apenas como um
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processo logico, intelectual, mas, sobretudo, um processo humanizador
(JARDILINO; ARAUJO, 2014).
Segundo Gadotti (2008, p. 56):

Na época [da construcdo do MOVA] estava em processo de
discussdo o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), no qual os educadores defendiam a inclusdo de um
capitulo especifico sobre educacdo de jovens e adultos. Nele, os
educadores sustentavam a tese de que o direito ao ensino
fundamental daqueles que nao o tiveram na idade prépria, sé poderia
ser garantido pela cooperacdo entre Estado e sociedade civil. A
prefeitura de Sao Paulo antecipava-se ao que estava sendo definido
na LDB.

Baseada nos preceitos freirianos de que ninguém alfabetiza ninguém e que o
alfabetizador € apenas o mediador do processo de alfabetizagdo do seu educando, a
concepcao pedagogica do MOVA tinha como principio orientador a concepcéo de
que “é a acao do educando sobre o mundo letrado, pensando e agindo sobre a
propria escrita e a escrita dos outros, o ponto de partida para a leitura do mundo”
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 67). Sobre essas bases, percebemos a importancia
dada ao papel da educacdo no processo de autonomia do educando, e da
importancia dada ao dominio dos cédigos linguisticos no processo de alfabetizacao,
para a constru¢do da autonomia intelectual e da leitura critica da realidade de seu
educando.

Com o sucesso da experiéncia em Sao Paulo, outros estados, municipios,
ONG’s e movimentos sociais, buscaram essa parceria, implementando a
metodologia do MOVA. Constituia-se, portanto, a Rede MOVA-BRASIL, com a
finalidade de fortalecer o movimento em nivel nacional, estabelecendo um espaco

de dialogo entre as diferentes experiéncias dos MOVAs, e, ainda, contribuindo para

by

ampliacdo de politicas publicas voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos
(JARDILINO; ARAUJO, 2014).
Nas palavras de Jardilino e Araudjo (2014, p. 69):

Os MOVA'’s estenderam-se por todo o territorio nacional e mantém
uma linha pedagdgica comum, recebendo em sua denominagdo o
nome do Estado, municipio ou localidade em que atua, por exemplo,
MOVA-Porto Alegre, MOVA-MG, MOVA-Belém, MOVA-ABC. [...] Sdo
diferentes projetos, mas todos construidos a partir dos ideais da
pedagogia freiriana. [...JTudo isso sustentando por um processo de
alfabetizagcdo que vai além do letramento, traduzindo-se numa
formacao critica e emancipatéria.
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Em Belém/PA, o MOVA € inaugurado em 2001, na gestdo de Edmilson
Rodrigues (1997-2004), do Partido dos Trabalhadores (PT). Seus mandatos,
denominados de ‘Cabano’ — numa referéncia ao movimento da Cabanagem® -
pressupunha, nas palavras de Pojo (2009, p.54), “um processo de construgao
coletiva de um projeto de governo que tivesse como objetivo basico uma inversao de
prioridades, de modo que essas fossem consubstanciadas nos principios da incluséo
social e da participacao popular [...]. Essa ‘inversdo de prioridades’ consistia,
portanto, no atendimento prioritario as camadas sociais economicamente
desfavorecidas.

Desse modo, ‘O Governo do Povo’, como foi denominada a gestdo de Edmilson
Rodrigues, investiu na qualificacdo e ampliacdo do movimento popular,
oportunizando-o definir os rumos do municipio de Belém em parceria com a
administragcdo municipal (POJO, 2009).

Nesse sentido, o MOVA Belém é fruto das demandas e reivindicacbes do
movimento popular, apresentando como um de seus principais objetivos a
superacao do analfabetismo na capital paraense (POJO, 2009). Bem como, também,
uma alternativa diante do discurso hegemonico, neoliberal, que visava a formacgao
do trabalhador atrelada a logica mercadoldgica. A proposta do MOVA Belém era
oportunizar uma formac¢ao humanizadora aos seus educandos.

Quanto ao seu funcionamento, Araujo (2007, p. 105) nos esclarece que:

As turmas tinham duragdo de um ano, mas quem determinava a
passagem do educando para o ensino formal na escola, era o ritmo
de construcéo de sua aprendizagem, era o desenvolvimento de suas
potencialidades e de constru¢do de novos conhecimentos; as aulas
aconteciam de segunda a quinta-feira com o tempo de duas horas,
em turmas préximas a residéncia dos educandos, sob a mediacao de
um (a) professor (a) alfabetizador (a).

O (A) educador (a) era quem organizava as turmas em suas localidades. Batia
de porta em porta, lancando convites as pessoas interessadas em participar do
processo de alfabetizacdo do programa. As turmas sé iniciavam depois de
alcancado o total de 20 alunos. As aulas aconteciam de segunda a quinta, com

duracdo de 2 horas diarias, e as sextas-feiras os (as) educadores (as) passavam por

A Cabanagem foi uma revolta popular que aconteceu entre os anos de 1835 e 1840 na provincia do
Gréo-Paré (regido norte do Brasil, atual estado do Pard). Recebeu este nome, pois grande parte dos
revoltosos era formada por pessoas pobres que moravam em cabanas nas beiras dos rios da regiéo.
Estas pessoas eram chamadas de cabanos. Disponivel em:
<http://www.suapesquisa.com/historiadobrasil/cabanagem.htm> Acesso em 15 de setembro de 2016
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formacdes. Cada educador (a) recebia uma remuneracdo de R$400,00 mensais.
Para ser educador do MOVA Belém era preciso possuir apenas 0 ensino medio
completo, e ter disponibilidade para trabalhar. E, ainda, era o (a) educador (a) o (a)
responsavel por conseguir o local para alfabetizar seus educandos.

ApOs o processo de alfabetizacdo do MOVA Belém, o educando era matriculado
na escola mais préxima a sua residéncia, desde que atendesse o publico da EJA,
iniciando seu processo de escolarizacdo formal, de preferéncia em escolas publicas
municipais.

Apés a saida do prefeito Edmilson Rodrigues, em 2004, o MOVA perdeu forca.
Seus lideres continuaram lutando para manter vivo o movimento. As turmas ainda
resistiram até o ano de 2014, no inicio da gestdo de Zenaldo Coutinho (2013 — até o
presente momento), quando o programa parou suas atividades, e sem previsao de
retorno, devido a falta de repasse de recursos do Governo Federal.

O MOVA, durante toda a sua existéncia, lutou contra as injusticas sociais,
desenvolvendo um trabalho comprometido com o social, que reconhecia como ponto
de partida de seu processo de alfabetizacdo seus préprios educandos. Reafirmava o

movimento de participacao popular e luta pelos direitos sociais do cidadao.

2.3 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

A alfabetizacdo, na proposta do MOVA, esta intrinsicamente ligada ao contexto
em gue € desenvolvida, e isso nos remete aos estudos do letramento, quando
apresenta uma preocupacédo em ir para além da aquisicdo dos cédigos linguisticos.

A partir disso, decidimos assentar este estudo nas experiéncias educativas do
MOVA, sobretudo nas experiéncias do municipio de Belém/PA, buscando vislumbrar
as contribuicbes dessas experiéncias para o processo de letramento dos sujeitos
participantes deste estudo. Para tanto, fez-se necesséaria a delimitacdo do locus,
uma vez que a divisdo administrativa das turmas do MOVA segue a divisdo politico-

administrativa de Belém/PA, a qual é dividida em 8 (oito) distritos, a saber:
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Quadro 10: Divisdo politico-administrativa do municipio de Beléem/PA

Distrito Administrativo do Entroncamento DAENT
Distrito Administrativo de Icoaraci DAICO
Distrito Administrativo do Bengui DABEN
Distrito Administrativo de Outeiro DAOUT
Distrito Administrativo da Sacramenta DASAC
Distrito Administrativo de Mosqueiro DAMOS
Distrito Administrativo do Guama DAGUA
Distrito Administrativo de Belém DABEL

Fonte: Elaborado a partir da consulta & Companhia de Desenvolvimento e Administracdo da Area Metropolitana de Belém
(CODEM).

Um dos objetivos dessa divisdo era agilizar as demandas das comunidades e
bairros, mantendo um dialogo permanente com a Prefeitura Municipal de Belém
(PMB), e debatendo os pontos de estrangulamento da administra¢cdo municipal.

A partir dessa divisdo, portanto, optamos pelo Distrito Administrativo do Guama
(DAGUA), o qual é composto pelos bairros: Canudos, Condor, Cremacéo, Guama,
Jurunas e Montese (Terra Firme). Esse distrito € responsavel por administrar as
atividades do MOVA nos bairros do Guama, Jurunas e Condor. E, dentre esses
bairros, elegemos o bairro do Jurunas para desenvolvermos este estudo (Figura 1).
Entretanto, € importante destacar que algumas turmas desse bairro estdo sob a
administracdo do Distrito de Belém (DABEL), por questdes administrativas internas.
E o caso das turmas dos egressos que participaram deste estudo. Essa situacéo
acaba por confundir as proprias educadoras do bairro, a exemplo da educadora que

nos auxiliou neste estudo, que diz pertencer ao DAGUA e ndo ao DABEL.

Figura 1. Mapa do bairro do Jurunas
m Praga Batista Campos
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Elegemos o bairro do Jurunas como campo de investigac&o por se tratar de um
dos bairros mais antigos e populosos de Belém/PA. E um bairro que apresenta uma
demarcacdo espacial que |he confere uma especificidade que, de acordo com
Rodrigues (2006, p. 12): se delineou “na sequéncia do prolongamento natural do
ndcleo central e mais antigo de Belém, sobre terrenos alagadicos e de pouco valor,
mas que foram lenta e crescentemente valorizados pelo fato de estarem préximos ao
centro da cidade”.

A Camara Municipal de Belém, por meio da Lei n° 7.806% no ano de 1996,
estabeleceu limites e fronteiras para os 71 (setenta e um) bairros que compdem o

municipio de Belém, dentre eles ao bairro do Jurunas, que:

Compreende a &rea envolvida pela poligonal® que tem inicio na
intersecao da margem direita do Rio Guaméa com a projecao da Rua
Cesario Alvim, segue por esta até a Rua Tupinambas, flete a direita e
segue por esta até a Trav. Quintino Bocailva, flete a direita e segue
por esta e por seu prolongamento até a margem direita do Rio
Guama, flete a direita e segue por este até o inicio da poligonal.

E um bairro constituido em grande parte por familias imigrantes de origem
ribeirinha®, que chegam & cidade de Belém por meio do transporte fluvial, sobretudo
pelos portos localizados na avenida Bernardo Sayao (figura 2), que se constitui

como uma das principais vias de entrada e saida da cidade.

Figura 2: Porto localizado na Av. Bernardo Sayao

Fonte: Arquivo pessoal J. Gomes. abril/2016

* Lei n° 7.806/96. Publicada no Diario Oficial do Municipio de Belém. Belém: Camara Municipal, V.
XIX, n. 8325, 7.08.1996.

® Area composta por muitos angulos, segundo o Dicionario Scottini, 2006.

® Destacamos as familias oriundas do Arquipélago do Marajo6 e adjacéncias.
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Nas palavras de Rodrigues (2006, p. 13):

Em sua feicdo mais geral, o bairro apresenta 0s mesmos contrastes
presentes em outros bairros periféricos das cidades brasileiras. Ao
lado de uma feigcdo mais urbanizada, com ruas de tracado largo e
bem pavimentadas, nas quais moradores mais recentes e de maior
poder aquisitivo vivem em edificios modernos, permanecem as
formas mais tradicionais de ocupagéo do espaco, com estreitas vilas
e passagens que acusam um uso bastante desorganizado do solo
urbano, abarrotadas de casas estreitas - de alvenaria, madeira ou
taipa — que aparecem sempre inacabadas, em construcdo ou em
reforma.

Ao observarmos as configuracbes das residéncias, sobretudo as que se
encontram no entorno das avenidas Fernando Guilhon e Bernardo Sayao,
percebemos que em grande parte possuem dois ou trés andares (Figuras 3 e 4),
dificilmente apresenta apenas um, indicando um elevado nimero de pessoas que
compdem uma unica familia. A cada geracdo, novos compartimentos vao sendo
construidos, verticalmente, por se tratarem, em sua maioria, de familias de baixo
poder aquisitivo, forcando os filhos a permanecerem com seus pais, mesmo depois

de constituirem familia

Figura 3: Residéncias na passagem Sao Miguel, esquina com a avenida Bernardo
Sayao

Fonte: Arquivo pessoal J. Gomes. abril/2016
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Figura 4: Residéncia de trés andares na Passagem Sao Miguel

Fonte: Arquivo pessoal J. Gomes. abril/2016

O bairro se destaca, ainda, pela intensa movimentagcdo de pessoas em quase
todas as suas ruas, sobretudo na avenida Bernardo Sayao, onde existem diversos
estabelecimentos comerciais que vendem seus produtos tanto para compradores do
municipio quanto para os do interior, com destaque para as vendas do acai (figura 5)

e da farinha (figura 6).



Figura 5: Venda do acai. Porto do Acai, na Av. Bernardo Sayao
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onte: Arquivo pessoal J. Gomes. abri

Figura 6: Carregamento de farinha, na Av. Bernardo Sayao

Fonte: Arquivo pessoal J. Gomes. abril/2016
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Em relacdo as atividades do MOVA Belém, o bairro conta uma demanda
bastante elevada de pessoas que tém interesse em participar, e esse fato tem
relacdo direta com sua configuracado, por se tratar de um bairro composto em grande
parte por familias ribeirinhas, que vém a cidade para tentar uma vida melhor, e que
chegam sem saber ler e escrever. Por conta disso, quase todas as suas turmas
alcancam o niumero maximo de matriculas.

N&o foi dificil o acesso a uma dessas turmas. Com a colaboracdo do
coordenador das turmas do Jurunas, construimos uma relacdo de amizade com uma
educadora do bairro, com a qual nos foi possivel contar com sua colaboragédo e
disposicéo, levando-nos as residéncias de alguns ex-educandos (as) seus (suas), e
mediando a conversa, para que aceitassem participar deste estudo.

Ela nos relatou que esses egressos assistiam as aulas no Centro Comunitario
Helena Dias (figura 7), localizado na passagem, também, de nome Helena Dias, e
que se encontra em frente & uma pequena praca. E um espaco que, a época, podia-
se contar com trés salas de aulas climatizadas, sendo que em uma delas haviam 11
(onze) computadores, do Projeto NAVEGAPARA’, além de uma quadra esportiva
coberta. Contudo, hoje, o centro se encontra abandonado pelo poder publico, devido
ao trafico de drogas imperar nesse local.

Figura 7: Centro Comunitario Helena Dias

Fonte: Arquivo pessoal J. Gomes. marco/2016

7Programa Social de Inclusdo Digital, do governo do estado, que tem como principal objetivo
potencializar e expandir as oportunidades de acesso da populacdo as Tecnologias da Informacgéo e
Comunicacao (TIC's), principalmente da informatica e da internet (Portal NAVEGAPARA). Disponivel
em <http://www.navegapara.pa.qov.br/?g=objetivos>



http://www.navegapara.pa.gov.br/?q=objetivos
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Para termos acesso ao local, assim como aos demais espacos frequentados
durante este estudo, tivemos que, com a ajuda da professora, pedir as pessoas que
comercializam drogas a autorizacdo para circularmos pela redondeza. Essa
autorizacdo néo foi dificil de ser concedida pelo fato da professora ser uma pessoa
muito respeitada. Muitos deles ja foram seus educandos. E reconhecida por todos
pelos trabalhos que desenvolve na comunidade.

Ao visitarmos 0 centro comunitario, notamos que esta sendo utilizado como
oficina mecanica, por um senhor que se ‘apossou’ do espago. Os computadores
foram todos roubados, além das fiagBes, dos mobiliarios, e dos outros objetos que
existiam no local, durante seu funcionamento com as atividades do MOVA Belém. O
‘dono’ da oficina mecanica se sentiu incomodado com nossa presenca, e, por conta

disso, optamos por ndo fotografar o interior do espaco.

2.4 ESCOLHA DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A definicdo do tamanho da amostra se justifica por considerarmos o numero
representativo de sujeitos que se dispuseram a participar deste estudo. Foram
entrevistados quatro egressos do MOVA Belém, do bairro da Jurunas, sendo dois
homens e duas mulheres.

O critério de escolha foi ser egresso do MOVA Belém do bairro do Jurunas e ser
ex-educando da professora que nos auxiliou neste estudo, para que o acesso fosse
facilitado. Em relacdo ao acesso aos entrevistados, € importante destacar que foi
muito dificil convencer as quatro pessoas que participaram deste estudo, pois, h4 um
receio muito grande entre elas em participar de uma pesquisa da Universidade. A
guestdo da baixo autoestima esta muito relacionada a pouco escolarizacdo que
possuem. Acreditavam que ndo seriam capazes de colaborar, ndo somente com
este, mas, com qualquer estudo.

Pelo dificil acesso aos egressos do bairro do Jurunas, decidimos tentar
convencer apenas 0s ex-educandos da educadora que nos auxiliou neste estudo,
pois, as investidas seriam mais insistentes, uma vez que contavamos com seu
apoio, que para eles representava uma pessoa muito respeitavel e honesta. Desse
modo, decidimos, com a ajuda da educadora, que entrevistariamos egressos do ano
de 2010, por ter sido sua ultima turma. E, ainda, percebemos que poderiam
contribuir bem mais com nosso estudo, pois ja fazia alguns anos que passaram pela

formacdo do MOVA Belém. Devemos nos atentar, também, ao fato de que ja nao
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apresentavam dificuldades politica e ideoldgica de falarem das suas experiéncias
durante o processo de alfabetizacdo que possa melindra-los, pois, ja ndo havia
aquele ‘compromisso’ com o MOVA Belém.

Apesar das dificuldades de convencé-los a participarem deste estudo, decidimos
que deveriam apresentar interesse e disponibilidade para corroborar com este
estudo, para que na metade do estudo ndo féssemos surpreendidas com uma
desisténcia. Nao fizemos exigéncias quanto ao género, a idade dos entrevistados,

nem mesmo quanto ao nivel de escolaridade.

2.5 CARACTERIZAC}AO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Este estudo contou com a colaboracdo e disposicdo de quatro egressos do
MOVA Belém, do bairro do Jurunas, da turma de 2010, com faixas etarias que
variam entre 44 a 72 anos de idade. Todos residentes do bairro do Jurunas.

Todos vieram do interior do estado a procura de uma possibilidade de vida
melhor. Sao pessoas oriundas de familias ribeirinhas, que tiveram de ajudar desde a
infancia no sustento familiar, justificando o fato de ndo terem frequentado a escola
guando crianga, com excecdo da dona Margarida, que ndo estudou por falta de sua
documentacéo pessoal. Abaixo, alguns trechos das falas dessas pessoas, que como

muitas, ndo puderam aproveitar a fase da infancia:

Com 10 anos de idade, separei-me da minha mae. Sou filho de
Chaves [Pard]. Disse para minha mae que naquele momento meu
interesse era trabalhar, ganhar dinheiro e ajudar em casa (seu Joao -
dados verbais);

Quando eu era crianga, morava no interior. Nunca tive certiddo [de
nascimento], porque fui adotada ainda muito pequena. Entdo, a
familia que me adotou nunca procurou tirar meus documentos. Por
isso, ndo tinha como eu estudar. Queria brincar com meus colegas
na escola, mas ndo podia, porque eu nédo tinha os documentos
necessarios para me matricular (dona Margarida — dados verbais);

S6 estudei um pouquinho [na infancia]. Somente o ABC. J4 com
cinco, seis anos de idade. Nao tinha condic6es! Morava em Igarapé-
Miri [Pard] e trabalhava pegando cuuba (seu Raimundo — dados
verbais);

Sou de Bujart [Pard]. Sou do interior, mesmo. La das Colbnias.
Quando eu era crian¢a, ndo tinha aula, s6 tinha trabalho (dona
Lurdes — dados verbais).
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Seu Joao, de 72 anos, que tem maior idade entre os entrevistados, contou-nos
que aos dez anos de idade saiu de casa, no municipio de Chaves/PA, para trabalhar
na pesca, contrariando sua mae, que queria vé-lo frequentando a escola. Disse,
ainda, que chegou a viajar por muitos lugares, até mesmo para outro pais, como o

Peru:

Minha vida era viajar pelo mundo a fora, pescando ai pelo Norte.
Andei muito nessa vida, fui até para fora. Fui até para o Peru (dados
verbais).

Hoje, é vilvo, aposentado, mora sozinho em um quarto alugado. Por ser muito
religioso, diz ndo se importar com a soliddo, pois Deus esta sempre lhe

acompanhando:

Moro aqui nessa casa. Essa casa é de Deus, ndo €? Mora s6 Deus e
eu nessa casa. Nao tenho um ‘pinto’ para dar agua, ndo € mesmo?
(dados verbais).

Dona Lurdes, de 65 anos, que é a de maior idade entre as mulheres, narrou uma
histéria de muita luta. E oriunda das colénias do municipio de BujarG/PA. Onde
morava, quando crianca, ndo haviam escolas, dai o motivo de néo ter frequentado
as salas de aulas. Aos 14 anos de idade veio para Belém/PA, para trabalhar em
casa de familia, ja que sua familia ndo tinha condicdes financeiras para continuar

sustentando-a:

Vim para ca [Belém/Para], aos 14 anos de idade, tentar uma vida
melhor. Continuei sem estudar. S6 trabalhava, mesmo. Naquela
época, a gente era quase um escravo. Nao foi como eu esperava
(dados verbais).

Por ter comecado a trabalhar muito nova, ha um bom tempo ja é aposentada, e
continua trabalhando em uma fabrica de castanha, em Outeiro/PA, por nao
conseguir se desapegar do trabalho. E ‘amancebada’®®, e possui sete filhos.

Seu Raimundo, de 53 anos de idade, € oriundo de familia ribeirinha, do interior
do municipio de Igarapé-Miri/PA. Contou-nos que desde crianga comecou a
trabalhar para ajudar no sustento familiar. Explicou que o trabalho era muito

cansativo, e que quando chegava em casa néo tinha ‘cabega’ para estudar:

Vivia uma vida muito cansativa. Trabalhava muito. N&o tinha forcas
para ir para a escola. Passava o dia inteiro trabalhando, porque

8 casada sem documento oficial
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minha familia precisa do dinheiro que eu ganhava. Quando eu
chegava em casa, ndo tinha mais ‘cabega’ para estudo. Mas, me
arrependo muito (dados verbais).

Hoje, é casado, possui uma residéncia propria, que sempre foi seu maior sonho,
trabalha como agougueiro, e diz estar satisfeito com o salario que recebe, pois, o
gue recebia, na juventude, pela atividade cansativa que exercia era pouco, mal dava
para o sustento.

Dona Margarida, de 44 anos, é a nossa entrevistada mais alegre, apesar de
possuir uma trajetoria de vida marcada por constrangimentos e humilhagdes por, até
a adolescéncia, ndo saber ler e escrever. E oriunda do municipio de Moju/PA, filha
adotiva de uma familia de origem ribeirinha, que, também, ndo sabia ler e escrever,
elucidando o fato de por muitos anos ndo possuir seus documentos, nem mesmo a
certiddo de nascimento. Passou a ter seus documentos depois dos trinta anos de
idade. Na infancia, chegou a frequentar a escola, contudo, era uma aluna
‘encostada’, pois, nao tinha como oficializar seus estudos por falta dos documentos.

Contava com a compreensao das professoras para frequentar as aulas:

Eu ia para o colégio, mas ndo sabiam que eu ndo estava
matriculada, entendeu? SO frequentava. Isso, porque eu nao tinha
documento, para provar que eu existia. As professoras,
simplesmente, ficavam com ‘pena’ e tentavam me ensinar alguma
coisa. Mas, no interior o ensino é muito fraco (dados verbais).

Hoje, trabalha em um restaurante como auxiliar de cozinha, com todos os seus
direitos garantidos. E ‘amancebada’, e, possui um casal de filhos e dois netos, que
ela ajuda a criar.

Quanto a escolaridade, tratam-se de pessoas que tiveram que adiar sua
insercdo a escola, pelo fato de possuirem, cada um com sua especificidade,
histérias de vida marcadas pela negacdo de direitos. Todos o0s quatros entrevistados
perseguem o sonho de continuar estudando, contudo, as tarefas do dia a dia

dificultam sua realizacdo:

Eu tive que parar [de estudar], porque minha filha engravidou, ai eu
tive que cuidar do filho dela. Ela foi trabalhar. Eu n&o tive mais
tempo. Ai eu parei. Mas, acho que vou voltar ainda (dona Margarida
— dados verbais);

Eu queria voltar a estudar. A minha vontade era crescer, sé que eu
nao tenho condicdo, porque eu trabalho. Eu ndo tenho tempo (seu
Raimundo — dados verbais);



58

Eu ndo tenho mais como estudar, porque ainda trabalho. Meu
trabalho € muito longe. Quando chego em casa quero logo ir dormir
(dona Lurdes — dados verbais).

Com a oportunidade de aprender a ler e escrever, a partir da insergdo dos
mesmos has turmas do MOVA Belém, todos chegaram a frequentar a escola, e isso
se explica pelo fato do programa, apos suas atividades, encaminhar seus egressos
para as escolas, prioritariamente, da rede municipal, mais préximas de suas
residéncias, e que atendam a EJA.

Apenas dona Lurdes chegou a ficar um pouco mais de uma ano na escola,
cursando até o 3° ano do ensino fundamental. Os demais desistiram logo em
seguida. No momento, nenhum dos entrevistados estad frequentando a escola,
entretanto, demonstram vontade em querer retomar os estudos, como pudemos
observar em suas falas, destacadas anteriormente.

A partir da utilizacdo da Historia de vida como técnica de producdo de dados,
nos foi oportunizado, durante as entrevistas, conhecer um pouco mais da vida de
cada um dos nossos entrevistados, desse modo, tracamos um perfil dos mesmos,

resumido no quadro a seguir:

QUADRO 11: Perfil dos entrevistados

Joéo 72 Chaves/PA Aposentado Evangélico 1° ano
(incompleto)

Lurdes 65 Bujaru/ Aposentada/ Evangélica 3°ano
PA Diarista (incompleto)

Raimundo 53 Igarapé- Acougueiro™ Catolico 1° ano
miri/PA (incompleto)

Margarida 44 Moju/PA Diarista Catolica 1° ano
(incompleto)

Fonte: Pesquisa de campo. janeiro a marco de 2016.

2.6 COLETA DAS NARRATIVAS
Para ter acesso aos entrevistados, contamos com a colaboracdo de uma
educadora do MOVA do bairro do Jurunas, que se dispds a caminhar pelas ruas do

bairro a procura de seus (suas) ex-educandos (as). Andavamos pelas ruas do bairro,

° Os nomes s&o ficticios.
1% A nivel de ensino fundamental.
Y“Trabalha para uma grande rede de supermercados de Belém/PA.
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batendo de porta em porta, na expectativa de convencé-los a participar deste
estudo. A educadora me ligava sempre que conseguia falar com alguém e pedia que
eu fosse a seu encontro, imediatamente. Passamos trés semanas andando pelo
bairro, de manh4, de tarde e a noite, no periodo das comemoracdes de Carnaval.

Por ser um bairro muito movimentado e com um numero muito grande de festas
de ruas, por diversas vezes ficou dificil encontrar as pessoas em casa, bem como
pelo fato de muitos serem pessoas mais velhas, muito ligadas a religido, desse
modo, quando nao estavam no trabalho, estavam na igreja.

Muitos ndo aceitaram participar deste estudo, alegando ndo saber responder as
perguntas. Mas, na verdade, a professora nos explicou o porqué dessa resisténcia.
Ha alguns meses antes do inicio das nossas visitas ao bairro, uma pessoa que se
dizia ser candidato a vereador passou a frequentar aquela redondeza, dizendo que
iria conseguir aposentadoria para os mais velhos, sobretudo para aquelas pessoas
que ndo sabiam ler. No entanto, tudo ndo passou de um golpe. Desde entéo,
passaram a desconfiar de tudo e de todos.

Depois de muitas conversas e insisténcias, sobretudo da professora, que é muito
querida por quase todos da comunidade, quatro pessoas aceitaram participar deste
estudo.

Desse modo, a fase correspondente as entrevistas foi realizada de acordo com a
disponibilidade de cada entrevistado, e a escolha do melhor local para serem feitas
ficou a critério de cada um. As entrevistas aconteceram em suas respectivas
residéncias, com excecdo da dona Margarida, a qual entrevistamos na casa da
professora que nos auxiliou neste estudo, pois, de acordo com ela, em sua
residéncia ficaria dificil a realizacdo da entrevista, uma vez que, durante o dia todo,
seus dois netos pequenos ficam com ela, alegando um intenso barulho. Por conta
disso, preferiu ser entrevistada na casa da professora, que mora ao lado da sua
residéncia.

Sobre essa questdo, Meihy e Holanda (2015, p.56) ressaltam:

a fim de produzir melhores condicbes para as entrevistas, o local
escolhido é fundamental. Deve-se, sempre que possivel, deixar o
colaborador decidir sobre onde gostaria de gravar a entrevista [...]
mas geralmente a casa da pessoa, quando nao ha impedimento,
passa a ser 0 espago escolhido.
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Diante dessa situacao, respeitamos a decisdo dos entrevistados quanto ao
melhor local para serem entrevistados, ao optarem por suas préprias residéncias. E,
no caso da dona Margarida, sua residéncia apresentou um impedimento, que se
tratou do intenso barulho produzido por seus dois netos, optando pela residéncia da
professora, que fica ao lado da sua, assim, ndo os perderia de vista.

Uma das primeiras dificuldades que surgiram e que fez com que esse periodo de
entrevistas se prolongasse bastante foi o periodo das intensas chuvas, que caem
durante os primeiros meses do ano. As entrevistas e a aplicacdo de atividades
aconteceram entre os meses de fevereiro a abril de 2016. Contudo, nossa
aproximacdo com a comunidade iniciou j& no primeiro més do ano, para que as
pessoas se familiarizassem com nossa presenca, bem como para terem certeza de
gue nossa intencdo era desenvolver uma pesquisa para a Universidade do Estado
do Para, uma vez que muitas pessoas da comunidade lidam com atividades ilicitas,
e para eles qualquer pessoa estranha é sempre uma ameaga.

A segunda dificuldade que encontramos estava relacionada ao longo periodo
gue os entrevistados se ausentavam de casa, por trabalharem em locais distantes
do bairro, a exemplo da dona Lurdes que trabalha em Outeiro/PA, distante a 18
quildmetros do centro de Belém/PA, e que precisa sair as 5h00 e s6 retorna as
19h00, extremamente cansada. A excecdo foi seu Jodo, que é aposentado e passa
a maior parte do tempo em casa.

Devido a dificuldade de encontrarmos essas pessoas em suas residéncias de
segunda a sexta-feira, decidimos por entrevista-los aos finais de semana e na
semana de Carnaval, periodo em que alguns entrevistados estariam em casa. A
proposta foi aceita por todos sem nenhum problema.

A primeira entrevista foi realizada com seu Raimundo, j4 no primeiro contato que
estabelecemos com ele. Fomos levadas até a residéncia de sua sogra, que fica na
rua em que a educadora mora, pois, antes mesmo de chegarmos, a educadora ja
havia antecipado, alguns minutos antes de nossa chegada, que estdvamos a
procura de alguns ex-educandos seus, para participarem de uma pesquisa da
Universidade do Estado do Para sobre o MOVA Belém.

N&o foi preciso muito esfor¢co para convencé-lo a participar da pesquisa. Aceitou
antes mesmo de termos chegado. Quando nos encontramos na rua, seu Raimundo
estava vindo da feira de bicicleta e pediu que a professora nos levasse até a

residéncia de sua sogra, onde estaria nos esperando. Quando chegamos, fomos
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muito bem recebidas, tanto pelo seu Raimundo quanto pela sogra, esposa e
cunhada, que haviam se reunido na sala para nos receber. Ao final da entrevista,
presenteou-nos com alguns uxis e mangas, que retirou de uma de suas sacolas.

A entrevista aconteceu no dia 06 de fevereiro de 2016, por volta das 9h30, na
sala, com duragéo de 24 minutos, sem interrupgoes, embora um intenso barulho que
vinha de um bar localizado em frente a residéncia ter incomodado bastante. Ao
iniciarmos as primeiras perguntas, percebemos que seu Roberto estava a vontade
para corroborar com nosso estudo. As primeiras respostas foram bem seguras,
sobretudo as que pediam para falar sobre os motivos que o levaram a néo
frequentar a escola quando crianca.

E, ao decorrer das perguntas, seu Raimundo ficava mais a vontade, até se
emocionou ao narrar uma situacdo constrangedora que sofreu na fila de um banco,
h& dois dias antes da entrevista. Contou-nos que, por ndo saber manusear o caixa-
eletronico, teve que enfrentar uma fila por mais de uma hora para depositar um
dinheiro no ‘boca-do-caixa’. Contudo, ao chegar sua vez, o atendente pediu que
depositasse o dinheiro no caixa-eletrénico. Seu Raimundo pediu que um funcionario
lhe ajudasse, porém, disse-lhe que ndo poderia ajuda-lo naquele momento, pedindo
gue esperasse um pouco. Seu Raimundo ficou mais uma hora esperando, e 0
funcionario ndo apareceu. Entdo, pediu a uma pessoa, que ndo conhecia, depositar
o dinheiro. Para sua sorte, encontrou uma pessoa honesta. Destacamos essa
passagem da entrevista para elucidar o qudo seu Raimundo se sentiu a vontade
para falar de sua vida.

Depois dessa experiéncia tranquila com o primeiro entrevistado, passamos a
conduzir as entrevistas com mais calma, por percebermos que estavamos lidando
com pessoas que precisavam desabafar sobre experiéncias constrangedoras que
Ihes entristeciam, motivadas por ndo saberem ler e escrever. Logo, em todas as
demais entrevistas chegavamos ao local com uma hora de antecedéncia, para que
os entrevistados pudessem falar daquilo que lhes incomodavam sem prejudicar a
entrevista, fugindo do foco. Mesmo assim, muitos, ainda, repetiram nas entrevistas
suas falas das conversas que antecediam as entrevistas.

Acerca dessa estratégia, nos baseamos nas falas de Meihy e Holanda (2015) ao
ressaltarem a importancia de algumas perguntas serem respondidas antes do inicio
das gravacoes, a exemplo: faz-se necessario saber um pouco mais do entrevistado

ou nao? A resposta depende do tipo de projeto que estamos estruturando. Tratando-
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se do nosso estudo, saber um pouco mais do entrevistado foi muito importante,
dessa forma, nossas perguntas ganharam direcionamentos que implicaram em
repostas mais consistentes.

A segunda entrevista ocorreu ho mesmo dia, com seu Jodo, em sua residéncia,
as 16h00. Porém, chegamos a sua residéncia as 15h10, para conversarmos sobre a
intencdo de nosso estudo e ouvi-lo, também. E importante destacar que todos os
entrevistados residem na mesma rua.

A entrevista teve duracdo de 30 minutos, sem interrup¢cdes. Contudo, o problema
que tivemos na entrevista do seu Raimundo voltou a se repetir: o intenso barulho
qgue vinha de um bar. Esse barulho tinha relagdo com uma festa de carnaval que o
estabelecimento estava promovendo.

Durante a entrevista, seu Jodo se mostrou bem a vontade, e disposto a
colaborar no que fosse preciso. Por muitas vezes repetiu ser evangélico, justificando
todas as suas decisdes, sobretudo a de ter aceitado o convite para participar do
MOVA, para aprender a ler a biblia. Mas, muitas vezes tinhamos que voltar a
pergunta para que respondesse aquilo que era de nosso interesse, sem que seu
Jodo tivesse a fala interrompida. Esperdvamos ele completar a ideia. Durante toda a
entrevista, mostrou-se ser uma pessoa muito alegre, facilitando nossa interagéo.

No dia 08 de fevereiro de 2016, numa segunda-feira de Carnaval, entrevistamos
dona Lurdes. A entrevista aconteceu em sua residéncia, as 20h15. Chegamos ao
local as 19h35, para conversarmos sobre nossa pesquisa. Contudo, tivemos que
expor nossos objetivos a um dos seus filhos, que estd no ensino superior, para que
dona Lurdes se sentisse segura em corroborar com a producdo dos dados
necessarios para este estudo.

No inicio, dona Lurdes se mostrou um pouco nervosa, perguntando-nos se ela
seria a pessoa ideal para ser entrevistada. Respondemos que sim, e explicamos o
motivo. Esperamos ela se acalmar, e prosseguimos com a entrevista. Deixamos bem
claro que ela poderia interromper a entrevista sempre que achasse necessario, mas
ISSO n&o aconteceu. A entrevista aconteceu sem nenhuma interrupgéao.

Sua entrevista teve duracdo de 29 minutos. O suficiente para responder a todas
as perguntas, sem dificuldades. No decorrer da entrevista, mostrou-se ser uma
pessoa bastante comunicativa, apesar do medo apresentado, inicialmente, em saber
gue teria sua fala gravada. Entretanto, pediu que todos os que estavam na sala se

retirassem, para ficar mais a vontade para se expressatr.
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Sem apresentar qualquer dificuldade, ela narrou, assim como os demais, toda a
sua histéria de vida, descrevendo passagens que lhe marcaram o periodo em que
frequentou as salas de aula do MOVA Belém. Até nos mostrou uma fotografia que
tirou ao lado das professoras, na sala de aula, em uma festa em comemoracéo ao
Dia das Méaes. Lamentou n&o ter nos mostrado seu caderno utilizado nas aulas, que
estava em algum lugar da casa que n&o lembrara.

Por fim, realizamos a quarta entrevista, com dona Margarida, no dia 11 de
fevereiro de 2016, as 19h40. Por motivos ja citados anteriormente, a entrevista
aconteceu na casa da professora que nos auxiliou neste estudo. Muito simpatica, ela
respondeu a todas as perguntas, indagando, a todo instante, se estavamos
entendendo o que estava dizendo, e com gestos respondiamos que sim. Com um
jeito muito espontaneo, a cada pergunta respondida, perguntava, com gestos, se
estava indo bem.

Sua entrevista durou 20 minutos, caracterizando-se como a mais rapida, e esse
fato € explicado pela sua espontaneidade. Possui uma facilidade muito grande em
se expressar e responder as perguntas. Quando faziamos uma pergunta, ela repetia
0 que haviamos perguntado para saber se realmente tinha compreendido a
pergunta. Assim, facilitou nossa interagéo. Algumas perguntas foram condensadas a
outras, encurtando o tempo da entrevista.

Com muita simpatia, narrou uma passagem que marcou sua vida, por ndo saber
ler: quando jovem, tinha um namorado que sempre a convidada para passear, e, em
um desses passeios ela leu uma propaganda de refrigerantes de forma errada, e na
mesma hora foi chamada atencdo pelo rapaz. Esse fato a deixou muito
constrangida, a chegar ao ponto de romper com o namorado. Quando indagamos
sobre suas experiéncias sobre o0 MOVA Belém, mostrou-se muito orgulhosa. Foi 14
gue aprendeu a ler e escrever, aos 42 anos, e, hoje, diz se sentir segura para ler as
coisas na rua.

Ao final da fase de coleta dos dados, esclarecemos que todas as entrevistas
gravadas seriam transcritas manualmente, depois, transcritas para o computador, e,
por fim, levadas aos entrevistados, para serem conferidas.

A transcricdo das entrevistas se constituiu como uma etapa muito delicada. Num
primeiro momento, fizemos a transcricdo absoluta dos relatos orais, ou seja, as

palavras foram escritas em estado bruto, mantendo as perguntas e respostas, de
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forma que as repeticOes, erros e palavras foram escritas sem peso semantico
(MEIHY; HOLANDA, 2015). A exemplo de uma das falas dos entrevistados:

Entrevistadora: que tipo de materiais?

Seu Jodo: Olha, eu ndo digo pra senhora... € que eu ja ndo entendo
bem... eu sei que era... era... 0 caderno, lapis... o caderno, lapiseira,
aquele outro negécio que esqueci... como é que diz? A borracha...
essas coisas...

A segunda fase das transcri¢coes foi a textualizacdo. Nessa fase, de acordo com
Meihy e Holanda (2015, p. 142), sdo “eliminadas as perguntas [...] e reparadas as
palavras sem peso semantico”. Desse modo, o texto ficou mais claro, facilitando a

compreensdo. Como no exemplo a seguir:

Olhe, senhora, ndo lembro muito bem. Sei que era o caderno, o lapis,
a lapiseira, um outro objeto que esqueci. Como é mesmo seu home?
A borrachal! (seu Jodo — dados verbais).

Ao final das transcricdes apresentamos uma versdo final, que foi aceita pelos

entrevistados, para compor esta producao.

2.7 APLICACAO DE ATIVIDADES

Para avaliarmos se o0s entrevistados dominavam a leitura e escrita, lancamos
mao da aplicacdo de atividades, desenvolvidas a partir do que nos foi narrado
durante as entrevistas. A cada entrevistado buscamos criar atividades baseadas em
pontos que consideramos centrais em suas falas.

Seu Jodo nos narrou que a partir do que aprendeu no MOVA Belém passou a
participar de préticas letradas que antes ndo era possivel, como pegar 6nibus, por
exemplo. Para tal feito, precisou lancar mdo de algumas estratégias, como
reconhecer os nomes pelo tamanho das palavras, pelas letras iniciais, pela
disposicao das letras, pela cor do 6nibus. Desse modo, elaboramos uma atividade
que pedia que reconhecesse 0os nomes dos 6nibus que circulam proximos a sua
residéncia, a partir de imagens reais e ampliadas (ver apéndice 4). Constatamos a
veracidade de sua fala. E, ainda, nos narrou que ja consegue reconhecer tipos de
documentos, a partir da ajuda da educadora do MOVA Belém, que |he apresentou
elementos especificos de cada documento, como um boleto bancério, por exemplo,
gue apresenta como caracteristica central o codigo de barras. Desse modo,

desenvolvemos uma atividade na qual apresentamos alguns tipos de documentos e
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gue seu Joéao precisava nos dizer do que se tratava (ver apéndice 4). Apresentamos-
lhe boleto bancério, bula de remédio e receituario médico, documentos fazem parte
de sua realidade. Constatamos que consegue reconhecer cada documento a partir
de suas caracteristicas principais. E, por fim, elaboramos uma atividade na qual seu
Jodo precisava reconhecer as letras inicias das imagens, pois, disse que esse tipo
de atividade facilitou muito seu processo de aprendizagem durante o processo de
alfabetizacdo do MOVA Belém (ver apéndice 4). Apresentamos-lhe imagens reais de
uxi (fruta nativa da Amazoénia), 6nibus, escola, igreja e alagamento. Vale ressaltar
gue todas as imagens fazem parte da realidade do bairro do Jurunas. Ele nos
mostrou que consegue reconhecer as iniciais de cada imagem (as letras a, e, i, 0 u).

As falas de seu Raimundo e de dona Lurdes em muito se aproximaram. Desse
modo, as atividades desenvolvidas foram as mesmas para cada um. A cada um
propomos o reconhecimento de alguns nomes de ruas de Belém/Para, a partir de
imagens reais das placas (ver apéndice 5). Os nomes apresentados foram:
Presidente Pernambuco, Assis de Vasconcelos e Felix Roque. Percebam que
elegemos nomes com silabas complexas para dificultar um pouco a leitura. No
entanto, os dois mostraram ser capazes de ler nomes de ruas sem muitas
dificuldades. E, ainda, propomos-lhes o reconhecimento das horas (ver apéndice 5).
A cada um apresentamos quatro imagens de relogios analégicos para que
reconhecessem as horas. Todos dois conseguiram ler as horas: 12h14 min, 01h50
min, 10h10 min, 08h09 min. No entanto, elaboramos uma atividade direcionada
apenas a dona Lurdes (ver apéndice 5), acerca da escrita de versiculos biblicos que
nos relatou que gosta de fazer, e que tinha muita vontade antes do MOVA Belém,
mas que nao conseguia e que a deixava muito triste. Ela conseguiu escrever de
mem©aria um versiculo.

E, por fim, desenvolvemos a dona Margarida trés atividades (ver apéndice 6). A
primeira propunha a escrita de um trecho de uma masica, pois nos disse que gosta
muito de escrever letras de musicas que gosta muito. Percebemos a facilidade na
escrita e 0 gosto pela mesma. Imediatamente escreveu, sem precisar pensar muito.
Disse-nos, também, que com frequéncia vai ao supermercado para sua patroa, e
iISSO sO é possivel gracas ao MOVA Belém, pois Ihe permitiu a conquista desse
emprego. Pedimos-lhe que listasse 4 produtos que costuma comprar, € sem muitas
dificuldades nos mostrou que consegue. E, ainda, por nos dizer que gosta muito de

ler revistas de ‘fofocas’, propomos-lhe que listasse quatro nomes de revistas que
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costuma ler. Com muita facilidade e empolgacdo conseguiu nos mostrar que néo
apenas sabe escrever, mas que entende de cada uma, a partir da sua fala.
Com essas atividades nos sentimos mais seguros em mostrar nas analises

nosso resultados, sem medo de afirmar alguns resultados.

2.8 ANALISE DOS DADOS

Por meio da aplicacdo do conjunto das técnicas referidas, produzimos um
volume consideravel de dados verbais (entrevistas e conversas), bem como alguns
registros escritos’? (atividades), que é comum aos estudos que privilegiam a
pesquisa qualitativa. Nas palavras de Minayo (2013, p. 25-6):

Diferentemente da arte e da poesia que se baseiam na inspiragéo, a
pesquisa € um trabalho artesanal que ndo prescinde da criatividade,
realiza-se fundamentalmente por uma linguagem baseada em
conceitos, proposi¢cdes, hipoteses, métodos e técnicas, linguagem
esta que se constroi com um ritmo proprio e particular.

Considerando o que foi levantado a partir das entrevistas, das conversas e do
desenvolvimento de atividades, preocupamo-nos com a sistematizacao e anélise dos
dados produzidos. Em relacdo as atividades, foram elaboradas a partir do que foi
exposto nas entrevistas, e, posteriormente, aplicadas a cada entrevistado para
avaliarmos a leitura e escrita. Desse modo, estariam comprovando se realmente
aprenderam a distinguir uma receita médica de um boleto bancario, por exemplo. O
tipo de atividade levou em consideracdo se o entrevistado conseguia ler ou ndo os
comandos com autonomia. Para alguns, elaboramos atividades que levaram em
consideracao o aspecto visual, como o reconhecimento de tipos de documentos, e
atividades que exigiram a leitura e escrita.

Para tanto, lancamos méao da analise a luz do aporte tedrico dos estudos do
letramento.

A utilizacdo do aporte tedrico dos estudos do letramento subsidiou nossa
estratégia metodolégica de andlise, compreendendo que este estudo necessita de
uma abordagem especifica de analise, haja vista que ao falarmos do letramento ndo
podemos deixar de considerar 0s Varios tipos existentes.

Para Rojo e Moura (2012), hoje, as discussbes sobre letramento avancaram

para o campo dos multiletramentos. Nesse sentido, ndo se pode analisar as praticas

'2 Referimo-nos as atividades aplicadas as entrevistadas Lurdes e Margarida.
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de letramento que os sujeitos deste estudo participam sem levar em consideragéo os
avancos nas discussbes do campo do letramento. Nao podemos nos referir ao
letramento somente enquanto praticas sociais de leitura e escrita, nem mesmo
analisa-lo a partir de estratégias que ndao dao conta da dimensdo dos avancos nas
discussoes.

Para cada prética de letramento levantada nas falas dos entrevistados, criamos
uma categoria. Cada categoria corresponde a um tipo de letramento, levando em
consideracdo sua especificidade. Desse modo, a interpretacdo parte do cotidiano
dos sujeitos da pesquisa.

Desse modo, a andlise interpretativa se ancora nos suportes tedéricos do
letramento, com uma base epistemoldgica de investigacdo e os caminhos de

analises construidos a partir da especificidade deste estudo.
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3 RELATO DE LETRAMENTO EM EGRESSOS DO MOVA BELEM

Este capitulo objetiva tratar dos desdobramentos do MOVA Belém a partir do
olhar e das falas de egressos que estiveram no processo de alfabetizacéo de jovens
e adultos. Mais do que tracar um relato dessa experiéncia, este capitulo se propde a
discutir as contribuicdes desse programa para as praticas de letramento que seus
egressos passaram a participar apos essa experiéncia.

As praticas de letramento que compdem o dia a dia dos egressos revelam um
mosaico de ac¢bes, como: locomover-se de um lugar a outro; ler impressos; ler
rétulos de produtos em supermercados; identificar tipos de documentos; assinar
seus proprios nomes; ler as noticias em jornais ou revistas; expressar-se com mais
facilidade; atualizar-se quanto as horas; conseguir um emprego melhor, dentre
outras. A vivéncia nessas praticas letradas, em sua maioria, sdo conquistas das
suas experiéncias no processo de alfabetizacdo do MOVA Belém.

Relativo a essas conquistas, os egressos do MOVA Belém relataram a batalha
diaria que travaram, diante das adversidades do cotidiano. Rotinas de trabalho
desgastantes, tarefas domésticas exaustivas, a baixa autoestima, experiéncias de
escolarizacdo frustrantes, dentre outras situacbes, fazem parte da realidade do
publico da educacado de jovens e adultos, e essa é também a realidade dos sujeitos
deste estudo. S&o fatores externos que fazem parte de suas realidades, e 0s
acompanham desde a infancia, dificultando o processo de aprendizagem.

Sobre essa realidade, Moll (2011, p. 09) contribui com a discussdo ao destacar

que:

Nesse sentido, quando falamos “em adultos em processo de
alfabetizagao”, no contexto social brasileiro, nos referimos a homens
e mulheres marcados por experiéncias de infancia, pois ndo puderam
permanecer na escola pela necessidade de trabalhar, por
concepcdes que os afastaram da escola como a de que “mulher nao
precisa aprender” ou “saber os rudimentos da escrita ja é suficiente”,
ou, ainda, pela seletividade construida internamente na rede escolar
gue produz, ainda hoje, itinerarios descontinuos de aprendizagens
formais. Referimo-nos a homens e mulheres que viveram e vivem em
situacdes-limite nas quais o tempo de infancia foi, via de regra,
tempo de trabalho e de sustento das familias.

~

Trata-se de homens e mulheres que tentaram muitas vezes voltar a escola,
contudo, a assistematica de alguns programas de alfabetizacdo para jovens e

adultos deixou marcas negativas profundas, como no caso de dona Lurdes:
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O MOBRAL era assim: ndo era tanto para a gente ler, era somente
para explicar coisas do dia a dia. Assim, ndo liamos quase. Havia
alguns dias que a gente lia. Era mais para falar das coisas que
aconteciam em nosso cotidiano. Nao foi tdo bom quanto o MOVA
(dados verbais).

Percebemos em sua fala que sua grande preocupacao era aprender a ler e
escrever e, dessa forma, conseguir lidar satisfatoriamente com situacdes cotidianas
que exigem a apropriacdo do cédigo escrito. Desse modo, ndo via no MOBRAL essa
possibilidade. Isso est4d fortemente associado a concepcdo pragmatica dos
programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, e a concep¢do que o alunado
desses programas passam a defender.

Freire (1981) na década de 1960 ja apontava que o aprendizado da leitura e da
escrita vai além do simples dominio da técnica de codificacdo e decodificacdo, e que
o dominio da linguagem oral e escrita constitui uma das dimensdes do processo de
expressividade. Nesse sentido, Soares (1999, p. 09) amplia a discussédo ao afirmar

que:

Em nosso pais, na area dos estudos, das pesquisas e também das
acOes, a preocupacdo dominante, quase exclusiva, na area da
educacado de jovens e adultos, tem sido o analfabetismo, entendido
simplesmente como o n&o ler e escrever, 0 ndo possuir a “tecnologia”
de registrar a fala em escrita, de decodificar a escrita em fala. Assim,
a maioria dos estudos e pesquisas tem se voltado para a
determinacgéo e a andlise de indices de analfabetismo no pais, para a
descricdo das condi¢cbes de vida de jovens e adultos analfabetos; e
as acdes se voltavam (se voltam?) para campanhas e projetos,
sempre esporadicos e apressados, de “combate ao analfabetismo” —
campanhas e projetos para rapidamente ensinar a ler e escrever.

Acerca dos programas de letramento voltados a educacédo de jovens e adultos,
Street (2014, p. 31) contribui com esse discussdo ao esclarecer que:

As mudancas operadas por um programa de letramento nos dias de
hoje podem, de igual modo, atingir fundo as raizes de crencas
culturais, fato que pode passar despercebido dentro de um ideério
gue pressupde leitura e escrita como simples habilidades técnicas.

No caso de dona Lurdes, como em muitos outros casos, ela apresentava
praticas letradas proprias, qgue ndo necessariamente era a leitura e escrita. Contudo,
ha exigéncia em nossa sociedade para que dominemos o codigo escrito, uma vez
gue numa sociedade letrada como a nossa ao exigir novas formas de compreensao,

passa a exigir, também, novas formas de expressao (PEREIRA, 2005).
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Essa concepc¢do de letramento que pressupde que existe uma Unica maneira de
o letramento ser desenvolvido, e que est4 associada quase que causalmente com o
progresso, a civilizacdo, a mobilidade social € o que Street (2014) denomina de
‘modelo autbnomo’. Em contrapartida a esse modelo auténomo, Street (2014)
defende o ‘modelo ideoldgico’, que, nas palavras de Kleiman (2008, p. 21): “afirma
que as praticas de letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas, e,
como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social
dependem dos contextos e instituicbes em que ela foi adquirida”.

Nesse sentido, Street (2014, p. 41) esclarece:

A teoria atual, portanto, nos diz que o letramento em si mesmo nao
promove avanco cognitivo, a mobilidade social ou o progresso:
préaticas letradas sdo especificas ao contexto politico e ideoldgico e
suas consequéncias variam conforme a situagao.

E, para compreendermos 0 que sao praticas letradas, Street (2014, p. 18)

argumenta:

Para descrever a especificidade dos letramentos em lugares e
tempos particulares, tenho considerado util empregar o conceito de
“praticas de letramento”, que € um desenvolvimento do conceito de
“‘eventos de letramento” de Heath [...] O conceito de “praticas de
letramento” se coloca num nivel mais alto de abstracdo e se refere
igualmente ao comportamento e as conceitualizacdes sociais e
culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita [...]
incorporam nao s6 ‘“‘eventos de letramento”, como ocasides
empiricas as quais o letramento € essencial, mas também modelos
populares desses eventos e as preconcepg¢des ideolégicas que o0s
sustentam.

Assim, a partir da transcricdo de todo o material coletado, decidimos por
categorizar os dados produzidos em seis eixos, a saber: a) expectativas, desejos e
realizac6es e o MOVA; b) contribui¢cdes do processo de alfabetizacdo do MOVA para
a vida cotidiana; c) desenvolvimento da autoestima com a experiéncia do MOVA; d)
vivéncias e praticas cotidianas de letramento e o MOVA,; e) objetos de leitura e o

MOVA, e, f) experiéncias no MOVA e motivagdes futuras.

3.1 EXPECTATIVAS, DESEJOS E REALIZACOES E O MOVA
Vivendo numa sociedade letrada, sobretudo nos espacos urbanos, caracterizada
por um enorme universo escrito e por exigir variados tipos de leitura, pode-se dizer

gue né&o existe analfabeto, no sentido do efeito discursivo e da acepc¢ao estrita dessa
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concepcao (MOLL, 2011). Muitos conseguem criar suas proprias estratégias para
driblar os pequenos e grandes desafios, que exigem a apropriacdo do codigo escrito.

Nesse sentido, encontramos sujeitos mergulhados em variadas situacfes de
letramento que, em sua maioria, ndo possuem escolaridade, mas que foram
iniciados no processo de alfabetizacdo. S&o sujeitos movidos por sonhos, e que
encontraram no MOVA Belém a esperanca de sua concretizacao:

Tinha muita vontade de aprender. Sou um servo de Deus ha anos!
Mas, néo leio a Biblia. Queria aprender sé a ler a Biblia. Era s6 o que
eu queria no MOVA (seu Jodo — dados verbais);

Queria muito aprender. Eu queria ler a minha Biblia, versiculos,
essas coisas de Deus. E, também, achava bonito ver as pessoas
lendo (dona Lurdes — dados verbais);

Tinha muita vontade de crescer. Ter um emprego melhor, mas, para
isso precisava aprender a ler e escrever (seu Raimundo — dados
verbais);

Meu sonho era aprender a ler e escrever um pouco. Aprender a
escrever meu home (dona Margarida — dados verbais).

Todos depositaram no MOVA Belém seus sonhos, na esperancga de realiza-los.
Os sonhos vao desde assinar seu proprio nome, ler a Biblia, até a ascenséo
profissional. Nesse momento, percebemos a valorizacdo da leitura e escrita,
destacando-as como primordiais para a concretizagdo desses sonhos.

A respeito da leitura da Biblia, percebemos que ganha destaque nas falas dos
egressos. Isso se justifica por serem muito ligados a crenca espiritual. Trés dos
qguatro entrevistados disseram frequentar a igreja diariamente, e relataram se
sentirem constrangidos em somente escutar a ‘palavra de Deus’ e ndo poder ler.
Como na fala de seu Joéo, que foi iniciado no processo de alfabetizacdo, contudo,

nao aprendeu a ler e escrever:

Queria aprender a ler, porque é muito importante conhecer a biblia. E
dentro dela que estd a verdade! Ali € o Unico lugar que esta a
verdade de Jesus! Eu queria muito aprender, porque nao da para
ficar ‘adulando’ os outros: - “Fulano, |é este papel pra mim!” (dados
verbais).

Embora reconhecamos a importancia que tém a leitura e escrita na vida de todos
nos, precisamos destacar que o dominio de outros tipos de letramento sdo tdo

exigidos quanto o letramento escrito em situagdes do dia a dia, e que muitas vezes
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passa despercebido, a exemplo de uma situagcdo constrangedora vivida por seu

Raimundo:

Ha um tempo atrds sofri muito. Passei por uma situacdo
constrangedora. Fui depositar um dinheiro, e minha esposa pediu
para eu depositar o dinheiro no caixa eletrénico. Eu nao sei
depositar. O gerente do banco foi la comigo e disse que ja voltava
para me ajudar. Fiquei quase duas horas esperando por ele. Precisei
pedir ajuda a uma pessoa que estava atrds de mim na fila, pois eu
nao sabia realizar o depdsito. Se ele tivesse depositado pra ele o
dinheiro ia ficar pra ele, eu ndo ia hem saber, pois, ndo sei ler muito
bem. Mas, ficou tudo bem. Depositou o dinheiro, leu o papel [canhoto
bancario] pra mim. Ele fez tudo pra mim. Era o pagamento do plano
de saude (dados verbais).

Percebemos em sua fala que tudo aconteceu porque ndo sabia ler. Contudo,
essa situacdo exigia ndo somente o letramento escrito, mas, também, o letramento
digital. Mesmo que seu Jodo dominasse a leitura no papel, ainda sim precisaria
dominar a leitura na tela, para lidar satisfatoriamente com o caixa eletronico.

Hoje, o letramento digital aponta para uma nova concepcédo de pratica de leitura
e escrita, que pressupde “um certo estado ou condicdo que adquirem 0s que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na
tela, diferente do estado ou condicdo — do letramento — dos que exercem praticas de
leitura e escrita no papel” (SOARES, 2002, p. 151), permitindo, portanto, uma nova
forma de acesso a informacéo e, consequentemente, a uma nova forma de interacéo
entre escritor e leitor.

No entanto, concordamos que para que um sujeito seja considerado plenamente
letrado digitalmente, necessita dominar a codigo escrito, uma vez que o permite viver
melhor em sociedades que valorizam a escrita, como a nossa. Sem esse dominio, a
capacidade de comunicacéao fica limitada, bem como a capacidade de enxergar além
dos limites do cddigos, pois, segundo as palavras de Xavier (2005, p. 05), “Sé
podemos perceber as vantagens de escrever na tela [...] se, e somente se, tivermos
aprendido a escrever no papel [...] somente o letrado alfabético tem condi¢des de se
apropriar totalmente do letramento digital”.

Desse modo, seu Raimundo pode ser considerado como letrado digitalmente,
por reconhecer a importancia do caixa eletronico e os beneficios que pode causar,
como, por exemplo, realizar um deposito bancario sem precisar enfrentar filas, haja

vista que ha varios caixas eletrbnicos espalhados por nossa cidade. Contudo, nao
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pode ser considerado como letrado digitalmente plenamente, por precisar se
apropriar mais do cédigo escrito.
A questdo dessa nova linguagem, agora na tela, € um atrativo para qualquer

idade. A prépria dona Lurdes passou a realizar a leitura na tela:

Gosto muito de ler a biblia. A biblia é fundamental para a minha vida.
De manha, eu leio a minha biblia no meu celular. Mandei colocar
todos os versiculos no meu celular, que é bem grande (dados
verbais).

Nesse momento, percebemos que as contribuicdes do processo de alfabetizacéo
do MOVA Belém foram fundamentais para dar o pontapé inicial as variadas
situacbes que exigem diferentes tipos de letramento, sobretudo o acesso as
tecnologias digitais, como o celular smartphone.

Entretanto, anterior ao MOVA Belém, seu Raimundo néo lia nada, bem como os

demais sujeitos deste estudo, como podemos perceber em suas falas:

Antes [do MOVA Belém] néo lia nada. Eu via as pessoas lerem e
achava bonito (dona Lurdes — dados verbais);

N&o lia nada. Aprendi a ler depois que entrei no MOVA. Hoje, ja leio
um pouco. Consigo fazer minhas coisas com mais facilidade (seu
Raimundo — dados verbais);

Aceitei o convite e fui estudar no MOVA. L4 que eu fui aprender a ler
um pouguinho, a escrever 0 meu nome, porque eu néo sabia nada.
N&o sabia nada! A minha vida toda foi trabalhar (dona Margarida —
dados verbais)

3.2 CONTRIBUIQAO DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DO MOVA PARA A
VIDA COTIDIANA

Diante dessas falas, percebemos pela auséncia da fala do seu Jodo que apenas
ele ndo conseguiu avancar na apropriacdo do coédigo escrito. Contudo, com a
experiéncia no MOVA Belém, percebemos que conseguiu criar estratégias de

sobrevivéncia para lidar com situagfes do dia a dia, a saber:

Hoje, pegar um 6nibus é algo que consigo. Ficou muito mais facil!
Consigo reconhecer os 6nibus que passam aqui perto de casa. Tém
Onibus que ja leio 0 nome, porque memorizei 0 nome. Por exemplo, 0
6nibus Pedreira, é o ‘P’, ndo é? Ele comega com ‘P’, tem um nome
grande e termina com ‘A’. O énibus Ceasa: comega com ‘C’, tem um
tamanho pequeno, termina com ‘A’, e tem a cor verde. Antes, eu hem
sabia 0s nomes das letras (seu Jodo — dados verbais).
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Embora seu Jo&do reconheca algumas letras, lanca mao do letramento visual
para reconhecer os nomes dos 0nibus que precisa pegar. Desse modo, € visivel
suas conquistas, sobretudo em relacdo a autonomia para se locomover de um lugar
a outro, sem precisar de um acompanhante. Isso o deixa muito feliz.

O motivo de seu Jodo néo ter aprendido a ler e escrever e 0s demais
entrevistados sim, tem relacdo direta com a heterogeneidade, que é uma das
principais caracteristicas dos jovens e adultos do MOVA Belém. S&o pessoas com
experiéncias de vida, expectativas e bagagens culturais singulares. Entretanto,
apresentam historias de vida muito parecidas: foram impossibilitados de iniciar ou
dar continuidade aos estudos na infancia.

As justificativas acerca de néo ter frequentado a escola na infancia ou nao ter

dado continuidade aos estudos em muito se aproximam:

N&o estudei, professora! Vocé sabe quando eu fui para a escola?
Aos 37 anos. Ja estava casado. Precisei trabalhar para ajudar no
sustento da minha familia (seu Jodo — dados verbais);

Nao estudei, porque eu morava no interior. Nao tinha escola. S6
tinha trabalho. Eu tinha que trabalhar para ajudar em casa (dona
Lurdes — dados verbais);

N&o estudei. Ndo era matriculada. S6 fui algumas vezes, porque nao
tinha meus documentos. Nao tinha direito ao boletim. Mas, também,
precisava trabalhar (dona Margarida);

Posso dizer que ndo estudei, pois, frequentei bem pouco a escola.
Fui a escola com 5 anos de idade, mas logo parei. Comecei ajudar
minha familia. Precisava trabalhar. Trabalho ha muitos anos (seu
Raimundo — dados verbais).

Uma fala que nos chamou muita atencao foi a de dona Margarida, ao narrar um

episédio muito constrangedor, que marcou sua juventude por ndo saber ler:

Poxa, quando eu era uma menina nova e bonita namorava com um
rapaz muito bonito. Um certo dia, saimos para passear. No caminho,
li uma propaganda de refrigerante. Sé que li errado. Na mesma hora
ele me corrigiu: - “ndo esta escrito isso, e sim isso...”. Era uma
palavra tdo simples e eu li errado. Fiquei tdo mal com a situacdo que
terminei o namoro. Hoje, ja ndo erro mais esses tipos de palavras
(dados verbais).

Importa ressaltar sobre essa fala que numa sociedade grafocéntrica como a
nossa, em que ha um enorme volume de informacgdes escritas, 0s jovens e adultos,

sobretudo os poucos ‘letrados’ sdo os que mais sofrem. Sdo pessoas com uma
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leitura de mundo muito grande e que conseguem, mesmo sem dominar conceitos e
teorias, lidar com conflitos e contradigdes da realidade.

Contudo, ao passar por situacdes constrangedoras como essa harrada por dona
Margarida, as pessoas buscam se apropriar do codigo escrito, legitimando e
valorizando préticas culturais consideradas validas socialmente. E, ainda, isso os
ajudam a elevar sua autoestima, uma vez que terdo a possibilidade de lidar
satisfatoriamente com informacdes escritas.

Quando dona Margarida diz que hoje ja ndo erraria mais a leitura de certas
palavras, por considera-las faceis, vislumbramos alegria em seu semblante.

Percebemos sua autoestima elevada.

3.3 DESENVOLVIMENTO DA AUTOESTIMA COM A EXPERIENCIA DO MOVA

Essa autoestima elevada tem relacdo direta com sua inser¢gdo no mundo social,
gue no caso dos grupos sociais urbanos pouco letrados, evidencia uma condicéo de
exclusdo de determinados aspectos culturais da sociedade na qual estédo integrados.
Nesse sentido, a escrita se apresenta como um dos principais fundamentos do modo
letrado de pensamento (KLEIMAN, 2008).

Do mesmo modo, seu Jodo mostrou ser uma pessoa com a autoestima mais
elevada ap0ds sua experiéncia no MOVA Belém, ao narrar um fato que para muitos

pode néo significar muito, mas que para ele é motivo de orgulho:

Agora, ndo vao mais me obrigar a escrever meu nome no dedo,
como faziam antigamente. Agora, € uma alegria, pois, ja escrevo
meu nome no papel. Ndo vou mais sujar meu dedo (dados verbais).

Para seu Jodo, ser capaz de assinar seu proprio nome torna-o mais importante
aos olhos da sociedade. E uma forma de autoafirmacéo. Significa a possibilidade de
uma vida mais digna. Esse foi o0 maior bem que adquiriu no MOVA Belém.

Todos os entrevistados reconhecem que pequenas acfes do dia a dia como ler
as horas eram impossibilitadas de serem executadas pela falta do dominio do cédigo

escrito, dentre essas acdes se destaca a leitura das horas:

Hoje, sei ler as horas. Antes, ficava com vergonha de colocar um
relégio no braco, com medo de alguém vir me perguntar: - “‘que horas
sdo?” E eu ndo saber responder... A senhora sabe como eu me
sentia? Um fracassado! A senhora agora pode me perguntar que eu
respondo na hora! E, eu ndo preciso daqueles relégios de nimeros
[rel6gio digital], j& posso ler as horas nos relégios de ponteiros



76

[relégio analdgico]. Tudo isso eu devo ao MOVA (seu Raimundo —
dados verbais);

Gracas ao meu bom Deus ja sei ler as horas. Era horrivel ndo saber
as horas. Nao saber se estd cedo ou tarde. Eu me sentia perdida!
Toda hora eu tinha que perguntar para alguém. As vezes, eu
passava o dia em casa com o radio ligado para me atualizar nas
horas do dia. E muito bom quando a gente vai aprender a ler e
aprende logo a ler as horas (dona Lurdes — dados verbais);

Uma das coisas que dei muito valor ao MOVA foi ter aprendido a ler
as horas. Pensa numa coisa boa... jA pensou uma pessoa nessa
idade n&do saber as horas? E muito triste. Agora, ja até informo as
pessoas sobre as horas (dona Margarida — dados verbais).

Uma outra acdo que se destaca entre as falas dos entrevistados € a

possibilidade de se expressar com mais seguranca:

Foi tudo de bom! A partir de agora que sei I&, posso ir aqui na
mercearia, ndo é? Ai eu digo: - “lvan, me dé dois ovos!” Eu falava
‘dois ovo’, entendeu? — “me da dois ovo!”. Me da uma manteiga...
(dona Margarida — dados verbais);

O MOVA me ajudou a ser mais educado. Ja sei falar ‘direito’ com as
pessoas, principalmente no meu trabalho, pois |a as pessoas tém
mais dinheiro. Em qualquer lugar que eu va consigo conversar com
as pessoas, sei pedi informacdo. Ja ndo fico ‘acanhado’ (seu
Raimundo — dados verbais);

Comecei a me comunicar bem melhor depois que participei do
MOVA. A professora sempre me ‘corrigia’ quando eu falava alguma
coisa errada. Ela ndo fazia para me envergonhar, mas para me
ajudar. Até meus filhos me elogiam (dona Lurdes — dados verbais);

Ja sei falar melhor. Ja consigo obedecer as pessoas. Isso € muito
importante (seu Jodo — dados verbais).

Uma fala que muito nos chamou a atencao foi a de seu Jodo, ao dizer que por
saber se comunicar melhor, consequentemente, consegue ‘obedecer melhor as
pessoas. Concluimos que o que ele quis dizer € que consegue compreender 0 que
as pessoas querem lhe dizer. No entanto, percebemos uma fala que demonstra
inferioridade em relacdo as pessoas por se tratar de uma pessoa de 72 anos de
idade que nao sabe ler e escrever.

Isso tem forte relacdo com o sentimento de vergonha por ndo saber ler e
escrever, sobretudo quando precisa assinar documentos com o polegar ou depender
do auxilio de outras pessoas para identificar precos de produtos, ler documentos,

dentre outras situagdes.
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E, segundo Traversini (2009, p. 578), no que se refere aos programas de
alfabetizacao:

A necessidade de mudar tais caracteristicas atribuidas aos
analfabetos é recorrentemente encontrada como justificativa para a
realizacdo de programas de alfabetizacdo de jovens e adultos. Uma
das acdes amplamente anunciadas para alcancar a prometida
mudanca centra-se no resgate da autoestima. Se prestarmos
atencdo ndo apenas nos programas de alfabetizacdo de jovens e
adultos, mas também em outras propostas derivadas de politicas
educacionais inclusivas, encontraremos o resgate da autoestima
como um investimento para atingir as metas desejadas.

Resgatar a autoestima é uma tarefa considerada importante no processo de
alfabetizacdo. O sentimento de opresséo e de inferioridade, a vergonha, o estigma
por ndo saber ler e escrever e o temor do preconceito sdo condi¢des que dificultam o
processo de alfabetizacdo de jovens e adultos. Desse modo, a relacdo entre
autoestima e aprendizagem pode ser fortalecida com a difusdo de praticas
pedagdgicas emancipatérias. A alfabetizacdo quando parte da realidade do
educando permite a formacao de agentes de transformacao da realidade, a partir de
uma formacdo critica. Essa pratica facilita a permanéncia do educando nos
programas de alfabetizacdo (TRAVERSINI, 2009).

As narrativas de situacfes constrangedoras motivadas pela falta do dominio do
codigo escrito foi uma constante entre os entrevistados. Assim, contaram-nos com
orgulho o que hoje é possivel apds suas experiéncias no MOVA Belém, sobretudo

no que se refere a autonomia em poder se locomover de um lugar a outro:

A leitura é muito importante pra mim, porque ela me possibilita saber
0 nome da rua pela qual estou passando. Percebo o que esta escrito:
- “essa é a passagem Jaco. Aquela é a passagem Sdo Miguel’.
Saber 0os nomes das ruas é muito importante (seu Raimundo — dados
verbais);

Ando por todos os lugares, gracas a Deus! Se me falar: - “olhe, va la
em Ananindeua, na rua tal”. Eu pego o 0nibus e vou, porque aprendi
a ler [...] Antes, eu chegava em um determinado lugar, perguntando
ou levando outra pessoa (dona Lurdes — dados verbais);

Ir de um a outro é a coisa mais facil. Conheco todas as ruas e
Onibus. Tém 0Onibus que ja gravei o nome (seu Jodo — dados
verbais).
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A melhoria de vida em decorréncia da apropriacdo do cédigo escrito € comum
entre os entrevistados, sobretudo em relagdo a oportunidade de um emprego

melhor, j4 que todos na juventude exerceram atividades bracais desgastantes:

O MOVA foi muito importante pra mim. Trabalho num supermercado.
Antes, eu tinha outra funcdo. Nao era operador de carne. Hoje, sei
mexer numa balanga, sei conversar com as pessoas, consigo ler os
nomes dos produtos, sei ver os precos. As pessoas me pedem: - ‘me
veja um quilo de carne! Quanto custa o quilo?” Digito os codigos e
vejo (seu Raimundo — dados verbais);

O MOVA foi importante, porque aprendi a ler. Depois que eu aprendi
a ler, deu tudo mais certo pra mim, porque, agora, se eu for para uma
casa de familia ja sei 0 que preciso fazer. As patroas ja nem querem
mais dizer: - “olhe, a senhora vai fazer isso!”. Elas v@o s6 escrevendo
e dao pra gente. Eu ja aprendi a ler, ai eu ja leio tudinho o que vou
fazer. As vezes é um bolo. Ela diz: - “olha, quero um bolo de tal coisa
assim!” Tudo escrito! Ai eu ja vou fazer, porque ja sei, ndo é? Se eu
nao soubesse, como seria? (dona Lurdes — dados verbais);

O MOVA facilitou muito a minha vida. Hoje, eu trabalho num
restaurante. Minha patroa ndo me espera. Quando eu chego, vou ler
o bilhete que ela deixou. Ela ndo me fala nada, s6 escreve. As vezes
preciso receber mercadoria. Se eu ndo soubesse ler? Iriam me
enganar e eu perderia o emprego (dona Margarida — dados verbais).

Os depoimentos acima, em relacao as atividades profissionais que desenvolvem
hoje, apontam para um discurso que valoriza positivamente a aquisicdo do cédigo
escrito. Em outras palavras, apontam melhorias em suas vidas apds as experiéncias
educativas que lhes foram oportunizadas pelo MOVA Belém. Esses egressos tém
em comum o fato de terem iniciado no mundo do trabalho muito cedo. Ao longo de
suas trajetérias de vida exerceram atividades que Ihes exigiam muito esforco fisico.
Desse modo, ha muitos anos vém alimentando a crenca na escrita enquanto fator de

melhoria de condicbes de trabalho e, consequentemente, melhoria de vida.

3.4 VIVENCIAS E PRATICAS COTIDIANAS DE LETRAMENTO E O MOVA

Ser capaz de ler um bilhete, ler codigos dos produtos, saber contar, saber se
expressar educadamente com as pessoas, sdo praticas de letramento vivenciadas
diariamente pelos entrevistados. Pudemos observar que 0s usos que essas pessoas
fazem dessas praticas estdo intimamente relacionados com suas vivéncias e com
suas aspiracdes profissionais construidas socialmente. Para aqueles que ja

possuem a habilidade da escrita tais aspiracdes podem parecer limitadas, contudo,
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para essas pessoas, elas adquirem um sentido especial, que é o de garantir um
emprego melhor, e, sobretudo, uma vida melhor.

Percebemos, também, que o valor que o0s entrevistados atribuem as
contribuicbes do MOVA Belém tem estreita relacdo com a possibilidade de uma

melhor interagéo com as informacdes do dia a dia:

Muitas vezes as pessoas estavam lendo uma noticia no jornal do
nosso bairro, principalmente no caderno policial na minha frente e eu
nao sabia nem do que se tratava. Agora, ja leio jornal, livros de
receitas, principalmente revistas de fococas. N&ao fico mais
desinformada (dona Margarida — dados verbais);

Quando tenho tempo, eu leio jornal. As pessoas aqui nha rua
compram e eu leio. Gosto de saber o que estd acontecendo (seu
Raimundo — dados verbais);

Leio jornal, mas nao todos os dias. S6 quando alguém me empresta.
Gosto de saber das noticias. O jornal que mais leio é o da igreja. As
irmas passam por aqui dia de sdbado e me dado (dona Lurdes —
dados verbais).

3.5 OBJETOS DE LEITURA E O MOVA

Em relacdo ao acesso a esses objetos de leitura, percebemos que séo limitados.
Com excecao de seu Joao que ndo sabe ler, os demais entrevistados ndo possuem
o habito de ler diariamente, e isso se justifica pela falta de recursos financeiros para
compra-los diariamente. Muitas vezes, esperam que seus vizinhos comprem, para
que depois possam pedir emprestado. Essa situacdo é bastante visivel na fala de
seu Raimundo. E, ainda, percebemos que dona Lurdes acessa bem mais o jornal
que é distribuido pelo bairro, aos sdbados. Seu conteudo é, em grande parte, de
cunho religioso, por se tratar de um jornal organizado e distribuido pela Igreja
Universal.

Com relacdo a dona Margarida, percebemos que mantém um habito de leitura

diario, embora, também, ndo possua condicdes financeiras para custea-lo:

Todo dia eu leio. Gosto de jornal, de livros de horéscopo. Mas, o que
mais gosto de ler séo revistas de fofocas! A minha patroa compra
todo dia uma revista diferente. Depois que ele I&€, me da para eu ler
em casa. Ela ja deixa pra mim. Quando eu chego no meu trabalho
pego logo a que ela deixou. N&o tenho dinheiro para comprar, por
isso, espero ela me dar (dados verbais).
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Esse tipo de conteudo é o que mais Ihe chama a atencéo, pelo fato de gostar
muito de novelas. E uma telespectadora assidua. Desde a juventude ela apresenta

caracteristicas de quem aprecia atitudes romanticas, como trocar cartas de amor:

L4 no Moju, as pessoas s6 me mandavam cartas, porém, eu ndo
sabia responder as cartas. Eu queria escrever para algum namorado,
mas nao sabia escrever. Se eu pedisse para alguém todo mundo
ficaria sabendo sobre o que eu tinha escrito (dona Margarida — dados
verbais).

Hoje, embora saiba ler e escrever, ndo troca cartas de amor, mas ocupa parte de

seu tempo escrevendo letras de musicas que marcaram épocas de sua vida:

Quando estou sozinha, gosto de escrever masicas no meu caderno.
As vezes estou fazendo alguma coisa e, de repente, vem & cabeca
alguma masica que marcou alguma parte da minha vida. Ai, vem
logo a vontade de escrever... (dona Margarida — dados verbais).

Se ndao tivesse aprendido a ler e escrever, durante as aulas do MOVA Belém,
nao estaria desenvolvendo atividades prazerosas como as citadas anteriormente.
Dona Margarida diz que se senti muito feliz por estar conseguindo fazer coisas que
ndo conseguiu na juventude. Entretanto, ndo é somente dona Margarida que
consegue fazer coisas que Ihe déo prazer. Dona Lurdes, por exemplo, diz se sentir

muito feliz em poder ler sua biblia, que antes ndo passava de um sonho:

Gracas a Deus, hoje, eu aprendi a ler. Consigo ler minha biblia.
Agora é s6 felicidade. Sou uma evangélica de verdade! N&o preciso
s6 ficar escutando a palavra de Deus (dados verbais).

Com relacdo a dona Lurdes, o prazer na leitura estd associado a sua crenca
religiosa. Antes do MOVA Belém, em suas palavras, percebiamos que o fato de
dominar o cAdigo escrito a tornava uma pessoa incompleta. Para os entrevistados,
de modo geral, o valor que atribuem a leitura “passa por uma forma de construgao
de uma autonomia diante dos contextos de uso” (PEREIRA, 2005, p. 84). Desse
modo, esperam vencer as situagdes da vida cotidiana, construindo sua autonomia
em relacdo as pessoas que estdo ao seu redor. Essa autonomia, para Pereira (2005,
p. 85), “significa a superagao de um estigma”.

Sobre essa superacdo, seu Raimundo nos relatou um episodio muito triste que

aconteceu em sua vida:

Uma vez cheguei num lugar e as pessoas estavam lendo um jornal, e
me deram para eu ler. Eu tentei fingir que sabia ler, mas perceberam.
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Comegaram a me ‘avacalhar’. Por causa disso, cheguei em casa e
comecei a chorar (dados verbais).

Para ele, era uma questdo de honra aprender a ler e a escrever, pois, ja nao
aguentava passar por situacdes de desrespeitos como essa. Para seu Roberto, bem
como para os demais entrevistados, ndo saber ler e escrever € muito humilhante.
Assim, abracou a oportunidade de estudar, quando a educadora do MOVA Belém
bateu em sua porta junto com a presidente do centro comunitario do bairro, langcando
0 convite para participar da turma de 2010, assim como aconteceu com o0s demais

entrevistados:

A professora veio junto com a presidente do centro comunitario me
convidar para estudar no MOVA. No inicio, fiquei com medo, mas
depois me lembrei dessas coisas [situagBes constrangedoras que
viveu] (seu Raimundo — dados verbais);

A dona Rosa, que é presidente da comunidade, passou por aqui: -
“olha, a gente vai ter um movimento ai na comunidade, no nosso
centro!”. Ai eu perguntei: - “que movimento?” Ela respondeu: - “vai ter
escola para os idosos! Vocés vao ter que ir, a senhora e o seu Jodo
[seu esposo]” Ai nés fomos. Ndo era s6 nés, eram muitos daqui [da
rua] (dona Lurdes — dados verbais);

Fui convidada pela professora & em casa. Ai, eu aceitei. Foi la
[MOVA] que aprendi a ler um pouquinho, escrever 0 meu nome,
porque eu ndo sabia nada. N&o sabia nada! A minha vida todinha foi
trabalhar. Eu néo tinha tempo para estudar nada! (dona Margarida —
dados verbais);

A professora veio aqui me convidar. Depois de muita conversa, eu
aceitei o convite. Sempre tive muita vontade de aprender, de
escrever meu nome, ler a minha biblia (seu Jo&o — dados verbais).

O convite para estudar no MOVA Belém é lancado pelo (a) proprio (a) educador
(a). Cada educador (a) fica responsavel por formar sua turma. Precisa alcancar um
namero total de 20 alunos, para que possa dar inicio as suas atividades. Cada turma
tem duracdo de 8 meses, e as aula ocorrem de segunda a quinta-feira. As sextas-
feiras ocorrem as formacdes dos educadores com os coordenadores dos respectivos
bairros. Nao precisa ser graduado para ser educador (a) do MOVA Belém, ha
apenas uma exigéncia minima de que possua ensino médio completo. Ao final de
cada més, recebem um auxilio no valor de R$ 400,00.

No caso dos entrevistados, sdo todos da mesma turma. S&o egressos da turma
de 2010. E, a cada um foi lancado o convite para participar das praticas educativas

do MOVA Belém e, consequentemente realizar seus maiores sonhos, que tém uma
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finalidade em comum: aprender a ler e escrever. Contudo, sabemos que essa
aprendizagem estd para além da simples aquisicdo do coOdigo escrito. As
consequéncias estdo para além de apenas assinar seus nomes; conquistar um
emprego melhor; realizar leituras da biblia. Sdo pessoas que elevaram sua
autoestima; conquistaram sua autonomia; passaram a participar de préticas letradas
com mais seguranga; aprenderam a se expressar com mais segurancga; e, ainda, a

ampliar sua visao politica, como no caso de seu Raimundo:

Eu gostaria de ser um politico para ajudar meu pais. Gostaria de
ajudar e nao roubar! A minha maior tristeza € ver as pessoas que
sabem ler, que poderiam fazer algo para melhorar a realidade, mas
gue preferem roubar. Isso é muito triste! N&o temos justica para isso!
Quando sabemos ler e escrever deixamos de nos enganar com
esses politicos que querem o nosso dinheiro, mas nao querem fazer
nada pelo nosso bairro, nosso estado, nosso pais (dados verbais).

3.6 EXPERIENCIA NO MOVA E MOTIVACOES FUTURAS

ApOs as experiéncias no MOVA Belém, todos os entrevistados disseram ter sido
estimulados a dar continuidade aos estudos. Contudo, apenas dona Lurdes e dona
Margarida chegaram a frequentar as salas de aula de uma escola. E importante
destacar que, ao final do seu processo de alfabetizacdo, o MOVA Belém encaminha
seus educandos as escolas municipais mais préximas de suas residéncias, e que
funcione a EJA. Assim, todos tém a possibilidade de iniciar o processo de
escolarizacao formal.

A seguir, os relatos acerca desse estimulo a continuidade no processo de

aprendizagem:

Ap6s 0 MOVA, me deu muita vontade de continuar a estudar, porque
tenho muita vontade de aprender. Mas, ainda, ndo deu (seu Jodo —
dados verbais);

Cheguei a ir para escola, porque achei muito bom, e divertido. Achei
gue ia ter uma coisa muito boa na minha vida (dona Lurdes — dados
verbais);

Senti vontade, mas ndo deu. Minha vida é muito corrida. E, também,
na escola a professora nédo ti da tanta atencdo quanto no MOVA (seu
Raimundo — dados verbais);

Senti, sim. Eu vou voltar! ndo fui mais por causa desse [neto], depois
veio o outro [neto]. Ai, a mae [sua filha] trabalha, e tenho que cuidar
deles. S6 por isso... (dona Margarida — dados verbais).
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Percebemos em cada fala a vontade de dar continuidade ao processo de
aprendizagem, contudo, as tarefas do dia a dia continuam sendo o maior obstaculo
para o caminho da conquista de novos conhecimentos. As duas entrevistadas
chegaram a frequentar, mas acabaram tendo de abrir m&o para assumir tarefas
como cuidar dos netos que foram nascendo, por exemplo. JA& 0s demais
entrevistados nem chegaram a frequentar a escola as quais foram encaminhados
pelo MOVA Belém.

Percebemos, também, que essa medida do MOVA Belém, em relacdo a oferta
de vagas nas escolas, busca resguardar o atendimento a uma demanda mais
especifica que é a EJA que, em linhas gerais, é marginalizada em relagdo a
escolarizacado formal (PEREIRA, 2005). Outro aspecto que consideramos importante
dessa medida € ndo esgotar a possibilidade de aprendizagem desses egressos ao
programa. Contudo, Infelizmente, até o presente momento, nenhum dos
entrevistados esta frequentando as salas de aula.

Como ja se indicou, apds as experiéncias no processo de alfabetizacdo do
MOVA Belém, percebemos uma maior participacdo dos egressos em praticas
letradas, destacando, portanto, as contribuicdes do programa. Além de uma
participacdo mais efetiva, as proprias praticas de letramento ganharam amplitude. E,
ainda, suas contribuicbes estdo para além disso, destacando a superacao da baixa
autoestima dos egressos, que se apresentava como uma constante antes das
atividades do MOVA Belém.

Para finalizarmos, destacamos a importancia que cada um dos egressos atribui

aos estudos:

O estudo é a melhor coisa que existe no mundo! Nao chegamos a
lugar algum sem os estudos. Somos humilhados pela sociedade. As
pessoas ndo querem saber do carater, apenas se sabemos ou nao
ler e escrever (seu Raimundo — dados verbais);

Nos dias de hoje, é fundamental os estudos em nossas vidas. Antes,
a gente conseguia sobreviver sem saber ler e escrever. Mas, agora,
nado chegamos a lugar algum. As oportunidades sdo desperdicadas
(dona Lurdes — dados verbais);

N&o me vejo sem estudo. Ainda bem que pelo menos aprendi a ler e
escrever. Posso até ndo saber muito, mas o que sei ja me ajudou
muito. Sou outra pessoa. Sou um exemplo dentro de casa (dona
Margarida — dados verbais);
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Queria ter mais estudo, para ser melhor recebido nos lugares. Sem o
estudo ndo vamos muito longe. Tornamo-nos pessoas melhores. Eu
digo para qualquer pessoa: - “ndo perca tempo! Estude! Nao faca
como eu...” (seu Jodo — dados verbais).
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CONSIDERACOES FINAIS

Onde quer que haja mulheres e homens, hd sempre o que fazer,
hd sempre o que ensinar, hd sempre o que aprender.
(Paulo Freire)

Com estas palavras de Freire iniciamos nossas consideracdes acerca deste
estudo que foi um desafio quanto a sua construcdo, pois tivemos que nos arriscar
num bairro desconhecido, com homens e mulheres ‘desconfiados’, mas, no final,
dispostos a nos ajudar. Foi um desafio instigante, escorregadio, mas que nos
possibilitou ampliar as discussdes que versam sobre o letramento de jovens e
adultos na Amazénia paraense, destacando as falas de egressos do MOVA Belém.

Entendemos que os resultados obtidos sédo fundamentais para a reflexdo acerca
das discussbes e experiéncias aqui vislumbradas, ampliando as discussdes no
ambito das politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Em
linhas gerais, este estudo buscou vislumbrar as contribuicbes do processo de
letramento de egressos do bairro do Jurunas, partindo das narrativas orais de quatro
egressos que se dispuseram a nos ajudar na construcdo deste estudo, pois, se hao
fosse a disposicdo de cada um, esta construcdo néo seria possivel.

Neste momento de reflexdo em torno da producdo deste trabalho, €
imprescindivel retomarmos a questdo central colocada por nosso objeto de
pesquisa: quais as contribuicdes do processo de alfabetizacdo do MOVA Belém para
0 processo de letramento de egressos do bairro do Jurunas? Os dados aqui
levantados nos colocam diante da possibilidade de reconhecermos que essas
pessoas vivenciam situacdes em que a leitura se apresenta em todos os ambientes
discursivos com mais autonomia. E, mais que isso, ampliaram o0 espaco de
participacdo em praticas letradas, que antes da experiéncia vivenciada no MOVA
Belém néo era possivel.

Reconhecer a importancia que tem a escrita em suas vidas foi o ponta pé inicial
para o incentivo a ampliagdo do conhecimento, e isso foi possivel a partir da
oportunidade de vivenciarem o processo de alfabetizacdo do MOVA Belém. Embora
um dos entrevistados ndo tenha se apropriado do cédigo escrito, como seu Joao,
percebemos que a partir do aprendizado que |he foi oportunizado conseguiu criar

estratégias de sobrevivéncia para lidar com situacdes do dia a dia que exigem a
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leitura, como pegar Onibus, por exemplo. Embora saibamos que o objetivo central
dos programas de alfabetizacdo € alfabetizar seus sujeitos. E, consequentemente,
reconhecemos que o MOVA Belém nao alcancou seu objetivo central em relacdo a
seu Joéo.

Desse modo, quando vislumbramos nas falas dos entrevistados que n&o
precisam mais sujar os dedos para assinar seus nomes; que jA ndo exercem
atividades tdo desgastante como as que exerciam antes de se apropriarem do
codigo escrito, a partir da conquista de um emprego melhor; que ja conseguem se
locomover de um lugar a outro com autonomia; que ja leem impressos como jornal,
por exemplo; que ja conseguem ler as horas; que ja conseguem lidar com as novas
tecnologias; que conseguem identificar tipos de documentos, criando estratégias
mesmo sem saber ler; que ja conseguem se expressar com clareza; dentre outras
praticas de letramento que comp&em o dia a dia de cada um, ndo ha como negar a
contribuicdo do processo de alfabetizacdo do MOVA Belém em cada uma dessas
praticas.

O letramento que foi construido pelos entrevistados foi apreendido a partir das
praticas de letramento que passaram a participar apds o processo de alfabetizacéo
do MOVA Belém. Procuramos identificar a relagdo do MOVA Belém com o processo
de letramento de egressos do bairro do Jurunas, a partir dos relatos orais dos
mesmos, e 0s resultados apontam uma percepcao positiva dos egressos acerca dos
impactos em suas vidas, destacando praticas de letramento que passaram a
participar de modo efetivo, bem como, também, destacando a elevacéo da propria
autoestima.

Essa percepcdo se deve sobretudo a forma com a qual eles foram se
apropriando e se inserindo no mundo escrito, por meio de um trabalho comprometido
com a aprendizagem desse alunado, que lancou méo de situacdes do dia a dia da
comunidade na tentativa de facilitar a aprendizagem. A partir do processo educativo
do MOVA Belém, com excecéo de seu Jodo, 0os demais egressos se apropriaram do
codigo escrito, resultando em praticas letradas mais efetivas e, consequentemente,
em oportunidades para a constru¢do de uma vida melhor, como aquisicdo de um
emprego melhor, possibilidade de leitura de impressos que circulam no dia a dia,
possibilidade de uma leitura mais critica da realidade, elevacdo da autoestima, ou
seja, respondendo aos desejos de promocéo social, cultural e econémica, permitindo

uma nova forma de cidadania. E, em relacdo a seu Jo&o, passou a participar de
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praticas letradas que n&o entes do MOVA Belém ndo conseguia, pode-se
considerar, portanto, uma conquista muito grande, embora ainda ndo tenha se
apropriado do codigo escrito.

Mapeamos as praticas de letramento que 0S egressos passaram a participar
apos suas experiéncias no MOVA Belém, listadas anteriormente, e constatamos que
foram ampliadas e a participacdo de cada um se tornou mais efetiva. E, por fim,
buscamos apontar se esses egressos se sentiram estimulados a dar continuidade ou
nao a escolarizacdo formal apds o encerramento das atividades do MOVA Belém, e
os resultados apontam a vontade de cada um em dar continuidade ao processo de
aprendizagem, contudo, no momento, todos est&o fora da escola, e as tarefas do dia
a dia continuam sendo o maior obstaculo para o caminho da conquista de novos
conhecimentos.

Contudo, ressaltamos que a concepc¢éao de alfabetizacdo do MOVA Belém segue
os principios freirianos e isso faz com que os jovens e adultos se enxerguem como
atores principais de sua aprendizagem, ao contrario da concepc¢ao de alfabetizacéo
das escolas das redes municipais que funcionam a EJA que, em sua maioria,
apresentam uma outra proposta, e isso pode estar fazendo com que essas pessoas
nao consigam frequentar esses espagcos com 0 mesmo entusiasmo que tiveram no
MOVA Belém. Essa é uma questdo que precisa ser melhor problematizada em uma
outra oportunidade.

Nos discursos em torno das praticas letradas que participam, 0s egressos
revelam a necessidade de se apropriar do cédigo escrito no sentido da construcéo
de uma autonomia, por meio da criacdo de estratégias de sobrevivéncia para lidar
satisfatoriamente com situacdes do dia a dia. No que se refere aos valores que
atribuem a escrita, os discursos caminham no sentido de buscar, por meio da
apropriacdo do cédigo escrito, uma maior mobilidade social, participando de modo
efetivo de praticas letradas que anterior ao MOVA Belém ndo eram possiveis como
ler a biblia, por exemplo.

Um outro aspecto a refletir que consideramos importante se refere a crescente
acao de programas que se dispde a alfabetizar jovens e adultos na perspectiva do
letramento. Para Pereira (2005), essa visdo de alfabetizacdo amplia o papel da
escrita e da leitura como um fim em si mesma, transcendendo a mera decifracéo e
transcricdo de letras e sons, passando a construir atividades orientadas na busca

por sentido, significado e contexto.
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Durante esta construgdo, constatamos que as préticas educativas dos
programas de alfabetizacdo de jovens e adultos precisam estar pautados no modelo
‘ideoldgico’ de letramento, “que reconhece que as praticas de leitura e escrita estao
sempre inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em alegacdes ideoldgicas,
sobre o0 que conta como ‘letramento’ e nas relagcbes de poder a ele associadas”
(STREET, 2014, p. 13). Desse modo, a formag&o desse jovens e adultos se volta
para a construcao de uma percepcao critica da realidade, possibilitando, portanto, a
apropriacao efetiva do cédigo escrito.

Isso nos leva a refletir acerca da importancia do reconhecimento dos discursos
desses egressos sobre o processo de aquisicdo do cédigo escrito e seu aprendizado
vivenciados no processo de alfabetizacdo. Nao basta somente reconhecer, € preciso
entender como essas pessoas compreendem as relacdes que se estabelecem no
aprendizado com a vida cotidiana.

Para finalizar, esperamos que outras pesquisas revelem e aprofundem
dimensdes sobre o letramento de jovens e adultos ndo trabalhadas ou apenas
mencionadas neste trabalho. E, ainda, além das contribuicbes teodricas desta
dissertacdo, esperamos que ela possa servir como instrumento politico pela
afirmacdo do letramento nas praticas educativas dos programas destinados a
alfabetizacdo de jovens e adultos.

As politicas publicas voltadas a esse segmento, e particularmente as politicas
educacionais, devem considerar a rigueza presente no conjunto de saberes
produzidos por seres humanos que néo frequentaram a escola quando crian¢as ou
dela foram excluidos, bem como os processos proprios da formacdo humana e

cultural.
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pAPENDICE 1

Quadro 12: Demonstrativo das producBes encontradas, a partir dos descritores
‘Letramento’ e ‘EJA’

CORTEZ

BENVENUTI

Contextos individuais para o letramento digital na Educacgdo de
Jovens e Adultos.

As préticas de letramento no contexto da EJA.

Letramento, leitura e literatura no Ensino Médio da modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos: uma proposta curricular.

Dissertacéo

Dissertacéo

BEZERRA Letramento na escolarizagdo de jovens e adultos no curriculo de | 2012 Dissertacéo
lingua portuguesa.

BARROS

PEDRALLI

SANTOS, Z.

FERNANDES

SANTOS, I.

SANTANA

CONCEIGAO

Alfabetizacéo e letramento na Educacgéo de Jovens e Adultos.

Usos sociais da escrita empreendidos por adultos alfabetizandos

em programa educacional institucionalizado: dimens6es

extraescolares e escolar.

As préticas socioculturais no curriculo da Educagdo de Jovens e
Adultos em Alagoinhas.

Projetos de letramento na Educacdo de Jovens e Adultos: o
ensino da escrita numa perspectiva emancipatoria.

A lingua portuguesa na educacdo especial: problematizando
leitura, escrita e mediacao.

Didlogos e silenciamentos interculturais em uma turma de
Educacdo de Jovens e Adultos no terreiro Mokambo, em
Salvador, BA.

O uso do método de alfabetizagdo sim, eu posso pelo MST no

2011

2011

Literatura infantil: formagdo do leitor literario em trés escolas de
Primavera do Leste-MT.

2011

Dissertacéo

Dissertacéo

Dissertacéo

Dissertacéo

Dissertacéo

Dissertacéo

Dissertacéo




MOTHE

VIANA

OLIVEIRA

Ceara: o papel do monitor da turma.

Jornal digital: contribuigdo para a leitura e compreenséo de textos
na Educacédo de Jovens e Adultos no municipio de Campos dos
Goytacazes/RJ.

Leitura e literatura na escola livre porto Cuiab4, na perspectiva da
pedagogia Waldorf.

Aspectos da produgéo escrita no Centro de Educagéo de Jovens e
Adultos (CEJA).

2012

2012

2012

Dissertacédo

Dissertacéo

Dissertacéo

SILVA, L.

BARBOSA

Educagdo Fisica e Matematica: um estudo sobre a pratica
educativa interdisciplinar na rede municipal de Cuiaba.

Influéncias brincantes: um estudo sobre a cultura ludica infantil e o
desenho animado.

Caminhos trilhados pela educacéo fisica no Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncias e Tecnologia de Mato Grosso - campus

Cuiabé - Octayde Jorge da Silva.

2011

Fonte: Elaborado a partir do acesso ao Banco de Teses e Dissertagdes da Capes. dezembro/ 2015.

Dissertacédo

Dissertacédo

Dissertacéo
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Estado do Para, sob orientacdo da Profa. Dr. Maria do Perpétuo Socorro Cardoso da
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mim relatados em entrevista concedida no dia de de 2016,

podendo utilizar o nome , escolhido por mim, para

identificacdo das minhas falas na sua dissertagao.

Belém, de de 2016

Assinatura do entrevistado
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APENDICE 3

Roteiro de entrevistas

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

12 parte: motivagdes, objetivos em relagdo ao MOVA - Belém/PA

Vocé frequentou a escola quando era crianga? Na sua estada anterior na escola,
vocé aprendeu a ler e a escrever? Se sim, vocé gostava de ler e escrever? Como foi
esse processo?

Se frequentou a escola, quais motivos o levou a ndo dar continuidade aos estudos?
Se néo, o que o levou a nao frequentar a escola quando criang¢a?

Quando, como e por qué vocé escolheu participar do MOVA?

Quais eram as suas expectativas em relacdo a resultados/ganhos/aprendizagens a
partir da realizacéo do processo de alfabetizacdo do MOVA quando vocé ingressou?
Tinham alguma relagédo com familia, trabalho, questfes pessoais?

No decorrer das aulas as expectativas continuaram as mesmas?

Elas foram atendidas? Em qué? Por qué? De que forma?

Vocé j4 havia participado de algum outro projeto/programa de alfabetizacdo anterior
ao MOVA? Se sim, por que interrompeu 0s estudos novamente?

Em sua opini&do, que importancia tem os estudos nos dias de hoje?

22 parte: processo de alfabetizacdo no MOVA — Belém/PA

Como foram os seus primeiros contatos com a leitura, no MOVA?

Que usos da escrita vocé fez no MOVA? Acha que foram uteis fora do MOVA? Por
qué?

O MOVA disponibilizava momentos de leituras de impressos que circulavam em sua
comunidade? Se sim, quais?

O que vocé mais gostava de ler? Por qué? O que significava para vocé?

Existia algo que vocé lia, mas ndo gostava? Por qué?

ApOs sua experiéncia no MOVA, vocé se sentiu estimulado a dar continuidade em
seus estudos? Se sim, como? Por qué?

32 parte: posterior ao processo de alfabetizagdo do MOVA em Belém
Que tipos de impressos circulam diariamente em sua comunidade?
Quais desses vocé 1é? Por qué? Para qué?

Em que outros espacos vocé 1é? O qué? Para qué?

Qual a importancia da leitura para sua vida?

O que vocé gosta de ler? E quando vocé |1é?

Como vocé tem acesso as leituras que gosta?

Em linhas gerais, qual a contribuicdo do MOVA para sua vida?



APENDICE 4

Teste aplicado ao entrevistado Joé&o

1) Reconhecer dos homes de alguns 6nibus que circulam por seu bairro:
Solicitei que reconhecesse, por meio de imagens reais (retiradas do Google), o
nome dos Onibus que circulam em seu bairro, sobretudo os que circulam pelas ruas
Fernando Guilhon e Bernardo Saido, as mais préximas a sua residéncia. Pois, de
acordo com suas falas, durante a entrevista, ele disse conseguir se localizar de um
bairro a outro com facilidade, por reconhecer os nomes dos 0Onibus, pelas suas

iniciais.

Figura 8: Onibus da linha Arsenal

Brassi

Fonte: Portal da Prefeitura Municipal de Belém. fevereiro/2016
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Figura 9: Onibus da linha Ceasa
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Fonte: Portal da Prefeitura Municipal de Belém. fevereiro/2016



Figura 10: Onibus da linha UFPA - Pedreira

UFPA PEDREIRA
15506

93

2) ldentificar as imagens e suas devidas iniciais:
Apresentei imagens reais de alguns pontos do bairro do Jurunas, bairro em que
reside. Ja que é trabalhado nas aulas do MOVA em Belém com imagens reais do
cotidiano dos educandos, desse modo, sentem-se mais seguros para realizar as

atividades.



Figura 12: Uxi. Fruta nativa da Amazonia

Fonte: Google imagens. fevereiro/2016

Figura 13: Onibus da linha Tucunduba
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Fonte: Portal da Prefeitura Municipal de Belém. fevereiro/2016



Figura 14: Escola Camilo Salgado, no bairro do Jurunas

=

Fonte: Google imagens. fevereiro/2016

Figura 15: Paroquia de Santa Terezinha, no bairro do Jurunas

Fonte: Google imagens. fevereiro/ 2016



ma das ruas do bairro do Jurunas

i

Figura 16: Algamento emu

Fonte: Google imagens. fevereiro/2016

3) ldentificar alguns tipos de documentos citados na entrevista:

Figura 17: Boleto bancario
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Fonte: Google imagens. fevereiro/2016

Figura 18: Receituario médico
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Fonte: Google imagens. fevereiro/2016



Figura 19: Bula de remédio
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Fonte: Google imagens. fevereiro/2016




APENDICE 5

Teste aplicado aos entrevistado Raimundo e Lurdes

1) Ler alguns nomes de ruas de Belém/PA:
Solicitei a leitura de algumas placas que sinalizam nomes de ruas de Belém/PA,
pois, disse conseguir andar por toda cidade, a partir da leitura das placas com o0s
nomes das ruas.

Fonte: Google imagens. fevereiro/2016

Figura 21: Placa da avenida Assis de Vasconcelos, em Belém/PA

Fonte: Google imagens. fevereiro/2016



Figura 22: Placa da Travessa Felix Roque, em Belém/PA

\

Foﬁié: Google imagens. fevereiro/2016

2) Reconhecer as horas:
Solicitei o reconhecimento das horas, a partir de relégios analdgicos, pois, disse que
uma das maiores contribuicdes do MOVA Belém para sua vida foi a possibilidade de

ler as horas.

Figura 23: Reldgio analégico — 12h14m Figura 24: Relégio analégico — 01h50m

Fonte: Google imagens. fevereiro/2016 Fonte: Google imagens. fevereiro/2016



Figura 25: Reldgio analdgico — 10h10 Figura 26: Relogio analégico — 08h19

Fonte: Google imagens. fevereiro/2016 Fonte: Google imagens. fevereiro/2016

Transcrever um versiculo da Biblia que mais gosta (somente a dona Terezinha):

Solicitei a escrita de um versiculo da Biblia, pois, disse gostar muito de ler esse

objeto de leitura.




APENDICE 6

Teste aplicado a entrevistada Margarida

1) Escrever um trecho de musica:
Pedi a escrita de um trecho de uma musica que goste muito, pois, de acordo com

sua entrevista, adora escrever letras de musicas que veem a cabeca.

2) Apresentar as revistas que possui e identificar se de fato se trata de revistas
de “fofocas”
Pedi o registro dos nomes das revistas que mais |é sobre o assunto (fofoca), para
identificar os titulos das revistas, pois, diz ser uma leitora assidua desse género:

a)

b)

c)
d)

3) Escrever os nomes de alguns produtos que encontra nos supermercados:
Pedi que escrevesse 0 nome de alguns produtos que compra no supermercado,
pois, diz ser uma pessoa que sabe ler e que costuma fazer compras para a patroa.

a)

b)

c)
d)
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