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QUARESMA, Rosilene Pacheco. O Ensino de Mateméatica na Educacgao Infantil.
Dissertacdo. 127 fls (Mestrado em Educacdo) Universidade do Estado do Para.
Belém, 2017.

RESUMO:

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa de campo que teve como
objetivo verificar como se configura o Ensino de Matematica na Educacgéo Infantil a
partir da visdo dos professores da Rede Municipal de Educacédo de Belém do Para.
O estudo apresenta discusfes na area da infancia e na area da matematica, fazendo
relacdo da educacao infantil e do ensino de matematica na pré escola, apresenta
ainda a pesquisa de campo realizada em 46 Unidades de Educacao Infantil da Rede
Municipal de Educacédo de Belém. A producédo das informacdes se deu por meio da
aplicacdo de questionario a 139 professores da Rede Municipal de Educacédo que
atuaram em Unidades localizadas em Belém, no Distrito de Icoaraci, na llha de
Caratateua, na llha de Cotijuba e na llha de Mosqueiro com criangcas de 04 e 05
anos na Pré-Escola, no ano de 2016. Os resultados do corpus de analise revelaram
que 95% dos docentes possuem nivel superior, que 64% adotam 0 uso de
atividades ludicas envolvendo os conceitos matematicos como metodologia de
trabalho; que 68% utilizam jogos e brincadeiras como estratégias para ajudar na
compreensao da matematica nesta etapa de ensino e no que se refere ao processo
de avaliacdo 68% registram a utilizacdo da observacao direta das criangas como
principal mecanismo no conjunto das préaticas avaliativas. No que diz respeito as
dificuldades dos alunos nos Blocos de Conteudos de Matematica previstos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, o que registrou o maior
percentual de tépicos classificados como dificeis foi NUmeros e Operacdes, seguido
de Medidas e Grandezas; ja o0 que registrou maior percentual de tdpicos
classificados como de facil aprendizagem para os alunos foi Espaco e Forma. A
analise dos resultados aponta para a necessidade de formacdo continuada,
envolvendo o ensino de matematica na Educacéo Infantil para os docentes da Rede
Municipal de Educacdo de Belém e no que se refere as dificuldades de
aprendizagem dos alunos o foco nos assuntos deve estar relacionado ao contetdo
de NUumeros e Operacdes, em primeira opcéo e, Medidas e Grandezas, em segunda
opcao.

Palavras Chave: Educacéo Infantil. Educacdo Matematica. Ensino de Matematica na
Pre-Escola.



QUARESMA, Rosilene Pacheco. The Teaching of Mathematics in Early
Childhood Education. Dissertation. 127 fls (Master's in Education). University of the
State of Para. Belém, 2017.

ABSTRACT:

This paper presents the results of a field study that aimed to determine how to
configure the Mathematics Teaching in Early Childhood Education from the
perspective of the teachers of the Municipal Network of Belém do Para Education.
The study presents discusdes in the area of childhood and in the area of
mathematics, in relation to pre-school education and mathematics education, also
presents the field research carried out in 46 Children's Education Units of the
Municipal Education Network of Belém. Information was produced through the
application questionnaire to 139 teachers of the Municipal Education who served in
units located in Bethlehem, in the district of Icoaraci in Caratateua Island, Cotijuba
Island and Mosqueiro Island with children 04 and 05 years in Pre-School, in year of
2016. The results of the analysis corpus revealed that 95% of the teachers have a
higher level, that 64% adopt the use of ludic activities involving mathematical
concepts as work methodology; that 68% use games and games as strategies to
help in the understanding of mathematics in this stage of education and in the
evaluation process 68% record the use of direct observation of children as the main
mechanism in the set of evaluation practices. Regarding the difficulties of students in
Mathematics Content blocks provided in the National Curriculum Guidelines for Early
Childhood Education, which recorded the highest percentage of topics was classified
as difficult Numbers and Operations, followed by measures and magnitudes; already
what registered a greater percentage of topics classified as of easy learning for the
students was Space and Form. The analysis points to the need for continuing
education, involving the teaching of mathematics in kindergarten to teachers from the
Belém Education Municipal Network and as regards the students' learning difficulties
focus on topics should be related to the content of Numbers and Operations, in the
first option and, Measures and Greatness, in the second option.

Key words: Child education. Mathematics Education. Pre-School Mathematics
Teaching.



QUARESMA, Rosilene Pacheco. La ensefianza de las mateméticas en la
educacion infantil. Disertacion. 127 fls (Maestria en Educacion) Universidad del
Estado de Para. Belém, 2017.

RESUMEN:

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion de campo que tuvo como
objetivo verificar cdmo se configura la Ensefianza de Matematicas en la Educacion
Infantil a partir de la vision de los profesores de la Red Municipal de Educacion de
Belém do Para. El estudio presenta discusiones en el area de la infancia y, en el
area de las matemadticas, haciendo relacion de la educacion infantil y de la
ensefianza de matematicas en la pre-escuela, presenta aun la investigacion de
campo realizada en 46 Unidades de Educacion Infantil de la Red Municipal de
Educacion de Belém. La producciéon de las informaciones se dio por medio de la
aplicacion de cuestionario a 139 profesores de la Red Municipal de Educacién que
actuaron en Unidades ubicadas en Belém, en el Distrito de Icoaraci, en la Isla de
Caratateua, en la Isla de Cotijuba y en la Isla de Mosqueiro con nifios de 04 y 05
afios en la Preescolar, el afio de 2016. Los resultados del corpus de analisis
revelaron que el 95% de los docentes poseen nivel superior, que el 64% adopta el
uso de actividades ludic que involucra los conceptos matematicos como metodologia
de trabajo; que el 68% utiliza juegos y juegos como estrategias para ayudar en la
comprensién de las matematicas en esta etapa de ensefianza y en lo que se refiere
al proceso de evaluacion 68% registran la utilizacion de la observacion directa de los
niflos como principal mecanismo en el conjunto de las practicas de evaluacion. En lo
que se refiere a las dificultades de los alumnos en los Bloques de Contenidos de
Mateméticas previstos en las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion
Infantil, lo que registré el mayor porcentaje de tépicos clasificados como dificiles fue
Numeros y Operaciones, seguido de Medidas y Magnitudes; ya lo que registré
mayor porcentaje de topicos clasificados como de facil aprendizaje para los alumnos
fue Espacio y Forma. El andlisis de los resultados apunta a la necesidad de
formacion continuada, involucrando la ensefianza de matematicas en la Educacion
Infantil para los docentes de la Red Municipal de Educacion de Belém y en lo que se
refiere a las dificultades de aprendizaje de los alumnos, el foco en los asuntos debe
estar relacionado al contenido de NUmeros y Operaciones, en primera opcion vy,
Medidas y Magnitudes, en segunda opcion.

Palabras claves: Educacion Infantil. Educacibn Matematica. Ensefianza de
Matemaéticas en la Pre-Escuela.



QUARESMA, Rosilene Pacheco. L'enseignement des mathématiques dans
I'éducation de la petite enfance. 127 fls. Dissertation. (Master en education).
Université de I'Etat du Para. Belém, 2017.

RESUME:

Cet article présente les résultats d'une étude sur le terrain qui visait & déterminer
comment configurer I'enseignement des mathématiques dans I'enseignement de la
petite enfance du point de vue des enseignants du Réseau municipal de Belém do
Education Para. L'étude présente discusdes dans le domaine de I'enfance et en
mathématiques, ce qui rend la relation de [I'éducation de I'enfance et de
I'enseignement des mathématiques a I'école avant, a toujours a la recherche menées
sur le terrain dans 46 I'éducation des enfants Unités du réseau municipal d'éducation
Bethléem. la production d'information a été par l'application questionnaire a 139
enseignants de l'enseignement municipal qui ont servi dans des unités situées a
Bethléem, dans le quartier de Icoaraci a Ille Caratateua, fle Cotijuba et Ile
Mosqueiro avec les enfants 04 et 05 ans a I'école maternelle, en Les résultats du
corpus d'analyse ont révélé que 95% des enseignants ont un niveau plus élevé, que
64% adoptent |'utilisation des activités ludic impliquant des concepts mathématiques
en tant que méthodologie de travail, 68% des jeux et des activités d'utilisation que
des stratégies pour aider a la compréhension l'enseignement des mathématiques
dans ce stade et en ce qui concerne le processus d'évaluation de 68% enregistrée
en utilisant l'observation directe des enfants comme le principal mécanisme dans
I'ensemble des pratiques d'évaluation. En ce qui concerne les difficultés des éléves
en mathématiques blocs contenus dans les lignes directrices du programme national
pour I'éducation de la petite enfance, qui a enregistré le pourcentage le plus élevé de
sujets a été classé comme nombres difficiles et des opérations, suivi par des
mesures et grandeurs; déja ce qui a enregistré un plus grand pourcentage de sujets
classés comme d'apprentissage facile pour les étudiants était I'espace et la forme.
Les points danalyse a la nécessité d'une formation continue, impliquant
I'enseignement des mathématiques de la maternelle aux enseignants du réseau
municipal d'éducation et de Belém en ce qui concerne les difficultés d'apprentissage
des éleves se concentrent sur des sujets devraient étre liés au contenu des nombres
et des opérations, dans la premiere option et, Mesures et Grandeur, dans la
deuxiéme option.

Chercher: Education infantile. Education mathématique. Enseignement des
mathématiques en préscolaire.
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| - INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa foi verificar como se configurava o Ensino de
Matematica na Educacdo Infantil a partir da visdo dos professores da Rede
Municipal de Educacéo de Belém do Parad. A motivacéo para a realizacdo do estudo
esteve entrelacada com questdes pessoais e profissionais; assim trazemos reflexdes
sobre o ensino de matematica na educacédo infantil partindo de nossa experiéncia
como professora da pré-escola, nossa vivéncia como docente da educacéo superior,
junto a formacéo inicial e continuada de professores, aliada a militancia junto aos

movimentos sociais, na area da educacéo infantil.

Nossa relacdo com esta etapa de ensino teve inicio na década de 80, no
antigo Curso de Magistério de 2° grau (equivalente ao ensino médio atual); onde
tivemos a grata satisfacdo de ser indicada, pela professora de Didatica, dentre
tantas alunas, para participar de um estagio remunerado numa Instituicdo de
Educacédo Infantil e 12 a 42 série (equivalente atualmente, aos primeiros anos do
Ensino Fundamental). A referida escola constituiu-se, assim, N0sSso primeiro campo
de experiéncia de estagio', bem como espaco de acolhidas e descobertas na

atuacao docente.

Acolhida na alegria e receptividade das criangas para conosco; descobertas
no desenvolvimento das tarefas diarias e na satisfacdo do aprendizado dos alunos.
Este contexto nos levou a perceber a facilidade que possuiamos para trabalhar com
0S pequenos, o carinho destes conosco e a observagao dos pais nas realizacfes de
diversas tarefas com as criangas, nos horarios de chegadas e saidas e no
comportamento dos pequenos junto a nés. Passamos a receber as criangcas na

entrada da escola e muitas vezes aquelas consideradas “mais dificeis” saiam do

! Pimenta (2002) nos faz pensar que, pelo estagio é possivel ja estabelecer relacdo direta com o
exercicio da profissdo docente e ndo apenas a tentativa de veririfcar na pratica o que é tratado
teoricamente nas salas de aulas das turmas de licenciatura. Nesse sentido, € possivel apontar essa
experiéncia como um dos fios que tecem minha trajetéria profissional de professora, bem como de
assumir o entendimento de que essas experiéncias devem ser valorizadas a fim que, cada vez mais
seja possivel aproximar a realidade da escola, da sala de aula, com o arcabolso teérico-conceitual
gue os cursos de formacao de professores desenvolvem nas universidades. Por meio do estagio tive
a oportunidade de ja iniciair processos de reflexdo que colocam na centralidade desse exercicio a
crianga, a infancia, a educacéo infantil, os processo de ensino aprendizagem que refletem modelos e
concepcdes de planejamento, de avaliagdo, de curriculo, de relagdo professor aluno e assim por
diante.
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colo dos responsaveis para o colo da “Tia”?, registrando silenciosamente a
seguranca que despertdvamos neles e por extensdo, nutrindo confianga dos pais em

nosso trabalho.

Rapidamente fomos considerada “a professora” pelas criancas e seus
responsaveis, 0 que gerou naquele contexto, situacbes embaracosas algumas
vezes, despertou ciimes outras vezes, mas também nos colocou num lugar de
destaque junto a outros profissionais na Instituicdo e contribuiu para sermos
convidada a assumir uma turma de alfabetizacdo, em substituicdo a uma docente de
licenca maternidade, estando com menos de um ano na Escola; o que constituiu-se

em responsabilidade e também em um grande desafio.

Essa nova condicdo, nos fez buscar outras capacitacdes, para essa etapa
de ensino, atravas de palestras, mini-cursos e oficinas, paralelas ao Curso de
magistério, visando uma melhor compreensdo da &area e maior seguranca no
trabalho junto as criancas. Nesse espaco de estagio/trabalho tivemos a oportunidade
de realizar atividades com Maternal, Jardim |, Jardim Il e Alfabetizacdo. Esse
ambiente acolhedor colaborou para despertar em nds o gosto por esta etapa de
ensino, fortalecendo a satisfacdo de atuar numa fase tdo importante e significativa
na vida das criancas.

Esse comeco de caminhada, regado a alegria da juventude, ao entusiasmo
de quem inicia uma profissdo com boas expectitivas e respostas consolidou o
sentimento de acolhida e de acolhimento pela educacdo infantil. Posteriormente
fomos professora de 12 a 42 série, vieram outras formacdes, concursos publicos em
diferentes instituicbes e atuacdo em outros niveis de ensino como docente e como
técnica; mas a atencdo e o0 gosto pela educacao infantil sempre nos acompanhou,

em estudos; nas atuacgdes na universidade junto a formacéo inicial dos académicos;

> Emborta esse seja um termo usual — tia (0) — , sobretudo, nas salas de educacao infantil e nas
séreis iniciais, mas que aparece até mesmo nos anos finais do ensino fundamemental e no ensino
médio, é importante frizarmos que nosso entendimento em relagdo a funcdo de professor ndo pode
se confundir com atributos exclusivos das familias. No seu livro professora sim, tia ndo: cartas a quem
ousar ensinar, Freire (1997) lanca mao de questbes como humildade, amorosidade, coragem,
toleréncia, seguranca, decisdo, paciéncia, parcimbnia verbal, alegria de viver a serem cultivadas por
nés, se educadores ou educadoras progressistas. O referido autor vai além para apresentar um
conjunto de argumentos em que assume o papel do professor, que embora assumido por questdes
de natureza subjetiva e objetiva, ndo pode se descolar da sua funcdo primeira que passa pela
problematizacdo e encorajamento dos enducandos em relagcdo a sua condigcdo existencial, por meio
de seu processo formativo que resultante da relacdo organica entre as vivéncias escolares e néo
escolares..
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nas formacdes continuadas para as Secretarias Municipais de Educacéo; em
discussoes e elaboracédoes de documentos nos Conselhos Municipais de Educacao
ou nos movimentos de lutas pelo reconhecimento e valorizacdo dos profissionais

que trabalham com a educacéo das criancas pequenas.

Esse contexto também nos ajudou na construgdo de nossa identidade
profissional, na luta para o desenvolvimento de trabalhos referenciados na area da
infancia, quer voltados a atuacdo pedagodgica, ao aprendizado dos educandos, as
metodologias de ensino ou a formacao dos docentes da educacao infantil. Também
contribuimos na organizacdo de eventos estaduais e nacionais, na reflexdo de
tematicas, na feitura de legislacbes e na defesa de um olhar mais critico e de

enfrentamentos buscando pautar as especificidade da crianca amazoénica.

A defesa da singularidade da regido amazonica, com sua biodiversidade,
mas também com caréncias e invisibilidade nas politicas publicas da identidade da
criangca da nossa regiao, nos levou a diversos lugares e lutas junto a 6rgados de
defesa das criancas, a Organizacdes ndo governamentais — Ongs, a Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo, bem como a reunides no Ministerio da
Educacdo — MEC colaborando em reflexdes, construcdes de documentos e politicas
publicas da area da infancia no Brasil.

Nosso percurso de vida e de trabalho sempre esteve assim, entrelacado
com problematicas relacionadas a Educacédo Infantil, porém diferenciadas do que
investigamos nesta pesquisa. Nossas discussfes anteriores envolviam politicas
publicas, formacdo docente (inicial e continuada), identidade profissional,
dificuldades infra-estruturais das escolas, bem como questbes relacionadas a
ludicidade no processo de construgdo do conhecimento das criangas. Tais questdes
nos acompanharam ao longo dos anos como militante da area da infancia e como

integrante de movimentos sociais de luta em prol das criancas brasileiras.

A militdncia na educacédo infantil nos proporcionou uma aproximagcdo com
um campo que, historicamente, tem lutado para o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos; campo onde as vozes sdo de outros (dos adultos), estes entao,
necessitam ter criticidade e sensibilidade para reconhecer a crianca em sua
singularidade, como ser que apresenta ritmos e formas proprias de se relacionar
com O outro, com a natureza e com objetos, como conhecimento; deste modo

damos “voz” a essas “pequenas criaturas”.
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Em Oliveira (2002) encontramos o significado etimolégico da palavra
‘infancia”, oriunda do latim, o termo se constitui de “in-fans” que significa a
incapacidade de falar ou aquele que nao fala ainda; essa visdo caracteristica da
historia da crianca e da infancia, revela uma fase na qual ea crianca ndo era
considerada importante na vida do homem adulto, onde ndo era compreendido sua
especificidade e como tal nenhum tratamento especifico era atribuido a elas, dai
muitas vezes 0 aparecimento de maus tratos as criancas e do trabalho infantil, bem
como de outros padrdes de relacionamento entre adultos e criancas que depunham

contra a dignidade e os direitos dos infantes.

No Brasil o sentimento de infancia surge no final do século XIX, com a
chegada das instituicdes destinadas ao atendimento das criancas da classe pobre,
que muitas vezes também acolhiam filhos “bastardos”, de maes solteiras e sem
condicdes financeiras de criarem seus filhos. A escolarizacéo infantil, historicamente,
também serviu para impor a moralidade através dos jardins de infancia, escolas
primarias, internatos, ou creches que exerciam um paternalismo autoritario as
criancas, marcada, por exemplo pela falta de liberdade para brincar.
(KUHLMANN,1998)

A mudanca na percepcdo da crianca, como um ser de caracteristicas
proprias, independente de sua classe social no cenario educacional brasileiro teve a
colaboracdo das teorias pscolégicas no meio académico e do avanco das
legislacdes no nosso pais, além do movimento de mulheres que, ao adentrarem no

mercado de trabalho, precisavam de um lugar seguro para deixar seus filhos.

A necessidade do entendimento, por parte dos educadores, das legislacbes
nacionais com foco na area da infancia e a criacdo de documentos estaduais que
traduzissem o0s preceitos legais, aos Estados da Federacao, colaboraram para
reunides e encontros de professores que versavam sobre a crianca e suas
especificidades, esses momentos contribuiram para um melhor entendimento dos
profissionais da é&rea, para uma concepcdo diferenciada do que, historicamente,
tinha se caracterizado como ser crianga, ter infancia e contribuindo para as lutas em
favor dos direitos das criancas. A causa da infancia fez surgir, assim, varios

movimento sociais em prol das criancas brasileiras.

Desta forma, os movimentos sociais ligados a infancia surgem como

perspectiva de considerar as criangas como alguém gue mesmo sendo pequeno(a)
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ja € um cidadao, que precisa ter seus direitos garantidos, um ser humano que sente,
pensa e precisa ter liberdade para se expressar, brincar, se desenvolver de forma

critica e criativa diante do contexto em que vive.

As lutas pelo reconhecimento do respeito a infancia e dos direitos das
criancas nos levaram a compor grupos e coordenagdes de movimentos sociais em
prol das criancas no cenario nacional;, neles buscamos atuar por um ensino
aprendizagem baseado na indissociabilidade do cuidar e educar de forma ludica,
criativa, construtora de significados para a vida das criancas; por melhores
condi¢cbes de vida e de trabalho para os docentes, bem como, pelo reconhecimento
da importancia da educacao infantil para a sociedade brasileira.

Esse processo de atuacdo se intensificoou na década de 90, quando
passamos a compor a Coordenacdo do Férum de Educacado Infantil do Para —
FEIPA3. Pelos registros histéricos o FEIPA, foi o primeiro Férum de Educac&o
Infantil, como movimento social especifico da 4rea da Educacéo voltado para este
segmento a surgir no pais. Com o passar dos anos outros Foruns de Educacéo
Infantil foram sendo criados nos Estados Brasileiros e reunidos num movimento que

pudese congregar os Foruns de todo o pais.

Com a criagdo do movimento nacional em 1999, denominado Movimento
Interférum de Educac&o Infantil do Brasil — MIEIB*, h4 uma maior visibilidade para a
primeira etapa da educacdo basica; fruto de reflexdes, reunides, colaboracbes de
profissionais que atuavam na educacéo infantil nos varios estados brasileiros, bem
como de pesquisadores da area da infancia, que lutavam por uma percepcao da
crianca como sujeito de direitos, pela criacdo de politicas publicas, para a efetivacdo
dos cumprimentos e garantias legislativas da area no conjunto do pais. Assim, na
década de 2000 intensificamos também nosso campo de lutas, passando a fazer
parte do grupo gestor do MIEIB, ampliando nossa atividades e atuacdo na area, em

nivel local e nacional.

® FEIPA: constitui-se numa organizagdo ndo governamental, supra partidarias que desde a década de
80 luta pela criacdo de politicas publicas que possam contribuir no desenvolvimento dos pequenos,
no reconhecimento da crian¢ca enquanto sujeito de direitos e necessita se desenvolver em todos os
seus aspectos.

* MIEIB: é uma organizacdo autdnoma, criada em 1999, integrada aos movimentos sociais, de carater
interistitucional e suprapartidario, comprometida com a educacdo infantil, tanto no que se refere a
garantia do acesso a um atendimento de qualidade a todas as criancas de zero a seis anos de idade,
quanto em fortalecer esse campo de conhecimento e de atuacgdo profissional no Brasil.
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Caminhar por outras estradas, optando por sair de uma “zona de conforto”
onde acumuldvamos mais vivéncias e discussfes tornou-se um desafio; resolvemos
entdo trilhar por um caminho novo, relacionado ao ensino de matematica na primeira
etapa da educacéo basica, visando conhecer e refletir junto a acdo do ensinar nesta

fase téo significativa e singlar na vida dos pequenos.

Optar na atualidade, por um caminho de interligagdo da educacao infantil
com a o ensino de matematica nos obrigou a conhecer questdes referentes a
matematica e ao seu ensino, até entdo pouco trabalhada por nds, mas necessaria
para trilhar com mais conforto a relacdo entre esses dois campos tedéricos. Desta
forma, percorremos a literatura da area da mateméatica e do ensino de matematica

bem como da area da educacao e da educacéo infantil.

Para o campo relacionado a educacao infantil, tivemos como base alguns
autores como Zilma de Oliveira, William Corsaro, Paulo Freire, Manoel Sarmento e
outros. E para o campo tedrico relacionado a matematica autores como Kéatia Smole,
Nelson Pirola, Mara Sueli Moraes, Dario Fiorentini dentre outros. Também nos
apoiamos nas legislacbes como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N.
9.294 de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
Matematica e os Parametros Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (2006);
literaturas importantes e pertinentes as areas da educacao infantil e do ensino de

matematica, dentre outras.

Nessa busca percorremos a histéria da infancia e da matematica,
verificamos discussdes sobre a formacdo do professor, da educacao infantil e do
ensino de matematica, tentando compreender a relacdo entre as areas, para a
composicdo de nossa tematica de estudos, centrada no ensino de matemética na
educacao infantil. Nesse percurso, encontramos trabalhos como os de Fiorentini
(2002),Vasconcelos e Bitar (2007), Nacarato e Paiva (2008), Rocha (2010), que
registraram poucas producdes que interligassem esses saberes, apontando assim
uma escassez de pesquisas que fizessem uma correlagéo entre os dois campos de

conhecimentos.

Diante desse cenario, optamos por iniciar nossas discussdes mostrando tais
producdes e a defesa da necessidade de estudos que estabelecam essa relacdo do

ensino de matematica na educagdo infantil, para, a partir dai, registrar concepcdes
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de infancia, de crianca e educacgdo infantil consideradas fundamentais nas
discussdes da area. Também foi trabalhado o saber matemético e sua linguagem na
educacdo infantil, além da pesquisa de campo realizada em 46 Unidades de
Educacao Infantil da Rede Municipal de Educacdo de Belém que aponta o trabalho

realizado na area de matematica por 139 professores da referida rede.

Outra questdo importante e que nos estimulou para a realizagcdo desta
pesquisa foi a possibilidade de utilizagdo dos conhecimentos matematicos na
formacéo da cidadania das criancas. Para quem sempre lutou por politicas publicas,
por praticas pedagogicas que concebam as criancas como produtores de culturas,
considerar os pequenos como sujeitos de direitos, é também compreender que “o
trabalho com a matematica pode contribuir para a formacao de cidadaos autbnomos,
capazes de pensar por conta prépria, sabendo resolver problemas” (BRASIL, 1998.
p.207).

Esse contexto justifica nosso interesse em realizar um estudo que possa
responder ao seguinte problema de pesquisa: Como se configura o ensino de
matematica na educacdo infantil na Rede Publica Municipal de Educacéo de

Belém?

Para responder ao problema registrado e atingir nosso objetivo, tivemos
como questdes norteadoras: 1- De que forma os professores de educacao infantil da
Rede Municipal de Educacao de Belém trabalham a matematica? 2- De que maneira
apresentam as atividades relacionadas a matematica as criancas? 3- Que contetdos
sao apontados pelos docentes como de maior dificuldade para a aprendizagem dos
alunos da educacédo infantil na Rede Municipal de Educacdo de Belém? 4- Que
desafios possuem os professores da Rede Municipal de Educacdo de Belém ao

ensinar matematica na educacdo infantil?

A pesquisa teve como locus as Unidades de Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Educacdo de Belém. Considerando que a Secretaria Municipal de
Educacédo possui uma Rede fisica de grande extenséo territorial, localizada na area
urbana e em regides ribeirinhas de dificil acesso e, em fungédo do pouco tempo que
possuiamos para a obtencdo dos dados; optamos por realizar a pesquisa nas
Unidades do Centro urbano, procurando melhor otimizar o tempo, reduzir 0s
percursos e ndo ficar na dependéncia de transportes fluviais, considerando as

dificuldades de locomogéo por essa via na regiao.
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Desta forma a pesquisa foi realizada em 46 Unidades de Educacao Infantil
pertencentes geograficamente ao centro urbano de Belém. Essa distribuicdo no
entanto, congrega ainda o Distrito de Icoaraci, a Ilha de Caratateua(Outeiro), a llha
de Cotijuba e a llha de Mosqueiro, tais contexto compreendem distancias de até 70

km do Centro de Belém, com acesso por via terrestre e fluvial.

Para a producdo de dados utilizamos como instrumento de coleta das
informacBes o0 questionario, construido em concordancia com o0s objetivos da
pesquisa, com as legislacdes da area da educacédo, da infancia e da matematica,
bem como a partir de uma pesquisa bibliografica em livros e cole¢des pedagodgicas,
procurando verificar a forma de tratamento e a complexidade dos assuntos
especificas abordados para esta etapa de ensino. Tivemos como informantes 139
professores que trabalharam na Pré-escola (Jardim | e 1) com criancas de 04 e 05

anos de idade, no ano letivo de 2016.

O trabalho foi organizado em 07 segbes, na | Segdo apresentamos: A
Introducdo contendo a tematica, a justificativa, o problema de pesquisa e os
objetivos. Na secédo Il — Matematica e sua Relacdo com a Vida Cotidiana — O Ensino
de Matematica na Educacao Infantil: um campo tedrico em constru¢do; Educacédo
Infantil e o Ensino de Matematica: necessidade de interlocucdo entre as duas areas
de conhecimento. Na Ill Se¢éo trabalhamos: Infancia e a Linguagem Matematica na
Educacao Infantil. A Concepc¢éo de Infancia, Crianca e Educacao Infantil; O Saber
Matematico e Sua Linguagem na Educacdo Infantil; Na IV Secdo mostramos: O
Percurso Metodoldgico do Estudo; O Tipo de Pesquisa O Cenério do Estudo e o
Lécus da Pesquisa; Os Sujeitos do Estudo; Instrumentos para a Producdo das
Informacdes; Aplicagdo do Instrumento e a Sistematizacdo dos Dados. Na V Secao
apresentamos: Os Achados da Pesquisa de Campo e Suas Analises. Na secao VI,

as Consideracgdes Finais e na Sec¢éao VIl os Apéndices.

Consideramos que o desenvolvimento de uma pesquisa nesta area pode
contribuir para a reducdo da lacuna apontada por varios pesquisadores como
Fiorentini (2002) que discute a Formacao de Professores que Ensinam Matematica:
um balanco de 25 anos da pesquisa brasileira; bem como por outros trabalhos que
registram que essa relacéo ainda se constitui em tematica pouco discutida, como as

pesquisas de Fiorentine, Vasconcelos e Bitar (2007), Nacarato e Paiva (2008),



30

Rocha (2010), que tiveram como objeto de estudo analisar as producdes da area,

tanto pela ética da infancia, como pela 6tica da educacdo matemética.

Muitos desses trabalhos revelaram ainda que, este € um campo de pesquisa
pouco explorado, os autores também reforcam a necessidade de estudos e
pesquisas que discutam o Ensino de Mateméatica na Educacdo Infantil,
conhecimento tdo necessario na vida das criancas em processo de construcdo de

aprendizado, de novos conhecimentos e exploracdo do mundo ao seu redor.
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Il — A MATEMATICA E SUA RELACAO COM A VIDA COTIDIANA

Reconhecer que a matematica reflete a vida cotidiana e que a vida cotidiana
deve ser referéncia para o ensino da matemaética significa assumir uma postura de
educadora que ndo vislumbra uma forma mais acertada de desencadear o processo
educativo escolar, sendo pela relacdo direta entre conhecimento e vida cotidiana,
entre conceitos e vivéncias, entre informacdes e experiéncias. Essa € uma relacdo
organica entre o individuos e o conhecimento e deve ser assumido desde os
primeiros momentos que marcam a entrada das criancas pequenas nas instituicoes
de ensino. Sobre essas questdes passamos a apresentar alguns apontamentos que
consideramos fundamentais para explicar na secdo de analise como se da o

processo de ensino de matemética na educacao infantil.

2.1-Iniciando as discussodes

Desde o nascimento, as criancas participam de situacfes que requerem
nocdes de espaco, quantidade, niumero, de um universo que esta impregnado de
conhecimentos matematicos presentes ao seu redor. Esta convivéncia acontece no
dia a dia, sem ter o conhecimento formal da ciéncia. Assim, vao trilhando caminhos
a partir da sua vivéncia cotidiana, da observacdo e utilizacdo de recursos proprios
gue favorecem a compreensédo e elaboracdo da aprendizagem matematica. Nesse
processo véao vivenciando o lidar com distancias, identificar posi¢cdes, manipular
quantidades, resolver problemas com nocBes matematicas mais precisas

posteriormente.

Percorrendo a histéria da matematica, € interessante notar que esta ciéncia
apareceu como resposta as necessidades da vida cotidiana; a abstracéo revelou-se
por meio de relagcbes de quantidade e de formas espaciais dos objetos. Este
conhecimento distinguiu-se pela sua precisdo e raciocinio, desenvolvendo-se num
alto grau de minuciosidade (BRASIL, 2001).

Em razéo disso a matematica, geralmente, € reconhecida como a ciéncia da

quantidade e do espaco, de saberes Uteis presentes no dia a dia da sociedade,
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gerando, assim, a necessidade de organizacdo deste saber para contar, calcular,
medir, comparar e entender as formas. Este tipo de conhecimento estd, desse
modo, conectado a vida, sendo também o reflexo de leis sociais que colaboraram

para o conhecimento do contexto e dominio da natureza.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil — RCENEI (1998
p.213), ao se referir a crianca e a matematica registra que as no¢des matematicas
(contagem, relacdes de quantitativas e espaciais) sdo construidas pelas criancas a
partir das experiéncias proporcionadas pelas interacbes com o0 meio, pelo
intercambio com outras pessoas que possuem interesses, conhecimentos e
necessidades que podem ser compartiihados. As criangcas tém e podem ter
experiéncias com 0 universo matematico e outros que l|hes permitam fazer
descobertas, tecer relacdes, organizar o pensamento, o raciocinio logico, situar-se e
localizar-se espacialmente. Configura-se, desse modo, um quadro inicial de
referéncias logico-matematicas que requerem outras, que podem ser ampliadas.
Sdo manifestacbes de dimensbes em processo de desenvolvimento, de
aprendizagem advindas de processos informais, da relacdo individual e cooperativa
da crianca em diversos ambientes e situagdes de diferentes naturezas, sobre as

guais ndo se tem planejamento e controle.

A matematica como apropriacdo de um conhecimento pela crianca,
conhecimento este que a ajude a compreender e transformar a sua realidade séo
qguestdes que subsidiaram nossas reflexdes em relacdo ao ensino de matematica,
na primeira etapa da Educacdo Basica. Entendida e trabalhada desta forma, a
matematica na educacdo infantil apresenta-se como um desafio ao educador,
particularmente aos que se constituem como corresponsaveis pela iniciacdo das

criangas pequenas no processo de escolarizagao.

Tal desafio nos fez enveredar pelo contexto da pesquisa e, com base em
estudos da area da infancia, da educacao infantil, da matematica e da educacéo
matematica, verificar como se configurava o ensino da matematica na educacao
infantil na rede municipal de educacdo de Belém, a partir da percepcdo dos

educadores que nela atuam.

Afirma Pietrocola (2002, p.88) que “os conteudos da ciéncia, quando
comparados aqueles presentes na vida cotidiana, apresentam uma série de

barreiras para seu ensino”. A justificativa do referido autor se baseia em argumentos



33

comumente destacados por profissionais da educacdo, particularmente o0s
pedagogos, que sdo incididos mais diretamente® com o debate em relacdo aos

conceitos abstrato e a relacdo destes com o concreto.

Em outras palavras, os professores sao desafiados a estabelecer relacdo
entre o conhecimento cientifico e a vida cotidiana, no contexto de pertencimento do
discente. Essa relacdo dar-se-a de forma prazerosa, critica e criativa ou nao,
dependendo da maneira como o educador pensa e concebe a matematica, o que de
acordo com Gracia (2009, p.179) influenciara “sua maneira de pensar sobre ensino e
aprendizagem em sala de aula, assim como o formato, desenvolvimento e

implementacdo do curriculo”.

A concepcao que o0 sujeito possui da Matematica converge para o que ele
considera importante desenvolver no processo de ensino, deste modo ele constroi a
sua metodologia de trabalho dentro de uma determinada tendéncia no ensino da
matematica, a qual pode ter um carater tradicional, uma abordagem critica ou

socioetnocultural.

Diante de tais questdes, o conhecimento matematico do educando pode
estar relacionado com sua vivéncia, caso o educador conceba a matemética como
construcdo do saber de forma participativa, caracterizando-se pelo aprendizado
matematico construido por e com ele ou numa abordagem onde o saber
considerado como fundamental estd baseado na légica que se preoculpe com o

produto final.

A abordagem critica ou sécioetnocultural, tem como fundamento um
processo relacionado a atividade humana, nesse sentido considera os participantes
como sujeito ativo, conhecimento que busque os aspectos sociosculturais, diferente
da concepcéo tradicional que valoriza o acumulo de informacbes, os sistemas
formais, a reproducdo de procedimentos ou seja, as velhas formas de ensinar

Matematica.

Essa forma mais tradicional de pensar matematica, é apontada por Garcia

(2009) como uma concepgao absolutista, que considera o conhecimento objetivo,

® Dizemos gue sdo incididos mais diretamente, porque infelizmente, em outros cursos de formacéo de
professores, os debates de natureza pedagoégica ainda se mostram aquém das demandas oriundas
do contexto da educacgéo escolar que, em muitos casos, sdo colocados a margem do processo de
formagédo dos professores de outros campos disciplinares, a exemplo da Matematica. A esse respeito
ver Pinheiro (2010); Xavier (2008), Libaneo (s/d), Pimenta (2012).
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rigido, fixo, abstrato, isolado, frio, que se desenvolve por meio de um ensino a-
histérico, absoluto, ndo humano como se fosse um conjunto acabado e completo de
conteudos a-temporais, levando muitas vezes a abordagem dos assuntos de forma
superficial, ultrarracional e mecanica em contextos pouco significativos aos

discentes, como um conhecimento-produto.

Ainda nessa linha de pensamento Garcia (2009) escreve que esta
concepcao reserva ao professor o papel central do processo ensino/aprendizagem,
aguele gue expde os contetudos através de prelecdes ou de desenvolvimentos
tedricos, instituindo, assim, a figura do professor académico: professor é aquele que
conhece a matéria que ira ensinar. Por outro lado, o aluno € um aprendiz passivo a
guem cabe memorizar e reproduzir os raciocinios e procedimentos ditados pelo
professor ou pelos livros®. Nesta perspectiva, esta ciéncia parece ser alienada e sem

sentido, a matematica se apresenta desvinculada das demais.

Diferente da concepcdo tradicional, também encontramos formas de
perceber a matemética relacionada com o cotidiano, com a vida humana. Nesse
sentido Selbach et al (2015) referindo-se a matematica como uma ferramenta

utilizada pela sociedade para o seu desenvolvimento, registra:

Ensinar Matematica é ensinar a viver, é capacitar o aluno a perceber seu
préprio corpo no espaco fisico, estabelecendo relacdes de semelhancas e

diferencas e deslocando-se com seguranca em diferentes direcdes.

Ensina-se Matemética para que o aluno descubra critérios de classificacao,
seriacao e ordenacdo, mas para que também reconheca a estrutura dos sistemas de
numeragéo, perceba sentido no sistema monetario e associe a idéia de somar,

multiplicar, subtrair e dividir com conceitos que envolvem viver e conviver.

Ensina-se Matematica para que o0s alunos aprendam a perceber
semelhancas e diferencas entre formas espaciais e planas, identificando objetos no

espaco.

Ensina-se Matematica para que se aplique ao cotidiano o conceito de

fracbes, mas também para que se utilize algoritmo nos desafios de cada hora
(p.39).~

® Sobre a questdo a producdo indicada a seguir contribui significativamente com o debate em torno da
educacao bancaria. (FREIRE, 1996, 1995, 1988, 1970; GADOTTI, FREIRE E GUIMARAES, 1995).
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Nesse contexto, a matematica € concebida como uma ciéncia relacionada a
vida e as necessidades cotidianas, as crencas, as relacdes humanas, oportunizando
aos alunos o desenvolvimento de uma inteligéncia pratica, que colabore para o
reconhecimento de questdes e problemas em seu meio, buscando solugdes a partir
do compartrilhamento dos saberes que os discentes ja trazem em seu repertério de
vida, selecionando assim, informacdes e tomando decisfes considerando o contexto

vivenciado.

De acordo com Garcia (2009) essa forma de compreensdo da matematica,
esta relacionada ao construtivismo social, que leva em consideragédo a participacdo
ativa do discente no seu processo de construcdo de conhecimento, que valoriza o
conhecimento matematico como “jogos de linguagem” e “formas de vida“. “A
matematica consiste em jogos de linguagem com regras e padrdes bem definidos,
estaveis e duradouros, mas sempre abertos para a possibilidade de mudanca” (p.
179).

Nesse sentido, a matematica passa a ter uma maior significacdo para a
crianca considerando a aprendizagem que ela constréi a partir das vivéncias que ela

estabelece com seu meio com situa¢gdes que envolvem a matematica.

Fiorentini (1995, p.04) ao se referir as diferenciagbes de atitudes
pedagogicas dos professores, em relacdo a matematica ressalta que:

[...] o professor que concebe a matematica como uma ciéncia exata,

logicamente organizada e a-histérica ou pronta e acabada, certamente tera

uma pratica pedagdgica diferente daquele que a concebe como uma ciéncia

viva, dinamica e historicamente construida pelos homens, atendendo a
determinados interesses e necessidades sociais.

Nesses termos, o Ensino de Matematica na Educacao Infantil, se apresenta
como gquestdo a ser pensada a partir das experiéncias de professores que, pela
pratica docente, sdo capazes de dizer dos dilemas do ensino-aprendizagem da
Matematica nessa primeira etapa da educacdo basica e da sua importancia como

campo de conhecimento promotor do desenvolvimento da crianca.

Em relacdo a essa questdo Moura e Moura (1996) ressaltam que por meio
da matematica é possivel proporcionar ao sujeito a capacidade de resolver
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problemas. De acordo com os referidos autores “o sujeito além de possuir um
conjunto de conhecimentos especificamente matematico, devera também
desenvolver este conteudo matematico ao lidar com novas situa¢des-problemas ao
fazer novas sinteses em suas tomadas de decisbes” (p.10). Essas séao

competéncias também esperadas da crianga, tanto quanto de um jovem ou adulto.

Considerando os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (1997) a
aprendizagem em matematica esta ligada a compreensdo e a apreensao de
significados, o qgeu significa dizer que conhecer as relacdes de um objeto ou
acontecimentos pressupde vé-lo em relacdo a outros objetos e conhecimentos, nao
como conteudo rigidos e estanques, mas em conexdes que possam se estabelecer

com outras disciplinas.

Quando se refere a matematica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil (1998, p.207), apontam que:

[...] Fazer matemética € expor idéias préprias, escutar as dos outros,

formular e comunicar procedimentos de resolugéo de problemas, confrontar,

argumentar, e procurar validar seu ponto de vista, antecipar resultados de

experiéncias ndo realizadas, aceitar erros, buscar dados que faltam para
resolver problemas, entre outras coisas.

Considerando tal documento que colabora na compreensdo do trabalho
junto as criancas, podemos afirmar que este € um saber que se coaduna com 0O
universo préprio da crianca, que imagina, cria, constréi, que ndo tem medo do
imprevisivel. As criancas estdo envoltas em seu cotidiano num universo de
significados, que podem e devem ser articulados as situacbes de aprendizagem
ligadas a matemética, nas relagcdes entre quantidades, espaco e formas, medidas e

grandezas que fazem parte do préprio meio em que estao inseridas.

Nessa linha de pensamento, Smole (2014) aponta que a aprendizagem
matematica, na educacdo infantil, ocorre pela via da curiosidade e do entusiasmo
das criancas. Desta forma, quanto mais desafiadoras forem as experiéncias, mais
estardo incentivadas a explorar idéias, testar hipoteses, construir argumentos cada

vez mais sofisticados, a partir das vivéncias de sala de aula.

Pirola e Moraes (2005, p.10), ao se referirem ao papel do educador nesse

processo de construgéo do conhecimento da crianga, dizem que:
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[...] € importante que os professores aproveitarem esse fato para trabalhar
atividades que proporcionem aos alunos o desenvolvimento da confianga,
da autonomia, para resolver problemas, da criatividade e do gosto em
aprender matematica. E importante que, desde a Educacdo Infantil, as
criancas comecem a entender a mateméatica como um instrumento
essencial para a compreensdo da realidade social, politica, econémica e
cultural do nosso pais, ou seja, a matematica pode ser entendida como um
eixo estruturador da formacao da cidadania.

Diante de tais questdes, nossos estudos e trajetoria de luta apontam pouca
producdo que interligue a area da infancia com a matematica, conhecimento tao
necessario e fundamental na vida de todos os seres humanos. Nesse contexto,
temos constatado que a matematica e a educacdao infantil constitui-se uma temética
pouco discutida nos estudos e pesquisas tanto da area da infancia como da area da
educacdo matematica. Assim, fomos desafiados a querer buscar mais informacdes
dessa auséncia de interligacdo, considerando a necessidade do aprendizado das
criancas nas diversas areas de conhecimentos; optamos, entdo, por pesquisar o
ensino da matematica nesta etapa tdo importante e significativa na vida escolar das

criancas.

Essa busca, certamente, ndo foi em vao, na media em que contribui para a
compreensao de outras tematicas importante que poderdo servir para compor
nossas analises e para um melhor entendimento do contexto em que se situa nossa

pesquisa, em particular.

Nesse sentido, encontramos em Flick (2009, p: 69) argumentacdo em torno

desse movimento de busca para reafirmar que:
O pesquisador utiliza os insights e as informacfes provenientes da literatura
enquanto conhecimento sobre o contexto, utilizando-se dele para verificar

afirmacdes e observacdes a respeito de seu tema de pesquisa naqueles
contextos.

Para trilhar por esse novo percurso, recorremos a producdes que pudessem
colaborar para percebermos o contexto, como vem se dando essa relacédo e o qué
apontavam aqueles que se dedicaram em estudos ou dedicam esforcos em
pesquisas na area. Tal procedimento visava apurar nosso olhar, para refletir as
relacbes do ensino de matematica e de sua forma, sua aplicacdo no contexto da

educacao infantil.
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Diante de tal realidade iniciaremos nossas discussfes com producdes que
apontam a escassez de pesquisas que tenham essa interrelacdo, apontam assim
um campo tedrico fértil para novas producdes; dai nossa opcao por realizar este
caminho para a composicdo de nossa tematica de estudos, no que se refere ao

Ensino de Matematica na Educacéo Infantil.

2.2— O ensino de Matematica na Educacdo Infantil: Um campo tedrico em

construcao

Os levantamentos de pesquisas dentro de areas de conhecimentos e
campos tematicos nos permitem, segundo Romanowski e Ens (2006) e Ferreira
(2002), nao so6 perceber as lacunas que podem servir de referéncia para realizar
estudos futuros como também para identificar percursos e filiagdes tedrico-
conceituais que serviram de base e que podem contribuir como referéncia em outros

processos de producao de conhecimento.

Por meio desse exercicio foi possivel “mapear e de discutir uma certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder
gue aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares” (FERREIRA, 2002, p. 258), a partir de producdes, particularmente
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacbes em periddicos e

comunicacdes em anais de congressos e de seminarios.

A realizacao destes balancos, segundo Romanowski e Ens (2006, p. 38-39)
contribui pro meio de processos de organizagcdoe analiticos no interior de dado
campo teorico-tematico-conceiotual, “além de indicar possiveis contribuicdes da
pesquisa para com as rupturas sociais. [...] Esses trabalhos ndo se restringem a
identificar a produgéo, mas analiséa-la, categoriza-la e revelar os multiplos enfoques.
E o resultado de um movimento dessa natureza que passamos a apresentar a partir
desse momento, dando énfase a levantamentos ja realizados e que contribuem para
compreensao da discussdo que envolve a educacao infantil, a matematica e seu

ensino.

Arce (2003) apresenta a andlise da producdo de dissertacfes e teses na

area da Educacéo Infantil e Historia da Educacao nos programas de pos-graduacéo
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em educacao, buscando compor uma visdo ampla do que havia sido produzido a
respeito da historia da Educacao Infantil no Brasil, compreendendo os anos de 1987
a 2001. O estudo em pauta aponta temas e nomenclaturas das primeiras pesquisas
na area, centradas em tedricos como Freinet, Decroly, Dewey, Pestalozzi, Froebel,

Montessori.

A referida autora comenta o baixo nimero de trabalhos de dissertacbes e
teses, na area da educacao infantil de forma geral, bem como do surgimento dos
grupos de pesquisa na década de 80 que iniciaram as discussdes sobre politicas

publicas, brinquedos, articulacéo teoria-pratica, materiais pedagdgicos.

O estudo mostra a historicizacdo das tematicas e o registro dos seus
autores, o que nos permite verificar que varios pesquisadores dos anos 80 e 90 sdo
na atualidade as referéncias nacionais da area da educacédo infantil, como Soénia
Kramer (1995), Tizuko Kishimoto (1988), Ligia Fraga (1987), Moises Kuhlmann
(1990), Ana Lucia G. Faria (1994); ficando evidente também, a colaboracdo dos
grupos de pesquisa e programas de pos-graduacdo para a consolidacdo das

producdes desta area.

Na década de 90 surgiram teméaticas e discussGes sobre instituicbes
escolares, formacdo de professores, pensamento educacional, politicas
educacionais, praticas escolares e ou praticas docentes e a questdao de género.
Nessa trajetdria, percebe-se os caminhos tedricos percorridos por esses autores até
chegar as discussdes atuais, relacionadas as tematicas das politicas publicas,
ludicidade e brincadeira, formacdo do professor, avaliacdo da educacédo infantil,

fazeres docentes entre outras.

As décadas se sucederam, aparecendo a inclusdo de diversas tematicas
relacionadas a eixos/areas diferenciadas, porém nesses 14 anos, periodo de registro
do estudo de Arce (de 1987 a 2001), a pesquisadora aponta apenas 01 trabalho na
area do Ensino de Ciéncias e Matematica, o que vem espelhar a auséncia de
estudos que envolvam a matematica nas producdes da educagéo infantil, quer seja

nas discussoes de formacao quer seja nas discussdes do ensino.

Vasconcelos e Bitar (2007) apresentam os dados de uma pesquisa
bibliografica cujo foco se referia a formacdo dos professores que ensinam

Matematica na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, porém
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um primeiro levantamento sobre investigagdes nesse campo de estudo, pareceu
indicar uma caréncia de pesquisas relativas ao trabalho do professor que atuava

nesse segmento.

Com a constatacao, as autoras decidiram realizar uma pesquisa bibliografica
sobre as producdes relacionadas a formacdo dos professores que Ensinam
Matematica na Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
publicadas nos anais dos mais importantes eventos da area da Educacdo e da
Educacdo Matematica, realizados no decorrer do ano de 2006 no Brasil; para tanto
selecionaram trabalhos publicados nos Anais da 292 Reunido Anual da ANPEd (GTs
de Educacdo Matematica e Formacdo de Professores); do Il Seminério
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (lll SIPEM); do Simpdsio
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEMAT); e da VIl Reunido
de Didatica da Matematica do Cone Sul (VI CONE SUL).

Os dados obtidos a partir da analise das pesquisas selecionadas
evidenciaram pouca prioridade, por parte dos pesquisadores, no que se refere a
relacdo Ensino de Matematica/Educacdo Infantil. Poucas foram as pesquisas que
tinham por intencdo abordar algum aspecto ligado a formacgéo do professor para o
Ensino da Matematica na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais.

As autoras apresentam um quadro comparativo — tabela 01 — do niamero de
trabalhos publicados nos anais dos quatro eventos selecionados para a pesquisa,
em relacdo ao numero de trabalhos que abordam o assunto, identificando, desse
modo, o reduzido nimero de trabalhos em eventos que correlacionem Educacao

Infantil e o ensino de matematica (Ano 2006).
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Tabela 01- Reduzido nUmero de Trabalhos em Eventos sobre o Ensino de
Matematica na Educacéo Infantil e Anos Iniciais (2006).

Evento N° de N° de trabalhos encontrados/formacgéo do
trabalhos professor que ensina matemética nos anos
analisados iniciais e/ou Ed. Infantil
[l SIPEM 220 9
SIPEMAT 139 5
VII CONE 141 4
SUL

292 ANPEd 66 1
TOTAL 566 19

Fonte: Vasconcelos e Bittar (2007).

As andlises apresentadas comentam a producdo reduzida na area e
sugerem o desenvolvimento de pesquisas que tenham por intencdo desvelar e
compreender as especificidades relativas a formacdo do professor em questéo.
Apontam ainda que, € indispensavel que os pesquisadores se sintam instigados a

investigar o assunto.

Diante do contexto as autoras trazem questionamentos importantes, tais
como: Quais seriam as justificativas para essa caréncia de pesquisas? Por que a
formacdo do professores nessa area tem recebido pouca atencdo por parte dos
pesquisadores da Educacdo Mateméatica? Nao estariam esses pesquisadores
interessados em investigar, por exemplo, questBes relativas ao ensino e a

aprendizagem da Matematica?

Outra importante pesquisa apontada por Rocha (2010) apresenta uma
revisdo da trajetéria de 30 anos do Grupo de Trabalho — GT 07 da Educacdo da
Crianca de 0 a 6 anos, do grupo de trabalho da Associacdo Nacional de Pesquisa
em Educacdo — ANPED. O GT foi criado visando construir um espaco de discussao
e debates dos problemas e politicas da area da infancia, tinha também como foco de
luta a viabilizacéo de politicas educacionais para efetivacdo dos direitos das criancas

a educacdo infantil. Este estudo teve como objetivo recuperar os caminhos da
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pesquisa sobre educacéo infantil no Brasil, compreendendo os anos de 1980 a
2010.

A autora teve como base para a constituicdo da pesquisa o repertério
cientifico das reunides anuais, um levantamento do conjunto dos trabalhos
organizados (hum banco de dados, arquivados pela Prof. Zilma de Oliveira de 1990
a 1996) contendo ano, autoria, titulo, palavra chaves e resumo. Foi utilizado também
relatorios e programas da Anped, bem como analise de texto e dos resumos dos

periodos de 2002 a 2006, além dos acompanhamentos das apresentacées.

A referida pesquisa aponta nos primeiros anos que a pré-escola € uma area
relativamente desprestigiada dentre todas as areas de pesquisa em educacéo, com
um acervo pequeno de trabalhos sem uma tradicdo maior, bem como imaturos em

relacdo a formulacéo tedrica.

Nos trabalhos predominavam uma preocupacao com o desenvolvimento das
criancas do pré-escolar, sempre associado a idéia de privacdo cultural, bem como

das necessidades das criangas provenientes de baixa renda.

Na década de 1990 a autora destaca a atuacao politica dos pesquisadores
que tradicionalmente constituiam o GT e suas contribuicfes para a elaboracdo do
Plano Nacional de Educacdo — PNE, na producdo de documentos de orientacéo
para a politica nacional da area e debate critico sobre os Referenciais Curriculares
Nacionais — RCN e consequentemente trabalhos encomendados para as discussdes
no GT.

Comenta ainda que nesse periodo consolidam-se as pesquisas na area da
Educacdo Infantii a partir de uma dimensdo pedagodgica articulada as suas
dimensfes contextuais; bem como nesse momento de afirmacéo teorica, aparecem
0S conceitos de jogo e brincadeira relacionadas a linguagem, a construgdo do
conhecimento e processos gerais de desenvolvimento da crianca, sob o ponto de
vista da psicologia historico-cultural, tendo como intelectual de grande expresséo
dessa corrente Lev Vigotsky (1987, 1994, 1995, 1996).

No periodo de 1997-2006 intensificou-se a apresentacdo de trabalhos
sustentados numa concepcao de infancia como categoria social e da afirmacéao da
crianca como sujeito social de direitos, sendo considerada a partir de suas

condi¢bes sociais e culturais bem como das categorias sociais que a constituem. Os
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trabalhos também registram a insuficiéncia de metodologias convencionais de
pesquisa para o estudo das criancas, da infancia e de sua educacédo, exigindo um
alargamento das pesquisas e estudos que levem em consideracdo as relacbes
estabelecidas com as criangas, maior conhecimento sobre as criancas “concretas” e

seus modos de viver a infancia em contextos coletivos de educagao.

Esse novo panorama indica a necessidade de estudos que possam
estabelecer um dialogo disciplinar visando melhor compreensédo dessas relacdes
educativas. Assim, pesquisadores das areas da Educacao, antropologia, da filosofia,
das artes, da estética, da comunicacdo e midia foram convidados para fortalecer o
debate e indicar novas frentes de estudo e orientacdes metodoldgicas.

Nesse sentido Rocha (2010), autora do estudo aponta:

Indica-se no GT, de forma cada vez mais contundente, a necessidade de
estabelecer um dialogo disciplinar para dar conta de compreender mais
amplamente essas relages educativas [...]. Ao acolher contribuicbes de
outras areas, visava-se confrontar e ampliar um conjunto de perspectivas
tedricas para o estudo das dimensfes estruturais, sociais e culturais da
educacgdo da infancia, no &mbito da educacéao infantil. (p. 161).

Nesse percurso historico da educacéo infantil, aliado a necessidade de
dialogo disciplinar ndo encontramos o registro do reconhecimento da matematica
como possibilidade de compreensédo dessas relacbes educativas, durante os vinte

anos ja comentados.

Considerando as discussfes das diferentes areas; os trabalhos
apresentados e discutidos no GT tiveram como base predominante a psicologia
histdrico-cultural, a filosofia, os estudos da linguagem, a sociologia e, em particular,

a sociologia da infancia.

2.3— A Educacgado infantii e o ensino de matematica: necessidade de

interlocucao entre as duas areas de conhecimento

O subtépico anterior revelou, dentre outras questbes, o desafio posto no
contexto das pesquisas no campo da educacdo que tratem da Educacao Infantil.

Desafios estes marcadamente oriundos, sobretudo, dos silenciamentos revelados
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pela reduzida producdo que se ocupa da primeria fase da Educacdo Bésica.
Contudo, é possivel destacar esforcos que revelam o empenho de alguns
pesquisadores para produzir conhecimento cientitifo que subsidie, ndo so, a acao
pedagogica do professor, como também politicas curriculares e politicas de outras
ordens, mas que também estdo implicadas no processo da educacéo das criancgas.
Assim, passamos a apresentar algumas dessas propducdes, consideradas por nos
estimuladoras para que também assumamos a responsabilidade de estabelerer
proficuos dialogos entre a educacédo infantil e os campos de conhecimentos que
servem de base para organizar o curriculo que é desencadeado no contexto da pré-

escola.

Em Moron (1998), encontramos um estudo que consiste numa dissertacéo
de Mestrado realizado junto ao Programa de Pés-graduacdo da Faculdade de
Educacédo da Universidade de Campinas, na area de Psicologia Educacional, com o
titulo: Um estudo exploratério sobre as concepc¢bes e atitude dos professores de
educacao infantil em relacdo a matematica. A referida pesquisa voltou-se ao ensino
da Matematica e teve como finalidade estudar a existéncia e o tipo de atitudes
(positiva ou negativa) com relacdo a Matematica presentes nos docentes de
educacdo infantil. O autor buscou analisar se aqueles que possuiam atitudes
positivas em relacdo a Mateméatica tinham concepcdes sobre o ensino da

Matematica diferentes daqueles que possuiam atitudes negativas.

A realizacdo desse trabalho teve como lécus de estudos 41 escolas de
educacado infantil da cidade de Bauru, em Sao Paulo e como informantes 402

docentes do Municipio.

Na metodologia de investigacdo a autora utilizou-se de momentos
diferenciados, sendo trabalhado como instrumento de pesquisa um questionario, na
primeira fase do estudo e uma escala de atitudes em relagdo a matematica,
apresentado pela pesquisadora como do tipo Likert, elaborado por Aikem (1961),
revisada e testada por Aiken e Dreger em 1963 e traduzida e adaptada por Brito
(1996). Ja na segunda fase do estudo, utilizou-se de entrevistas, tendo selecionado,
dentre do grupo, seis docentes, obedecendo ao critério de: a) trés professores com
atitudes negativas e b) trés docentes com atitudes positivas em relacdo a

matematica.
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Os dados obtidos com o questionario e a escala de atitudes mostraram que
esse grupo de professores possuia atitudes mais positivas em relacdo a matematica
(cuja média ficou em 60,5). Os resultados da analise da escala mostraram um
coeficiente de fidedignidade elevado, sendo item alfa = 94 e 0 mesmo obtido para a
escala original (AIKEN, DREGER, 1961).

Nas conclusfes resultantes da pesquisa, a autora registra que foi possivel
verificar, na analise das entrevistas que as atitudes (positivas ou negativas) nao
foram determinantes para diferenciar as concepcdes que os docentes entrevistados

possuem sobre o ensino da Matematica na educacéo infantil.

Outro estudo é a pesquisa apresentada por Siqueira (2007) que consistiu
numa dissertacdo, apresentada ao Programa de Pds-graduacdo, Mestrado
Profissional em Matematica da PUC/SP, tendo como titulo: Educacdo Matematica na
Educacdo Infantil: um levantamento de propostas. Esse trabalho teve como
finalidade colaborar uma reflexdo da trajetéria da Educacdo Infantil no Brasil, em

especial da Educacdo Matematica.

A metodologia de investigacdo utilizada foi um estudo documental, tendo
como base documentos elaborados por 6rgdo governamental na década de 1970,
1980 e 1990 da Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, a fim de resgatar
o percurso do Ensino de Matemética na Educacdo Infantil, correlacionando os
documentos oficiais aos modelos teéricos de educadores e/ou pesquisadores que

influenciaram com suas propostas como Piaget, Montessori, Freinet e Vigostsky.

O autor registra que o estudo contribuiu para que ele pudesse tecer, as
orientacdes para o Ensino da Matematica na Educacdo Infantil junto aquela

Secretaria de Educacéo do Estado.

Em outra pesquisa da area, Azevedo (2007) apresenta uma dissertacdo de
mestrado, realizada no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, da Universidade de Séo Paulo-USP/Campus de Presidente
Prudente, com o titulo: Os Fundamentos da Pratica de Ensino de o Matematica de
professoras da Educacédo Infantii Municipal de Presidente Prudente/SP e a
Formacéo Docente; essa pesquisa teve por objetivo realizar uma analise qualitativa
sobre as bases nas quais se assentam o ensino de matematica na Educacéo

Infantil, expressas nos discursos de professores de criangas de quatro a seis anos e
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orientadores pedagogicos da Rede Municipal de Educacdo de Presidente
Prudente/SP.

Este estudo teve como informante cinquenta e um professores e dezesseis

orientadores pedagogicos municipais.

A metodologia de investigacdo utilizada foi pesquisa de campo e estudo
documental. Foram analisados os documentos que subsidiaram pedagogicamente o
trabalho na rede: Planos Diretores das Unidades Pesquisadas, Diretrizes

Pedagogicas, Subsidios e a Matriz Curricular da Educacéo Infantil do Municipio.

A analise dos dados apontou a concepcdo de Educacdo Infantil dos
professores, sua finalidade, os conteddos e a metodologia trabalhada por eles, bem
como a relacdo desses dados com a concepc¢ao que os orientadores pedagdgicos
possuem de Educacédo Infantii com documentos como o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil, as Diretrizes Curriculares, as Diretrizes
Pedagdgicas da Rede Municipal de Educacéo de Presidente Prudente e a Proposta

Pedagogica do Municipio.

Posteriormente, foi analisado a visdo dos professores a respeito do trabalho
com a mateméatica na infancia, sua finalidade, os conteddos, a metodologia e os
espacos para trabalha-la, estabelecendo relacbes entre essas concepc¢des, o olhar
do orientador e o0 proposto nos documentos.

Também foi analisado a formacdo de professores e a avaliacdo que fazem
de suas praticas e a partir do referencial construido levantou alguns dados que
podem determinar as bases em que se assenta o trabalho dos professores com
matematica. Apresenta também como os orientadores pedagogicos caracterizam

seu trabalho e a avaliagdo que fazem de sua formacgéo.

A pesquisa aponta que as bases nas quais se assenta o trabalho com a
matematica na Educacéo Infantil ndo estdo diretamente ligadas aos documentos, a
formacdo inicial e continuada, ou as orientacbes pedagodgicas que recebem, mas
construidas a partir das leituras que os professores tém por meio dos seus
esquemas de praticas, consubstanciados nas trocas de experiéncias com seus

pares.

Em outra pesquisa da area, Brito (2008) apresenta um trabalho junto ao

Programa de PoOs-graduacdo em Ciéncias e Matematica do Nucleo Pedagdgico de
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Apoio ao Desenvolvimento Cientifico — NPADC, da Universidade Federal do Para,
com o titulo de Educacdo Matematica, Cultura Amazonica e Pratica Pedagogica: a
Margem de um Rio. Essa pesquisa teve como objetivo analisar a pratica pedagdgica
de uma professora que abordava conteudos diversos de matematicos a partir da
Cultura Amazbnica em uma escola pertencente a regido das llhas de Belém do
Para.

Esta pesquisa teve como l6cus uma Escola localizada na Ilha do Combu —
PA durante o acompanhamento realizado pela autora junto as turmas de Educacéo

Infantil e do Ciclo Béasico.

Utilizou como metodologia a pesquisa etnogréfica, desenvolvendo a parte
empirica no periodo de 06 meses na Escola, a fim de sistematizar conhecimentos
sobre necessidades e dificuldades da interacdo entre a Matematica escolar e a
cultura local. A autora apresenta também, como recursos auxiliares a observacéo e

entrevistas informais junto a comunidade escolar e local.

Este estudo indica que a pratica pedagdgica da professora em questao
demonstrava preocupacdes em aliar o ensino de Matematica a diversidade cultural,
peculiar do local, partindo da aproximacdo entre as operacfes mateméaticas e o
cotidiano imaginario dos alunos ribeirinhos, a partir da construcdo de suas casas,
cascos’, canoas, matapis®, tupés®, redes, brinquedos, cestos; no uso de alguns
materiais especificos da localidade como recurso didatico, para a construcao de

sistema métrico decimal ou na exploracédo de elementos geograficos, dentre outros.

A pesquisa aponta que as vivéncias utilizadas e resignificadas por meio de
registros e analises com o olhar da Educacdo Matematica, contribuiram para o
reconhecimento da influéncia da Cultura Amazbnica, no processo ensino-

aprendizagem da Matemética escolar.

Em outro estudo Azevedo (Ano 2012) apresenta junto ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal de Séo Carlos, uma pesquisa de
doutorado, com o titulo de “O Conhecimento Mateméatico na Educacado Infantil: o

movimento de um grupo de professoras em processo de formacéo continuada, que

"Em barcacao feita artesanalmente em troco de arvore.
® Armadilhas para pegar camarao, feita com fibra da mata.

o Tapetes para secagem do cacau feito de fibra da mata.
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tinha como objetivos analisar os processos de constituicdo e manutencao do Grupo
de Estudos Outros Olhares para a Matemética — GEOOM, disposto e motivado a
discutir questdes relacionadas a Educacdo Matematica na Infancia e indicar
aspectos importantes da motivacdo das professoras a partir dos processos de
producdo, reconhecimento e a ressignificagdo de conhecimentos matematicos e

metodolbgicos que se revelam nas narrativas orais e escritas das docentes.

Como metodologia de investigacdo utilizou-se de pesquisa-acao critico
colaborativa, onde se propunha a colaborar com a pratica pedagogica do grupo de
39 professoras de Educacdo Infanti da rede municipal de S&o Carlos/SP.
Trabalhando com andlise de contelddo, acompanhou o processo de constituicdo e
manutencdo do grupo no qual se reuniram e conviveram em momentos e em

espacos e tempo nem sempre coincidentes, durante cinco semestres.

Foram construidos materiais empiricos, a partir de narrativas reflexivas
(orais e escritas) produzidas pelas docentes, diario reflexivo da formadora

pesquisadora e questionarios (na fase inicial e final).

Foram identificados, a partir dos dados, 0s seguintes aspectos: as
concepcdes de educacéo infantil e educacdo matematica das professoras do grupo;
as abordagens metodoldgicas redimensionadas pelas professoras no processo de
formacao no grupo; os conhecimentos matematicos possiveis de trabalhar a partir
dos jogos, historias infantins e situacGes problemas; os aspectos da aprendizagem
colaborativa que ocorreu no grupo; e o blog do grupo como um meio de socializa¢éao

do conhecimento produzido.

Os resultados apontam para a utilizacdo de praticas formativas que estéo
possibilitando o desenvolvimento profissional das envolvidas, visto que estdo tendo
a oportunidade de aprofundar concepg¢des e conhecimentos mateméticos e tornar-se

sujeitos protagonistas de sua profissao.

Em Ciriaco (2012) encontramos uma pesquisa que foi apresentada ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Campus de Presidente
Prudente, como dissertagdo de Mestrado, com o titulo “Entre a Educacéo Infantil e o
Ensino Fundamental: Contribuicbes a Educacdo Matematica na Infancia”, que teve

como objetivo central investigar o processo de trabalho pedagdgico de professores
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que ensinavam Matematica na Educacao Infantil (pré-escola) e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° ano), os condicionantes e as racionalidades que emergiam
de suas praticas pedagogicas pés-ampliacdo do Ensino Fundamental de 09 anos,

bem como a formacao docente frente a essas questdes.

O estudo em pauta realizou uma analise de cunho qualitativo a respeito da
introducdo dos conteudos de Matemética, decodificada na pratica pedagdgica de
professores da Pré-escola e do 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal
de Educacdo de Presidente Prudente/SP. O autor pretendia verificar como o0s
professores dos primeiros anos de escolarizagdo trabalhavam com os conteudos
matematicos tendo em vista a proposta curricular para o Ensino Fundamental de 9

anos.

O autor comenta que a relevancia do problema se fundamenta na Lei
11.274/2006 que determina a matricula obrigatéria da crianca de seis anos no
Ensino Fundamental, gerando sem duavida, consequéncias e desafios ao trabalho
pedagogico dos professores. Para tal, selecionou duas Escolas de Educacao Infantil
e Ensino Fundamental (EMEIFs) pertencentes a Rede Municipal de Educacédo de
Presidente Prudente (SP). No desenvolvimento da pesquisa optou por uma
abordagem qualitativa e pela andlise de conteddo como técnica para as categorias
de andlises dos dados. Também analisou as orientacdes mencionadas, tanto pelo
Ministério da Educacdo (MEC), em pareceres e documentos oficiais, quanto nos
Subsidios para o trabalho pedagdgico com criancas em idade de 5 e 6 anos do
municipio de Presidente Prudente (SP), que esclarecem aspectos sobre a ampliagéo
do Ensino Fundamental no tratamento dado aos aspectos pedagogicos a serem
adotados para a disciplina de Matematica. Pelo planejamento dos professores
identificou os conteldos matematicos que sdo predominantes nas turmas

observadas, fazendo conjecturas sobre as formas de abordagem dos mesmos.

Na andlise dos dados o autor aponta que: (1) a formacédo inicial dos
professores tem se mostrado insuficiente quanto aos conteddos matematicos e um
pouco distante das reformas curriculares; (2) a Matematica é pouco enfatizada tanto
na Educacdo Infantii quanto no Ensino Fundamental, pois, habitualmente os
professores centralizam sua pratica na Alfabetizacdo; (3) existe uma forte tendéncia
no ensino de numeros e sistema de numeracdo, conteldo que os professores

demonstram ter mais conhecimento; (4) os procedimentos de classificagédo, seriacao,
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inclusdo, entre outros, sdo trabalhos como sendo conteldos de Matematica; (5)
houve poucas orientagcbes sobre a ampliacdo do Ensino Fundamental na Rede
Municipal de Educacéo e os professores acabavam agindo, nas turmas de 1° ano,
de acordo com o bom senso do que acreditavam ser importante ensinar as criangas
e; (6) o padréao de ensino predominante seguiam uma tendéncia em que a utilizacao
do livro didatico era habitualmente uma regra e a valorizagdo de brincadeiras

infantis, jogos e atividades exploratérias eram pouco enfatizadas pelos professores.

Apresenta como conclusédo da pesquisa um alerta para a necessidade de se
repensar a formagéo docente, tanto inicial quanto continuada, tendo a escola como
l6cus de aprendizagem dos professores em uma articulacdo continua entre teoria e
pratica, assim como o aprimoramento dos conceitos matematicos elementares para
a infancia, pois, se mostraram significativas as dificuldades dos professores ao
trabalharem com o ensino de Matemética, principalmente, em momento de mudanca

curricular como foi a ampliagdo do Ensino Fundamental de 09 anos.

O contexto acima descrito aponta a necessidade de estudos que possam
correlacionar o ensino de matematica na educacao infantil; enfrentar esse desafio
nos exigiu trazer para a discusséo elementos fundamentais da area da infancia e da
pedagogia, que demarcam os caminhos que pretendiamos seguir, dentre eles, a
necessidade de refletir sobre as concepcgdes, as teorias subjacentes que sustentam

as praticas pedagdgicas™®.

Nas discussfes do ensino de matematica na educacao infantil, refletiremos
as metodologias utilizadas pelos docentes para o trabalho com as criangas, para
assim olhar o contexto pesquisado, analisd-lo a partir de caminhos tedricos
metodoldgicos que nos ajudem a responder ao nosso problema de estudos, que
consiste em verificar como se configura o ensino de matematica na educagao infantil

na Rede Publica Municipal de Educacéao de Belém?

A pratica pedagogica € um tema que nao trabalharemos especificamente nesta pesquisa. Embora
seja constituinte da discussao em torno do ensino, nao sera objeto central deste estudo.
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Il = A INFANCIA E A LINGUAGEM MATEMATICA NA EDUCACAO
INFANTIL

As diversas formas de observar e perceber a crianca na sociedade, a ideia
de crianca como ser em processo de desenvolvimento futuro ou crianga como ser
em processo de formacdo no presente, independente do tempo de vida na
atualidade, da suporte as préaticas profissionais que resultam na interpretacdo e
vivéncias do ensino de matematica na educacao infantil. Desta forma, € importante a
explicitacdo da concepcdo de infancia, de crianca e educacao infantil na efetivacéo
de um trabalho na area; considerando que tais concepc¢des constituem-se como
importantes condutores do processo educativo na infancia, tanto na o&tica da

formacdo dos profissionais, do trabalho pedagdgico ou dos processos de avaliacao.

Considerando que tais concepc¢des se revelam sob diferentes perspectivas,
apresentamos algumas bases tedricas que nos permitem refletir e construir
elementos para uma andlise futura da importancia do ensino de mateméatica na

educacao infantil.

3.1 - Concepcéo de infancia, crianca e educacéo infantil

A concepcao de infancia, historicamente construida, vem se modificando ao
longo dos tempos. A infancia compreendia os primeiros anos de vida, periodo
guando as criancas ainda ndo tinham adquirido a linguagem caracteristica de seu

grupo cultural.

Oliveira (2002) referindo-se a historia da infancia registra que:

Na educacdo grega do periodo classico, “infancia” referia-se a seres com
tendéncia selvagens a serem dominadas pela razdo e pelo bem ético e
politico. J4 o pensamento medieval entendia a infancia como evidéncia da
natureza pecadora do homem, pois nela a razéo, reflexo da luz divina, ndo
se manifestaria. Mesmo os filésofos do Renascimento e da Idade Moderna
ndo percebiam a infancia como um periodo no qual a razdo emerge,
embora sem poder lidar plenamente com as informacdes que recebe de seu
meio.

Ja no século XVI a literatura da area também tratava os primeiros anos de
vida como um vir a ser, uma preparacdo para a vida futura; Por volta do
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século XVII com as mudancas econdémicas e 0 aparecimento da burguesia
essa imagem foi se modificando, considerando que as transformacgfes
sociais e econdmicas por que passou a sociedade corroborou com a
entrada das mulheres no mercado de trabalho, trazendo a necessidade de
um lugar para que elas pudessem deixar os seus filhos. (p. 44).

Essa invisibilidade da infancia, como um periodo singular na vida do ser
humano tem sido, historicamente, revelada por diversos autores. Desde a arte
medieval o n&o reconhecimento da infancia denota o reflexo de uma sociedade
omissa em relacdo as criancas, quando ndo levava em conta as caracteristicas
dessa fase, seu desenvolvimento peculiar bem como as necessidades proprias
desse ciclo de vida (ARIES, 1981)

Vale ressaltar a colaboracdo de pensadores como Rousseau para a
modificacdo da visdo de educacgédo e de ser humano. O referido autor concebia a
educacdo formadora do homem, produto da natureza, dos homens e das coisas.
Para este autor a educacdo formadora deveria ter inicio desde o nascimento,
trazendo, assim, a valorizacdo da infancia e suas especificidades, o que contribuiu
para que a sociedade tivesse um novo olhar sobre a educacdo das criancas
(OLIVEIRA, 2002, p.39).

No Brasil, surge uma percepcao de infancia no final do século XIX, com o
aparecimento das instituicdbes que acolhiam criancas abandonadas ou funcionavam
como espago para criancas das classes populares, criancas estigmatizadas
socialmente. Esse perido também foi marcado pelo preconceito social vindo da elite
brasileira, que acabava por distribuir socialmente os sujeitos, assim acreditavam que
o controle sobre os desfavorecidos poderia cultivar na area da educacdo o

nacionalismo e melhorar a raca brasileira (KUHLMANN,1998).

A infancia brasileira foi marcada, desta maneira, pela divisdo de classes, e a
crianca pobre sofria 0 peso do preconceito social vindo da elite; a pobreza era
sinbnimo de molestia, de sujeira, que poderia contaminar a classe dominante, o0s
ricos exerciam um forte poder junto as escolas primarias, os jardins de infancia, os
internatos. Tinham o papel de impor os costumes, a moralidade, o autoritarismo
como forma de controle social aos desfavorecidos economicamente. Nota-se que a
educacédo infantil em seu percurso histérico no Brasil também serviu para limitar o

préprio desenvolvimento da crianca.
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A mudanga no cenario brasileiro surgiu nos meios académicos com a
abordagem psicohistérica, com a preocupacdo sobre o cuidar na infancia, o que
colaborou para o estreitamento das relacfes no seio famiiar e consequentemente ao
direito a educacdo e saude para todas as criancas independente de sua classe

social.

Na é&rea do ensino, a influéncia das ideias de tedricos como Froebel,
Pestalozzi, Rousseau contribuiram para a mudanca do papel do professor,
posteriormente aliado a outros tedricos como Piaget, Vygotsky e etc. os educadores
passaram a pensar a pedagogia e a educacdo infanti numa abordagem
sociopolitica. Esse novo cenério aliado as modificacfes histéricas e a forte influéncia
da luta das mulheres e dos movimentos sociais organizados contribuiram para o
surgimento de concepcdes diferendciadas de infancia e de educacao para este nivel

de ensino.

No Brasil, um importante fator para as mudancas foram os preceitos legais

firmados no pais a partir da Constituicdo Federal de 1998, que aponta:

Artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao [...].

A educacao da criangca passa, nos termos da lei, da informalidade para o
ambito dos direitos e garantias fundamentais, registrando o oferecimento a
educacgédo da crianca como dever do Estado, integrados aos principios de legalidade

e de igualdade de oportunidades.

Nesse contexto, encontramos como base tedrica os Estudos da Sociologia
da Infancia, que contribuem para a definicdo do papel da crianca na sociedade e
para a redescoberta da infancia como periodo importante de constituicdo do ser
humano, a partir das vivéncias cotidianas, das negocia¢des junto aos adultos, das
producdes criativas por meio de culturas de pares com outras criancas, ou seja, da

construcdo da sua propria infancia.
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Nesse sentido, nos apoiamos em Corsaro (2011, p. 32) quando defende

que:
As criancas ndo se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas
contribuem ativamente para a producdo e mudanca cultural, sendo também

afetadas pela sociedade e cultura que integram. Essas sociedades foram,
por sua vez, moldadas e afetadas por processos de mudancas histéricas.

Para a sociologia da infancia a criangca é considerada sujeito social de
direitos, reprodutora e produtora de cultura. Esta teoria reconhece a acéo social das
criancas, compreendendo-as como ator social, ou seja, que “as criangas sao
agentes ativos que constroem suas proprias culturas e contribuem para a producao
do mundo adulto; e a infancia € uma forma estrutural ou parte da sociedade”
(CORSARO, 2011, p. 16).

Segundo Sarmento (2009):

A infancia é entendida como uma construgdo social. Como tal, isso indica
um quadro interpretativo para a contextualizacdo dos primeiros anos da vida
humana. A infancia, sendo distinta da imaturidade biolégica, ndo é uma
forma natural nem universal dos grupos humanos, mas aparece como um
componente estrutural e cultural especifica de muitas sociedades. (p. 23).

Este mesmo autor referindo-se a visado de crianca aponta que:

As criancas sdo e devem ser vistas como atores na construcdo e
determinacdo das suas préprias vidas sociais, das vidas dos que as
rodeiam e das sociedades em que vivem. As criangcas ndo sdo sujeitos
passivos de estruturas e processos sociais (p. 24).

Desta forma, reconhecemos, assim, a crianca como produtora de historia e
de cultura; que manifesta emoc¢Oes e curiosidades; que é capaz de intervir e
modificar a realidade de maneira ludica, criativa e espontanea; que apresenta ritmos
e formas proprias de aprender com outro ser humano, com a natureza, com 0S
objetos e, consequentemente, com a constru¢cdo do conhecimento em seu meio

social e cultural.

Segundo Freire (2008) Cultura é uma atividade humana transformadora,

nesse sentido registra-se que:
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Fazer cultura implica aprender a expressar “uma permanente atitude critica,
Unico modo pelo qual o homem realiza sua vocacao natural de integrar-se,
superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacéo, apresentando
temas e tarefas de sua época (p.107).

As garantias legais também contribuem para uma outra cultura na area da
infancia e da educacédo das criancas. Nesse sentido, outro ganho significativo, que
contribuiu para uma percepcdo diferenciada da area foi a Lei N°. 8.069/90 que
institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, que introduziu novos
paradigmas em relacdo ao olhar, as garantias legais e a protecdo dos direitos da
crianca e do adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN N°. 9.394/96 ao estender a obrigatoriedade do Estado para com a educacgao
das criancas de 0 a 06 anos, quando estabeleceu ser dever do Estado instituir
escolas desse nivel de ensino visando o atendimento da demanda populacional
desta area (BRASIL, 1996).

A educacdo infantili passa, desse modo, do atendimento em carater
assistencial, assistematico para ser concebida como um direito da crianca e dever
do Estado, com definicdo de verbas especificas, apontando espacos e ambientes
adequados, propostas pedagdgicas que contemplem as dimensdes do cuidar e do

educar de forma equilibrada, bem como da necessidade de professores qualificados.

A LDBEN 9.394/96 contribuiu, ainda, ao dar aos principios juridicos uma
dinamicidade maior, considerando esta etapa de ensino como fase inicial da
educacao basica, tendo a finalidade do desenvolvimento integral da crianca em seus

aspectos fisico, intelectual, psicoldgico e social.

Nesse cenario legislativo, conta-se também na década de 90 com o
Referencial Curricular Nacional para a Educacé&o Infantil — RCNEI, material discutido
nos varios Estados do pais, junto a Instituicdes de Educacao Infantil, professores e
especialistas que atuavam na &rea, visando recolher as contribuicdes na construcéo
de um documento base que registrasse teorias e praticas que pudessem colaborar
de forma mais concreta no trabalho dos profissionais desta nivel de ensino, servindo

de referéncia ao trabalho docente.

Foi em 1998 que, a partir de revisbes e contribuicbes, consolida-se, via
Ministério da Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

infantil. Tais documentos ja citados, caracterizam-se como marco legal importante
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para a uma nova concepcado de educacdo infantil, bem como de exigéncias na
formacao de professores desta area, na busca de novas metodologias de ensino e

de percepcdes de crianca como cidadao de direitos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2010, p. 10) a
Educacéao Infantil constitui-se como:

Primeira etapa da Educacao Basica, oferecida em creches e pré-escolas, as

quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que

constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados, que

educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade, no periodo diurno,

em jornadas integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgaos
competentes do sistema de ensino e submetidos a controle social.

A Educacdao Infantil € o espaco privilegiado de educacgéo da crianca, onde a
indissociabilidade do cuidar e educar deve se desenvolver de forma criativa em
contextos ambientais e sécios-culturais, de maneira ltdica e prazerosa. E processo
escolar de ampliacdo de aprendizagens, de atividades, na maioria das vezes
diferenciada das vivenciadas do contexto familiar, onde a crianca na interacdo com
outros seres e com a natureza vai construindo novas formas de apropriacdo de

conhecimentos e vivencias sociais.

Nesse contexto, as pré-escolas precisam ser instituicdes socialmente
referenciadas, que trabalhem com base na indissociabilidade entre cuidar e educar,
onde o brincar perpasse todas as atividades das criancas. Desse modo, as
instituicdes de ensino de Educacéaolnfantil passam a ser reconhecidos como espaco
de promocédo de igualdade de oportunidades para o0s pequenos, lugares
privilegiados de convivéncia, de construcdo de identidades coletivas, de ampliacédo

de saberes e conhecimentos de naturezas diversas (BRASIL: 1989)

Nesse sentido, Almada (2007) escreve:

Um planejamento cuidadoso do ambiente fisico é parte integrante de um
clima harmonioso em sala de aula.

Existe uma interacdo entre o ambiente e o individuo que é mediada pela
pedagogia, prépria da organizacdo espacial. Ndo podemos tomar o0 espago
educativo apenas como “material” sem levar em conta a dimensao
educativa que ele contém nas sutilezas da disposicao dos elementos que
tocam fortemente a sensibilidade da crianca. (p.108).
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Nos ultimos anos, os movimentos sociais na area da infancia — como Foruns
de Educacao Infantil, Organizacdo Mundial de Educacdo Pré-escolar — OMEP,
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, Movimento Interforuns de Educacéo
Infantil — MIEIB, dentre outros, vém assumindo relevante papel no cenario nacional,
na luta pelo reconhecimento e contribuicbes a area, pela interlocucdo com o
Ministério da Educagdo — MEC e com outras organiza¢cdes como Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo — UNCME, Associacdo Nacional de Formacéao
de Professores — ANFOPE, bem como pela parceria com a Associacdo Nacional de
Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, visando uma valorizacdo dos
profissionais, dos registros das préaticas e do respeito a individualidade e cultura

infantis, .

Nessa trajetéria de luta, tem sido reconhecido ndo s6 o posicionamento
reivindicatorio dos movimentos sociais da area da infancia, como também o carater
critico-propositivo, que tem como base a relacdo entre profissionais e suas
experiéncias como docentes da educacado infantil e das Instituicbes de ensino
Superior — IES, o que tem contribuido no estabelecimento de acfes e pesquisas no
meio, visando a colaboracdo por meio de estudos, discussfGes de teméticas,
construcdo de documentos e pesquisas que visam a melhoria educacional desta

etapa da educacao, o que nos incentivou também na realizacdo deste estudo.

A concepcéo de crianca como sujeito social pleno, produtor de cultura, a
opcao politica em defesa da educacao infantil, aliada ao reconhecimento da pouca
producdo dos saberes e fazeres dos professores no que diz respeito ao trabalho
com a linguagem mateméatica na &rea da educacéo infantil, constitui-se pontos de
inquietacdo deste estudo, assim buscaremos na area da matematica elementos que
nos ajudem a compreender e refletir a correlacdo entre o ensino de matematica na

educacao infantil.

3.2 — Saber matematico e sua linguagem na educacao infantil

Estudos da neurociéncia apontam que as capacidades matematica das
criancas surgem muito cedo, possibilitando-as desenvolver conhecimentos

matematicos antes mesmo do processo de escolarizacdo, significando, assim, que
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na educacdo infantil a educacdo matemética deve ser desenvolvida levando em
consideracdo os conhecimentos trazidos pelos alunos no seu repertério cultural, e
gue este ensino deve ser desenvolvido por meio de situacdes e inUmeras atividades
qgue de forma clara e simples possibilitem a crianga construir conhecimentos a partir

de sua vivencia pratica cotidiana.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (2001) recomendam a
importancia do reconhecimento e valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos na
construcdo de sua rede de significacdes, mas também critica que na maioria das
vezes este conhecimento é invisibilizado pelo docente, nesse sentido registra que :

Na maioria das vezes, subestima-se os conceitos desenvolvidos no decorrer
da atividade pratica da crianca, de suas interacdes sociais imediatas, e

parte-se para o tratamento escolar, de forma esquemética, privando os
alunos da riqueza de contetdo proveniente da experiéncia pessoal (p.25).

A valorizacdo desse saber inicial e, consequentemente, seu uso no contexto
escolar, contribuiria para o desenvolvimento e aquisicdo de saberes articulados,

para uma melhor percepc¢éo do contexto sécio cultural em que a crianca vive.

Smole (2014) defende que:

Na educacgdo infantii a aprendizagem matematica se da a partir da
curiosidade e do entusiasmo das criangas e cresce em funcéo do tipo de
experiéncias vivenciadas nas aulas. Experiéncias desafiadoras incentivam a
explorar idéias, levantar e testar hip6teses, construir argumentos de
maneira cada vez mais sofisticados (p.01).

N&o cabe mais, nos varios niveis de ensino, a comecar pela educacédo
infantil, uma abordagem tradicional da matematica, reconhecendo-a somente como
forma de conhecimento abstrato, referindo-se a espago e quantidade, onde o

professor transmita dados e os alunos reproduzem de forma mecanizada.

Trabalhar conhecimentos matematicos nessa fase da vida possibilita o
desenvolvimento das capacidades de generalizar, formular hipoteses, analisar,
sintetizar, inferir, deduzir, refletir, argumentar e etc.; saberes tdo necesséarias em
nossas vidas cotidianas e como tal, devem ser apreendidas desde cedo pelas

criangas.

Pirola e Mariani (2005) corroboram com esses argumentos quando

defendem que a educacgdo infantil constitui-se um periodo singular para o
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desenvolvimento de atitudes positivas em relagdo a matematica. E nessa fase que
as criancgas, partindo dos conhecimentos prévios, nas interagdes com os familiares,
com os brinquedos e amigos constroem as ideias basicas da matematica, que
ajudam no processo de compreensdo dos conceitos, no desenvolvimento de

habilidades e na capacidade de resolucéo de problemas.

O fato das criangas estarem vinculadas em situagbes que envolvam a
matematica ndo significa que elas as interpretam espontaneamente, por isso a
necessidade dos professores possuirem conhecimentos e habilidades que possam
colaborar na vivéncia junto ao aluno, aproveitando os conhecimentos que ja lhe séo
peculiares para apresentar, de forma segura e criativa, a linguagem matematica no

contexto da sala de aula.

Considerando-se as multiplas linguagens na educacao infantil, a linguagem
matematica, assim como a verbal, a sonora, a corporal etc... constitui-se uma forma
de comunicacao, por isso é importante que seja apresentada as criancas de forma
ludica, através de historias, musicas, fabulas, problemas que possam ser resolvidos
por meio das brincadeiras, de jogos, atividades préprias do universo infantil. Nesse
sentido, forma e conteldo estdo extremamente interligados no aprendizado da

matematica.
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IV — O PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

A producéo do conhecimento cientifico demanda rigor académico, que deve
ser representado por todas as etapas que compdem um exercicio dessa natureza,
que vai desde a concepcdo de um projeto até a apresentacao do relatorio final do
estudo. Por se tratar de um esforco que resulta em um processo de julgamento, nao
desvinculado de questdes ideoldgicas e politicas, sobretudo, para nos das ciéncias
sociais, tem por prerrogativa resolver um problema — um problema de pesquisa —
recorrendo a procedimentos cientificos validados pela comunidade cientifica. Esses
procedimentos resguardam o pesquisador para que possa fazer escolhas mais
acertadas, bem como de ter maior consciéncia dopercursso que ira percorrer ao
longo do processo de realizacdo da pesquisa. Lehfeld e Barros (1991) refere-se a
pesquisa como sendo a inquisi¢do, o procedimento sistematico e intensivo, que tem
por objetivo descobrir e interpretar os fatos que estéo inseridos em uma determinada

realidade.

Por meio da metodologia, podemos alcancar um fim determinado. Ela é o
caminho que orienta todas as tomadas de decisbes e acdes a serem executadas
para que se alcance o objetivo desejado. Sobre esse caminho passamos a descorrer

a sequir.

Nossa questéo inicial, referente ao percurso metodoldgico, foi a escolha de
um caminho capaz de construir um percurso viavel, diante dos desafios em que se
apresentavam o estudo: o didlogo entre areas de conhecimentos diferenciadas — a
saber, a Educacéo Infantil e a Educacdo Matemética; a escassez da producdo que
correlacionasse esses dois campos de saberes — o ensino de matematica na
educacado infantil, anteriormente revelada; a quantidade de informantes — 139
docentes da Rede Municipal que trabalham com Jardim | e Jardim Il no pré-escolar;
bem como a extensao territorial do trabalho de campo — considerando o nimero de
46 escolas de educacgdo infantil, localizadas em 05 espacos geograficos

diferenciados, compreendendo a area urbana que também contempla os Distritos de
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Icoaraci e Mosqueiro™ e as ilhas Cotijuba e Caratateua (Outeiro) integrantes de um
arquipélago vinculado ao Municipio de Belém, com acesso terrestre e fluvial.

Nessa abrangéncia desafiadora do trabalho de campo, nossa preocupacéo
residia ndo sO no fato de adentrarmos as escolas e no contato com os docentes,
mas também que estes pudessem acolher a pesquisa'?, no recebimento do material,

no preenchimento do questionario e na devolutiva para a concretude do trabalho.

Diante deste quadro, ndo poderiamos deixar de considerar o fator tempo e
condicBes infra estruturais que os problemas de pesquisa exigem, bem como do
cumprimento de todas as etapas discutidas e planejadas junto com o orientador para
o alcance dos objetivos do estudo, compreendendo ainda que cada problema de
pesquisa exige, a partir de seu contexto um norte metodolégico especifico, capaz de
responder as inquietacdes que o0 levaram a existir e 0S possiveis achados e

conclusdes que se espera apresentar.

Para a efetivacdo desta pesquisa, sentimos necessidade de adentrar o
contexto tedrico metodoldgico onde inseria-se este estudo, partindo por um campo
por nés pouco conhecido, a matematica; jA que nossa formacao inicial, formacéao
continuada e atuacdo profissional estdo centradas na area da pedagogia e da
educacdo infantil. Nossos estudos preliminares buscaram, assim, uma maior
compreensdao da area da matematica e do ensino de matematica, buscando o
entendimento do contexto onde pudesse se revelar o dialogo necessario para a

composicao desta producéo.

Este estudo na &area da Educacdo Infantil, com base nos estudos da
Sociologia da Infancia, no contexto da matematica, nos leva a pesquisar o ensino de
matematica que tem como objeto de estudos as mdltiplas rela¢des e determinacdes
entre ensino, a aprendizagem e 0s conhecimentos matematicos. A educacdo
matematica, enquanto campo profissional e cientifico de estudos tem a preocupacao

com a qualidade e socializagcdo das ideias matematicas, bem como em promover

' O Distrito de Mosqueiro também é uma ilha, mas na organizacdo politico-geogréfica de Belém
denominada como distrito.

12 A tarefa de acessar pessoas, nesse caso professores de educacéo infantil, a fim de que participem
da pesquisa se sentindo parte indispensavel e protagonista de um processo de pesquisa nao é facil,
haja vista que nem sempre as pessoas s&o receptivas em relagdo as pesquisas, seja porque ndo
recebem retorno ou porque desconhecem o papel de seus posicionamentos discursivos para que se
possa ler com maior rigor a realidade concreta.



62

formalmente a formacédo de professores e especialistas em ensino de matematica e
sobre o0 modo como as criangas aprendem matemética (LORENZATO e
FIORENTINI, 2001).

Diante deste contexto, percebe-se a relacdo desta pesquisa com a Linha
Internacional de Pesquisa Educacdo Infantii ou Alfabetizacdo Matemaética;
apresentada por Lorenzato e Fiorentini (2001), o qual teve como base um
levantamento de Batanero e Col, realizado em programas de Mestrado e Doutorado
em 1992.

Os referidos autores brasileiros apresentam um panorama da &rea, nao
somente em relagdo as linhas de pesquisa como também comentam sobre objeto de
estudos, processos de ensino e aprendizagem, novas tecnologias, praticas de
avaliacdo e o contexto sociocultural e politico do ensino e aprendizagem de
matematica e, neste particular, também colaboram para nossa percepcdo em
estudos da etnomatematica — teoria que acreditamos ser a mais adequada, na area
da matematica para compor com a sociologia da infancia — a compreensdo dos

achados da pesquisa e analise dos dados que trabalhamos a seguir.

Os estudos da Etnomatematica consideram que ha uma relacdo da
matematica com os aspectos socioculturais e politicos, levando o aluno a entender e
atuar na realidade a partir de seu contexto cultural, procurando, de acordo com 0s
Parametros Curriculares de Matematica (BRASIL, 1997 p. 21) “[...] partir da realidade
e chegar a acdo pedagdgica de maneira natural, mediante um enfoque cognitivo

com forte fundamentacéao cultural”.

O contexto apresentado, nos permitiu perceber o dialogo entre as duas
areas e a busca de um caminho teérico metodoldgico que colaborasse no percurso a
seguir, considerando as criangas importantes sujeitos, produtores de cultura no
contexto social e educativo e os docentes como colaboradores nesse processo de

construcdo do conhecimento.
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4.1 - Tipo de abordagem, cenario de estudo e l6cus da pesquisa

No que se refere ao tipo de abordagem a pesquisa sera realizada a partir de

uma abordagem qualitativa, por meio de uma pesquisa de campo.

As pesquisas qualitativas, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), Flick
(2009) e Trivifios (1987), tem se mostrado eficientes para tratar de objetos do campo
das ciéncias sociais, no qual se insere a educacdo. Por meio desta abordagem é
possivel se aproximar e tratar de contextos a partir das vozes de sujeitos
pertencentes e produtores de sentidos e significados sobre sua realidade. Por essa
razao acreditamos no seu potencial para orientar a realizacdo da pesquisa ora

proposta.

Quanto ao cenario de estudos, a producao das informacdes foi realizada em
46 Unidades de Educacéo Infantil da Rede Publica Municipal de Belém pertencentes
a contextos geograficos diferenciados, compreendendo a regido metropolitana de
Belém que também abrange o Distrito de Icoaraci — localizado a 20 km do Centro de
Belém; a llha de Caratateua — popularmente conhecida como Ilha de Outeiro,
situada a 18 km de Belém e ligada diretamente a Icoaraci; a Ilha de Mosqueiro —
localizada a 70 km de distancia do Centro de Belém. Nesses 04 (quatro) primeiros
contextos 0 acesso se da por via terrestre; além destes também realizamos a
pesquisa na llha de Cotijuba — localizada a 5.395 Km. Esta com acesso somente

por via fluvial.

O acesso as Escolas foi precedido de solicitacdo junto a Rede Publica
Municipal de Educacédo, visando obter permissao para o desenvolvimento da
pesquisa de campo junto as Unidades de Educacéo Infantil. Assim, encaminhamos
no més de maio de 2016 a Secretaria Municipal de Educacéo, uma solicitacdo de
autorizacdo para acesso as escolas de Educacao Infantil da Rede por meio de um
documento oficial (Apéndice A); que de acordo com as exigéncias institucionais
requeriam a minuta do projeto da pesquisa, copia dos instrumentos que seriam
utilizados na obtencédo dos dados (Apéndice C), também enviamos na ocasidao o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).

Durante o periodo de tramite interno, visitamos diversas vezes a

Coordenacéo de Educacdo Infantil e setores similares, obtendo nas conversas
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gestores e técnicos informacdes sobre a distribuicdo das Escolas, suas localizagdes,
faixa etaria dos alunos, metodologias de trabalho dos professores etc. o que
colaborou para pensarmos a infra-estrutura do trabalho de campo e na posterior
obtencdo de uma listagem com dados fundamentais de localizacdo das Unidades e

contato dos gestores das Unidades de Educacéo Infantil.

Em setembro de 2016, recebemos a autorizagdo da Secretaria de Educacao,
0 gue nos permitiu, oficialmente, a passar para a proxima fase que consistia visitar
as UEIS com o objetivo de apresentar nossa proposta de pesquisa a dire¢cao, corpo
técnico e aos docentes que trabalhavam na educacéo infantil, com criancas do pré-

escolar.

Algumas Unidades ao tomarem conhecimento do Projeto gostaram muito da
proposta de trabalhar o Ensino de Matematica na Educacéo Infantil, o que facilitou
nossa entrada nas Escolas, considerando a receptividade inicial dos gestores. Em
algumas j4 ficava estabelecido o horario mais adequado para a apresentacdo as
docentes, para a aplicacdo do questionario e/ou para o recolhimento dos mesmos
nas referidas Unidades. Em todas as escolas houve a necessidade de retorno, duas
ou trés vezes no local, 0 que mostra a importancia de um tempo consideravel para a

realizagéo do trabalho de campo.

Os 04 meses que tivemos que aguardar a autorizagcdo para a entrada nas
Escolas, nos foi muito prejudicial e nos fez muita falta posteriormente; por mais que
nesse entretempo nos empenhassemos no estudo do referenciais teéricos da area
da infancia, da matematica, educacao infantil, educacdo matematica e do ensino de
matematica, bem como de materiais referentes as legislacdes especificas, como a
Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescentes, A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Os Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais da
Matematica e da Educacéo Infantil e ainda as Resolu¢des do Conselho Municipal de

Educacao de Beléem.

Certamente todo esse material foi importante e significativo para a
composicdo do estudo, porém as questdes advindas do campo € que nos dariam
suporte para observacgoes e reflexdes do estudo, sem contar no tempo que também
se tornou escasso para a computacao e analise dos dados, considerando o niumero
de questionarios a quantidade de respostas a partir dos questionarios recebidos dos

sujeitos da pesquisa.
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4.2 — Os sujeitos do estudo

Nas 46 Unidades de Educacéo Infantil haviam um total de 148 docentes,
desse universo obtivemos a devolutiva de 139 instrumento para a producdo dos
dados, os quais subsidiaram este estudo. Desse modo, tivemos como informantes
139 docentes que trabalharam no Jardim | e Il na Pré-escola, na Rede Municipal no
ano de 2016. O critério de selecdo para nossa amostra foram professores lotados na
Educacao Infantil com mais de dois anos de experiéncia, atuando especificamente
na pré-escola, com criancas de 04 e 05 anos de idade. Considerando que existem
531 professores na rede municpal de Belém atuanto no Jardim | e Jardim Il, o
guantitativo de professores participantes da pesquisa representa um percentual de
aproximadamente 26,1% do universo de professores da rede, o que torna os dados

fidedignos em termos de amostra.

4.3- Instrumento para a producéo das informacdes

Com a necessidade de atingir um namero consideravel de informantes que
pudessem nos ajudar a verificar como se configura o ensino de matematica na
educacéo infantil na Rede Publica Municipal de Educacédo de Belém, optamos por
elaborar um questionario que consiste, segundo Chizzotti (1998, p.55), “[...] num
conjunto de questbes pré-elaboradas, sistematica e sequencialmente dispostas em
itens que constituem o tema da pesquisa”. No nosso caso, questdes referentes ao
trabalho pedagogico realizado pelos professores que ensinam matematica na
educacao infantil. Ainda de acordo com o referido autor, o uso do questionario visa
“suscitar dos informantes respostas por escrito ou verbalmente sobre 0 assunto que

os informantes saibam opinar ou informar” (CHIZZOTTTI, 1998, p.55).

O questionario foi formulado de acordo com os objetivos do estudo que
buscava verificar como se configurava o Ensino de Matematica na Educacao Infantil

a partir da visdo dos professores da Rede Municipal de Educacéo de Belém do Para.

Para melhor compreensdo do contexto em que se desenvolvia o0 ensino de
matematica na educacdo infantil, o instrumento foi estruturado abrangendo os

seguintes aspectos: informacdes pessoais, formacdo académica, tempo de servi¢co
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como professor, tempo de atuacao na educacao infantil, a relagdo dos docentes com
a matematica, a metodologia utilizada nas aulas, além das praticas avaliativas do

conhecimento matematico.

Para facilitar o preenchimento do instrumento bem como a analise dos
dados posteriormente, foram propostas questbes objetivas de multipla escolha;
levando em consideracdo legislacbes e documentos que discutem o curriculo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infanti e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Matematica. Para a construcdo do
instrumento com o0s assuntos abordados houve também a realizacdo de uma
pesquisa bibliografica junto a cole¢cdes e livros de Educacdo Infantil onde
pudéssemos observar as atividades propostas, o tratamento dado as questdes,

visando a compreensao das atividades trabalhadas na area.

No que se refere aos conteudos apontados pelos docentes como de maior
dificuldade para a aprendizagem dos alunos, as questbes registradas foram
construidas com base em uma pesquisa bibligrafica que envolveu diversos livros e
colecbes trabalhados na area da educacdo infantil, contendo as atividades
desenvolvidas no ensino de matematica nesta etapa de escolarizacdo, bem como
estudo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil e Diretrizes
Curriculares para o Ensino da Matematica, verificando o que esses documentos
legais apontam como importantes a serem desenvolvidos no ensino envolvendos as

guestBes do aprendizado das criancas.

Finalizado a primeira versdo do material, passamos para outra etapa que
consistia na validagdo do instrumento para possiveis reformulacdes, nesta fase o
instrumento anteriormente construido foi aplicado para uma amostra aleatéria de 10
professores de educacédo infantil. Nessa fase de validacdo do instrumento houve
também a preocupacdo de testa-lo num universo bem abrangente, no que diz
respeito a idade, ao tempo de servico e redes de ensino; Como informantes desta
pré-testagem tivemos docentes que compreendem de 23 a 50 anos de idade, com
formacOes diferenciadas e de diferentes estabelecimentos de ensino — escolas
publicas, conveniadas e particulares de Belém, docentes com tempos diferenciados
de atuacdo — compreendendo tempo de trabalho de 1 a 25 anos como docentes,

profissionais da Educagao Infantil.
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Os docentes selecionados nao fizeram parte do universo pesquisado
posteriormente, porém suas opinides foram importantes para detectarmos as
provaveis dificuldades de compreensdo das perguntas durante o processo de
preenchimento do material, assim como, nos deu condi¢cdes de estimar o tempo que

cada professor levaria para responder o questionario.

Consideramos que a realizacdo desta etapa foi fundamental, pois ela nos
subsidiou no processo de elaboracdo da versdo final do instrumento e as
informacdes e sugestbes feitas pelas professoras, que nos indicaram as alteracdes a

serem realizadas e a viabilidade da aplicacédo da verséao final do questionario.

Outra etapa a ser cumprida antes da aplicacao do material foi a avaliagéo do
Instrumento de pesquisa, desta forma finalizada a elaboracdo do questionario o
mesmo foi submetido a um conjunto de 08 professores universitarios ligados as
areas de formacéo de professores, tanto da Educacéo Infantil como da Educacédo
Matematica, estes também emitiram seus pareceres sobre o instrumento, visando
contribuicbes e possiveis ajustes para a aplicacdo do instrumento junto aos

informantes da pesquisa.

4.4 — Aplicagéo do instrumento e sistematizagdo dos dados

A fase seguinte consistiu na aplicacdo do questionario que iniciou logo apés
o recebimento do Termo de autorizacdo emitido pela Secretaria de Educacao
Municipal. Nessa fase inicial de chegada as Escolas, o que muito nos ajudou foi uma
relacdo com o endereco e 0 contato telefénico das gestoras das Unidades de
Educacao Infantil. Esses dados foram fundamentais para organizar a chegada aos
locais da pesquisa. Assim, de posse da relacdo com localizacdo das Unidades de
Educacéo Infantil e contato dos gestores, iniciamos no més de setembro os contatos

telefénicos nas Unidades, as visitas nas escolas e a distribuicdo dos questionarios.

Vale ressaltar que, a localizacdo geografica de algumas Unidades, por si s,
tornaram-se para nés um entrave e ao mesmo tempo um desafio que enfrentamos
para atingir nossa meta. Cabe destacar que apesar das dificuldades de transporte,
localizacdo e até mesmo de eminentes perigos ligados a seguranca urbana, na

maioria das vezes fomos muito bem recebidas nas UEIS, assim como obtivemos
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excelente taxa de retorno dos questionarios, representado por aproximadamente

93,2% de devolucdo dos questionarios.

De todo modo, cabe destacar que, nas varias escolas houve necessidade de
mais de uma visita a unidade, considerando conversa com gestoras ou técnicas,
apresentacdo do material as professoras, preenchimento do instrumento e para
obtermos a devolucdo dos questionarios respondidos.

Em algumas UEIS, para apresentar o material tinhamos que aguardar o final
do turno de trabalho em outras era mais viavel estar no horario do almoco, periodo
de descanso das criancas e horario de encontro das docentes entre os turnos.
Algumas professoras solicitaram nossa presenca no momento do preenchimento do
instrumento, o que nos levava a aguardar o melhor horario para as docentes.
Descobrimos que em muitos locais, nosso maior aliado para a recep¢ao na escola
junto a equipe gestora, acolhida das docentes para fazerem parte da pesquisa foi
nossa atuacado como profissional da &rea e trajetoria de luta na educacao infantil.
Inimeras vezes reencontramos ex alunas ou docentes que ja haviam participado de

formacdes continuadas ministradas por nds no Estado do Para.

A tarefa de aplicacdo dos questionarios exigiu tempo, paciéncia e energia. A
necessidade de retorno as escolas foi constante, considerando o tempo escasso dos
profissionais da educacéo, principalmente para aqueles que trabalham com criancas
pequenas, onde o fator atencdo e cuidado tem uma exigéncia maior, onde 0s
docentes ndo podem se ausentar da sala no momento de aula, considerando
também a necessidade do tempo para o preenchimento do instrumento. Essa fase
teve a duracdo de 04 a 05 meses consecutivos.

Paralelo ao trabalho de aplicacdo, também realizavamos o recebimento do
material, que em sua maioria ocorreu até o més de Dezembro. No entanto, devido
as diversas atividades docentes para o encerramento do ano letivo e do recesso dos

professores, tivemos ainda no més de Janeiro a devolutiva de alguns escolas.

Vale ressaltar a contribuicdo de muitas gestoras e técnicas das Unidades de
educacgdo infantil, que ndo sé nos receberam no momento de apresentacdo da
pesquisa, como também permitiram a conversa com as docentes. Varias delas

colaboraram para o recebimento do material, concentrando-os na coordenacéao
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(quando tinha mais de uma informante) para que pudéssemos realizar uma so ida ao

local para recebimento.

Foi perceptivel a preocupacéo das gestoras das localidades mais distantes,
principalmente das ilhas que, entendendo as dificuldades geogréaficas e infra
estruturais, para chegar as Unidades, tiveram seriedade e muito respeito pela
pesquisa em curso, procurando contribuir para que o retorno do instrumento

ocorresse sem maiores percalgos.

Enceramos o trabalho de campo com a grata satisfacdo de ter vivido essa
fase, podendo adentrar tantas escolas, ter contato com um consideravel nimero de
docentes e gestores, observar algumas atividades junto as criancas, ver muitos
ambientes onde se desenvolviam as aulas, as brincadeiras, as infra-estruturas
adequadas ou nao; algumas Unidades com decoracdes criativas e apropriadas para
o trabalho e desenvolvimento infantil ou seja conhecer um pouco do cotidiano

dessas Escolas da Rede Municipal de Educacéo de Belém.

O panorama acima descrito nos levou a perceber semelhancas e diferencas
desses contextos e refletir da possibilidade de tantas tematicas de pesquisa que
poderiam ser exploradas em ambientes como esses. Também foi peceptivel a
abertura desses profissionais para colaborar com um estudo que tratava do Ensino
de Matematica na Educacao Infantil, temética pouco discutida, segundo eles, nas
formacdes iniciais e continuadas, mas capaz de contribuir com o trabalho que

realizam nas Escolas

N&o poderiamos esquecer que para atingirmos o objetivo dessa etapa da
pesquisa contamos com uma verdadeira rede de solidariedade advinda das
professoras, das técnicas, funcionarios e gestoras das Unidades e, até mesmo
moradores do entorno das UEIS, que conhecendo o contexto de dificuldades de

acesso, violéncia, limitacao da rede de comunicacéao etc., colaboraram conosco.

Outra questdo que nos chamou atencdo e que colaborou, considerando o
pouco tempo que nos restava para o tabalho de campo, foi o respeito ao nosso
trabalho como profissional da educacgéo, sendo professora universitaria e tendo sido
gestora, em Coordenacdes de Curso de Graduacdo na Universidade do Estado do
Pard — UEPA, foi inevitavel encontrar muitos ex alunos ou profissionais que nos

reconheciam das lutas de Movimentos Sociais, de contribuicbes em cursos de
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formacdes continuadas. A recepcao no campo e a contribuicdo para a devolutiva foi
importantissimo para que conseguissemos vencer essa fase. Sem essa
particularidade e a chamada “rede de solidariedade” que aqui identificamos seria
impossivel reunirmos as informacdes necessarias que deram subsidios aos dados

do presente estudo.

De acordo com a Geréncia de Recursos Humanos, da Secretaria Municipal
de Educacéao de Belém, a quantidade de professores de educacao infantil, no ano de
2016, era constituida de 531 docentes, sendo titulares e em suplementacdo nas
turmas de Jardim | e Jardim Il, (docentes que atuaram com criancas de 4 e 5 anos,
na pré-escola); considerando este quantitativo, o tempo escasso que possuiamos e
a localizacdo das escolas, compreendendo regido metropolitana, area urbana e
rural, optamos por desenvolver a pesquisa na regido metropolitana e nesse
contexto trabalhamos com 149 docentes, que nos propusemos investigar — regiao
metropolitana de Belém — que compreende também o Distrito de Icoaraci, a Ilha de

Caratateua, a lha de Cotijuba e a Ilha de Mosqueiro.

Na regido metropolitana de Belém, espaco geografico escolhido para a
realizacdo do estudo, o universo docente era de 149 professores lotados, deste
qguantitativo foram poucos o0s instrumentos que ndo tivemos a devolutiva,
conquistando assim o retorno de 139 instrumentos, 0 que nos deu grande
satisfacdo, considerando ainda problemas de saude dos docentes, eventos da
propria Secretaria e encerramento do ano letivo que, geralmente, requer mais
atividades e tempo reduzido dos docentes para qualquer outra atividade, mostrando
assim, respeito e vontade de colaborar para a constru¢cdo de um estudo que possa

contribuir na area da educacéo infantil e do ensino de matemaética.

De posse dos 139 questionarios passamos a observa-los e a perceber um
outro desafio, as inimeras possibilidades de agrupamento e de producéo dos dados.
Assim, os 139 instrumentos foram novamente reorganizados e tabulados em
planilha eletrénica, incluindo os resultados de cada questdo. Essa etapa da pesquisa

também exigiu tempo, dedicacéo e atengéo, tendo sido uma fase muito trabalhosa.

Por varias vezes houve necessidade de revisar os dados, visando a
certificacdo da computacéo, considerando o volume de informantes e de questbes
para registro, porém, a medida que os dados iam sendo agrupados foi crescendo

nossa percepcao sobre o volume de informagbes produzidas e também cresceu
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nossa alegria de percebermos a rigueza do material que as professoras de

educacgéo infantil nos proporcionaram.

A partir da sistematizacdo dos dados do questionario que continha 20
questdes, ocorreu a analise dos resultados que serdo apresentados na proxima

secao.
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V — OS ACHADOS DA PESQUISA DE CAMPO E SUAS ANALISES

A incursdo em estudos que pudessem nos auxiliar no entendimento das
guestbes pertinentes as duas areas trabalhadas — o ensino de matematica e a
educacao infantil — contribuiu para a compreensdo de outras tematicas importante
que serviram para ajudar a compor as analises dos dados encontrados. A variedade
de informacdes e o trabalho para condenséa-las de modo a apresentar de forma mais
clara, nos levou a fazer a opcéo pela apresentacdo em tabelas com as perguntas e
suas respectivas respostas, pelo conjunto de professores com dados, em forma de
porcentagem, visando um melhor entendimento do contexto em que se situa nossa

pesquisa.

Diante de tal realidade e pelas muitas informacfes adquiridas na pesquisa
de campo, apresentaremos 0s quadros, apresentando suas porcentagens, bem
como comentarios, considerando a literatura das duas areas e diversos autores

estudados.

Nesse sentido encontramos em Flick (2009, p: 69) o entendimento de que:

O pesquisador utiliza os insights e as informacfes provenientes da literatura
enquanto conhecimento sobre o contexto, utilizando-se dele para verificar
afirmacdes e observacdes a respeito de seu tema de pesquisa naqueles
contextos.

Os comentéarios das questdes dar-se-do tanto de forma individual, quanto
combinados entre si, dependendo as tematidas que serd apresentadas,

considerando também as respostas dos informantes.

5.1 — Tabelas e Graficos revelados pela pesquisa

Considerando que o instrumento de coleta de dados continha vinte questdes,
algumas com respostas de multipla escolha, apresentaremos tais respostas dos
docentes em forma de Tabelas para melhor visualizagcido do leitor e facilitagdo no
entendimento da pesquisa.
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Em sua grande maioria as questdes aparecem na mesma sequéncia que
foram produzidas no questionario, mas no que se refere a idade dos docentes,
tempo de servico e tempo de atuacdo na educacao infantil, obedeceremos uma

sequéncia, considerando reflexdes pertinentes no cruzamento dos dados.

Abaixo numa sequéncia de 02 a 22 apresentamos as Tabelas, referentes as
perguntas e respostas dos entrevistados no questiondrio utilizado para a producéo

dos dados.

No que diz respeito ao sexo dos entrevistados, 138 sdo do sexo feminino e
01 do sexo masculino, 0 que representa mais de 99% de docentes mulheres.
Percebemos a concentracdo de professoras do sexo feminino no trabalho referente

a educacéo Infantil, como mostra a tabela 02.

Tabela 02: Quanto ao Sexo dos Docentes Entrevistados

Sexo Quantidade de Professores Percentual
Masculino 01 0,007%
Feminino 138 99,993%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Historicamente as mulheres sdo as grandes representantes da presenca
profissional no campo da educacéao infantil e também nas séries iniciais. De acordo
com estudos de Gatti et al (2011), a presenca macica das mulheres na educacgéo de
criancas expressa a definicao do lugar da mulher em uma sociedade machista, bem
como da construcdo de um imaginario social que associa maternidade e educacao
e, portanto, “qualifica a mulher” em detrimento dos homens para estarem na
educacgdo infantil. Essa € uma questdo importante, uma vez que nos possibilita
colocar em cheque um ponto que, de alguma forma, passa transversalmente nesse
trabalho. Trata-se da questdo da formac&o. E necessario defender a ideia de que
nao é a figura da mulher que deve servir de critério do processo educativo de
criangas, mas sim a formacao, esta é que deve servir de base para a atuacdo de
qualquer profissional da educacdo que se coloque a desempenhar a funcdo de
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docente com criangcas em processo de desenvolvimento. A formacdo deve ser a

forgca motriz para que um profissional possa ocupar esse lugar.

Moita (1992) reforca nossa discussdo quando afirma que o percurso
profissional das mulheres tem um significado diferenciado, mesmo porque cultural e
socialmente esta diferenca j& existe, o que nao significa dizer que concordamos com

ela.

No que diz respeito a idade dos entrevistados a Tabela 03 mostra que na
Rede Municipal de Educacdo a idade dos professores é bastante heterogénea;
variando entre 25 anos até mais de 61 anos, evidenciamos que 34,5% deles, sendo
a maioria, dentre os entrevistados, encontra-se na faixa etaria de 30 a 34 anos, o
gue revela que eles ndo se apresentam tdo jovens como individuos, no frescor da
idade, mas também néo sao tdo idosos em suas constituicdes como pessoas. Esses

dados séo sinteticamente apresentados na tabela 03.

Tabela 03: Idade dos Professores Entrevistados

Faixa etaria Quantidade de Professores Percentual
25-29 07 5%
30-34 48 34,5%
35-39 19 14%
40-44 15 11%
45-49 21 15%
50-54 13 9%
55-60 08 5%

+61 anos 02 1,5%
N&o informou 06 5%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Se levarmos em consideracdo as ultimas conquistass advindas, sobretudo,
das lutas sindicais, é possivel presumir que essa faixa etaria representa, na verdade,

o resultado dos ultimos concursos que possibilitou que um namero significativo de



75

profissionais da educacédo ingressassem nas redes publicas de ensino. Monlevade
(2014) ao apresentar um resgarte histérido dos movimentos sindicais dos
trabalhadores da educacéo, pauta dentre as varias frentes de lutas nos embates em

torno da garantia dos concursos publicos.

No que se refere ao tempo de servigco dos informantes, estes variam, entre
0s gque possuem menos de 05 anos de atuacao até aqueles que possuem 35 anos
de atuacdo. A Tabela 4 evidencia que o tempo de servico dos 139 profissionais é
variado, estando a maioria dos docentes, 31 professores, o que representa 22%

estdo na faixa até 05 anos de trabalho na profissdo, como destaca a tabela 04.

Tabela 04: Tempo de Servico Como Docente na Profisséo

Tempo de Servico Quantidade de Professores Percentual

- 05 anos gill 22%
06-10 25 18%

11-15 10 7%
16-20 13 9,5%
21-25 13 9,5%

26-30 12 9%

31-35 ANOS 03 2%
N&o informaram 32 23%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

A Tabela 04 referente ao tempo de servico como docente reforca a
discussdo da Tabela 03, no que tange as conquistas oriundas dos movimentos
sindicais dos profissionais da educacdo das ultimas décadas. Na medida em que o0s
professores se encontram numa faixa etaria mediana, essa faixa etaria acompanha
o tempo de servi¢o. Portanto, sdo profissionais que, deixaram de viver no ambito das
lutas sindicais algumas experiéncias que consideramos importantes, a exemplo

daqueles destacadas tanto na introducéo desta pesquisa, quanto no decorrer das
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suas sec¢Oes, das quais participamos. Se considerarmos 0s documentos oficiaias
orientadores da pratica pedagdgica dos professores de educacao infantil, sobretudo
as DCNEI, chegaremos a conclusdo de que sdo documentos que assumem uma
posicdo mais impositiva para esses profissionais. Todavia, acreditamos que a
formacdao inicial vivida no ensino superior deve ser assumida como contributo para

gue esses profissionais tenham problematizado questées dessa natureza.

No que diz respeito ao tempo de atuacdo como professor na Educacao
Infantil, elas variam entre os que possuem menos de 05 anos de atuacdo até
aqueles que possuem 35 anos de atuacdo nesta area de ensino, a Tabela 5
evidencia que o tempo de atuacdo dos 139 profissionais também ¢é variado,
concentrando-se no entanto a maioria, 51 docentes, o que representa 38% entre os

cinco primeiros anos neste nivel de ensino.

Tabela 05: Tempo de Atuagcdo Como Professor na Educacéao Infantil

Tempo de Atuacdao na Educacéao Quantidade de Percentual

Infantil Professores

- 05 anos 51 38%

06-10 23 17%

11-15 09 6%

16-20 09 6%

21-25 10 7%

26-30 11 8%

31-35 ANOS 02 1%

N&o informaram 24 17%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Para tratar da faixa etaria, tempo de servigo, tempo de atuacdo na educacao
infantil e formac&o, construimos uma reflexdo articulando esses elementos que
conjuntamente, dizem de um modo de ser professor. E certo que quando se inicia
uma carreira, varias dimensdes da vida humana se articulam, ou seja, ha

caracteristicas pessoais que estdo muito presentes tanto na escolha e vivéncia do
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curso que vai originar a profissdo quanto do exercicio docente a posteriori que se
somam a outras advindas do processo formativo e do exercicio da profisséo

docente.

Ao longo desta formacao e atuacédo profissional, estas caracteristicas ou vao
se aprimorando ou dando lugar a outras que, por sua vez, vao conduzindo a outros
caminhos. Tais caracteristicas sao influenciadas pelos grupos aos quais 0s
individuos pertencem e transformam-se ao longo das experiéncias de vida. Ao se
referir a vida de professores Novoa (1992) nos faz pensar nessas nuances,
interdependéncias, interpenetracdes que circunscrevem a entrada e permanéncia
na carreria de professor. Além do referido autor, Tardif (2008) ao discutir os saberes
docentes e a formacdo profissional também contribui para pensarmos as
articulacbes que se estabelem no exercicio da profissdo a partir da formacéao inicial,
da formagédo continuada, das experiéncias concretas de sala de aula, das trocas de
experiéncias com outros profissionais, do acumulo oriundo do tempo de exercicio da

profissao.

Quando percebemos entre os docentes participantes da pesquisa essa
variedade de faixa etaria, de tempo de servico e de formacdao, isso nos leva a crer
que trata-se de uma rede heterogénea de professores que, por consequéncia
produzem modos diferenciados de ser professor.

Huberman (1992), estudando o ciclo de vida dos professores, observou que
o inicio da carreira representa o momento de entusiasmo, da descoberta e do
encantamento, embora marcado por dificuldades e inseguranca. Essa assertiva nos
leva a crer que séo professores que estdo em ciclos de vida profissional

diferenciados.

Do mesmo modo que observamos professores em inicio de carreira,
também verificamos professores no auge, ou seja, ja com certa estabilidade
didatico-pedagodgica e que, portanto, possuem uma trajetéria profissional mais
consolidada. Para Wenger (1998) apud Freitas e Galvao (2007), a medida que
crescemos através de uma sucessdo de formas de participacdo na sociedade, as
nossas identidades formam trajetorias. Para o referido autor trajetoria € um
movimento continuo em que se interpdem 0s acontecimentos préprios e os de
conjunto, produzidos num campo de influéncias, o qual se delineia numa linha de

coeréncia que liga o passado, o presente e o futuro.
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Esse periodo, deniminado por Huberman (1992), como Fase de
Estabilizagdo do Ensino, trata-se a um tempo, em que os profissionais “passam a
ser” professores, identificados como tal, por si e pelos outros, sem necessariamente
se constituir assim por toda a vida, mas por um periodo de 08 a 10 anos, no minimo,
trata-se a um tempo, uma escolha subjetiva, ao sentimento de pertenca a um corpo
profissional, firmando-se diante de autoridade e junto a colegas com mais
experiéncia, acentuando-se o0 seu grau de liberdade, suas prerrogativas e
independéncia no seu modo proprio de funcionamento. A estabilizacdo precede ou

acompanha um sentimento de “competéncia”’ pedagogica crescente.

De acordo com Gould (apud Huberman, 1992) o fim da carreira corresponde
a uma fase constitutiva do exercicio da profissdo, fase esta também presente entre
os professores que se constituiram como sujeitos dessa pesquisa, haja vista que

sdo identificados profissionais com até 35 anos de carreira.

No que se refere a escolaridade dos 139 entrevistados, todos os docentes
possuem formacdo(ensino médio e nivel superior), destes 86 docentes com
Formacdo continuada (83 com especializacdo e 03 com mestrado). O quantitativo
dos informantes registra assim 05% com nivel médio e 95% com Nivel Superior, em
sua maioria, 60% com Especializacdo e 02% com formacao de Mestrado, registros

da Tabela 06, desta pesquisa.

Tabela 06: Formacao dos Docentes Entrevistados

Formacéo Inicial Quantidade Percentual
Médio 07 05%
Superior 132 95%
Sem poés-graduacao 53 38%
Com pos-Graduacédo: Especializacao 83 60%
Com pos-Graduacédo: Mestrado 03 02%
Com pos-Graduacédo: Doutorado 0 0%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.
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A Tabela 06 registra que a maioria dos docentes, atuantes na Rede
Municipal, possuem formacao em nivel superior e também cursos de especializacao,
representado por aproximadamente 95% dos professores, sujeitos da pesquisa, 0
qgue revela um diferencial na Rede Municipal de Belém, em comparacdo com outras
redes de ensino, onde geralmente atuam profissionais sem muita experiéncia ou
qualificagdo. O “mito” de que para ensinar criangas pequenas nao precisaria ter
grandes conhecimentos, ainda é presente na realidade brasileira, criticas largamente
denunciadas por autores como Kramer (1996), Rosemberg (1976), Campos (1997) e

outros na luta pela formacao dos educadores da educacéao infantil .

No que tange a relacdo do professor com a disciplina, por meio da Tabela 07
€ interessante notar que 51% dos entrevistados ndo gostavam da disciplina quando
eram estudantes. Geralmente a forma de ver e pensar a matematica exerce uma
forte influéncia na maneira de conceber e pensar o ensino de matematica, no
entanto 98,5% dos entrevistados acham a disciplina tdo importante quanto as outras
linguagens, 92% gostam de trabalhar com a matematica na educacéao infantil e 96%

costumam trabalhar a mateméatica nessa etapa de ensino.

Tabela 07: Relagdes do Professor com a Disciplina

Questoes Sim N&o Abstencdes
6. Matemaética é tdo importante 98,5% 0% 02%
quanto as outras linguagens
7. Gostava da disciplina matematica, 49% 51% 0%
guando estudante
8. Gosta de trabalhar com a 92% 2% 6%
matematica na Ed. Infantil
9. Costuma trabalhar mateméatica na 96% 1% 3%
Ed. Infantil

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Imaginamos que em suas épocas de estudantes a matematica pode ter sido

apresentada a partir de uma concepcdo absolutista, como um conhecimento-
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produto, passivel de ser transmitido de uma forma rigida, um ensino a-historico e a-
temporal; no entanto em seus percursos formativos essa percepc¢ado pode ter sido

modificada.

Para Garcia (2009) os docentes produzem durante sua vida profissional,
diferentes concepgbes de matematica e de ensino aprendizagem da matematica,

respondendo-as de maneira proprias e mutaveis.

Fazendo uma relacdo destes docentes com suas formacdes ja descritas na
tabela 06, verifica-se que 83% dos informante, ou seja a maioria dos professores da
Rede Municipal possuem além da formacéo inicial, especializacdo, o que pode ter
contribuido nesse trabalho de qualificacdo docente, relacionando com tendéncias e
guestdes atuais, colaborando para o entendimento da mateméatica como outra forma
de conhecimento viavel, com visdo mais ampliada desta ciéncia e importante ao
desenvolvimento das criancas. Além desses apontamentos, a discussao da tabela
12, a ser apresentada mais a frente, que se refere a formacdo continuada, também
serve de referéncia para acreditarmos em outras forcas que operaram na definicdo
de um aparato tedrico-conceitual que contribui para que esses profissionais
assumam posicionamentos considerados desejados pela universidade, pelos
movimentos sociais e pela sociedade de modo geral, no que tange o papel da
matematica na formacéao das criancas da Educacéo Infantil.

Em se tratando ao trabalho com conhecimento matemético, 97% dos
entrevistados diz realiza-lo com conteudos relacionados ao conhecimento
matematico, no entanto 1,5% diz que né&o realiza, o que nos surpreende (mesmo
gue com uma baixa frequéncia), haja vista que esta uma linguagem fundamental nas
atividades diérias junto as criancas, definida, sobretudo, pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil. Quanto a frequéncia semanal, 35% dos
professores registraram que a utilizam todos os dias, ja 25% trabalham duas vezes
na semana, 18% dizem trabalhar trés vezes na semana, 6% registram que utilizam
uma vez na semana e 1% diz que trabalha quatro vezes na semana. Esses

percentuais ficam evidentes na tabela 08.
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Tabela 08: OTrabalho com Conhecimento Matematico e sua Freqiéncia na
Educacéo Infantil

Costuma Trabalhar Matematica na Educacéo Infantil Percentual
Sim 97%
Nao 1,5%
Nao informou 1,5%
Frequéncia Semanal de Atividades com Matematica Percentual
Todos os dias 35%
Uma vez por semana 6%
Duas vezes 25%
Trés vezes 18%
Quatro vezes 1%
Nao informou 15%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

E interessante notar que a maioria trabalha os contetdos relacionados a
matematica e destes 35% afirma trabalhar todos os dias. Considerando que a
educacao infantil constitui-se um periodo peculiar para o desenvolvimento de
habilidades, de atitudes positivas em relacdo as disciplinas presumimos que 0S
conteudos da matematica estdo muito presentes em seu dia a dia. Assim, cabe ao
educador apresenta-la da maneira ludica e prazerosa, fazendo com que as criancas

se reconhegam nas atividades propostas.

Pirola e Mariani (2005) chamam atencéo para o fato de que, as criancas
estdo envoltas em situacbes que envolvam a matematica, porém isso nao significa
qgue elas as interpretam espontaneamente, por isso a necessidade dos professores
possuirem conhecimentos e habilidades que possam colaborar na vivéncia dos
alunos, aproveitando os conhecimentos que ja lhe sédo peculiares para apresentar de

forma segura e criativa a linguagem matematica no contexto da sala de aula.
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No que concerne a formagao inicial dos docentes e o conhecimento dos
contetdos de matematica trabalhados nesse periodo, 58% dos entrevistados diz ter
possuido disciplina especifica, 47% diz que conheceu na Pratica de Ensino, ja 22%

dos docentes diz que ndo conheceu conteudos dessa disciplina.

Tabela 09: Na Formacao Inicial Conheceu Contetdos de Matemética

Trabalhados na Educacéo Infantil

Em disciplina Na pratica de N&o conheceu Abstencéo
especifica ensino
58 a7 22 12

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Os dados referentes a formacéo inicial, onde 22% dos professores dizem
gue nado conheceram, no periodo de formacgédo, os conteudos referentes a disciplina,
mostra que ainda existem problemas no trato dos contetdos da educacado basica,

nessa area de formacao.

Considerando que os professores para atuarem com criangas, precisam
possuir os conhecimentos do curriculo da educacao infantil e do ensino fundamental
e que estes conhecimentos sdo necessarios ao trabalho na educacao infantil, ha que
se considerar essas questdes como dilemas que ja vem sendo denunciado pela
literatura que se ocupa de discutir as questdes relacionadas a Didatica e a Pratica

de Ensino.

Autores como Libaneo (2014) critica o0 esvaziamento de conteudos
especificos da educacdo basica nos Cursos de Formacdo de Professores e de
Pedagogia, para este autor, hd necessidade do trabalho com os contetdos
especificos desta etapa de ensino considerando o trabalho que o docente ir4

desenvolver na educacao basica.
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Libaneo (2014) e Pimenta (2012) apresentam ricas contribuicbes
relacionadas a contradicdo que se instala na formacao dos professores. Segundo 0s
autores referidos, enquando nas demais licenciaturas se privilegia 0 conhecimento
disciplinar e se deixa o conhecimento pedagdgico a margem da formacdo dos
professores, no curso de pedagogia ocorre o inverso. Nesse Ultimo caso, a énfase é
no conhecimento pedagogico, mas a formacao disciplinar ocupa pouco espaco nos
curriculos no interior das universidades. Se considerarmos que o profissional
licenciado em pedagiogia irA operar com conhecimentos disciplinares de
matematica, Lingua portuguesa, Ciéncias, Historia e Geografia e em alguns casos
em funcéo de caréncias com Recrecdo e Jogos, Arte e Ensino Religioso, ha que se
garantir uma formacéo capaz de municiar esse profissional para lidar com contetdos
de cada campo de conhecimento que, conjuntamente, se constituem como base

para a formacao integral das criangas.

Diante desses apontamentos, vale frizar essa auséncia de conhecimentos
matematica como uma situacdo que coloca em risco a propria condicdo dos
professores em fazer desse campo de conhecimento, um instrumento capaz de levar
as criancas a desvendarem numeros e operacodes, espaco e forma e medida de
grandezas, como parte do repertério com qual ja possue relacionamento,

independentemente da escola.

Quando perguntados aos docentes se estes se sentem preparados para
atuar com a matematica na Educacéo Infantil 65% dos professores dizem que sim,

34% registram que mais ou menos e 1% diz que nao, conforme Tabela 10, a seguir.

Tabela 10: Preparacéao para Ensinar Matemética na Educacdao Infantil

Se Sente Preparado para Ensinar Matematica na Educacgéo Percentual
Infantil
Sim 65%
Mais ou menos 34%
Nao 1%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.
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Por um lado, se tomarmos como referéncia a ideia de inacabamento e de
inconclucdo de Freire (1996, 1979) é possivel presumir que nenhum desses
educadores estardo prontos para atuarem na educacao infantil, haja vista que as
préprias demandas oriundas desse nivel de ensino varia no tempo e no espaco. As
expectativas em relacdo a escola também tem mudado e isso implica na pratica do
professor. Por outro lado h& que se remeter aquele conjunto de professores cuja a
formacgéo ainda esté restrita ao nivel médio, indicado na tabela 06. Se acreditamos
que a formacdo é a base para o0 exercicio da profissdo, logo a sua auséncia
representa uma amessa indiscutivel para que o professor se sinta capacidade para

atuar na educagao infantil.

Além dessas questbes nos parece coerente ressaltar que, infelizmente nem
sempre € dado ao professor o direito de escolha com qual publico alvo trabalhar.
Embora se considere o universo infantil no exercicio da profissdo dos professores,
ndo podemos assumir a ideia de que a atuacdo desse profissional assumira um
padrdo que atende qualquer crianca, independemente da faixa etaria. Quremos dizer
com isso que criancas de bercario, de jarim I, jardim Il, primeiro do ciclo do ensino
fundamentao, segundo ciclos do ensino fundamental demandam posturas
pedagdgias diferenciadas. Nesses termos, é possivel admitir que na medida em que
um professor tem a possibilidade de atuar com um publico alvo como qual se

identifica, essa atuacao reverberara no desempenho de seu trabalho.

Quanto a participacdo dos docentes em Curso de Formacdo Continuada, a
pesquisa registra que 81% dos docentes participam regularmente das formacdes,
que 10% dificilmente participa dessas atividades e 3% né&o participa, dados

registrados na Tabela 11, desta pesquisa.
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Tabela 11: Participacdo em Cursos de Formagédo Continuada

Vocé Participa de Curso de Formacao Continuada Durante Percentual
0 Ano Letivo

Regulamente 81%
Dificilmente 10%
Nao participa 3%
N&o informou 6%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

A questdo que se apresenta na tabela 11 ndo pode ser tratada sem
considerar a politica de formacdo implementada pela Secretaria Municipal de
Eduacacdo do Municipio de Belém, isso porque os percentuais participa dificilmente
(10%), néo participa (3%) vao na contra mao do que se estabelece como diretriz na
politica da referida secretaria, haja vista que as atividades de formacédo estéo
vinculada a hora atividade do professor e sédo rigidamente acompanhadas como

parte da vinculacdo do profissional a referida rede de ensino.

Quando perguntados aos professores sobre as formacdes continuadas e
nestas a frequéncia de trabalhos que envolvam a linguagem matematica na
Educacao Infantil, 60% deles dizem que poucas vezes isso aconteceu, 12% dizem

gue néo sao trabalhadas o que somam um total de 72%.

Na tabela 12, quando perguntados quando essas formac¢des ocorriam 75%

ndo informou, provavelmente pela auséncia destas discussfes nas formacoes.



86

Tabela 12: FreqUéncia nas Formagdes Continuadas Envolvendo a Mateméatica

na Educacgéo Infantil e sua Periodicidade

Frequéncia de Formacao continuada envolvendo Matematica na

Educacéo Infantil

N&o sao trabalhadas
Poucas vezes tem formacédo na area
Regularmente séo trabalhadas

Nao informou

Periodicidade na Formacéao continuada envolvendo Matematica

Anualmente
Semestralmente
Mensalmente
Trimestralmente
Bimensalmente
Continuamente
Antes do inicio do periodo letivo
Periodicamente

N&o informou

Local onde ocorre Formacéo continuada

SEMEC
CENFOR
UFPA
UEI

N&o informou
Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Percentual

12%

60%

21%
7%

Percentual

6%
6%
1%
1%
1%
2%
1%
7%
75%

Percentual

21%
2%
2%
2%

73%

Estes percentuais nos chamaram atencéo, ao lembrar que, por ocasido da

apresentacao da pesquisa, aos professores, técnicos e gestoras estes se mostraram
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muito receptivos para participar e, ao saber que a pesquisa estava relacionada a
Matematica na Educacdo Infantii comentavam que este € um assunto pouco
discutido nas formacgbes continuadas, que gostariam muito que o0s resultados
servissem para ajuda-los a refletir e trabalhar melhor esta linguagem no universo

das criangas.

Estudos como os de Moron (1998), Azevedo (2007) e de Ciriaco (2012) ja
apresentados neste trabalho, reforcam essa discussao em torno dos limites que se
colocam a frente dos professores de educacao infantil quando o assunto é o ensino
da matemética. Tanto as discussfes dos autores supracitados quanto os dados e 0s
comentarios das docentes, revelam a necessidade de formacdo continuada nessa
area e nos incentiva a colaborar com esses informantes, ndo sé apresentando os
resultados da referida pesquisa , como também discutindo junto a Rede Municipal de

Educacédo de Belém essas necessidades formativas.

No que se refere ao conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil e sua utilizacdo no trabalho junto as criancas, Tabelas 13 e
14 respectivamente, optamos por fazer uma analise relacionada, considerando as

respostas apresentadas na pesquisa de campo.

Quanto ao conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, 50% revela conhecer superficialmente, 44% diz que conhece
profundamente, 5 % néo informou e 1% diz que ndo conhece. Esses percentuais

estdo expressos na tabela 13.

Tabela 13: Conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil

Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Percentual
Educacéo Infantil
N&o conhece 1%
Conhece Profundo 44%
Conhece Superficial 50%
N&o informou 5%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.



88

Quanto ao uso das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil, quando perguntado aos professores se levam em consideragao tais
Diretrizes Curriculares para o desenvolvimento de seu trabalho 81% dos informantes
disseram que sim, 12% né&o informaram e 7% disseram que ndo as tem como

referéncia, como mostra a tabela 14.

Tabela 14: Uso das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
como referéncia no Trabalho

Vocé leva em consideracgao as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil como Referéncia
no desenvolvimento de seu trabalho

Percentual
N&o 7%
Sim 81%
N&o informou 12%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Para a area da Educacao Infantil, a construcdo das Diretrizes Curriculares
representaram um ganho significativo no pais, considerando que ndo havia até a
década de 1990 um curriculo que apontasse contetdos/linguagens necessarias a
serem trabalhadas no desenvolvimento das criancas. A auséncia de referenciais
comuns no Brasil contribuiram para que cada educador ministrasse aquilo que Ihe
parecia mais viavel as criancas, prejudicando em muito o seu desenvolvimento. Este
fator aliado a falta de formacéo especifica de muitos profissionais, contribuia para
gque esta éarea fosse bastante desprivilegiada e concretizasse uma pratica
pedagogica individualizada e sem parametros que expressasse questbes comuns a
serem desencadeadas no processo educativo das criangcas sem, contudo,

desconsiderar suas especificidades enquanto sujeitos socio-historico.

Um fator de grande contribuicdo para a construgdo de referenciais que
colaborassem no trabalho dos docentes foram 0os movimentos sociais da area (como
os Foruns de Educacédo Infantil, no qual vivenciamos esse processo)que
participaram de discussdes, junto a professores, técnicos e pesquisadores

contribuindo com o Ministério da Educacdo para reunir projetos pedagdgicos de
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diferentes escolas que estivessem realizando bons trabalhos nas diversas regides
do pais e que pudessem servir para reflexdes e elaboracdo do documento
preliminar. O material foi também discutido, nas varias regiées do Brasil, recebendo
contribuicbes para posterior aprovacdo pelo Ministerio da Educacdo. Esse
movimento fez com que esta tematica fosse palco de muitos eventos/formacdes e

assuntos trabalhados nos curriculo dos cursos de graduagéo.

O fato de 50% dos informantes dizerem conhecer superficialmente as
diretrizes nos remete que muitos desses docentes ndo viveram esse movimento e,
consideramos também os dados da Tabela 04, deste estudo que apontam que 40%
dos professores possuem de 05 a 10 anos como professor, além de que 55% deles
também estdo entre 5 a 10 anos de atuacao especifica na educacéao infantil (tabela
5).

Se relacionarmos as respostas da Tabela 13 com as respostas da Tabela
14, verificamos que mesmo 50% conhecer superficialmente as diretrizes, no que diz
respeito ao uso 81% diz ter as diretrizes como referéncia no seu trabalho. E possivel
presumir, contudo, que tomar como referéncia um documento sem conhecé-lo
profundamente implica na prépria aplicabilidade desse documento. O que poderia
servir de base para desencadear um conjunto de atividades pensadas a luz da
perspectiva histérico-cultural, visivelmente assumida como premissa das referidas
diretrizes, provavelmente se assume como discurso e que possivelmente ndo reflete

a pratica docente.

No que se refere a matematica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, registram que este ensino deve, dentre outras coisas, levar as
criancas a tomadas de decisdes, agindo como produtoras de conhecimentos e nao
apenas como executoras de instrugcbes, tal documento, orientador da pratica
pedagogica nesta area, preconiza ainda que, as criangas envoltas em um universo
de situacdes ligadas a numeracdo, medidas, relacdes entre quantidades, nocdes
sobre espaco e formas, lidam assim, com conhecimentos mateméaticos que fazem
parte do meio em que vivem, permeados de significagdes culturais e do contexto em
gue estao inseridas (BRASIL, 1998).

No que se refere a metodologia utilizada pelos docentes da educacéo
infantil, na maioria das aulas, estes registram em 64% o uso de atividades ludicas

envolvendo o0s conceitos matematicos, 54% dizem trabalhar com situagfes
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desafiadoras, 50% com rodas de conversas, 48% por meio de contacdo de historia,
47% através da musica e 14% por outras formas de atividades, como expressa a
tabela 15.

Tabela 15. Metodologia utilizada na maioria das aulas

Quando Vocé trabalha Matematica na Educacdao Infantil a maioria | Percentual
das aulas ocorre....

Contacéao de historia 48%

Situacdes desafiadoras (quebra-cabeca etc...) com matematica 54%
Ladico envolvendo conceitos matematicos 64%

Roda de conversas 50%

Musica 47%

Outras 14%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Na Tabela 15 ao analisarmos as respostas dos docentes, quanto a
metodologia que eles dizem utilizar nas aulas, no que se refere aos conceitos
matematicos na educacdao infantil, a maioria, 64% dos entrevistados diz trabalhar
com atividades ludicas; a ludicidade é fundamental nessa fase do ensino, pois
contribui para o desenvolvimento da fantasia, da curiosidade e da expressividade
infantil; esta metodologia é apontada tanto pelas Diretrizes como verifica-se que o
trabalho destes professores esta em consonancia com a Resolugdo N° 22/2012 do
Conselho Municipal de Educacdo — CME, quando estabelece em seu Art. 3°
“Garantir o brincar no processo do educar e cuidar, estimulando a curiosidade, a
ludicidade e a expressividade infantis”, como um dos objetivos da oferta da

Educacéo Infantil no Municipio de Belém.

Smole (2014, p.03) referindo-se as aulas de matematica na educacao infantil
e tomando como referéncia a relacdo orgéanica entre as criancas e a ludicidade
defende que “as aulas de matematica precisam ter espaco para jogos, brincadeiras,
histérias fabulas, problemas,experimentos e tantos outras atividades que compdem
0 universo infantil”. Essa garantia expressa o legitimo direito de brincar de toda

crianca.
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Griffiths(2006) comentando as vantagens de aprender matemética por meio
do brincar, defende que o aprendizado torna-se mais significativo quando temos
clareza naquilo que fazemos e para a crinca o divertimento é claramente um
propésito resultante de suas ac¢des; no brincar matematico o fator tempo oportuniza
as crianca repeticdo, dominio de a¢cbes e pensamentos, formulacdo de perguntas,
discussBes com seus pares e exclarecimento de idéias, sem a “pressdo de avancar
rapidamente para o0 proximo conceito matematico, esse processo também
oportuniza ao educador a possibilidade de ouvir as idéias das criancas, compatrtilhar
informacgdes e ensinar de forma mais direta, esse brincar tende a colaborar para o

uso de idéias bastante complexas de forma mais tranquila e segura.

Quando perguntados que estratégias utilizam para ajudar na compreensao
da matematica, nesta etapa de ensino, 68% registram a utilizacdo de jogos e
brincadeiras, 52% atividades relacionadas ao cotidiano das criangas, 49% por meio

de atividades interdisciplinares e 16% através de atividades escritas.

Tabela 16: Estratégias Utilizada para ajudar na compreensdo da matematica.

Percentual
Estretégias para ajudar na compreensdo da Matematica no

Trabalho junto as criangas

Jogos e brincadeiras 68%

Atividades relacionadas ao cotidiano das criangas 52%

Atividades interdisciplinares 49%

Tarefas escritas 16%

N&o informou 18%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Considerando que ja apresentamos uma analise a partir da tabela 15 que
destaca o papel do ludico no processo de ensino da matematica na educacao
infantil, tomamos como referéncia para discutir a tabela 16 a variavel “atividades
realacionadas ao cotidiano das criangas”, com um percentual de 52%, que para nos
se aproxima das premissas apresentadas nas DCNEIs. Se o cotidiano infantil serve

de referéncia para se pensar as atividades nas UEIs, significa que se amplia a
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possibilidade dessas atividades contribuem na ressignificacdo do repertério légico-
matematico j& construidos pelas criancas. Outra varidvel a ser considerada é
“atividades interdisciplinares”. Nesse caso, foi registrado 49% dos docentes
assumindo como estratégia para ajudar na compreensdo do trabalho junto as
criancas, que nessa fase é extremamente importante, considerando que o0s
educandos participantes das atividades de forma integrada e nao de forma
disciplinar. Fazenda (1991, 1994) concebe a interdisciplinaridade como atitude
diante do mundo, dos fenébmenos. Trata-se de reconhecer no dialogo que se
estabelece entre os campos de conhecimento como meio para compreender 0s

objetos e fendbmenos na sua complexidade e multidimensionalidade.

A educacéo por si s6 é muldimensional, complexa, dinamica e demanda que
uma forca tarefa se constitua a fim de concrertizar seu objetivo primeiro — o
desenvolvimento integral do aluno — sem o qual a escola perde o sentido de sua
existéncia. Fazenda (1994) denuncia as relacbes desiguais e, por vezes,
marginalizantes que se estabelecem entre os campos de conhecimentos e que
essas relacbes de poder reflete naquilo que poderia se constituir como acao
conjunta no interior da escola. No caso dos professores que lidam com as criangas
pequenas da Educacéo Infantil existe uma questéo a ser considerada que, de certa
maneria, implica em maiores possibilidades de se concretizar agcbes educativas
interdisciplinares. Na medida em que esses profissionais atuam com a maioria das
3

atividades da sala de aula, cabe a ela a decisdo, seja individualmente ou em grupo*

de fazer ou ndo possiveis dialogos entre os campos de conhecimento.

Quando perguntado sobre as préaticas de avaliagdo usadas junto aos
alunos, os professores registram que 68% utilizam a observacgao direta das criancas
no conjunto das atividades, seguidos de 58% através do desempenho da realizagédo
das tarefas de sala, 22% pela analise do portfolio dos alunos e 10% do desempenho

da realizacéo das atividades para casa, como revela a tabela 17.

¥ Se considerarmos gue no inicio dos anos letivos os professores se rednem na semana pedagogia
para elaborar os planejamentos a partir da divisdo entre as faixa etarias das criancas, logo se espera
que nesse processo de planejamento algumas propostas de atividades conjuntas sejam pensadas e
organizadas entre os pares.
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Tabela 17: Ac¢des utilizadas, considerando a pratica avaliativa dos alunos

Frequéncia de Praticas avaliativas em percentuais
uso

Provinha | Anélise Observacdo Atividade | Desempenho

de das de casa das Tarefa
T criangas de sala
Usa muito 0% 22% 68% 10% 58%
Usa pouco 4% 24% 3% 17% 8%
Nunca Usa 72% 23% 2% 47% 0%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

A referida tabela nos permite ainda reforcar o entendimento de avaliagao
como “o esforgo do professor em observar e compreender o que as criangas fazem,
os significados atribuidos por elas aos elementos trabalhados nas situacdes
vivenciadas” (BRASIL, 1998).

Fazendo relacdo da metodologia utilizada, para o desenvolvimento da
linguagem matematica, com a préatica avaliativa, verificamos que a maioria dos
professores diz adotar estratégias adequadas para o trabalho pedagdgico com o
conhecimento matematico na referida etapa de escolarizacdo, atuando de forma
ludica e desafiadora, utilizando jogos e brincadeiras como forma de desenvolvimento
dessa linguagem, tendo a preocupacao de observar o desenvolvimento das criancas

no conjunto das atividades realizadas.

Recursos diversificados e materiais didaticos como livros, musicas, jogos
infantis, videos, fabulas e outros, contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem das criangas, no entanto é salutar que o educador, ao organizar 0 seu
planejamento, tenha clareza da funcionalidade desses materiais no processo de
desenvolvimento das criancas. E preciso que esses recursos sejam integrados as
situacdes do cotidiano e que levem em consideragcao o exercicio da reflexdo, o que

se constitui em importante fator nas atividades matematicas.

Costa (2014) criticando a falta de clareza dos objetivos fundamentais do
ensino de matematica comenta que, o trabalho dos professores com recursos

didaticos, quando utilizados somente como forma de apresentacdo do conteudo aos
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educandos, contemplando a acgao, a experimentagcdo, a manipulagdo, sem, no
entanto, fazerem com que o aluno realmente entenda o significado daquele saber e
de sua significacdo no contexto mais proximo e em situacdes futuras, perdem as

finalidades maiores da matematica escolar.

Nesse sentido, a organizacdo e planejamento da metodologia e seus
recursos devem levar em conta o desenvolvimento e aquisicdo de saberes das
criancas, articulados a contextualizacdo dos conteldos matematicos, como
alternativa para uma melhor compreenséo desta linguagem significativa a vida dos

educandos.

Grafico 01: Acdes utilizadas, considerando a pratica avaliativa dos alunos
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Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

O grafico 01 sintetiza nossas argumentacdes em torno das acgdes utilizadas
pelos professores e nos permitem visualizar a variagcdo desses usos e por
consequéncia a implicacdo deles no processo de desenvolvimento das criangas, a
utilizacdo da observacdo direta do desempenho das criancas na realizacdo das
tarefas de sala, que considerando o registro das Tabelas ---- e Tabelas ----,
anteriormente apresentadas, perpassam por uma metodologia ludica, por jogos e

brincadeiras.
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Esse contexto mostra a importancia do papel indispensavel da ludicidade no
processo de aquisicdo do conhecimento e da avaliagdo na educacao infantil,
preconizada nos documentos oficiais do Conselho Municipal de educacdo, que em
consonancia com as DCNEI estabelece normas para a oferta da Educacgéo Infantil

no Municipio de Belém.
O Art. 16 do Conselho Municipal de Educacgéo estabelece que:

A avaliacdo na educacado infantii deve ser entendida como continua
obtencdo de informacdes, andlise e imterpretacdo da ac¢édo educativa, visando 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca, bem como

redimensionamento do trabalho docente.

A avaliacdo sera feita mediante acompanhamento, registro e analise dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca sem o0 objetivo de

promogao, retencéo ou classificagéo

A avaliacdo ndo deve utilizar teste, provinha ou outros instrumentos de
selecdo, classificacdo ou que submetam as criancas a qualquer forma de ansiedade,

presséao ou frustracdo.(p.05).

Tais diretrizes mostra o entendimento de que, é necessario por parte do
educador e da escola um esfor¢co para que a Educacao Infantil se estabeleca como
direito ao brincar, ao cuidado, a experimentacdo, ao exercicio inventivo sem
comprometimento com um processo rigido de alfabetizacdo, ainda assim, ndo séo
raros as contraposicdes que advém em muitos casos da gestdo da escola, das
familias para que as criangas sejam iniciadas no mundo letrado o quanto antes, e
gque 0s processos avaliativos se apresentem com provas, testes ou outros
instrumentos classificatorios; a avaliagdo na educagédo infantil assim, é parte de um
processo de constru¢do do conhecimento pela crianga e ndo se constituindo em pré-

requisito para o ingresso no ensino fundamental.

As tabelas 18, 19 e 20 relacionadas aos conteudos apontados pelos
docentes como de maior dificuldade para a aprendizagem dos alunos, possuiram
uma singularidade para a obtencdo dos dados. As questbes registradas foram
construidas a partir, de pesquisa bibligrafica em diversos livros e colecbes da area
da educacéo infantil, contendo os conteudos trabalhados no ensino de matematica

nesta etapa, tendo como base as proposicOoes estabelecidas pelas Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e Diretrizes Curriculares para o
Ensino da Matematica.

Os referidos documentos indicam conteddos importantes para o aprendizado
das criancas, nessa fase da educacéo pré-escolar, assuntos estes, organizados por
blocos de contetidos™ ligados a Niimero e Operacées, Espaco e Formas, Medidas e
Grandezas. Esse material foi apresentado aos docentes no questionario, num
quadro com 100 itens contendo assuntos pertencentes aos trés blocos de
contetdos. Apesar de muitas questdes eles ndo pareceram extensos devido a
organizagdo no quadro e sem identificagdo de numeros que caracterizassem esta

guantidade.

As referidas questfes apontadas pelos docentes nos permitiu perceber quais
0s conteudos, elencados por eles como de maior dificuldade para a aprendizagem

dos alunos da educacao infantil na Rede Municipal de Educacao de Belém.
A esse respeito Smole(2014) referindo se aos conteudos, diz que:

Todos os contelddos matematicos que as criancas precisam aprender

situam-se em quatro grandes eixos articuladores
1-Conhecimento dos nimeros, seus significados e das operacdes entre eles;

2-Conhecimento de formas geométricas, localizagcdo espacial e

desenvolvimento corporal,
3-Conhecimento das principais grandezas e medidas;

4-Interpretacdo e organizacao de dados a partir dos primeiros contatos com

o tratamento da informacao.

Cada um desses eixos, se abordados desde a educacéo infantil, de maneira
lidica, participativa e criativa contribuird para que a crianca adquira novas formas de
ser e estar no mundo, de interpretar o contexto ao seu redor para ver seu entorno

com maior criticidade.

1 As criancas vivenciam os conteuddos de forma integrada, no entanto eles estdo organizados em trés
blocos visando entendimento das especificidade dos assuntos, relacionados a contagem, relacdes
quantitativas e espaciais a serem trabalhados com os alunos (BRASIL, 1998).
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A analise das tabelas 18, 19 e 20 nos permitiu concluses em diversos

aspectos, entre eles o que diz respeito a diferenca de dificuldade, segundo os

docentes consultados, para os alunos da Pré-Escola dentro dos blocos de

conteudos de Numeros e Operacdes, Espaco e Forma e Medidas e Grandezas,

COMO veremos a sequir.

Tabela 18: Grau de Dificuldade da Maioria dos Alunos: Numeros e operacdes.

NUmeros e operacdes

Grau de dificuldade da maioria dos alunos

aprenderem
Conteldo/habilidade
Muito facil Facil | Regular
Identificar muito ou pouco 18% 60% | 19% 1% | --
Realizar contagem abaixo de 10 15% 54% | 27% 1% | --
Realizar contagem acima de 10 7% 28% | 51% 10% | 4%
Identificar a quantidade impar -- 7% | 27%
Identificar a quantidade par -- 8% | 30%
Identificar cédulas 2% 20% | 38%
Identificar moedas 4% 22% | 41%
Contar oralmente de 0 a 5 - 12% | 18%
Contar oralmente de 6 a 10 - 10% | 31%
Contar oralmente de 11 a 20 3% 19% | 39%
Contar oralmente de 21 a 30 4% 22% | 41% 26% | 7%
Identificar numerais entre 0O e 5 12% 53% | 32%
Identificar numerais entre 6 e 10 54% | 46%
Identificar numerais entre 11 e 20 4% 19% | 35%
Identificar numerais entre 21 e 30 37 1% 22% | 29%
Associar numerais a quantidades de 0 a 5 9% 51% | 33% 10%
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Associar numerais a quantidades de 6 al0 9% 43% | 31%
Associar numerais a quantidades de 11 a 20 | 5% 18% | 28%
Associar numerais a quantidades de 21 a 30 | 4% 8% | 27
Calcular adicao de parcelas entre 0 e 5 6% 12% | 37%
mentalmente

Calcular adicao de parcelas entre 0 e 5 com | 6% 18% | 14%
cédulas ficticias

Calcular adicao de parcelas entre 0 e 5 com | 3% 21% | 33%
desenhos

Calcular adicdo de parcelas entre 0 e 5 com | 3% 12% | 32%
numerais

Calcular adicéo de parcelas entre 6 e 10 2% 8% | 20%
mentalmente

Calcular adicéo de parcelas entre 6 e 10 -- 8% | 27%
com cédulas ficticias

Calcular adicéo de parcelas entre 6 e 10 2% 12% | 33%
com desenhos

Calcular adicéo de parcelas entre 6 e 10 3% 7% | 25%
com numerais

Calcular adicéo de parcelas entre 10 e 20 -- 3% | 6%
mentalmente

Calcular adicéo de parcelas entre 10 e 20 -- -- 14%
com cédulas ficticias

Calcular adicéo de parcelas entre 10 e 20 -- -- 20%
com desenhos

Calcular adicéo de parcelas entre 10 e 20 -- 3% | 14%
com numerais

Calcular adicéo de parcelas entre 21 e 30 -- 2% | 5%
mentalmente

Calcular adicéo de parcelas entre 21 e 30 -- 2% | 12%
com cédulas ficticias

Calcular adicéo de parcelas entre 21 e 30 -- -- 14%
com desenhos

Calcular adicéo de parcelas entre 21 e 30 -- 4% | 4%
com numerais

Calcular subtracéo de parcelas entre 0 e 5 7% 9% | 26%
mentalmente

Calcular subtracéo de parcelas entre 0 e 5 4% 6% | 22%
com cédulas ficticias

Calcular subtracéo de parcelas entre 0 e 5 6% 18% | 25%
com desenhos

Calcular subtracéo de parcelas entre 0 e 5 6% 11% | 19%

com numerais

15%

2%
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Calcular subtracéo de parcelas entre 6 e 10 -- 4% | 19%
mentalmente

Calcular subtracéo de parcelas entre 6 e 10 -- -- 16%
com cédulas ficticias

Calcular subtracéo de parcelas entre 6 e 10 2% -- 47%
com desenhos

Calcular subtracao de parcelas entre 6 e 10 - 2% | 35%
com numerais

Calcular subtracao de parcelas entre 10e 20 | -- -- 14%
com mentalmente

Calcular subtracao de parcelas entre 10 e 20 | -- -- 11%
com cédulas ficticias

Calcular subtracao de parcelas entre 10 e 20 | -- -- 21%
com desenho

Calcular subtracao de parcelas entre 10 e 20 | -- -- 18%
com numerais

Calcular subtracéo de parcelas entre 21e 30 | -- -- 9%
mentalmente

Calcular subtracéo de parcelas entre 21 e 30 | -- -- 9%
com cédulas ficticias

Calcular subtracéo de parcelas entre 21 e 30 | -- -- 12%
com desenho

Calcular subtracéo de parcelas entre 21 e 30 | 3% 3% | 14%
com numerais

Identificar unidade 1% 32% | 37% 23% | 6%
Identificar dobro 2% 6% 48% 31% 13%
Identificar metade 7% 13% | 45% 25% | 10%
Identificar dezena -- 9% 44%
Identificar meia dezena -- 9% 41%
Identificar duzia - 4% 43%
Identificar meia duzia - 8% 39%
Utilizar o sinal de igual 4% 17% | 32%
Utilizar o sinal de diferente - 16% | 28%
Utilizar o sinal de pertence -- 17% | 19%
Utilizar o sinal de ndo pertence 2% 19% | 22%
Ordenar crescentemente niumeros ordinais 2% 4% 29%
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Ordenar decrescentemente nimeros ordinais | 1% -- 30%
Ordenar crescentemente nimeros cardinais 3% 3% 18%
Ordenar decrescentemente nimeros 3% 3% 20%
cardinais

Identificar antecessor de um nimero 4% 7% 36%
Identificar sucessor de um ndmero 2% 6% 40%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Este bloco de conteudos, de acordo com as DCNEI envolve contagem,
notacdes e escrita numérica, operacdes matematicas, quantidad3, posicdo de um
namero numa série, etc. A primeira conclusdo a que chegamos é que entre 0s
blocos citados o que contém mais topicos classificados como dificil € o bloco de
Numeros e Operacfes seguindo por Medidas e Grandezas que precede Espaco e

Forma.

Tal classificacao € coerente com o quadro geral de dificuldades de alunos do
periodo das operacbes concretas. A justificativa € baseada no fato de que as
criancas ainda ndo alcancaram a conservacdo da quantidade, o que implica na
maior dificuldade de topicos relacionados a operacdes em seus diversos aspectos.
Tal fato é agravado para subtracdo que além da conservacdo da quantidade exige a
inclusdo de classes para sua compreensdao. Esses fatos sdo profundamente

explicados por Kamii e Declark (1986).

Ainda no bloco de numeros e operac¢des outro resultado que vale registrar é
gue mesmo no que se refere a operacao de adicdo, que se mostrou menos dificil
que a subtracdo, quando envolvem quantidades acima de cinco estas foram
consideradas como dificeis para os alunos, segundo os consultados. A justificativa
para esta situacdo é novamente de ordem psicolégica da natureza humana que tem
maior dificuldade de realizar operagcbes mentais com quantidades acima de cinco.
Esta dificuldade € conhecida como senso numérico, capacidade inata dos animais
de reconhecerem quantidades, que varia de animal para animal. No caso do ser
humano o senso numérico fica em torno de cinco. Estas caracteristicas do
pensamento humano sao discutidas por Kamii e Declark (1986) e também por Ifrah
(1986).
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A tabela 19 que versa sobre o Grau de Dificuldade da Maioria dos Alunos no

gue se refere a Espaco e forma. Mediante aos percentuais nela contida continuamos

destacando algumns apontamentos.

Tabela 19: Grau de Dificuldade da Maioria dos Alunos: Espaco e forma.

Espaco e forma

Grau de dificuldade da maioria dos alunos
Conteudo/habilidade aprenderem

Muito | Facil | Regular

21% | 65% | 14% -
Identificar grande ou pequeno
Identificar alto ou baixo 17% | 68% | 15% - -
Identificar curto ou comprido 17% 47% | 27% 7% | 2%
Identificar maior ou menor 14% 61% | 19% 5% | 1%
Identificar grosso ou fino 9% 56% | 28% 7% | --
Identificar largo ou estreito 6% 34% | 49% 10% | 1%
Identificar igual ou diferente 9% 60% | 27% 1% | --
Localizar frente-atras 16% | 52% | 28% 3% |1
Localizar dentro-fora 22% | 52% | 21% 5% | --
Localizar entre 10% | 37% | 31% 20% | 2%
Localizar perto-longe 17% 54% | 24% 5% | --
Localizar ao lado 14% | 43% | 30% 11% | 2%
Localizar direita-esquerda 3% 22% | 43% 21% | 10%
Localizar antes-depois 4% 32% | 41% 19% | 4%
Identificar a forma geométrica quadrado 20% | 49% | 25% 6% | --
Identificar a forma geométrica retangulo 17% 43% | 32% 6% | 2%
Identificar a forma geométrica triangulo 15% | 51% | 30% 1% | --
Identificar a forma geométrica circulo 22% 53% | 20% 3% | 2%
Diferenciar linhas curvas e linhas retas 4% 33% | 43% 19% | 1%
Classificar objetos 6% 24% | 44% 20% | 6%

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

Como forma de mostrar as respostas dos docentes, referente ao grau de

dificuldades percebidas pela maioria dos alunos, registradas na Tabelas 19,
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considerando os blocos de conteldos matematicos estabelecidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil apresentamos as questbes

referentes ao Bloco Espaco e Forma.

Este bloco, refere-se as explicacbes e ou representacdo da posicdo de
pessoas e objetos, da exploracdo e identificacdo de propriedades geométricas de
objetos e figuras, de representacdes bidimensionais e tridimensionais, identificagao

de pontos de referencias para situar-se e deslocar-se no espaco.

O bloco Espaco e Forma foi o que registrou 0 maior percentual de topicos
classificados como faceis. Este fato é justificado devido a mente das criancas, na
faixa etaria pré-escolar, ser de natureza topolégica, ou seja, ndo considera medidas
nem distorcdes sem intersecdes. Esta caracteristica do pensamento geométrico das
criancas faz com que para elas muitas figuras distintas sejam vistas como as
mesmas. Como é o caso do quadrado e do retangulo. Por isso os primeiros
conceitos relativos a forma estdo mais préximos do nivel de pensamento das
criancas da pré-escola. As caracteristicas do pensamento geomeétrico podem ser

encontradas nas descricdes em Bairral (2012) e Kobayashi (2001).

Por fim, apresentamos a tabela 20 que versa sobre o grau de dificuldade da
maioria dos alunos no que tange as Medidas e Grandezas.
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Tabela 20: Grau de Dificuldade da Maioria dos Alunos: Medidas e Grandezas

Medidas e Grandezas

Grau de dificuldade da maioria dos alunos
aprenderem
Conteudo/habilidade
Muito | Facil | Regular
facil
Identificar leve ou pesado 10% | 60% | 22% 6% | 2%
Identificar cheio ou vazio 15% | 57% | 23% 5% | --
Identificar antes ou depois 7% 35% | 34% 22% | 2%
Identificas os meses do ano 3% 15% | 55% 19% | 8%
Identificar os dias da semana 2% 19% | 61% 18% | --
Ordenar crescentemente objetos -- 10% | 38%
Ordenar decrescentemente objetos -- 14% | 31%
Identificar medida de tempo -- 4% 40%
Identificar medida de massa - 6% 31%
Identificar medida de volume - 9% 37%
Nomear as cores primarias 23 61 |30
Nomear as cores secundarias 14 50 |42 8 2

Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.

A Tabela 20, mostrar as respostas dos docentes, referente ao grau de
dificuldades percebidas pela maioria dos alunos, considerando os blocos de
conteudos matematicos estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil apresentamos as questdes referentes a medidas e grandezas

Este bloco de conteudos lida com nog¢des de medidas de comprimento,
peso, volume e tempo, com a exploracdo de diferentes procedimentos para

comparar grandezas, com questdes que envolvem calendario, dinheiros etc...

O bloco Medidas e Grandezas tem a desvantagem de ser constituido por
aspectos operacional do bloco dos Numeros e Operacdes e aspectos meétricos
inseridos ao bloco Espaco e Forma. Logo € natural que o bloco Medidas e
Grandezas se apresente como 0 bloco que tem o percentual de tépicos classificados

como dificeis entre os blocos de Numeros e Operagdes e Espacgo e Forma.
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Ao cruzarmos os niveis de dificultades é possivel produzir o seguinte

espelho grafico das questbes que foram apresentadas nas tabelas 18, 19 e 20.

Como veremos a seguir.

Gréfico 02: Niveis de dificuldades em relacdo a numeros e operacoes;

Espaco e Forma e Medidas e Grandezas.
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Fonte: pesquisa de campo: QUARESMA, 2016.
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A organizacdo dos conteudos em trés blocos: NUmeros e Operacoes,

Medidas e Grandezas e Espaco e Forma, busca “oferecer visibilidade as

especificidades dos conhecimentos matematicos a serem trabalhados, embora as

criangas vivenciem esses conteudos de maneira integrada(BRASIL, 1989, p.219).

E interessante notar que, no que diz respeito ao grau de dificuldade dos

assuntos trabalhados com os alunos, que os docentes tem clareza e percepcao dos
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contetdos que classificam como dificeis, centrados no bloco Niumeros e Operacdes
-considerando a organizacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil - contetdos estes, que também sdo apontados por diversos autores, como

de maior complexidade para o entendimento das criancas.

Certamente o0 que colabora para a visualizacdo de tais situacdes, pelos
professores, vem do fato de terem, formacgdo inicial e continuada, conforme
registrado anteriormente na Tabela 06 deste estudo, a maioria possui
especializacdo; a preparacao Ihes ajuda a enxergar as dificuldades, o compromisso

docente Ihes exige a¢Bes possam responder as problematicas encontradas.

Desse modo, o grafico 02 mostra, como os resultados da pesquisa de
campo, que retrata a consulta aos docentes, das dificuldades das criancas da pré-
escola referentes aos conteudos de matematica sdo pertinentes com a literatura da
area do ensino de mateméatica. O que deixa clara a necessidade de realizacdo de
formacao continuada com atencao dirigida aos topicos registrados como 0s mais

dificeis para a aprendizagem dos alunos.

Acreditamos que pela formacéo o professor de Educacao Infantil tera acesso
a questbes de natureza conceitual em relacdo a matematica e seu ensino, bem
como de estratégias capazes de reconhecer os niveis de complexidades existentes
no processo de apreensdo do conhecimento I6gico-matematico. A ampliacdo da
capacidade do professor em compreender processos cognitivos que estao
vinculados diretamente ao universo da matematica potencializa uma pratica docente

capaz de garantir as criancas condi¢cdes de desenvolvimento integral.
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VI — CONSIDERACOES FINAIS

Tudo o que realmente vale a pena saber, eu aprendi no jardim de infdncia.

Tudo o que hoje preciso realmente saber, sobre como viver, o que fazer e como ser, eu
aprendi no jardim de infancia. A sabedoria ndo se encontrava no topo de um curso
de pos-graduacdo, mas no montinho de areia da escola de todo dia.

Estas sdo as coisas que aprendi:

1. Compartilhe tudo; 2. Jogue dentro das regras; 3. Ndo bata nos outros; 4.
Coloque as coisas de volta onde pegou; 5. Arrume sua bagunga; 6. Ndo pegue
as coisas dos outros; 7. Peca desculpas quando machucar alguém; mas peca
mesmo !ll 8. Lave as mdos antes de comer e agradeca a Deus antes de deitar; 9.
Dé descarga; (esse é importante) 10. Biscoitos quentinhos e leite fazem bem
para vocé; 11. Respeite o [imite dos outros; 12. Leve uma vida equilibrada:
aprenda um pouco, pense um pouco... desenhe... pinte... cante... dance...
brinque... trabalhe um pouco todos os dias; 13. Tive uma soneca a tarde; (isso é
muito bom) 14. Quando sair, cuidado com os carros; 15. Dé a mdo e fique junto;
16. Repare nas maravilhas da vida; 17. O peixinho dourado, o hamster, o
camundongo branco e até mesmo a sementinha no copinho pldstico, todos
morrem... nos também.

Pegue qualquer um desses itens, coloque-os em termos mais adultos e
sofisticados e aplique-os d sua vida familiar, ao seu trabalho, ao seu governo,
ao seu mundo e vai ver como ele é verdadeiro, claro e firme. Pense como o
mundo seria melhor se todos nos, no mundo todo, tivéssemos biscoitos e leite
todos os dias por volta das tvés da tarde e pudéssemos nos deitar com um
cobertorzinho para uma soneca. Ou se todos os governos tivessem como regra
bdsica, devolver as coisas ao lugar em que elas se encontravam e arrumassem
a bagunca ao sair. Ao sair para o mundo é sempre melhor darmos as mdos e
ficarmos juntos. E necessdrio abrir os olhos e perceber que as coisas boas estdo
dentro de nos, onde os sentimentos ndo precisam de motivos nem os desejos de
razao.

O importante é aproveitar o momento e aprender sua duracdo, pois a vida

estd nos olhos de quem souber ver.

Pedro Bial
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Viver é um grande desafio. Existir para si mesmo e para os outros demanda
escolhas, sobretudo, daquelas que iremos definir como sendo as mais importantes.
A existéncia nos faz, pela forca das experiéncias, vivenciarmos inumeras formas de
ver a vida, formas essas que sdo representativas dos muitos tempos pelos quais

passamos, desde o Utero materno até a nossa velhice.

Se com as criancas aprendemos que as coisas mais importantes ndo sao
nossos “grandes feitos”, mas a possibilidade de se alegrar, de ser feliz apenas por
ter a possiblidade de sentar no chdo e manipular as folhas, a areia, o lixo, com o0s
adultos aprendemos que é preciso produzir, ocupar espacos, institucionais ou de
outras ordens. Todavia, apesar de sermos tentados a colocar em um canto
esquecido a memoria infantil, € preciso reconhecer que em tempos dificeis essas
memorias sdo o que de melhor temos para podermos nos agarrar e continuar

existindo.

Com todas as criancas, que se fazem existir na minha histéria de humana,
aprendi que € preciso viver, viver intensamente. Com outras geracdes aprendi que &
preciso resistir. O tempo do mestrado foi tempo de vivéncia e de resisténcia, de fé,
de insisténcia e até de teimosia. Com tudo isso, foi possivel fazer do exercicio de
producdo do conhecimento cientifico um processo que ndo me nega como humana,
mas que me impulsiva para me refazer, me ressignificar, me forjar, por meio da forca

gue o conhecimento e a empiria tém de nos lancar em veredas inimaginaveis.

A epigrafe que inicia as consideracdes finais dessa dissertacdo de mestrado &
guardia dos sentidos por nés re/construidos durante a vivéncia no Programa de Pos-
Graduacao em Educacédo da Universidade do Estado do Par4 — UEPA, na linha de
Formacdo de Professores, a partir dos quais é possivel chegar aqui com as

seguintes consideragodes:

Nosso ponto de partida, entrelagado com questdes pessoais e profissionais ja
apontava o ensino de matematica na educacao infanti como um desafio ao
educador. Diante de tantos caminhos trilhados, vivenciamos as “dores” e as

“delicias” da producado de novos conhecimentos, na dificil arte de fazer pesquisa.

Concluimos esta etapa da caminhada ainda com muitas inquietacdes

referentes a tematica, atreladas a verificacdo dos achados referentes ao problema
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de pesquisa apresentado inicialmente, para alcancar os objetivos e respostas as

questdes que nos serviram de bussola.

Registramos como problema de pesquisa, a saber “como se configurava o
ensino de matematica na educacéo infantil na Rede Publica Municipal de Educacéo
de Belém? Gerando a partir disso o seguinte objetivo geral: verificar como se
configurava o Ensino de Matematica na Educacdo Infantil a partir da visdo dos

professores da Rede Municipal de Educacéo de Belém do Para.

Com base nas incursdes teoricas e no percurso metodoldgico ja apresentado,
tivemos como resultado que o ensino da matematica se configura por meio de um
trabalho pedagdgico onde a maioria dos docentes disseram considerar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, apresentando os conceitos
matematicos de forma ludica, por meio de situacdes desafiadoras, roda de conversa,
contacdo de historias, musicas e outros, todavia sem se distanciar de inUmeros

desafios que foram revelados durante a pesquisa.

Da nossa parte € possivel perceber que o ensino de matematica na
Educacao Infantil na Rede Publica Municipal de Educacédo de Belém se configura a
partir de varios dilemas que estdo vinculados a questdes ordem social, politica
educacional, sobretudo aquelas relacioandas a formacgdo dos professores e ao

curriculo.

Sobre essas duas questfes ha que se publicitar uma demanda que deve ser
assumida pelas universidades, particularmente para aquelas que formam pedagogos
e matematicos, haja vista que ficou notério a necessidade de municiar os
professores de conhecimentos de ordem disciplinar ligados ao campo da
matematica, por exemplo, para que possam transpor didaticamente esses
conhecimentos para eixos de experiéncias a partir das quais as criangcas possam
interagir e fazer deles meios de percecer a sua realidade, seu contexto, sua

cultua,etc.

Estudos vém revelando que os pedagogos apresentam graus de dificuldades
acentuadas para lidar com os conhecimentos oriundos de campos disciplinares
como o da matematica. Esses apontamentos devem ser assumidos como agendas
gue possam se expressar nos curriculos dos cursos de formacao de professores que

irdo assumir o processo educativo de criancas pequenas. Nao estamos aqui
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defendendo a entrada precoce das criancas em um modelo de educacdo que
assume os contetdos como o centro do processo educativo. Nosso entendimento é
de que a matematica esta presente na vida das criancas desde que nascem e que,
portanto, deve ser explorada a partir de processos pedagogicos que reconhecem na
ludicidade, na experimentagao, na inventividade, na curiosidade a forga motriz para
que as criangcas se desenvolvam acumulando um repertorio de experiéncias que

dizem da l6gica matematica como parte da sua existéncia.

Diante de questbes que se mostraram provocadoras de inquietacdes, a
exemplo da formacéo dos professores que, embora seja, na sua maioria de nivel
superior e com pés-graduacédo, ainda assim esses professores assumem limites em
relacdo ao tratamento da matematica na Educacdo Infantil. As inferéncias que
fazemos em relacdo a essa questdo € de que tanto a formacdo inicial, o nivel
superior, portanto, quanto a formacao continuada, ndo estdo pautando as questdes
referentes ao niveis de complexidades que envolvem o ensino da matematica na
Educacao Infantil. Talvez pelo faco das diretrizes nacionais serem recentes e de que
nem sempre as politicas fomentadas em niveis locais, a exemplo das politicas
municipais, conseguem acompanhar a tempo e hora aquilo que vem sendo

apresentado como politica nacional em termos préticos.

Outro ponto a ser considerando é o tempo de atuacdo dos professores, que
na sua maioria € em torno de cinco anos. Essa é uma questdo que ndo pode ser
desconsiderada haja vista que, na medida em que esses profissionais estdo em
inicio de carreira, significa que ndo acompanharam muitos debates e formacdes
vinculadas as diretrizes. Esse ponto nos mostra que é preciso fomentar um fluxo
continuo de discussfes a fim de garantir para o coletivo de professores um
entendimento capaz de os colocarem em proximidade em relacdo ao que se deve
assumir como encaminhamento no processo pedagogico pensado para as criangas

da Educacéo Infantil.

Essas questbes nos acenam para uma posi¢cao em relagédo as universidades
gue atuam na formacéo dos professores e 0s setores das secretarias que assumem
a formacdo continuada, de que € preciso ouvir mais os professores a fim que as
formacdes possam expressam aquilo que na sala de aula se apresenta como

desafio a ser transposto, de tal modo que os processos formativos possam dar
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subsidios para as tomadas de decisbes em torno de proposi¢cfes voltadas para o
enfrentamento desses desafios.

As politicas de formacdo gestadas por especialistas tém se mostrado
ineficientes para atender as demandas oriundas do espaco escolar, quando essas
politicas se mostram indiferentes ao que os professores possam apresentar como
contributo em relacdo ao que se possa pensar em termos de formag&do. Assim
sendo, é pela relacdo direta e indissociavel entre quem pensa a formacédo dos
professores e quem desencadeia o processo formativo das criancas que se pode
vislumbrar experiéncias formativas capazes de servir de base para que os desafios
do ensino da matemética possam se traduzir em possibilidades de ensino da

matematica.

Desenvolver um estudo que permitisse o didlogo entre as éareas da
Educacdo Infanti e o Ensino de Matemética constituiu-se para nos tarefa
desafiadora, que ndo se torna facil de ser cumprida, pela inexisténcia de outras
producdes cientificas, inclusive que pudessem contribuir com nosso problema de
pesquisa em guestdo, no entanto nos agradou muito percorrer caminhos que nos
parecem frutiferos para reflexbes, estudos e praticas pedagodgicas, possiveis de
conceber a matematica na educacao infantii como mecanismo de construcdo da
cidadania das criancas, concebendo-as sujeitos de direitos, produtores de cultura,
gue possam vivenciar a mateméatica como forma de compreender e transformar a

realidade em que participam.

Concluir este trabalho de pesquisa, numa area carente de estudos desta
natureza, respondendo as questdes que nos propomos a inverstigar, fecha um ciclo
provisorio, datado e formal; no entanto varios outros questionamentos surgem
permitindo outras pesquisas na prépria Rede Municipal, Como lidam os profeessores
com tais dificuldades? As dificuldades no processo de apredizagem, estao
relacionadas ao processo de ensino? Os docentes trabalham o bloco de contetdos
Numeros e Operacdes de forma ludica e criativa, favorecendo a cidadania das

criangas?



111

VIl - REFERENCIAS

ALMADA, Francisco de Assis Carvalho de. Educacao Infantil e Cidadania:
Desafios da Pedagogia na (Pos)Modernidade. In. Hermida, Jorge Fernando.
Educacéo Infantil: Politica e fundamentos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/lUFPB,
2007.

ARCE, Alessandra. As Pesquisas na Area da Educac&o Infantil e a Histéria da
Educacéo: re-construindo a historia do atendimento as criancas pequenas no Brasil.
ANPED 262 Reunido Anual da Associacao Nacional de Pesquisa e Pds-graduacéo
em Educacéo. Caxambu: 2003. Acesso em 10 de Setembro de 2016. Disponivel em:
http://27reuniao.anped.org.br/qt02/t021.pdf

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro:
Zahar,1981.

AZEVEDO, Priscila Domingues de. O Conhecimento Matematico na Educacao
Infantil: o movimento de um grupo de professoras em processo de formagao
continuada. 2012. Tese de Doutorado. Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
da Universidade Federal de S&o Carlos. 2012. Acesso em: 10 de Julho de 2016.
Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2293/4889.pdf?sequence=1

AZEVEDO, Priscila Domingues de. Os Fundamentos da Préatica de Ensino de
Matemética de Professoras da Educacdo Infantil Municipal de Presidente
Prudente/SP e a Formacao Docente. 2007. Dissertacdo (Mestrado). Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da
Universidade de Sdo Paulo-UNESP/Campus de Presidente Prudente. 2007. Acesso
em: 12 de Julho de 2016. Disponivel em:
http://www?2.fct.unesp.br/pos/educacao/teses/priscila_azevedo.pdf

BAIRRAL, M. A. O desenvolvimento do pensamento geométrico na educacdo
Infantil: algumas perspectivas conceituais e curriculares. In:  CARVALHO, M. e
BAIRRAL, M. A.. (Orgs) Matemética e Educacdo Infantil: investigacdes e
possibilidades de praticas pedagogicas. p: 163- 181. Petropolis: Vozes, 2012.

BELEM, Resolugcdo N° 22/2012: Estabelece Normas para Credenciamento,
Autorizagcdo de Funcionamento e Diretrizes para a Oferta e Organizacdo dq
Educacéo Infantil no Municio de Belém. Prefeitura Municipal de Belém. Conselho
Municipal de Educacgéo. Belém: CME,2012.

BOGDAN, Robert; BIKLEN Sari. Investigacdo Qualitativa em Educacdo: uma
introducéo a teoria e aos métodos. Portugal; Porto Editora, 1994,

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Ministério
da Educacédo. Secretaria de Educacao Basica. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Lei n® 9.394: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 2006.


http://27reuniao.anped.org.br/gt02/t021.pdf
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2293/4889.pdf?sequence=1
http://www2.fct.unesp.br/pos/educacao/teses/priscila_azevedo.pdf

112

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil/Ministério da
Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais - Matematica /Ministério da
Educacao e do Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: 1997.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n°® 8.069 de 13 de Julho de
1990.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988.

BRITO. Maria Augusta Raposo de Barros. Educacdo Matematica, Cultura
Amazbénica e Pratica Pedagobgica: a Margem de um Rio. 2008.
Dissertacao(Mestrado). Programa de Pos-graduacdo em Ciéncias e Matematica do
Nucleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico-NPADC, da
Universidade Federal do Para. 2008. Acesso em 10 de Junho de 2016. Disponivel
em: file:///C:/Users/PC/Downloads/Dissertacao EducacaoMatematicaCultura.pdf

COSTA, Reginaldo Rodrigues da. Concepcdes e Crencas de Professores de
Matematica. Anais do Ill Congresso Nacional da Area da Educacao-Episteme.
Curitiba: 2007.

CHIZZOTTI, ANTONIO. Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. S&o Paulo:
Cortez, 1998

CIRIACO, Klinger Teodoro. Conhecimentos e Praticas de Professores que
Ensinam Matematica na Infancia e Suas Relacdes com o Ensino Fundamental.
2012. Dissertagao (Mestrado). Universidade Estadual Paulista- UNESP. Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia Julio De Mesquita Filho. 2012. Acesso em 10 de Junho de
2016. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/92248/ciriaco_kt me_prud.pdf?s
equence=1&isAllowed=y

CORSARO, William A. Sociologia da Infancia. Traducgéo: Lia Gabriele Regius Reis.
Revisdo Técnica: Maria Leticia B. P. Nascimento. Porto Alegre: Artmed, 2011.

FAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sdo Paulo: Loyola,
1991. Colecao Educar. v. 13.

. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “estado da
arte”. Educacdo & Sociedade, ano XXIll, no 79, Agosto/2002. Acesso em: 10 de
Maio de 2016. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf

FREITAS, Denise de; GALVAO, Cecilia. O uso de narrativas autobiograficas no
desenvolvimento profissional de professores. Ciéncias & Cogni¢éo 2007; Vol 12:
219-233. Acesso em: 16 de marco de 2016. Disponivel em:
http://www.cienciasecognicao.org/pdf/v12/m347196.pdf



../Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Downloads/Dissertacao_EducacaoMatematicaCultura.pdf
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/92248/ciriaco_kt_me_prud.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/92248/ciriaco_kt_me_prud.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf
http://www.cienciasecognicao.org/pdf/v12/m347196.pdf

113

FIORENTINI, et all. Formacgédo de Professores que Ensinam Matematica: um balanco
de 25 anos da pesquisa brasileira. Educacdo em Revista. Belo Horizonte, N°. 36.
Dez/2002 : Acesso em Maio de 2016. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufop.br/bitstream/123456789/1098/1/ARTIGO_Forma%C3%A

7%C3%A30ProfessoresEnsinam.pdf

FIORENTINI, Dério. Alguns Modos de Ver e Conceber o Ensino da Matematica no
Brasil. Revista Zetetiké. Ano 3. n°®4/1995. Acesso 14 de Setembro de 2016.
Disponivel em: file:///C:/Users/PC/Downloads/8646877-24359-1-PB.pdf

FREIRE, Paulo. Educacdo como Pratica da Liberdade. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2008.

. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Olho
dagua, 1997.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Extensdo ou comunicacdo? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
. Educacéo e Mudanca. Rio de Janeiro: Oaz e Terra, 1979.
. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.
FLICK, Uwe. Introducao a Pesquisa Qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GADOTTI, Moacir; FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Pedagogia: dialogo e
conflito. 4. ed. — Séo Paulo: Cortez, 1995.

GARCIA, Vera Clotilde Vanzetto. Fundamentacdo Teorica Para as Perguntas
Primarias: O que é matematica? Por que ensinar? Como se Ensina e como se
aprende? Educacdao, Porto Alegre, v. 32, n. 2, p. 176-184, maio/ago. 2009. Acesso
em 05 de junho de 2016. Disponivel em: file:///C:/Users/PC/Downloads/5516-18051-

1-PB.pdf

GATTI, Bernardete A.; BARETO, Elba S.de S.; ANDRE, Marli E.D.de A. Politicas
Docentes no Brasil: um estado da arte. Brasilia: UNESCO, 2011.

GRIFFIHS, Rose, A Matematica e o Brincar. In. MOYLES, JANET R. A Excelencia
do Brincar. Porto Alegre: Artmed, 2006

HUBERMAN, Michaél. O Ciclo de Vida Profissional dos Professores. In: NOVOA, A.
(org) Vidas de Professores. 2. ed. Ed. Portugal: Porto Editora, 1992.

IFRAH, G. . Nameros e histéria de uma grande invenc¢do. Rio de Janeiro: Globo,
1985.

KAMII, C. e DECLARK. G. A criangca e o numero: implicagfes da teoria de Piaget.
Campinas: Papirus, 1986.


http://www.repositorio.ufop.br/bitstream/123456789/1098/1/ARTIGO_Forma%C3%A7%C3%A3oProfessoresEnsinam.pdf
http://www.repositorio.ufop.br/bitstream/123456789/1098/1/ARTIGO_Forma%C3%A7%C3%A3oProfessoresEnsinam.pdf
../Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Downloads/8646877-24359-1-PB.pdf
../Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Downloads/5516-18051-1-PB.pdf
../Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Downloads/5516-18051-1-PB.pdf

114

KOBAYASHI, M.C.M. A construcdo da geometria pela crianca. Bauru: Edusc,
2001.

KUHLMANN, Moisés. Infancia e Educacéao Infantil: Uma abordagem historica.
Porto Alegre: Mediag&o,1998.

LEHFELD, N. A.S.; BARROS, A. J. P. B. Projeto de pesquisa: Propostas
metodoldgicas. Petropolis: Vozes, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Didatica e Docencia: Formacio de Professores de
Educacdo Bésica. 1° Simposio de Ensino de Didética. Faculdade de de Educacédo
UFRJ. Rio, 2014.

. A persistente dissociacdo entre o conhecimento pedagdgico e o
conhecimento disciplinar na formacdo de professores: problemas e
perspectivas. Anped. (s/d). Acesso em: 12 de Janeiro de 2017. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/qt04-1936 _int.pdf

MOITA, M. da C. Percursos de formagdo e trans-formacdo. In: NOVOA, A. (org)
Vidas de Professores. 2. ed. Ed. Portugal: Porto Editora, 1992.

MONLEVADE, Jodo Anténio Cabral de. Movimento Sindical dos(as)
trabalhadores(as) em Educacdo. 3% ed. 12 reimp. Brasilia, DF: Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores em Educagéo, 2014. Acesso em 10 de janeiro de 2017.
Disponivel em:
http://www.cnte.org.br/images/stories/esforce/pdf/programaformacao_eixo01 fascicul
005_movimentosincaleducacaobrasil.pdf

MORAES, Mara Sueli Simdo e PIROLA, Nelson Antonio (Org.). Matemética e
Educacéo Infantil. Bauru: FC/CECEMCA: Brasilia/SEF, 2005.

MORON, Claudia Fonseca. Um Estudo Exploratério sobre as Concepcdes e as
Atitudes dos Professores de Educacdao Infantil em Relagédo a Matematica. 1998.
Dissertacao(Mestrado). Programa de Pés-graduacéo da Faculdade de Educacao da
Universidade de Campinas-UNICAMP, na area de concentracdo Psicologia
Educacional. 1998.

NOVOA, A. (org) Vidas de Professores. 2. ed. Ed. Portugal: Porto Editora, 1992.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacado Infantil: fundamentos e métodos. Sé&o
Paulo: Cortez, 2002

PIROLA, Nelson Antonio; MARIANI, Janeti Marmontel. A Educacé&o Infantil e a
Matematica: uma andlise do Referencial Curricular Nacional. In: MOURA Ana
Regina Lanner & MOURA Manoel, Oriosvaldo de. Matematica na Educacao Infantil:
Conhecer, (re)criar-Um modo de lidar com as dimensdes do mundo. Série Formagao
Permanente. Diadema, 1996.

PIETROCOLA, Mauricio. A Matematica como Estruturante do Conhecimento Fisico.
Cad.Cat.Ens.Fis., v.19, n.1: p.88-108, ago. 2002. Acesso 02 de Junho de 2016.
Disponivel em: file:///C:/Users/PC/Downloads/9297-27788-1-PB.pdf



http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt04-1936_int.pdf
http://www.cnte.org.br/images/stories/esforce/pdf/programaformacao_eixo01_fasciculo05_movimentosincaleducacaobrasil.pdf
http://www.cnte.org.br/images/stories/esforce/pdf/programaformacao_eixo01_fasciculo05_movimentosincaleducacaobrasil.pdf
../Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Downloads/9297-27788-1-PB.pdf

115

. O PROTAGONISMO DA DIDATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA: A
DIDATICA COMO CAMPO DISCIPLINAR. XVI ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Praticas de Ensino - UNICAMP - Campinas — 2012a. Acesso em: 19 de
novembro de 2017. Disponivel em:
http://www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/templates/arquivos _template/upload arquivo
s/acervo/docs/0042m.pdf

PIMENTA. Selma Garrido. (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 3. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2002b.

PINHEIRO, Geslani Cristina Grzyb. A Formacdo do Professor no Curso de
Pedagogia. Pontificia Universidade Catolica do Parana —-PUCPR:. 2010.
Dissertacdo (Mestrado) - Pontificia Universidade Catdlica do Parana—PUCPR,
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Curitiba-PR, 2010.

ROCHA, Eloisa Candal. 30 Anos de Educacéo Infantil na Anped: caminhos da
pesquisa. In: Souza, Gizele de.(Org) Educar na Infancia: perspectivas histérico-
sociais. Sao Paulo: Editora Contexto, 2010.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As pesquisas denominadas
do tipo “estado da arte” em educacéao. Didlogo Educ., Curitiba, v. 6, n.19, p.37-50,
set./dez. 2006. Acesso em: 10 de Maio de 2016. Disponivel em:
file:///C:/Users/PC/Downloads/Estado%20da%?20arte%20Romanowski%20e%20Ens

%20-1.pdf

SARMENTO, Manuel Jacinto. Sociologia da Infancia: correntes e confluéncias. In:
SARMENTO, Manuel e GOUVEA, Maria Cristina Soares de.(Org.). Estudos da
Infancia: educacao e praticas sociais. Petropolis: Editora Vozes, 2009

SELBACH, Simone et All. Matematica e Didéatica. Petrépolis,RJ: Editora Vozes,
2015

SIQUEIRA, Ricardo Guedes. Educacdo Matematica na Educacao Infantil: um
levantamento de propostas. 2007. Dissertacdo (Mestrado Profissional).Programa de
Pos-graduacdo em Matemética da PUC/SP. 2007. Acesso de 02 de junho de 2016.
Disponivel em: http://livros01.livrosgratis.com.br/cp040365.pdf

SMOLE, katia Stocco. Matematica na educacgédo infantil. Acesso: 20 de dezembro de
2014. Disponivel em: http://loja.grupoa.com.br/revista-patio/artigo/10083/matematica-
na-educacao-infantil.aspx

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis: Vozes,
2008.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o a Pesquisa em Ciéncias Sociais: a
pesquisa qualitativa em educacdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VASCONCELOS, Mbnica e BITAR, Marilena. A Formacao do Professor para o
Ensino de Matematica na Educacé&o Infantil e nos Anos Iniciais: uma anélise da
producado dos eventos da area. Sdo Paulo, 2007.


http://www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/templates/arquivos_template/upload_arquivos/acervo/docs/0042m.pdf
http://www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/templates/arquivos_template/upload_arquivos/acervo/docs/0042m.pdf
../Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Downloads/Estado%20da%20arte%20Romanowski%20e%20Ens%20-1.pdf
../Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Configurações%20locais/Downloads/Estado%20da%20arte%20Romanowski%20e%20Ens%20-1.pdf
http://livros01.livrosgratis.com.br/cp040365.pdf
http://loja.grupoa.com.br/revista-patio/artigo/10083/matematica-na-educacao-infantil.aspx
http://loja.grupoa.com.br/revista-patio/artigo/10083/matematica-na-educacao-infantil.aspx

116

VIGOTSKY, L. S. Imaginacion y el arte em la infancia. México: D. F.: Hispanicas,
1987.

VIGOTSKY, L, S. The Problem of the Environment. In: VEER, R.van der e Valsiner, J
(Orgs.). The Vygotsky reader. Oxford: Blackwell, 1994.

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas lll. 1 Ed. Madrid: Visor, 1995.
VYGOTSKI. Obras Escogidas IV. 1 Ed. Madrid: Visor, 1996.

XAVIER, Paula Regina Gomes. Formacdo Inicial de Professores de Matematica:
como se (des)articulam as disciplinas de formacédo pedagogica e as de formacéo
especifica?. 2008. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Pelotas,
Programa de Pés Graduacdo em Educacédo. Pelotas-RS, 2008. Acesso em: 15 de
maio de 2016. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp058931.pdf



http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp058931.pdf

117

APENDICES



118

Apéndice A: Oficio a Secretaria de Educacdo do Municipal de Belém do Para.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA B
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO- MESTRADO EM EDUCACAO

OF N° 001/2016 — UEPA Belém, 01 de Margo
de 2016.

Cumprimentamos V. S2. e, na oportunidade, solicitamos permissao para
que possamos realizar visita as Unidades de Educacao Infantil do municipio de
Belém, com o objetivo de realizar uma pesquisa visando verificar como o0s
professores trabalham a Matematica na Educacao Infantil; tematica pouco discutida
tanto na area da infancia, quanto na area da matematica, o que nos revela um
campo interessante a ser pesquisado.

A responsavel pelo desenvolvimento do estudo é ROSILENE PACHECO
QUARESMA, tendo a orientacéo do Prof. Dr® PEDRO FRANCO DE SA, o trabalho
esta vinculado ao Grupo de Pesquisa Formacao de Professores do Programa de
Pos-graduacdo em Educacao-Mestrado da Universidade do Estado do Para —
UEPA

A opcdo no desenvolvimento desta pesquisa na Semec tem como
motivacdo o oferecimento deste ensino por esta Secretaria e também a parceria de
anos da orientanda junto a Rede Municipal, seja como docente da UEPA ou como
integrante do Forum de Educacdo Infantii do Para-FEIPA contribuindo nas
formacdes continuadas desta Secretaria; participando nas exposi¢coes dos trabalhos
de educacdo infantil, em discussdes de documentos da area da infancia junto ao
Conselho Municipal de Educacéo ou na construgcéo do Plano Municipal de Educacao
de Belém, o que acreditamos poderd ajudar no trabalho junto as criancas, na
formacao do educador e na melhoria da qualidade da educacao publica municipal
em nossa regiao.

Para efetivacdo do estudo € necessario que possamos Vvisitar escolas,
conhecer propostas pedagogicas e aplicar instrumentos junto aos professores que
trabalham com turmas do pré-escolar.

Diante do exposto e, por sabermos que essa Secretaria tem compromisso
com a produgdo de novos conhecimentos, bem como entende e valoriza a
importancia de parcerias entre as redes de ensino e as IES; solicitamos liberacdo e
um documento expedido por este Orgdo, a fim de facilitar nosso contato junto as
gestoras de UEI e as docentes na realizagao dos trabalhos.

Certos de contar com vossa colaboracdo agradecemos antecipadamente.

Respeitosamente,

Prof2 Dr° Pedro Franco de Sa

A Sua Senhoria
Secretaria Municipal de Educagdo de Belém/PA
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Apéndice B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

EU,
brasileiro(a), RG: , docente de Educacao Infantil da

Rede Municipal de Educacéo de Belém, declaro ter sido esclarecido sobre o projeto
de pesquisa intitulado O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL,
gue tem como objetivo Verificar como os professores de Educacao Infantil trabalham
a mateméatica na Rede Municipal de Educacdo de Belém, procurando mapear 0s
possiveis desafios enfrentados pelos docentes e diagnosticar as possiveis
dificuldades dos professores de educacdo infanti no desenvolvimento da
matematica na Rede Municipal. Tendo como metodologia de investigacao
questionario que serd aplicado junto aos docentes no ano de 2016, desenvolvido
pela pesquisadora ROSILENE PACHECO QUARESMA junto a Linha de Pesquisa
Formacdo de Professores e Praticas Pedagogicas, vinculado ao Programa de
Mestrado em Educacédo, da Universidade do Estado do Para, sob a orientacdo do
Prof. Dr° Pedro Franco de Sa.

Comunico que, apos ter sido informado do objetivo da pesquisa e da escolha da
minha pessoa como informante do estudo, aceitei voluntariamente participar do
estudo, preenchendo o questionario. Autorizo a pesquisadora a utilizar os dados no
relatorio final de sua pesquisa, bem como, quando necessério, em sites e afins junto
a linha de pesquisa com a garantia da preservacdo da minha identidade e da
instituicdo onde esta ocorrendo a pesquisa.

Belém, de de 2016.

Nome e assinatura do concedente
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Apéndice C: Questionéario Aplicado aos Professores na Pesquisa de Campo

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGCAO
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO
GRUPO DE PESQUISA FORMACAO DE PROFESSORES

‘ Caro (a) Professor (a),

A sua experiéncia como docente da educagéo Infantil nos estimulou a

convida-lo(a) para contribuir com uma pesquisa sobre o ensino de matematica na

Educacao Infantil.Sua colaboracédo é fundamental para o bom éxito desta pesquisa.

Desde ja agradecemos sua valiosa colaboracéao!

1- Sexo: ( )Masculino ( )Feminino

2- ldade:

3 — Escolaridade/Formacao (marque a sua maior)

( )Ensino Médio completo. Curso:
Concluséo:

(' )Ensino Superior completo. Curso:

Concluséo:

( )Especializag&o. Curso:

Ano da

Ano da

Ano da

Conclusao:

(' )Mestrado. Curso:

Conclusao:

( )Doutorado. Curso:

Ano da

Ano da

Conclusao:

4 -Tempo de servico como professor?

5- Tempo de atuagdo como professor na educacéao infantil?
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6 — Para vocé a matemética é tdo importante quanto as outras linguagens que sao
trabalhadas na educacéo infantil? ( )sim ( )ndo

7- Vocé quando era estudante gostava da disciplina Matemética? ( )sim ( )n&o

8- Vocé costuma trabalhar matematica na educacao infantil? ( )sim ( )nado

9- Com que freguéncia vocé costuma trabalhar contetdos relacionados ao conhecimento
matematico?

( ) uma vez na semana ( )duas vezes na semana ( ) trés vezes na semana ( ) quatro
vezes na semana

( ) todos os dias.

10 - Vocé gosta de trabalhar com a matematica na educacao infantil? ( )sim ( )ndo

11- Na formacdo inicial vocé conheceu os conteudos de matematica trabalhados na
educacdo infantil?

( )sim em disciplina especifica ( )sim na pratica de ensino ( )ndo

12- Vocé se sente preparado para ensinar matematica na educacgéao infantil?

( )sim ( )mais ou menos ( )ndo

13- Vocé participa de cursos de formac¢é&o continuada durante o ano letivo?

( )Sim regularmente ( )dificilmente participo ( )n&o participo

14- Nas formagfes continuadas sdo trabalhados linguagens/contetdos que envolvam a
matematica na educacéo infantil?

( )ndo ( )poucas vezes tem formacgdes desta area ( )Sim regularmente

Onde?: Quando?

15- Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil?

( )sim conheco profundamente ( )sim conheco superficialmente ( ) ndo conheco

16- Vocé leva em consideragdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil no desenvolvimento de seu trabalho?

( )sim ( )sim tenho como referéncia no trabalho ( )ndo as tenho como base
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17- Quando vocé trabalha matematica na educacdao infantil a maioria das aulas ocorre:
() por meio da roda de conversa

() por meio de musicas

() de forma ludica envolvendo o conceito

() por meio de situactes desafiadoras (quebra cabeca; desafios; .....)

() por meio da contacdo de estérias envolvendo personagens da literatura infantil/contos
de fadas,etc...

() outra forma:

18- Para ajudar na compreensdo da Matemética no trabalho junto as criangas vocé:
() apresenta atividades relacionando com o cotidiano das criancas

() apresenta jogos e brincadeiras envolvendo o assunto

() faz atividades co-relacionando com outras disciplinas como linguagem e musica

() propde tarefas escritas

19- Considerando o comando: 1: nunca utilizado, 2:pouco utilizado, 3:muito utilizado.
Identifique as agbes, de acordo com sua préatica avaliativa, sobre o conhecimento
matematico dos seus alunos.

() observacgéo direta do desempenho das criangas na realizacao das tarefas de sala
() analise do portfélio dos alunos
() observacgéo do resultado de provinhas ou testes

() desempenho da realizacdo das atividades para casa

20- Com base na sua experiéncia como professor (a) na educacdo infantil, preencha o
guadro a seguir:

Costuma Grau de dificuldade da maioria dos

Tarefa/idéia trabalhar alunos
Nao | Sim Muito | Facil | Regular | Dificil | Muito
facil dificil

Identificar grande ou pequeno

Identificar alto ou baixo

Identificar muito ou pouco

Identificar curto ou comprido

Identificar leve ou pesado

Identificar cheio ou vazio

Identificar maior ou menor

Identificar antes ou depois
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Identificar grosso ou fino

Identificar largo ou estreito

Identificar igual ou diferente

Realizar contagem abaixo de 10

Realizar contagem acima de 10

Identificar a quantidade impar

Identificar a quantidade par

Identificar cédulas

Identificar moedas

Contar oralmente de 0 a 5

Contar oralmente de 6 a 10

Contar oralmente de 11 a 20

Contar oralmente de 21 a 30

Identificar numerais entre 0 e 5

Identificar numerais entre 6 e 10

Identificar numerais entre 11 e 20

Identificar numerais entre 21 e 30

Associar numerais a quantidades de 0 a 5

Associar numerais a quantidades de 6 al0

Associar numerais a quantidades de 11 a

20

Associar numerais a quantidades de 21 a

30

Nomear as cores primarias

Nomear as cores secundarias

Localizar frente-atras

Localizar entre

Localizar dentro-fora

Localizar perto-longe

Localizar ao lado

Localizar direita-esquerda

Localizar antes-depois

Identificar a forma geométrica quadrado

Identificar a forma geométrica retangulo

Identificar a forma geométrica triangulo

Identificar a forma geométrica circulo

Identificar os dias da semana

Identificar os meses do ano

Diferenciar linhas curvas e linhas retas
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Utilizar o sinal de igual

Utilizar o sinal de diferente

Utilizar o sinal de pertence

Utilizar o sinal de n&o pertence

Ordenar crescentemente objetos

Ordenar decrescentemente objetos

Ordenar crescentemente niimeros ordinais

Ordenar decrescentemente nimeros
ordinais

Ordenar crescentemente nimeros
cardinais

Ordenar decrescentemente nimeros
cardinais

Costuma Grau de dificuldade da maioria dos
trabalhar? alunos
Tarefa/idéia
N&o | sim Muito | Facil | Regular | Dificil | Muito
facil dificil

Identificar antecessor de um ndmero

Identificar sucessor de um ndmero

Utilizar a adigcéo

Calcular adic&o de parcelas entre 0 e 5
com desenhos

Calcular adicéo de parcelas entre 0 e 5
com numerais

Calcular adicéo de parcelas entre 0 e 5
mentalmente

Calcular adicéo de parcelas entre 0 e 5
com cédulas ficticias

Calcular adicéo de parcelas entre 6 e 10
com desenhos

Calcular adicdo de parcelas entre 6 e 10
com numerais

Calcular adic&o de parcelas entre 6 e 10
mentalmente

Calcular adic&o de parcelas entre 6 e 10
com cédulas ficticias

Calcular adicéo de parcelas entre 10 e 20
com desenhos

Calcular adicéo de parcelas entre 10 e 20
com numerais

Calcular adicéo de parcelas entre 10 e 20
mentalmente
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Calcular adicéo de parcelas entre 10 e 20
com cédulas ficticias

Calcular adicéo de parcelas entre 21 e 30
com desenhos

Calcular adicéo de parcelas entre 21 e 30
com numerais

Calcular adicéo de parcelas entre 21 e 30
mentalmente

Calcular adicéo de parcelas entre 21 e 30
com cédulas ficticias

Utilizar subtracéo

Calcular subtracéo de parcelas entre 0 e 5
com desenhos

Calcular subtracéo de parcelas entre 0 e 5
com numerais

Calcular subtracéo de parcelas entre 0 e 5
mentalmente

Calcular subtracéo de parcelas entre 0 e 5
com cédulas ficticias

Calcular subtracéo de parcelas entre 6 e 10
com desenhos

Calcular subtracéo de parcelas entre 6 e 10
com numerais

Calcular subtracéo de parcelas entre 6 e 10
mentalmente

Calcular subtracéo de parcelas entre 6 e 10
com cédulas ficticias

Calcular subtracéo de parcelas entre 10e
20 com desenhos

Calcular subtragcéo de parcelas entre 10 e
20 com numerais

Calcular subtragcéo de parcelas entre 10 e
20 mentalmente

Calcular subtracéo de parcelas entre 10 e
20 com cédulas ficticias

Calcular subtracéo de parcelas entre 21e
30 com desenhos

Calcular subtracéo de parcelas entre 21 e
30 com numerais

Calcular subtracéo de parcelas entre 21 e
30 mentalmente

Calcular subtracéo de parcelas entre 21 e
30 com cédulas ficticias

Identificar unidade

Identificar dezena

Identificar meia dezena
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Identificar ddzia

Identificar meia dlzia

Identificar medida de tempo

Identificar medida de massa

Identificar medida de volume
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