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RESUMO

O estudo aqui apresentado tem como objetivo geral analisar como o Curso de
Especializagdo em Docéncia na Educagéo Infantil (CEDEI) possibilitou a atitude
reflexiva sobre a pratica pedagdgica das egressas do curso no municipio de Belém.
Caracteriza-se como uma pesquisa de campo, sustentada por uma abordagem
qualitativa (MINAYO, 2008) e enfoque dialético (FRIGOTTO, 2010) e como método
de estudo se define como um estudo de caso. A pesquisa foi realizada com
egressas do CEDEI no municipio de Belém, sendo este o locus da pesquisa. Os
sujeitos participantes cursaram o CEDEI e estao vinculadas a rede de ensino publica
de Belém. Os procedimentos metodologicos utilizados foram: levantamento
bibliografico; leitura e consulta de documentos, questionario e Grupo Focal
(SEVERINO, 2007; GATTI, 2005). Para a sistematizagdo e analise dos dados, foi
utilizada a técnica da analise de conteudo (BARDIN, 2011). O referencial tedrico
utilizado foi pautado em estudiosos sobre a Educacdo Infantil e a Formacgao de
Professores. Os resultados da pesquisa revelaram como a experiéncia formativa no
CEDEI contribuiu para a reflexdo da propria pratica pedagogica e a (re)significacao
desta, registrando como um curso, posicionado em lugar critico, pode possibilitar a
postura reflexiva sobre a prépria pratica que é essencial na (re)significacdo desta e a
compreensao da especificidade da pratica na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educacao Infantil. Formacao de Professores.
Professor reflexivo. Pratica Pedagdgica



RESUMEN

El estudio presentado aqui tiene como objetivo general analizar como el Curso de
Especializacion en Ensefianza en Educacion Infantil (CEDEI) hizo posible la actitud reflexiva
sobre la practica pedagogica de los egresados del curso en la ciudad de Belém. Se caracteriza
como una investigacion en estudio de campo, apoyado por un enfoque cualitativo (MINAYO,
2008) y un enfoque dialéctico (FRIGOTTO, 2010) y como método de estudio se define como
un estudio de caso. La investigacion se llevo a cabo con graduados de CEDEI en la ciudad de
Belém, que es el lugar de la investigacion. Los sujetos participantes asistieron a CEDEI y
estan vinculados a la red de educacion publica en Belém. Los procedimientos metodologicos
utilizados fueron: encuesta bibliografica; lectura y consulta de documentos, cuestionario y
grupo focal (SEVERINO, 2007; GATTI, 2005). Para la sistematizacion y analisis de los
datos, se utilizaron la técnica de analisis de contenido (BARDIN, 2011). El referencial tedrico
utilizado se basd en estudiosos sobre Educacion Infantil y Formacion de docentes. Los
resultados de la investigacion revelaron como la experiencia formativa en CEDEI contribuy6
para la reflexion de la propia préactica pedagodgica em si y la (re)importancia de este,
registrando cémo un curso, posicionado en un lugar critico, puede permitir la postura
reflexiva sobre la propia practica, lo cual es esencial en su (re) significado y la comprension
de la especificidad de la practica en la Educacion Infantil.

Palabras clave: Politicas publicas. Educacion Infantil. Formacion de Profesores. Préctica
Pedagodgica.
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INTRODUGAO

A institucionalizagdo da Educacao Infantil na LDB n°® 9394/1996 representou
importante conquista social para toda a sociedade, consolidando-a como primeira
etapa da educacdo basica. A Educacao Infantil, particularmente na questido da
docéncia, constitui campo recente em estudos e pesquisas apresentando, ainda,
pouca producao académica’ que trate especificamente da formacao de professores
da Educacéao Infantil. A inclusdo da Educacao Infantil na educagao basica, exige
uma especial atencao a formacao dos professores e das professoras que trabalham

com as criangas de 0 a 5 anos de idade.

. ~ 2
Neste sentido o debate sobre a formacao de professores para este segmento
vem ganhando destaque no cenario educacional e isto proporciona elementos que

auxiliam o (re)pensar da realidade do cotidiano das instituicdes de Educacéo Infantil.

Este trabalho esta vinculado a linha de pesquisa “Formagao de Professores e
Praticas Pedagdgicas”, do Programa de Pds-Graduagao (Mestrado em Educacgao)
da Universidade do Estado do Para e tem como titulo “O Curso de Especializagao
em Docéncia na Educacdo Infantil: um estudo sobre formacao de professores em

Belém.”

A discussédo em torno da especificidade do trabalho docente junto as
criangas pequenas foi se configurando, no Brasil, a partir da década de 1980, o que
é muito recente em relacdo aos séculos de histéria da educagdo no pais. E,

praticamente, o mesmo tempo em que trabalho como profissional da educacéo.

Na segunda metade da década de 1980, no momento da chamada

redemocratizagdo do pais, estava como aluna do secular Instituto de Educagéo do

! Sobre esta questdo este trabalho apresenta, na segdo posterior, um estudo de conhecimento que
revela que os trabalhos que tratam sobre a formagao de professores da Educagéo Infantil ainda séo
poucos em relagao a trabalhos que tratam de outros aspectos da Educagéao Infantil.

2 Usamos o termo segmento enquanto sinénimo de parte de um todo
(https://www.sinonimos.com.br/segmento/), uma vez que a Educagao Infantil corresponde a primeira

etapa da Educacgéo Basica de acordo com o Art. 29 da Lei 9394/96. Termo também usado na Base
Nacional Comum Curricular BNCC (2017, p. 53).
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Estado do Para (IEEP-1870) e, em meio aos movimentos de Diretas, ja, da criagao
do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (1985), movimentos sindicais e criagao
el/ou fortalecimento de partidos de esquerda, estava estudando e ja me identificando

com a educacao da crianca.

Apods concluir o curso de magistério - em meio ao clima da instalagdo da
nova constituinte (1987) e com a nova Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988), da criacao do Sindicato dos (as) Trabalhadores (as) da Educagao
Publica do Para — SINTEPP (1988) - fui aprovada em concurso publico da Secretaria
de Educagédo do Estado do Para - SEDUC (1987), e no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Para - UFPA (1988). Em 1990 também obtive aprovagao no
concurso da Secretaria de Educagdo do Municipio de Belém — SEMEC. Neste
mesmo ano foi promulgado o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA) — Lei
8.069/90, de 13 de julho de 1990 — em consonancia com o artigo 227 da
Constituicao Federal de 1988.

No curso de Pedagogia da UFPA e atuando em escolas publicas (rede de
ensino estadual e municipal) percebia a importancia da relagdo teoria-pratica. Ao
longo do curso fui entrelagando minha pratica junto as criangas, na escola, com o
curriculo da sala de aula na universidade, o que me proporcionou uma melhor

compreensao da complexidade da realidade do cotidiano das instituicbes de ensino.

Ao concluir o curso de Pedagogia ingressei, em 1994, em trés ambientes de
formagao de professores: professora do Instituto Estadual de Educacédo do Para
(IEEP); técnica em Educacao do Instituto de Educadores de Belém (ISEBE/SEMEC)

e professora substituta da Universidade do Estado do Para (UEPA).

Nesta mudancga de lugar, no processo da formacdo, a minha experiéncia
anterior em sala com as criangas contribuiu, também, na minha constituicao
enquanto formadora. Nestes espagos, nos anos 1990, presenciei a grande
efervescéncia do debate nacional e local em torno da formacao de professores seja
quanto a forma, ao conteudo, a nomenclatura, a legislacdo ou as politicas publicas
de formacao de professores; foi um periodo muito produtivo com mudancas de

paradigmas na area.
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Em 1996, aprovada em concurso, passei a atuar como professora na
Universidade Federal do Para, no mesmo ano em que os debates em torno da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, se corporificavam - apesar das
manobras da elite - no texto de lei n° 9.394/96. Em 1998 o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (1998) apresentava propostas direcionadas para a
primeira etapa da Educacido Basica. As disciplinas que passei a ministrar no curso
de Pedagogia da UFPA eram voltadas para a Educagao Infantil: Fundamentos
Tedrico-metodolégicos da Educagdo Infantil (atualmente Educagé&o Infantil:
concepgdes e praticas) e Pratica de Ensino na Educacéo Infantil (atualmente Estagio

na Educacéo Infantil | e Il).

Como membro do Grupo de Pesquisa em Crianga, Infancia e Educagéao
Infantil (IPE/UFPA) estive envolvida com as questdes da especificidade da formagao
de professores da Educacao Infantil, desenvolvendo projetos de pesquisa e de
extensdo na area da formacéo de professores. O IPE, enquanto grupo, desenvolveu
acdes articuladas com as politicas publicas educacionais do Ministério da Educacéo,
como o PROINFANTIL (2009); O programa de Aperfeicoamento (2012), Curso de
Especializagdo em Educacado Infantil (2010) e o Curso de Especializacdo em
Docéncia na Educacéo Infantil - CEDEI (2013). Desta forma o grupo IPE participava

do debate nacional em torno da formacao de professores da Educacéo Infantil.

O Curso de Especializagao em Docéncia na Educacao Infantil (CEDEI) foi
coordenado, no Para, pelo Grupo IPE. Vale destacar que o CEDEI foi debatido e
elaborado junto as universidades em todo o pais, com discussdes sobre a crianga
enquanto cidada de direitos (garantida pela CF/88) e a especificidade da formagao

dos docentes que atuam nas creches e pré-escola.

Em meio a discussao sobre a formacao de professores da Educacgao Infantil
trazida pelo curso e a necessidade de analisar como o Curso de Especializagdo em
Docéncia na Educacéao Infantil (CEDEI) possibilitou a atitude reflexiva sobre a pratica

pedagogica das egressas® do curso no municipio de Belém, surge esta pesquisa,

% Esta investigagdo teve 2 professores egressos do curso que responderam ao questionario,
entretanto optamos por usar os termos egressas ou professoras ao nos referirmos aos participantes
da pesquisa por considerarmos a predominancia do sexo feminino.
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evidenciando a dinamica do processo formativo e sua contribuicdo nas possiveis

mudangas de praticas pedagogicas enquanto processo histérico e dialético.

Inicialmente fago uma breve trajetéria destacando o contexto tanto histérico
quanto politico em que foi possivel chegarmos ao Decreto n° 6.755/2009 que
instituiu a politica nacional de formagao dos profissionais do magistério da Educacéo
Basica que possibilitou a implementacdo do curso de especializacdo em Docéncia
na Educacao Infantil (CEDEI) em todo territério nacional. Tomei cuidado para o que
apontam Oliveira; Neto (2011, p.161) quando afirmam que os orientandos “[...] fazem
uma trajetoria historica sobre o tema que ndo chega a lugar algum, porque nao tém

um foco de debate.”

Desta forma, para ndo perder o foco do debate, apresento o contexto
histérico da trajetéria da Educagéo Infantil no Brasil a partir da década de 1970,
incluindo as politicas publicas e o atendimento as criancas de 0 a 5 anos e o
percurso da formacgcdo de professoras para a Educacgado Infantii a partir da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 para melhor compreender o

surgimento do curso de especializagdo em Docéncia na Educagao Infantil (CEDEI).

Neste contexto histérico, com multiplos fatores sociopoliticos e econémicos,
marcado por mudancas, o processo de formacdo dos profissionais da Educacgao
Infantil foi se desenhando de forma dificil e complexa, ora com avangos, ora com
retrocessos, com impasses, com perspectivas, com esperanga, com desilusdes, com

trabalho, com descaso, com valorizagdo, com desvalorizagao, mas sempre com luta.

Nos anos 1970 a Educacao Infantil — em especial, a creche - é direcionada
pelos gestores publicos no ambito da educagdo compensatéria para as criangas
pobres. Em respostas as reivindicagdes de mulheres que precisavam ingressar no
mercado de trabalho as creches eram, basicamente, instaladas em bairros pobres
(Campos, 1999, p. 122).

As autoras Oliveira; Rossetti-Ferreira (1986) e Vieira (1988) apontam que o
surgimento da creche se pauta na ideia da caréncia da familia e na sua

incapacidade de educar a crianga. Vieira (1988) ressalta que o atendimento das
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criangas era realizado por pessoas da prépria comunidade, caracterizando-o como

uma acao de assisténcia social.

Na década de 1980 a Educacgao Infantil teve maior destaque a partir da forca
das reivindicagdes sociais, como foi o caso do Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher' que apresentou a Carta de Principios da Crianga: compromisso social em
1989, reforcando, nesta, a visdo da creche como um direito da crianca e ndo apenas

para que as maes pudessem trabalhar.

No clima da redemocratizacdo da sociedade brasileira os anos de 1980
foram de extrema importancia para a afirmagdo da Educacado Infantil, pois se

advogava o direito a educacao das criangas de 0 a 6 anos.

Com a Constituicado da Republica Federativa do Brasil de 1988 a defesa da
Educacéo Infantil se amplia significativamente. A crianga € defendida como cidada
de direitos e a oferta e acesso as creches e pré-escola se ampliam
consideravelmente, conforme a comparagao do aumento de matriculas demonstrado
pelo censo escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC) dos anos 1970 e 1980.

Entretanto, ainda na década de 1980, antes da Constituicdo, temos um
atendimento com roupagem assistencialista em que o cuidado e educagao da
criangca sado desarticulados. As creches estavam gestadas pela Secretaria de
Bem-Estar Social e a pré-escola pela Secretaria da Educagéo. Esta alocagdo em
diferentes secretarias diz sobre a concepg¢ao de educagao destinada as criangas de

0 a 3 anos (creche) e de 4 a 6 anos (pré-escola) deste periodo.

A partir da Constituigao, artigo 208, inciso IV, as creches e pré-escola se
integram ao sistema regular de ensino como Educacgao Infantil e é assegurado o
atendimento em creche e pré-escola. Entretanto a visao de assistencialismo, anterior
a constituicdo, ainda se perdura quando se da pouco valor ao trabalho dos
professores e das professoras que trabalham na Educacéao Infantil, em especial em

creches, pois antes da constituicdo federal qualquer membro da comunidade em que

4 Conselho Criado pela Lei n° 7.353 de 29/08/1985

18



a creche estava implantada poderia trabalhar nela e esta pratica constituiu a ideia de
que qualquer pessoa pode cuidar das criancas de 0 a 3 anos, como se o trabalho
fosse apenas “olhar” as criangas na auséncia das maes e, desta forma, nao seriam

necessarios os investimentos na formacao.

Na década de 1990 o Estatuto da Criangca e do Adolescente (1990) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao, lei n°® 9.394/96, foram marcos na luta pela
protecdo e educagao da crianga e serviram para avolumar os debates em torno da
importancia da formagao dos profissionais que atuam na Educacéo Infantil.

Os debates motivaram novas determinacbées para a formacdo dos
professores. Fullgari (2012) afirma que o tema da formacdo do professor da
Educacao Infantil comecgou a se intensificar nas politicas educacionais e nos debates
académicos da area a partir da década de 1990. Esses debates vém evidenciando o
lugar que a formagao do professor ocupa no processo de constru¢ao das mudangas
na Educacéo Infantil.

Assim, tendo em vista as especificidades da docéncia na Educacgao Infantil,
€ indiscutivel que os professores responsaveis pela educacgao de criancas de 0 a 5
anos de idade necessitam de formacéao especifica para o exercicio da docéncia.

De acordo com os Referenciais para a Formagao de Professores (BRASIL,
2002, p. 70), a formagao continuada [...] € uma necessidade intrinseca para os
profissionais da educacado escolar e faz parte de um processo permanente de
desenvolvimento profissional que deve ser assegurado a todos, a formacéao
continuada deve propiciar atualiza¢des, aprofundamento das tematicas educacionais
e apoiar-se numa reflexao sobre a pratica educativa [...].

Ja na primeira década do século XXI, no contexto da relevancia da formagao
continuada de professores, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) instituiu a
Politica Nacional de Formacgao dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica -
Decreto 6.755 de 29 de janeiro de 2009. No ambito da constituigado dessa Politica
Nacional de Formacdo Docente encontra-se o Curso de Especializagdo em
Docéncia na Educacao Infantil (CEDEI).

E importante destacar que as professoras da Educacao Infantil do Estado do

Para apresentam caracteristicas bem proprias do contexto de quem vive na
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Amazébnia. Nesse sentido esta investigagdo considera o contexto onde esses
profissionais estdo inseridos — capital paraense-, suas trajetérias formativas, suas
avaliagdes, opinides, comentarios e julgamentos, com respeito a compreensao de
que uma politica de formacao de professores tem que responder as necessidades

de cada um dos diferentes municipios brasileiros.

Vale frisar que a escolha pelo estudo do curso de especializagdo em
Docéncia na Educacéao infantil, além do meu envolvimento com o curso - uma vez
que este foi coordenado, no Para, pelo grupo IPE do qual fago parte como membro -
, ha o fato de que esta formagdo apresenta algumas caracteristicas que se deva
considerar:

a) € um curso que se configurou em um contexto histérico de reivindicagdes,
pesquisas e estudos na area,;

b) € um curso que vem delineado por uma politica publica de formacédo do
magistério da Educacao Basica, com investimentos que viabilizaram a sua
implementacao;

C) € um curso que atendeu uma parcela do magistério da Educacéo Basica, a
nivel de pds-graduagao, que necessitava compreender a especificidade do trabalho
com as criangas menores de 6 (seis) anos e

d) é um curso que, segundo seu projeto pedagogico, objetivou uma formagéao
de professoras considerando a materialidade do trabalho docente e a énfase na
reflexdo da pratica pedagdgica como eixo estruturante.

Desta forma a escolha pelo CEDEI justifica-se pela existéncia de um curso
promovido por uma politica publica que pretendeu atender as necessidades
formativas dos profissionais que atuam na Educagdo Infantil, a nivel de
pods-graduagédo, com investimentos publicos que possibilitaram o acesso ao curso
sem nenhum Onus aos cursistas quanto ao pagamento de mensalidades ou de
material didatico para estudo com parcerias entre MEC, universidades federais,
prefeituras e secretarias municipais de Educacdo, entre outras instancias, e que
objetivou incentivar a construgdo de uma postura reflexiva critica sobre a pratica

pedagdgica.
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Visando fazer frente as discussdes pretendidas neste estudo apresento a
seguir a questdo orientadora, o objeto de estudo, o objetivo geral e objetivos

especificos desta pesquisa.
1.1 - Questao problema:

Em que medida a formagdo ministrada no curso de Especializagdo em
Docéncia na Educacgao Infantil possibilitou ao professor egresso atitude reflexiva
em relagdo a pratica pedagdgica?

1.2 - Objeto de estudo:

O objeto de estudo desta pesquisa é o curso de especializagdo em Docéncia
na Educacéo Infantil (CEDEI).

1.3 - Objetivo Geral:

Analisar como o Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil
possibilitou a atitude reflexiva sobre a pratica pedagdgica das egressas do curso no

municipio de Belém.
1.4 - Objetivos Especificos:
Apresentar o perfil das egressas do curso em Belém;

Verificar as percepcbes sobre a formacado de professores e a pratica

pedagdgica antes e depois do curso;
Identificar as aprendizagens das egressas a partir do curso de

especializagao.

1.5. Estrutura do trabalho

Quanto a estrutura do trabalho este esta organizado em quatro partes. A
primeira parte - a Introdugdo - apresenta as motivagdbes do estudo, a
contextualizagdo tematica, questao orientadora da investigagao, o objeto de estudo,

e 0s objetivos.

A segunda secdo Trajetoria Metodologica, apresento o percurso da

21



pesquisa, sua abordagem, o tipo de pesquisa, 0 método, os procedimentos de
levantamento, o locus, os sujeitos da pesquisa, analise dos dados e o estado do

conhecimento.

Na terceira secdo A Educacéo Infantil no Contexto das Politicas Publicas no
Brasil - trago uma breve retrospectiva histérica da trajetoria da Educacgao Infantil no
Brasil, incluindo as politicas publicas e o atendimento as criangas de 0 a 6 anos e 0
percurso da formacao de professores para a Educacdo Infantii no contexto das

politicas educacionais.

A quarta segdo - O CEDEI e a Politica Nacional de Formagéo de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica - apresenta dados sobre a
configuragcdo e implementacdo do Curso de especializagdo em Docéncia na

Educacao Infantil - CEDEI, para uma melhor compreensao da unidade de analise.

A quinta secao - Olhares sobre o CEDEI: reflexbes e aprendizagens sobre
formacgédo de professores e a pratica pedagodgica - apresenta as percepgdes das
egressas sobre a formagdo e a pratica pedagogica por meio das reflexdes e

aprendizagens no curso.

Por fim, teco minhas Consideragées Finais sobre o caminho percorrido, os

pontos mais significativos, fazendo uma reflexdo sobre a relevancia da pesquisa.
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2 - TRAJETORIA METODOLOGICA

Nesta secdo apresento o percurso da pesquisa, sua abordagem, o tipo de
pesquisa, o método, os procedimentos de levantamento, o locus, os sujeitos da

pesquisa, analise dos dados e estado do conhecimento.

2.1 - Quadro Teérico-Metodolégico

Este estudo teve como cenario de pesquisa uma experiéncia de formagao
proporcionada pelo curso de especializagdo em Docéncia na Educacéao Infantil. O
curso foi promovido pelo Ministério da Educacao, em parceria com a Universidade
Federal do Para, e coordenado pelo Grupo de Estudos e Pesquisa IPE/ICED. O

CEDEI ocorreu no periodo de 2013 a 2015 no municipio de Belém.

2.1.1. Abordagem e enfoque da pesquisa

Esta investigagdo se caracteriza como uma pesquisa do tipo estudo de caso
e a abordagem adotada para delimita-la € de natureza qualitativa. A escolha da
abordagem e do tipo de pesquisa se justifica pela busca da aproximagdo e
compreensao do problema da pesquisa em aspectos que nao sao facilmente
observados e medidos: as opinides, 0s pensamentos, os sentimentos e as
intencgdes. Segundo Gil (2008, p. 27) as “pesquisas exploratérias sao desenvolvidas
com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de

determinado fato”.

E uma pesquisa qualitativa por considerar a complexidade do objeto de
estudo, a necessidade de olhar criticamente as teorias sobre o tema, utilizar técnicas
de levantamento de informagdes adequadas e realizar analise dos dados de forma

especifica e contextualizada. Segundo Minayo (2008 p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares [...] ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos
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a operacionalizagao de variaveis.

Para desenvolver este estudo qualitativo, considerando o objeto de estudo,
fez-se necessario conhecer o contexto histérico e o debate acerca da tematica por
meio de levantamento bibliografico, como também as opinides e o perfil dos sujeitos
da pesquisa pela aplicagdo do questionario e as percepgdes das egressas

proporcionadas pelas sessdes do Grupo Focal.

2.1.2. Método de Pesquisa

Para esta investigagdo escolhi como método de pesquisa o dialético. Uma
vez que as pesquisas no contexto da dialética tém como principio segundo Gamboa
(2010. p. 106-107) “pensar a realidade humana. Necessariamente, nos leva a
concebé-la como um continuo movimento” em um contexto que €& histérico e,
portanto, dindmico e mutavel. A realidade é dindmica e carregada de conflitos e

tentar vé-la como estatica € um erro que este tipo de pesquisa ndo concebe.

Gamboa (2010, p. 97) aponta que numa pesquisa critica ha de se considerar
o carater conflitivo, dindmico e histérico da realidade: “...] sua postura
marcadamente critica expressa a pretensao de desvendar, mais que o conflito das

interpretacdes, o conflito dos interesses”

Para a dialética, segundo Marconi; Lakatos (2010, p. 101):

[...] as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em
movimento: nenhuma coisa esta "acabada", encontrando-se sempre em
vias de se transformar, desenvolver; o fim de um processo é sempre o
comego de outro. Por outro lado, as coisas ndo existem isoladas,
destacadas uma das outras e independentes, mas como um todo unido,
coerente. Tanto a natureza quanto a sociedade sdo compostas de
objetos e fendbmenos organicamente ligados entre si, dependendo uns
dos outros e, ao mesmo tempo, condicionando-se reciprocamente.

Desta forma, na medida em que pesquiso sobre a formacio de professores
considerando o contexto historico, social e politico em que se desenvolvem
programas de formacao ligados as politicas publicas educacionais, exercito uma

reflexao critica.

Ndo ha como desvincular o todo do particular. Ao visualizar o todo
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percebemos as particularidades e vice versa, incluindo seu movimento e suas

contradicdes. Para Frigotto (2010, p. 79):

[...] é importante enfatizar que a dialética, para ser materialista e
histérica, ndo pode constituir-se numa “doutrina” ou numa espécie de
suma teoldgica. Para ser materialista e histérica tem de dar conta da
totalidade, do especifico, do singular e do particular. Isto implica dizer
que as categorias totalidade, contradicdo, mediagao, alienagéo n&o sao
aprioristicas, mas construidas historicamente.”

O que se pretende numa pesquisa materialista histérico dialética € o
desvelamento da realidade por meio da compreensao da totalidade. Dessa forma, ao
investigar sobre a formacdo de professores, a opgao pelo método dialético de
pesquisa contribui para a compreensao critica dos projetos educacionais motivados

pelas politicas publicas.

Vale ressaltar que a pesquisa ndo muda a realidade, o que muda ¢é a
percepcao que se construiu sobre a realidade por meio dela e, a partir dai, pode-se
tomar decisbes para as transformacdes. Por isto o método dialético, como método

de pesquisa, tem uma grande importancia nos estudos da realidade educacional.

Como procedimentos da pesquisa houve a revisdo da bibliografia na fase
inicial e no decorrer do processo. Os instrumentos para levantamento de
informacdes escolhidos foram o questionario e o Grupo Focal.

A escolha pelo questionario se deu por ser um instrumento que possibilitaria
levantar e organizar dados para a caracterizagao do perfil dos sujeitos da pesquisa.

O Grupo Focal, como instrumento de pesquisa, foi escolhido por promover a
interacdo entre as participantes da pesquisa e assim possibilitar as reflexdes sobre a
formagao de professores e a pratica pedagdgica antes e depois do curso.

Como instrumento de analise de dados optei pelas técnicas de analise de
conteudo de Bardin (2011). A unidade de analise da qual parte esta investigacao € o
curso de especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil (CEDEI) desenvolvido no
municipio de Belém.

A opgéao pelo CEDEI justifica-se por ter sido um curso promovido por uma
politica publica que pretendeu atender as necessidades formativas dos profissionais

que atuam na Educacéo Infantil, a nivel de pés-graduagao.
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Apesar de ter abrangido 73 (setenta e trés) municipios paraenses, a cidade
de Belém foi escolhida como locus da investigagdo, uma vez que nao contou com
nenhum financiamento para desenvolver uma pesquisa que abarcasse todos os
lugares em que se deu o curso.

Considerando, ainda, que no periodo em que se deu esta pesquisa 0 curso
ja havia encerrado e nao havia mais a concentragao destes profissionais nos polos.
Os egressos do curso atuam em diferentes municipios e o contato com estes
profissionais e levantamento dos dados demandaria, também, um longo periodo de
tempo que ndo caberia no prazo do programa de pos-graduagao da UEPA para a
entrega e defesa do trabalho final do mestrado em Educacgao.

Desta forma, pela auséncia de financiamento e por escassez de um maior
periodo de tempo para contactar as egressas de todos os polos, escolhi 0 municipio
de Belém como locus para investigar se o CEDEI possibilitou a atitude reflexiva

sobre a pratica pedagdgica das egressas do curso na capital paraense.

2.1.3. Procedimento de levantamento de informagoes (dados)

O levantamento de informacbes foi realizado por meio da revisdo da
bibliografia, leitura de documentos, questionario e Grupo Focal. O levantamento de

informacgdes abrangeu tanto dados primarios quanto secundarios.

Como instrumento de coleta de dados primarios, desta pesquisa, foi utilizado
0 questionario e o Grupo Focal. As aplicagbes do questionario abrangeram 36 das
42 egressas do CEDEI no municipio de Belém. Destas 36 participantes, 12 egressas

aceitaram o convite para participarem das sessdes do Grupo Focal.

A aplicacao dos questionarios foi uma primeira aproximagao para conhecer
as participantes da pesquisa e foi realizada nas instituigdes em que trabalham. Cada
professora respondeu individualmente as questbes que foram lidas para que

respondessem. Esta aplicacdo se deu no periodo de abril a junho de 2018.

As sessoes do Grupo Focal tiveram duragdo média de 2 horas cada e foram
audio gravadas e, posteriormente, transcritas para entdo serem analisadas. Ao todo
foram 3 sessbes do Grupo Focal, duas sessdes em ambiente das Unidades de
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Educacao Infantil (SEMEC/Belém) em que se encontravam 5 egressas do CEDEI e
uma sessao em uma das salas do Instituto de Ciéncias da Educacdo da
Universidade Federal do Para, com participacdo de sete egressas do curso. A
escolha do local da ultima sessao foi negociada com as participantes uma vez que
haviam espacos diferentes sendo representados por elas e por ser o local

académico em que se deu 0 curso.

O levantamento de dados secundarios se concretizou por meio de leituras
sobre formacdo de professores, Educacdo Infantil, especificidade da pratica
pedagogica na Educacgéao Infantil, legislagcdo e politicas que tratam sobre formagao
de professores da Educacao Infantil e consultas a documentos que dizem respeito

ao CEDEI.

| - Levantamento de Dados Primarios:

A) Questionario

O questionario se configura como um conjunto de questdes que intenciona
levantar informacdes escritas dos sujeitos pesquisados. Segundo Severino (2007) as
questdes devem ser objetivas, fechadas ou abertas, evitando provocar duvidas e

ambiguidades.

O questionario, que se encontra em apéndice, foi utilizado para facilitar a
obtencdo de dados a respeito do perfil das egressas e como primeira aproximagao
com os participantes da pesquisa para melhor construir as questdes do Grupo Focal.
Participaram da aplicagdo do questionario, no periodo de abril a junho de 2018, 36
egressas, 0 que corresponde a 86% do total do universo das egressas do CEDEI em

Belém.

Para a organizac&o dos dados obtidos optamos pela elaboragao de planilhas
no programa Microsoft Excel contendo as respostas dos sujeitos para cada
sentenga/item do questionario. Desta forma foi possivel a visualizagdo de todas as

respostas e a organizagao de tabelas e graficos para uma melhor leitura dos dados.
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Na tabulacdo das respostas obtidas no questionario registramos: 34
egressas (feminina) e 02 egressos (masculino). Estes dados confirmam a presenca
maciga do feminino na Educacao Infantil em Belém, quando mostra que 94% dos

que responderam ao questionario - 34 egressas- sao mulheres.

Estes dados sé ratificam pesquisas ja realizadas e que revelaram que o
magistério no Brasil € marcadamente ocupado pelas mulheres. A pesquisa de
Rosember e Saparolli (1996, p.4), por exemplo, aponta o forte carater feminino da

docéncia:

(...) A profissdo educador infantil ndo constitui um trabalho feminino
porque ai encontramos um numero maior de mulheres, mas porque a
este trabalho sado atribuidos uma fungéo de género feminino vinculada a
esfera da vida reprodutiva: cuidar e educar criangas pequenas.

As autoras evidenciam que o cuidar e educar criancas € o destino que se
espera que as mulheres cumpram em nossa sociedade ocidental e patriarcal. Louro
(2007, p. 450) afirma que:

Se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar
que o magistério representava, de certa forma, “a extensdo da
maternidade” [..] O argumento parecia perfeito: a docéncia nao
subverteria a fungdo feminina fundamental, ao contrario, poderia
amplia-la ou sublima-la.

Entendemos que os dados levantados pelo questionario sé reforcam esta
ideia da mulher como figura “natural” para a docéncia na Educacgao Infantil. As
representacdes sociais sobre o carater feminino da docéncia estdo muito arraigadas
entre as professoras que escolhem trabalhar com criangas abaixo de 6 anos de
idade pois ha, ainda, uma crenga de que a mulher possui um saber natural para lidar
com criangas.

Assim, o numero maior de mulheres atuando na primeira etapa da Educacao
Basica acaba por naturalizar este processo em que a mulher trabalha com criangas
pela sua capacidade maternal. (DINIZ; VASCONCELOS; MIRANDA, 2004, p. 25).

Os dados revelaram, também, que 18 docentes estao na faixa etaria de 36 a
50 anos, o que corresponde a 50% do total. Outras 15 docentes na faixa etaria de 25

a 35 anos de idade, 42%. E 3 professoras na faixa etaria acima dos 50 anos o que
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indica diferentes tempos de docéncia entre os participantes.

A grande maioria dos docentes possui uma vinculagao institucional efetiva
no setor publico, com ingresso por meio de concurso publico. Os concluintes que
pertencem ao quadro efetivo da rede publica de ensino estdo vinculados a rede
municipal e/ou estadual de ensino. Outro aspecto relevante é que as egressas do

curso que atuam no municipio de Belém estdo lotadas na Educacgao Infantil.

A maioria (65%) esta trabalhando nas Unidades de Educacéao Infantil (UEI);
30% estao lotadas em escolas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental e 5%
atuando na sede da Secretaria de Educagdo do Municipio de Belém
(SEMEC/Belém).

Os dados mostram algo muito positivo quando revelam que a maioria esta
trabalhando nas Unidades de Educacao Infantil que sao instituicbes destinadas,

exclusivamente, ao trabalho com criancas de 0 a 5 anos de idade.

O fato de que a maioria das egressas permaneceu exercendo a docéncia
na Educacao Infantil, apds a conclusao da pds-graduacéo, pode sugerir o quanto
as professoras tem compreendido o valor social do seu trabalho docente junto as
criangas, na contramao da ideia de que o professor da Educacao Infantil ndo

precisa de muita formacao.

Na Il questdo do questionario em que se pede a avaliagao do CEDEI, tendo
como opgdes: otimo, bom, regular e insuficiente, as opgdes orbitaram apenas nas
duas primeiras opg¢des: otimo e bom. As respostas apontaram que, para 92% dos

concluintes, o curso foi Otimo e para 8% dos egressos o curso foi Bom.

Nas questdes Ill e IV as concluintes assinalaram mais de uma opg¢ao. Por
conta desta situagao o calculo do percentual foi realizado em relagao a cada opgéao

escolhida e nao em relagao ao total da sentenca.

Na Ill questdo do questionario que indaga sobre as contribuicbes do curso
para a vida profissional, as respostas em torno das cinco opgdes trazidas no
instrumento mostraram que todas marcaram as opgdes 1 e 4 e, em quase sua

totalidade (95%), as opgbes 2 e 3. A opgdo 5 ndo foi assinalada por nenhum
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participante.

Constatar que 100% marcaram as opcdes 1 e 4 da Ill questdo revela a
contribuicdo do curso na formacao conceitual da docente em relagdo a questdes
cruciais para o desenvolvimento de seu trabalho (op¢do 1) e a importancia de

estudos e pesquisas na area (opgao 4).

Despertar na professora a necessidade de estudar, de buscar fundamentos,
bem como fazé-los perceber a relevancia da reflexdo sobre a pratica (opgao 2) e a
especificidade da docéncia na Educacao Infantil (opgéo 3) tem grande significado na

(re)significagédo da pratica docente da professora da Educacao Infantil.

A IV questao do instrumento indaga sobre as contribuicdes do CEDEI para a
vida profissional. As respostas revelam que todos apontaram que o curso promoveu
“seguranga no trabalho que desenvolvo”; 86% também marcaram que houve “o
reconhecimento da comunidade do valor do meu trabalho”; 83% das respostas
marcadas foram na opc¢éao “Satisfagao Profissional”’; a op¢ao “A descoberta do valor
da professora de Educacao Infantil” foi marcada por 77% e a opcéo “a valorizacao

salarial” foi escolhida por 67% dos sujeitos.

Estes dados podem nos dizer que a experiéncia formativa no CEDEI
proporcionou uma melhor clareza acerca do trabalho docente com criangas menores
de seis anos, 0 que gerou seguranga na realizagdo do mesmo. Além de que a
formagcao deu base para a percepgcao do valor do trabalho docente e o

reconhecimento da comunidade do valor de seu trabalho.

Os dados obtidos, a partir do questionario, nos permitiram algumas
inferéncias que precisaram ser ratificadas. Assim, para uma melhor captagao acerca
de como o Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil (CEDEI)
possibilitou a postura reflexiva sobre a pratica pedagodgica e a importancia da
formagao de professores utilizamos outro instrumento de pesquisa: o Grupo Focal.
Apds o convite para a participagao nas sessdes do Grupo Focal, 12 egressas
aceitaram a solicitacao, o que representa um pouco mais de 30% do universo das 36

que responderam ao questionario.
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B) Grupo Focal

As sessbes do Grupo Focal, que ocorreram nos meses de
junho/setembro/outubro de 2018, possibilitaram o registro das percepgdes sobre a
formagao de professores e a pratica pedagdgica - antes e depois do curso - que as
egressas possuem. Por meio das sessoes foi possivel identificar como o curso de
Especializagcdo em Docéncia na Educacao Infantil possibilitou a atitude reflexiva

sobre a pratica pedagdgica.

Segundo Gatti (2005, p. 9) o Grupo Focal € uma técnica qualitativa que
objetiva captar, entre os sujeitos, percepgodes, sentimentos e ideias, fazendo emergir
uma multiplicidade de opinides, avaliagbes, pontos de vista e processos emocionais,

pelo proprio contexto de interacéo criado.

A escolha por esta técnica, assim, justifica-se por proporcionar um melhor
registro das percepcdes das egressas por meio das interagdes, uma vez que as
entrevistas com cada uma em separado ndo permitiriam este contato entre elas.
Estas interacbdes possibilitaram a ativacdo da memaria da experiéncia formativa que

foi uma vivéncia que trouxe o individual para um contexto, essencialmente, coletivo.

Para Lunt; Livingstone (apud MARQUES E ROCHA, 2006, p. 39), a maior

contribuicdo do Grupo Focal esta nas interagdes entre os sujeitos que ele propicia:

Os grupos focais provéem a oportunidade de observar os participantes
conduzindo seus proprios testes discursivos, negociando sentidos,
confirmando ou desafiando modos apropriados de percepgao. [...] Eles
podem revelar premissas cognitivas ou ideoldgicas que estruturam
argumentos, 0os modos como varios discursos estdo enraizados em
contextos particulares e experiéncias especificas sao trazidas a tona nas
interpretacbes que marcam a construgdo discursiva das identidades
sociais.

Mais do que abrir espago para que cada professora expusesse suas
opinides, o Grupo Focal proporcionou o debate sobre topicos da formacao de

professores e pratica pedagogica.

As questdes que orientaram o desenvolvimento das sessdes do Grupo Focal
estavam ligadas as categorias: |) formagao continuada; Il) pratica pedagodgica.

Assim foram organizadas perguntas tais como:
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1) O que o curso de especializagdo representou e representa para a sua
pratica pedagogica?

2) As disciplinas do curso atenderam as necessidades surgidas na sua
pratica pedagogica?

3) Qual a maior aprendizagem no curso?

As interagdes e manifestacdes das egressas nas sessdes do Grupo Focal, a
partir das perguntas orientadoras, fizeram sobressair questdes sobre insegurancga,
seguranca, relacées interpessoais e especificidade da pratica docente. Estes tdpicos
foram organizados nas categorias Reflexbes sobre a Formagao de Professores e
a Pratica Pedagoégica e Aprendizagens proporcionadas pelo Curso de

Formacao Continuada de Professores que irei discorrer na segao 5.

Il - Levantamento de Dados Secundarios:

A) Leitura de Referéncias bibliograficas:

Antes e durante o desenvolvimento da pesquisa diversas leituras foram
necessarias para a aproximagao e compreensao do fendmeno educacional
investigado, seja para as questdes de conteudo da tematica ou para as questdes de
cunho metodoldgico. Foram leituras tanto de autores cujos conceitos foram
essenciais para desenvolver esta investigagao e citados ao longo do trabalho quanto
de obras que serviram como leitura complementar. As leituras de obras e de outras
pesquisas foram relevantes no processo de aproximagao e/ou distanciamento da

tematica no momento da construg¢ao deste trabalho.

B) Leitura de documentos:

A leitura, total ou parcial, dos documentos compreendeu o projeto
pedagogico do curso CEDEI (2012), o relatério final do curso (2015) e a legislagao

que trata sobre a criangca, a Educacao Infantii e a formacdo de professores:
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Constituicdo da Republica Federativa do Brasil/1988, Lei N° 8.069/1990, Lei n°
9.394/1996, Decreto Presidencial n® 6.755/2009, Portaria/MEC N° 1.087/2011,
Parecer CNE n° 2/2015, Decreto 8.752/2016, entre outros.

2.2. Locus da Pesquisa - municipio de Belém

A pesquisa foi realizada no municipio de Belém, capital do Para, estado da
regido norte do Brasil, fazendo parte da realidade amazbnica do pais.
Geograficamente a cidade apresenta uma area de 1.059.458 km?, de acordo com os
dados do IBGE.

A localizagdo geografica do municipio de Belém a coloca com limites ao
norte com a Baia do Marajo; ao nordeste com o municipio de Santo Antdnio do
Taua; a leste com o municipio de Santa Barbara do Para; a sudeste com Benevides
e Ananindeua; ao sul com o municipio de Acara; a sudoeste pelo municipio de

_ ., 5
Barcarena e a oeste com o arquipélago do Marajé.

Esta énfase a localizagédo da cidade justifica-se pela particularidade de suas
caracteristicas geograficas que podem condicionar a vida na regido e influenciar,
igualmente, o desenvolvimento e a integragdo com o resto do territorio brasileiro. A
regidao € comumente vista como um territdrio que ainda tem muito a se desenvolver,
ao mesmo tempo em que é alvo de exploracdo em suas reservas naturais. De

acordo com Bento et al (2013, p. 6)

A regiao Norte é muitas vezes percebida como um grande repositério de
riquezas naturais, as quais aguardam a sua transformagdo em
commodities valorizadas. Tal como a Amazobnia, a regido € vista como
promessa. Sua importancia, para o imaginario a ela relacionado, nao
raro, reside mais no que ela pode vir a ser € menos no que é
propriamente.

A regido é, ainda, em muitas situagdes alvo de preconceitos e considerada

atrasada em relagdo a outras regides do Brasil. De acordo com Bento et al (2013,

5 Fonte — Companhia de Desenvolvimento e Administragdo da Area Metropolitana de Belém -
CODEM
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p.7):

Na verdade, o que é considerado “atraso” explicita o resultado das
politicas de  desenvolvimento concebidas ou implementadas na
Amazébnia, nas quatro ultimas décadas. Podem-se destacar aqui os
projetos agropecudrios, hidrelétricos e de mineracdo, que se localizam,
em grande parte, no Para e determinaram uma infraestrutura tecnolégica
bem como padrbes de ocupacdo e colonizagdo centrados somente no
acesso, uso e controle dos recursos naturais. Este padrdo vem gerando
exclusao social e expulsao da populagao rural para as periferias das
pequenas e médias cidades, bem como ocupacdo de bens publicos,
gerando ainda conflitos de terra e violéncia no campo. Os dados
educacionais da regido refletem essa desigualdade.

A realidade da educacao do norte do pais - salvo algumas iniciativas locais-
€ ainda carente de politicas publicas do governo federal que possam ser formuladas
a partir da realidade e saberes do povo e culturas da regido. A educagao na e para a
Amazobnia necessita de mais investimentos e de planejamentos de programas
governamentais que sejam gerados por analises circunstanciadas sobre as suas

especificidades, incluindo a geografica.

Uma politica publica que seja democratica pauta-se por uma construgao
coletiva em torno de uma educacao de qualidade, que “[...] considere a diversidade
territorial e humana caracterizadora da regido, e que focalize a superagdo das
histéricas desigualdades, definindo e monitorando o papel do Estado neste
contexto.” (BENTO et al, 2013, p. 32)

No estado do Para a educacao das criancas de 0 a 5 anos reflete as
diversas concepgoes de infancia e crianga em que foi pautada a Educagao Infantil ao
longo da sua constituicdo no pais, mas também contém as caracteristicas da regiao.
Assim, para discutir a Educacao Infantil e a formagao dos docentes que nela atua na
capital paraense, € necessario compreender que esta se insere em um contexto bem

peculiar que a difere das demais regides no contexto brasileiro.

A Educacéao Infantil na Amazonia apresenta especificidades e diversidades
que formam a realidade e a cultura amazénica, com suas diferencas, contradicoes,
formas de vida, belezas naturais, etnias e situagcdes peculiares. Uma boa proposta
de formacao de professores para a regido deve ter o compromisso com estas

singularidades da infancia amazonica.
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A capital do Para, municipio de Belém, tem uma populacéo de 1.492.745°. A
educacao na cidade convive com o setor publico - nas esferas municipal, estadual e
federal - e privado de ensino que ofertam vagas para a Educagéo Basica e Ensino

Superior.

Até o ano de 1996 as vagas para as creches e pré-escola publicas eram
ofertadas por Secretarias diferentes. As creches, assim como no resto do pais,
estavam vinculadas a Secretaria de Assisténcia Social e a pré-escola ligada a

Secretaria de Educacéo.

Com a implantacédo da LDB 9.394/96 a educagao das criangas de 0 a 6 anos
passa a ser responsabilidade do setor educacional e, desta forma, a Secretaria
Municipal de Educacédo de Belém assume, em 1998, a Educacao Infantil (Creche e
Pré-escola). Em 1999 a SEMEC/Belém integra as criangas de 6 anos para o 1° ano

do Ensino Fundamental de 9 anos.

O numero de matriculas na Educacéao Infantil da tabela a seguir demonstra a
procura pela educagao das criangas de 0 a 3 anos no municipio. A tabela traz os
numeros de 2013 e 2018 por revelarem dois periodos importantes para esta
pesquisa. O ano de 2013 foi o ano do ingresso dos profissionais em Educacéo no
CEDEI, em Belém, e no ano de 2018 foram realizadas as sessdes do Grupo Focal e

a aplicacao do questionario.

Sendo assim temos, por um lado, o quantitativo de criangas que
frequentavam a Educacao Infantil no periodo que as egressas iniciaram o curso e
sobre algumas, deste universo de criangas, as reflexbes e agdes estavam sendo
exercidas e, por outro lado, o quantitativo de criangas das quais frequentavam as
turmas e o espago das Unidades de Educacgao Infantil e a partir da pratica docente

com elas as egressas pontuavam suas manifestagdes no Grupo Focal.

¢ de acordo com a populagdo estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para
2019 - https://cidades.ibge.gov.br/Brasil/PA/Belém/panorama
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Tabela 1 : Numero de Matriculas da Educacgao Infantil no Municipio de Belém -2013 e
2018

2013
2018

UNIDADE | CRECHE PRE-ESCOLA

FEDERA
TIVA  IpARCIAL |INTEGRAL |PARCIAL |INTEGRAL |PARCIAL [INTEGRAL |PARCIAL |INTEGRAL

CRECHE PRE-ESCOLA

BELEM 788 2.811 12.67 1.583 661 2.972 10.814 2.289
4

SubTotal 3.599 14.257 3.633 13.103

Total 17.856 16.736

Fonte: INEP’

Observando o numero de criangas matriculadas e o quantitativo de egressas
do curso em Belém a abrangéncia do CEDEI para o atendimento deste universo de
criancas tem uma expressdo em torno de 5%, considerando uma professora para
uma turma com 15 criangcas. Mas o que é mais revelador € a demanda que a
educacao infantil apresenta e a necessidade de continuagao de politica de formacéao

de professores para esta etapa da educacao basica.

A tabela mostra, ainda, que o numero de criancas atendidas em creche é
muito menor do que as atendidas na pré-escola. Do total das criangas que
frequentam a Educacéao Infantil apenas 20% sao matriculadas na creche em 2013 e

22% matriculadas na creche em 2018.

Além da preocupacdo com a oferta da Educacado Infantii no ambito da
Creche e Pré-Escola é importante o olhar sobre os profissionais de educagao que

atuam junto a estas criangas.

A Secretaria Municipal de Educagdo de Belém, no que diz respeito a
formagao de professores, tem como desafio a qualificagdo destes profissionais por

meio da organizagéo de programas de formacao continuada, bem como de incentivo

7 https://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos
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a esta qualificacdo quando liberam as professoras para formagdo em cursos de

pos-graduagao.

As politicas do governo federal destinadas a formacgao inicial e continuada
dos professores e das professoras como o PARFOR (Plano Nacional de Formacgéao
de Professores da Educagdo Basica); Universidade Aberta do Brasil — UAB,;
Programa de Formacao de Professores para a Educagdo Infantil- PROINFANTIL;
Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacgao Infantil (CEDEI), entre outros,
tem conseguido apoio da SEMEC/Belém, quando liberam os docentes para a

frequéncia nos cursos matriculados.

Além das politicas do governo federal, a rede de ensino do municipio
também propicia cursos de formagao continuada para seus professores por meio de

Seus programas.

A SEMEC apresenta, em seu organograma, setores que sdo responsaveis
pelas diferentes acbes na secretaria, entre eles os setores de coordenacido da
Educacao Infantil, do Ensino Fundamental, da Educagéo de Jovens e Adultos e da
Educacado Especial. Ha também o departamento de Educacao Fisica, o Nucleo de

Informatica Educativa e o Centro de Formagao de Professores.

A SEMEC, assim, no ambito do municipio de Belém, é responsavel pela
formacéo continuada em servico dos professores. Infelizmente ndo tivemos acesso
aos documentos e projetos para poder conhecer a politica de formacao de
professores da secretaria. Por motivos internos, a SEMEC n&o nos permitir acesso
as informagdes necessarias que pudessem revelar a politica de formacdo dos

professores.

Independente das justificativas o acesso a documentos publicos esta pautado
na Lei n°® 12.527/2011, Lei de Acesso a Informacéo (LAI) que “regula o acesso a
informagdes previsto no inciso XXXIIl do art. 50, noinciso Il do § 3 o do art. 37 e no
§ 2 o do art. 216 da Constituicdo Federal; altera a Lei n° 8.112, de 11 de dezembro
de 1990; revoga a Lei n o 11.111, de 5 de maio de 2005, e dispositivos da Lei n o

8.159, de 8 de janeiro de 1991; e da outras providéncias.”
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A LAI obriga 6rgaos publicos a prestarem informagdes sobre suas atividades
a qualquer cidadao interessado. O projeto é de iniciativa do Executivo e vale para
todo o servigo publico do pais.

O acesso aos documentos da SEMEC sobre a formagéo de professores nos
permitiria conhecer a politica publica da secretaria e somar na reflexao sobre a

importancia da formagao docente.

2.3. Os sujeitos da pesquisa

Os participantes da presente pesquisa compdem-se de professoras que
estdo diretamente ligadas ao CEDEI, uma vez que sdo egressas do curso. Em
Belém o quantitativo de egressas € de 42 profissionais que frequentaram a turma

regular no municipio.

O contato com as egressas inicialmente foi por meio telefébnico e email que

se encontravam nos arquivos da secretaria do curso (sala 224/ICED).

Diante da desatualizagdo dos contatos foi feita uma consulta junto a
SEMEC/Belém para verificar a lotagdo atual das professoras. Assim, por meio
telefonico, fiz contato com os locais de trabalho das egressas para encontrar todas

as 42 egressas do CEDEI, turma de Belém.

Das concluintes do curso, 36 se prontificaram para responder ao
questionario e, destas, 12 aceitaram a participar das sessdes do grupo focal. Assim,
a escolha dos respondentes aconteceu de forma nao probabilistica, ou seja,

intencional, visando encontrar egressas que pudessem participar com esta pesquisa.

Os sujeitos foram definidos considerando os seguintes critérios: ser egressa
do curso de especializagdo em Docéncia na Educagao Infantil, estar atuando
na Educacgao Infantil e estar disponivel, espontaneamente, para colaborar com a
pesquisa.

A seguir apresento a caracterizacao das 36 professoras participantes da

pesquisa que responderam ao questionario. Destes 36 sujeitos, 12 professoras
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participaram do Grupo Focal.

Para preservar a identidade das egressas escolhi nomea-las por P de
professora seguida de um numeral que correspondesse ao quantitativo das

participantes. Assim temos as participantes identificadas de P71 a P36.

Quadro 1: Caracterizagao dos Professores que responderam ao Questionario:

Sujeito | Generg | Idade Tempo de ‘ Cargo
Magistério
P F 42 snos 20 anos Professors
P2 F 47 anos 10 anos . Professora
P3 . F 20 snos 12 anos l Profezzors
P4 F 38 anos 08 anos . Professora
P& F 41 anos 11 anos . Professora
P& F 40 snos 18 anos . Professors
PT F 26 anos 08 anos . Professora
] - F 45 gnos 15 anos . Frofezzors
Po F 32 anos 07 anos l Srofezsors
P10 F 52 anos 28 anos. . Professora
F11 F 31 anos 05 anos . Professora
P12 . F 42 anos 17 anos . Professora
P13 F 55 anos 20 anos . Professora
P14 N - 0 snos - 15 amos . Profaszar
P15 F 30 snos 17 anos . Frofezsors
P15 - F 25 anos 17 anos . Professora
P17 . F . 48 anos . 08 anos . Coordenadora
P12 F 50 anos 14 anos . __écn ca em
Educagie

P1ig F 45 anos 05 anos . Professora
P20 F 42 anos 10 anos Frofezsora
P21 . F - 34 anos - 08 anos - Srofezsors
Paz F 32 anos 08 anos . Professora
P23 F 51 anos 23 snos - Srofezsora
P24 F 40 anos 27 anos - Cioordenadora
P25 F 30 snos 07 anos - Professors
Pz2g F 18 snos - Frofessora
Pay . F 08 snos - Professara
P23 . I - 38 anos - 12 anos -

P29 . [ . 28 snos . 08 anos

P30 . E - 35 anos - 103

P31 F 33 anos 08 anao!

pP3z F 45 anos 17 ano!

P33 F 34 anos 0=

P32 . F . 31 anos . 08 anos

P35 . F - 30 ancs - 07 anos

P3g . E . 35 anos . 08 snos

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos questionarios, 2019.
No quadro acima, além das professoras, temos a P18 que se tornou técnica

em Educacéao, lotada na SEMEC e a P24 que esta como coordenadora de uma

Unidade de Educacdo Infantil que, infelizmente, ndo tiveram tempo disponivel,
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segundo suas alegacoes, para participar das sessdes do Grupo Focal.

Deste quantitativo de 36 egressas do quadro acima, que participaram da
pesquisa respondendo ao questionario, temos 12 professoras identificadas de P71 a
P12 que foram as egressas que participaram das sessdes do Grupo Focal, conforme

0 quadro a seguir:

Quadro 2 : Caracterizagado das Professoras que participaram do Grupo Focal

Sujeito Género Idade Tempo de Cargo
Magistério
P1 F 42 anos 20 anos Professora
P2 F 47 anos 10 anos Professora
P3 F 39 anos 12 anos Professora
P4 F 38 anos 08 anos Professora
PS5 F 41 anos 11 anos Professora
P6 F 49 anos 18 anos Professora
P7 F 26 anos 06 anos Professora
P8 F 45 anos 15 anos Professora
P9 F 32 anos 07 anos Professora
P10 F 52 anos 26 anos Professora
P11 F 31 anos 06 anos Professora
P12 F 42 anos 17 anos Professora

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos questionarios, 2019

Os participantes da pesquisa, conforme principios éticos exigidos, assinaram
o Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e, assim, concordaram em
participar da pesquisa, autorizando o uso dos dados obtidos a partir de suas

respostas ao questionario ou a sua manifestagéo nas sessdes do grupo focal.
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2.4. Sistematizacao e analise dos dados

A analise e a sistematizacdo dos dados levantados foram realizadas por
meio de categorizagao da técnica de analise de conteudo de Bardin (2011). Segundo
a autora as diferentes fases da técnica de analise de conteudo organizam-se em
torno de trés etapas: a pré-analise; a exploragdao do material e o tratamento dos

resultados: a inferéncia e a interpretacéao.

Para Bardin (2011, p. 133) “...] fazer uma analise tematica consiste em
descobrir 0os ‘nucleos de sentido’ que compdéem a comunicagao e cuja presenga, ou
frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa para o objetivo analitico

escolhido.”

A pré-analise, desta pesquisa, foi desenvolvida para sistematizar as ideias
iniciais colocadas pelo quadro referencial tedrico estabelecendo indicadores para a
interpretacdo das informacgdes coletadas. Esta fase compreendeu uma leitura
flutuante das respostas do questionario, das transcricdes das sessdes do Grupo

Focal e dos documentos relacionados ao curso.

Com as respostas do questionario houve a possibilidade de identificar o
perfil dos sujeitos participantes. A leitura dos documentos auxiliou a descricao e
reflexdo acerca do CEDEI. E as informagdes obtidas a partir das transcricbes do
Grupo Focal permitiram a identificagdo das percepgdes das egressas sobre a

importancia da formagao continuada de professores e a pratica pedagogica.

De acordo com Oliveira; Neto (2011, p. 172):

No processo de categorizagdo, na sistematizagdo e analise dos dados,
identificamos, entdo, a construgdo de categorias analiticas e categorias
tematicas. As categorias analiticas sdo conceitos retirados do referencial
tedrico utilizado na pesquisa, que possibilitam a analise e a interpretagao
dos dados. [...] As categorias temaéticas constituem o que denominamos
de indicadores de analise, ou seja, fatores, aspectos, elementos do fato
ou situacdo em estudo, que sao classificados e reunidos em eixos ou
unidades tematicas a partir e com os dados coletados. Essas unidades
tematicas podem ser subdivididas para facilitar a organizagéo dos dados.
As categorias tematicas podem ser organizadas a partir de
palavra-chave, de ideias fundantes ou de temas que aglutinam
determinadas informagoes.
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Para Bardin (2011, p. 166) “[...] qualquer analise de conteudo passa pela
analise da propria mensagem. Esta constitui o material, o ponto de partida e o
indicador sem o qual a analise ndo seria possivel! [...] por detras de um discurso
aparente, geralmente simbdlico e polissémico, esconde-se um sentido que convém

desvendar”.

Neste processo inferencial procurei registrar as percepgdes das egressas
presentes em suas manifestagdes, procurando identificar outra significagao ou outra

mensagem que estivesse junto a primeira.

Esta pesquisa ao intencionar analisar uma experiéncia formativa
proporcionada por um curso de formacao continuada de professores alia-se ao

debate acerca da formacgéo de professores da Educacgéo Infantil.

Ao fazer o levantamento bibliografico sobre a tematica formacdo de
professores da Educacao Infantil percebi que ndo ha muitas producdes
académicas se considerarmos o montante de produgdes que tratam sobre formagéao

de professores de outras etapas.

Para aferir esta situacao realizei um levantamento dos trabalhos académicos
dos programas de poés-graduacdo do pais, registrados no banco de teses e

dissertagdes da CAPES que apresento a seguir.

2.5. O Estado de Conhecimento — Formacao de Professores da Educacao

Infantil

Considerando que as producdes académicas em torno da Formacgédo de
professores da Educacédo Infantil estdo quantitativamente inferiores as producdes
sobre formacado de professores de outros segmentos, fiz um levantamento das
pesquisas realizadas nos programas de pés-graduacédo em Educagao do pais que
se encontram no banco de teses e dissertagbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES para ter uma visao sobre a

producao académica acerca da tematica.

Como afirmam Marconi e Lakatos (2010, p. 142) tal levantamento “[...] € um
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apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de
importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados

ao tema.”.

A procura por outras pesquisas € um esforco de apreensdo de outras
descobertas, de outros juizos de valores e de outros contextos que foram revelados
e que podem enriquecer ou dar outra perspectiva na investigacdo, uma vez que a

construgcao do conhecimento € uma producéao historica e social.

Levantar dados das pesquisas como: os autores consultados, as
conclusdes/resultados a que chegaram as investigagdes, a metodologia aplicada, a
regido brasileira que mais pesquisou, entre outros aspectos, podem mostrar
contradi¢cbes, confirmagdes ou apenas enfatizar este ou aquele elemento tratado.
Além do que, em uma linguagem académica, ha caminhos metodologicos a serem
seguidos e, entre eles, o estado da arte ou o estado do conhecimento € uma etapa
no processo da pesquisa. Dai a importancia de se realizar um estado de

conhecimento.

2.5.1. Pesquisas sobre formagao de professores

Romanowski (2013) realizou uma investigagdo sobre as pesquisas realizadas
acerca da formacado de professores. Em artigo publicado no periddico Afos de
Pesquisa, intitulado Tendéncias da Pesquisa em Formagéo de Professores, a autora
nos aponta uma série de trabalhos desde o final de década de 1980 de autores
nacionais que debatem sobre a formagdo de professores: Candau (1987), Ludke
(1994), Gatti (1997) e Gatti e Barreto (2009).

O trabalho de Romanowski (2013) revela e aponta as diferentes tendéncias
das pesquisas sobre a formacao de professores.

Além do trabalho da autora, destacamos aqui dois estados da arte produzidos
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,

Ministério da Educagdo (INEP/MEC), frutos de pesquisas coordenadas por
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Brzezinski (2006; 2014) nos periodos de 1997 a 2002 e 2003 a 2010.

Trazemos, também, o trabalho de Ujiie (2013) apresentado no Xl
Congresso Nacional de Educagédo — EDUCERE 2013, que apresenta um estado da
arte do periodo 2000 a 2011. Estes trabalhos foram muito Uteis para minha
investigacdo junto ao banco de teses e dissertacbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e elaboragdo do estado de

conhecimento no periodo 2010 a 2018 que aqui apresento.

O destaque para a pesquisa do INEP/MEC - Brzezinski (2006; 2014) —
justifica-se, metodologicamente, pelo cuidado técnico na elaboragao desta pesquisa
que durou trés anos cada. Neste estado da arte a autora elaborou resumos
analiticos conforme o modelo da Red Latinoamericana de Informacion y
Documentacion (REDUC).

Estes dois estados da arte do INEP/MEC, um de 2006 e outro de 2014,
partiram do descritor “Formacéo de Profissionais da Educag¢ao”, o que abrangeu um
grande numero de producgdes cientificas discentes dos programas de pds-graduagéo

em Educacao.

Como exemplo deste quantitativo vemos que a pesquisa de Brzezinski (2014)
aponta que houve 25.304 trabalhos académicos, entre teses e dissertacdes, nos
programas de pos-graduagdo em Educagédo sobre formacdo de profissionais da

Educacéo.

Ja o trabalho de Ujiie (2013) ndo teve esta abrangéncia na quantidade de
trabalhos em seu estado de conhecimento, uma vez que o seu descritor, na busca,
foi “formacao de professores da Educacao Infantil’, termo mais especifico para a
formagao de docentes para a primeira etapa da Educacao Basica e, portanto, uma

busca mais afunilada.

A autora realizou a busca junto ao banco de dados da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de dissertacoes e teses,
dentro do periodo de 2000 a 2011. Nesta busca a autora encontrou 953 trabalhos,
sendo 777 dissertagbes e 176 teses. Apds a leitura analitica dos titulos e resumos

chegou a 135 trabalhos, onde 111 eram dissertacdes e 24 teses, fazendo a opgéao
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de realizar a pesquisa somente com as 24 teses.

Em seu artigo Ujiie (2013) utiliza como aporte tedrico a Kishimoto (1999;
2002), Perrenoud (2001) e Tardif (2002) e destaca em seu trabalho dois eixos de
analises para as 24 teses escolhidas: 1) concentragao das produgdes por regiao
brasileira e a 2) presencga dos elementos constitutivos de um trabalho académico nas
teses (apresentacédo da tematica, objetivos da pesquisa, base tedrica, metodologia e

resultados).

Como resultados da pesquisa mostrou a concentracdo das producgdes na
regido sudeste (58,3%), seguida da regido Nordeste (29,2%), regido Sul (8,3%) e
regido Centro-Oeste (4,3%). Em sua pesquisa ndo houve nenhuma tese defendida
na regiao Norte. Apontou, ainda, que ha auséncia ou timida presenga dos elementos

constitutivos de uma produgao cientifica em algumas teses.

Ujii (2013, p.13) afirma que seu trabalho se configurou como um estado do
conhecimento “[...] voltado a formacgado de professores da Educagao Infantil [...] e
auxilia na reflexdo e no desenvolvimento de novos postulados, conceitos e
paradigmas referentes a esta formacdo, evitando que se perca tempo com

investigacoes desnecessarias e tecendo ponderagdes relativas ao ja pesquisado.”

Para isto serve o estado de conhecimento: para verificarmos pesquisas
semelhantes ou complementares com perspectivas que possam enriquecer a
pesquisa que esta sendo realizada e permitindo, de certa forma, o avango das

pesquisas académicas.
2.5.2. Formacao de Professores da Educacgao Infantil - (2010-2018)

Partindo destes estudos de arte descritos, apresento um levantamento de
teses e dissertagdes junto ao banco de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do periodo compreendido entre 2010 a 2018°

8 O periodo escolhido, 2010 a 2018, foi selecionado a partir de um ano apds o Decreto 6.755/2009,
que instituiu Politica Nacional de Formagéo de Profissionais do Magistério da Educag¢ao Basica e
disciplina a atuagcado da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- CAPES no
fomento a programas de formacao inicial e continuada e o ano que se deu o levantamento de dados
desta pesquisa (2018).
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Neste levantamento foi utilizado o termo de busca “Formacdo de

Professores da Educagdo Infantir’® cujo resultado obtido foi de 1.023 trabalhos,

sendo 801 dissertagdes de mestrado e 222 teses de doutorado.

Em uma segunda etapa da pesquisa foi realizada uma leitura dos titulos,

resumos e palavras-chaves destas producdes e foram excluidos trabalhos pelos

seguintes critérios de filtragem:

0s que tratavam sobre o Ensino Fundamental;

as pesquisas com criangas;

pesquisas que ndo estavam vinculadas a um programa de pés-graduagao em
Educacéo;

pesquisas que nao continham em suas palavras-chaves termos como
‘formacdo de professores”, “formagcdo de educadores”, “formacgdo
continuada”, “formacao inicial”, “formagcdo de profissionais da educacdo’,
“desenvolvimento profissional docente” e afins que pudessem expressar a

formacéao de professores.

Assim chegamos a 30 trabalhos, sendo 24 dissertacbes e 6 teses que se

constituiram em nossa amostra intencional pesquisada. Conforme quadro a seguir:

’ A intencao inicial era fazer um levantamento mais afunilado com um termo que pudesse abranger o
objeto de estudo desta dissertacdo: “especializacdo em Educacgdo Infantil”, “especializagdo em
Docéncia na Educacado Infantil”, “CEDEI”, entretanto ndo houve resposta a pesquisa no site da

CAPES.
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Quadro 3: Teses e dissertagées da area da Educagido Tematica: Formagao de
professores da Educagao Infantil - (2010-2018)

N°|  ANO TITULO AUTOR PROGRAMA T/D
Formacio Inicial de | FEBRONIO, Universidade Catélica de
Professores de Educacdo | Maria da Paixdo | Santos, Santos Biblioteca Mestrado em
01 | 01/02/2010 | Infantil: que Formacdo & | Gois. Depositaria: Biblioteca De Educagdo
essa? Pos-Graduagdo Unisantos.
Ensinar Matematica com uso | MATA, Dennys | Universidade Estadual do
de Tecnologias Digitais: um | Leite. Ceara, Fortaleza Biblioteca Mestrado em
02 | 01/03/2012 | estudo a partir da Depositaria: UECE. Educagio
Representacio  Social de
Estudantes de Pedagogia.
Estude Comparative das | Brejo, Janayna | Universidade Estadual de
Politicas Nacionais de | Alves. Campinas, Campinas Doutorado em
- Formagio de Professores da Bl:bi%otecn Depositaria: Educagdo
03 | 19/03/2012 Educacio Infantil no Brasil e Biblioteca Central-
UNICAMP.
na Argentina (1990-2010).
Os Cursos De Pds-Graduacdo | OLIVEIRA, Universidade Federal de Doutorado em
04 | 01/07/2012 | Late Sensu Em Educagdo | Anatalia Dejane | Goids, Goidnia Biblioteca Educagio
Infantil Na Bahia: Politicas E Silva de. Depositaria: BC-UFG.
Priticas Da Universidade
Piiblica.
Vitoria vai a Escola: o papel | LIMA, Mariana | Universidade Estadual de
05 | 16/04/2013 | da Afetividade na Formacao | Parro. Campinas, Campinas Mestrado 9em
de Professores da Educacao Biblioteca Depositaria: Educagdo.
Infantil. Biblioteca Central -
UNICAMP.
N ANO TITULO AUTOR PROGRAMA T/D
(0] Desenvolvimento | MUELLER, Universidade Federal de
Profissional da Docéncia de | GLADES Mato Grosso, Cuiaba
Professoras da  Educagido | RIBEIRO. Biblioteca Depositaria: Mestrado Em
06 | 22/04/2013 | Infantil de Terra Nova do Biblioteca  Sctorial  do Educacio
Norte — MT. Instituto de Educacéo -
Biblioteca Central.
Implicacoes da Teoria | MAGALHAES., | Universidade Estadual
Histérico-Cultural no | Cassiana. Paulista Julio de Mesquita [ Doutorado em
Processo de Formagio de Filho/Marilia, Marilia Edueacdo
07 | 26/02/2014 Prof d Ed - Biblioteca Depositaria:
rofessores a ucacio i
. Campus de Marilia.
Infantil.
O Brincar na Educagio | GALONIL Universidade Metodista de
Infantil: reflexdes de uma | Vanessa. Piracicaba, Piracicaba Mestrado em
08 | 26/08/2014 | professora pesquisadora. Biblioteca Depositaria: Edueacédo
Biblioteca "Campus"
Taquaral.
Linguagens Expressivas e a | FARIA, Universidade Estadual
Formacio de Professores | Alessandra  de | Paulista Julio de Mesquita
Para a Educacio Infantil: um | Carvalho. Filho/Araraquara,
09 | 25/09/2014 | Estudo de Projeto Araraquara Biblioteca Mestrado em
Pedagogico. Depositéria: Biblioteca da Educacdo
Faculdade de Ciéncias e
Letras da UNESP, Campus
De Araraquara.
Dialogos Hermenéuticos e | VILELA, Universidade Estadual de
Narrativas Autopoiéticas | Andre Afonso. | Mato Grosso do Sul, Campo Mestrado em
10 | 02/12/2015 | sobre o Desenvolvimento Grande Biblioteca Educacio
Profissional Docente no/do Depositaria: Undefined.
Inicio da Docéncia.
O Curriculo mos Cursos de | GONCALVES, | Universidade Federal do
Pedagogia: reflexdes acerca | Taynara Tridngulo Mineiro, Uberaba Mestrado em
11 | 25/02/2016 | da Formacio de Professores Martins Biblioteca Depositéria: Educagdo
da Educacéo Infantil. Resende. Biblioteca da UFTM.




Educacio Infantil e dos Anos
Iniciais no Estado de SP.

Santos.

Depositaria: UNIFESP —
Guarulhos.

N° ANO TITULO AUTOR PROGRAMA T/D
O Programa Mesa Educadora | NASCIMENTO | Pontificia Universidade
e suas Contribuicbes para a Anelise | Catélica de Sdo Paulo, Sio Mestrado em
12 | 25/02/2016 | Formacao de Professores da | Delgado Paulo Biblioteca Educagdo
Educacio Infantil em Sio | Godeguez do. Depositaria: Biblioteca Da
Caetano do Sul. PUC-SP - Campus Monte
Alegre.
Politicas Nacionais para a | SILVA, Maria | Universidade Federal de
Educacio  Infantil: uma | Margarete da. Alagoas, Maceio Biblioteca Mestrado em
13 | 29/02/2016 | Anailise do Proinfantil em Depositaria: Biblioteca Educagdo
Alagoas. Central.
O Curso Normal Superior do | JULIAO, Vania | Universidade Estadual
Instituto Superior de | Repina Pieretti. | Paulista Jalio de Mesquita
Educacio de Gar¢a e Filho (Marilia), Marilia Mestrado em
14 | 08/03/2016 | Aspectos da Histéria da Biblioteca Depositaria: Educacgio
Formacao de Professores no Campus de Marilia.
Brasil (2003-2007).
Formagio de Professores da
Educacio Infantil i Distancia | MELIM.  Ana | Universidade Catélica Dom
e Desenvolvimento | Paula Gaspar. Bosco, Campo  Grande Doutorado em
15 | 18/03/2016 < vy Biblioteca Depositaria: Pe Educacio
Profissional: uma Experiéncia : %
. Felix Zavataro.
do Consorcio Proformar.
A Forca Revoluciondria das | Prates, Maria | Universidade Federal
Experimentacdes Politicas de | Riziane Costa. | Espirito  Santo,  Vitéri Doutorado em
Amizade, Alegria @ Biblioteca Depositaria: Educacio
16 | 09/06/2016 < : Biblioteca Central UFES.
Grupalidade nos Curriculos e
na Formacao de Professores
da Educacao Infantil.
Motivacio e Formacio de | NUNES, Universidade de Sorocaba,
17 | 26/09/2016 | Professores da FEducacio | Clenilda Torres. | Sorocaba Biblioteca Mestrado em
Infantil em Sorocaba. Depositaria: Biblioteca Educacio
"Aluisio De Almeida".
N° ANO TITULO AUTOR PROGRAMA D
Formacio Continuada de | CASTRO, Fundagio Universidade
Professores da  Educagdo | Deyvis dos | Federal do Piaui, Teresina Mestrado em
18 | 29/09/2016 | Infantil: entrelaces com a | Santos Costa. Biblioteca Depositaria: Educagéio
Pratica Pedagogica. Biblioteca Setorial Do
CCE/UFPL
Redescobrir: a Experiéncia Pontificia Universidade
em uma Brinquedoteca com | FRUFREK, Catolica do Rio Grande do Mestrado em
19 | 15/12/2016 | Abordagem Montessoriana e | Giselle. Sul. Porto Alegre Biblioteca Educacao
a Formagio de Professores. Depositaria: Central Da
PUCRS.
Ludicidade, Estética e | COSTA, Universidade Federal do
Formacio em Contexto: ss | Alexandre Ceara, Fortaleza Biblioteca | Doutorado em
Implicacies de uma proposta Santiago da. Depositaria:  Universidade Educacio
20 | 05/05/2017 . = Federal do Ceara/Centro De
formativa Ludo -Estética %
B Humanidades.
Contextualizada na Pratica de
Educadoras Infantis.
Educacio e surdez: | MIRANDA Universidade Federal Do
21 | 27/06/2017 | cartografias da Libras como | JUNIOR, Jose | Para, Cametd Biblioteca Mestrado em
Lingua Menor. Orlando Depositaria: Biblioteca Educagdo
Ferreira De. Central — UFPA.
A Formacio de Professores
da Educacio Infantil: | RODRIGUES, | Centro Universitario Una,
22| 18/08/2017 | possibilidades de Praticas na | Renata Viana | Belo Horizonte Biblioteca Mestrado em
Perspectiva da Inovacio Lima. Depositaria: Centro Educacdo
Social. Universitario UMA.
Formacio de Professores da | NASCIMENTO | Universidade Federal do
23 | 30/08/2017 | Educacio Infantil: a | JFlavia Costa | Para, Belém. Mestrado em
Experiéncia de um Curso de do. Educagdo
Formacio Continuada.
O Brincar na Formacio do | VALE, Nathalia | Universidade Federal de Sao
24 | 11/09/2017 | Pedagogo / Professor de | Venancio dos | Paulo, Guarulhos Biblioteca Mestrado em

Educacio
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N ANO TITULO AUTOR PROGRAMA TD
Discursos a respeito da | CIPULLO, Universidade de Sdo Paulo,
Crianca e do Professor: | Tathiane Sio Paulo Biblioteca Mestrado em
25 | 15/06/2018 | imagens e Consequéncias em | Graziela. Depositaria: FEUSP. Educagéo
suas Formacoes.
Educacio Infantil no | HETTWER., Universidade Federal de
Municipio de Cachoeira do | Mirian Cristina. | Santa Maria, Santa Maria Mestrado em
Sul/Rs: Impasses e Biblioteca Depositaria: Educacio
26 | 31/07/2018 | Perspectivas na Formacio de Biblioteca Central Da
Professores. UFSM.
Autismo e Educacio Musical: | PENDEZA, Universidade Federal de
uma Proposta de Formacio | Danicle Santa Maria, Santa Maria Mestrado em
27 | 06/08/2018 | de Professores. Pincolini. Biblioteca Depositaria: Educagio
Biblioteca Central.
Narrativas Digitais | TOQUETAO, PONTIFICIA Universidade Mestrado em
Multimodais na Formacio de | Sandra Catélica de Sao Paulo, Sdo Educagdo
28 | 17/08/2018 | Professores da Educacio | Cavaleiti. Paulo Biblioteca
Infantil. Depositaria: Biblioteca Da
PUC-SP (Campus Monte
Alegre) .
Processos Formativos de | SANTANA, Universidade de
Professores da Educacio | [olanda Barreto | Pernambuco, Petrolina Mestrado em
29 | 20/08/2018 | Infantil: ressignificando o | de. Biblioteca Depositaria: Educagio
Planejamento Pedagdgico no Biblioteca Da UPE Campus
Contexto de uma Pesquisa- Petrolina.
Formacio.
Vagar sem pressa mo | SEIXAS, Universidade Federal
30 | 22/08/2018 | Esconderijo da Vida Alada: Cristiana Fluminense/ Biblioteca Mestrado em
em busca da Alma na | Garcez dos | Depositaria: Biblioteca Educagdo
Educacio. Santos. Central do Gragoata.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2019

Destes 30 trabalhos foram construidos os resumos analiticos conforme o
modelo da Red Latinoamericana de Informacion y Documentacion (REDUC) que
serviram para destacar pontos dos trabalhos selecionados: distribuicdo pelas regides
brasileiras; evolugao das pesquisas no periodo; autores nacionais mais consultados;

autores estrangeiros mais consultados e a tipificagdo da metodologia utilizada.

Para a elaboracdo dos resumos analiticos houve a leitura dindmica dos 30

trabalhos para possibilitar a organizacao e sistematizagao das informacoes.

Para a fase de levantamento das teses e dissertagdes, como ja dito, foi
realizada uma consulta a todos os trabalhos defendidos nos programas de
pos-graduacdo, no periodo de 2010 a 2018, no site da CAPES. Algumas
dissertagdes ou teses nao estavam disponiveis na plataforma Sucupiram, sendo
necessaria a consulta na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes
(BDTD)”, como também nas bibliotecas depositarias dos programas de

pos-graduacgao ou nas bibliotecas virtuais das universidades.

A analise dos trabalhos selecionados se deu de forma quantitativa e

'0 https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/

! http://bdtd.ibict.br/vufind/ - portal de busca ligado ao Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e
Tecnologia do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicagodes
(http://www.mctic.gov.br/portal)
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qualitativa. Apos a selecao das teses e dissertacdes fiz uma leitura destas para,
como ja foi dito, elaborar os resumos analiticos dos trabalhos.

No inicio pensei ler apenas os resumos encontrados em cada trabalho, mas
estes se mostraram incompletos ou insuficientes para comunicar alguns elementos -
principalmente o quadro metodoldgico ou a informagdo do aporte tedrico-, por isto

houve a necessidade, em alguns casos, da leitura integral e dinamica dos trabalhos.

A partir destas leituras e organizagcdo dos resumos analiticos foi possivel a
tipificagdo das metodologias utilizadas nas dissertacbes e teses analisadas,
organizar descritivamente os autores nacionais e estrangeiros mais consultados,
bem como permitir a visualizagdo da distribuicdo das produgdes pelas regides do
Brasil que marcam a territorialidade cientifica do pais e a evolugao das pesquisas ao
longo do tempo que pode dizer, também, do interesse no tema da formagéo de

professores da Educacéao Infantil pos-politica oriunda do Decreto 6.755/20009.

Os resumos organizados e que serviram para auxiliar a analise dos 30
trabalhos contém os seguintes itens: tipo de documento (dissertagdo de mestrado ou
tese de doutorado); titulo do trabalho, autor, orientador, data, referéncia bibliogréfica,
numero de paginas, instituicdo, ano, palavras-chave, descricdo geral da pesquisa,
metodologia, resultados/conclusées, quantidade de obras nacionais e estrangeiras

referenciadas e autores mais consultados para desenvolver a pesquisa.

Inicialmente apresento o quadro que revela a distribuigdo destas 30
producdes académicas dos estudantes dos programas de pds-graduagcédo em

Educacao nas cinco regides brasileiras.

O quadro a seguir apresenta a distribuicdo dos trabalhos por regido
geografica e as respectivas instituicdes de Ensino Superior aos quais os trabalhos
estdo vinculados. No quadro ha o numero absoluto e relativo das instituicbes de
ensino superior, exemplificando, neste recorte, a territorialidade da producéo

cientifica no pais.

Becker (2010) apresenta o debate acerca da territorialidade enquanto
relagcbes sociais e de poder e como as gestdes de territorio estdo, ainda,

centralizadas pelo Estado que gerencia as politicas publicas tomando como critério
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as macrorregides geoecondmicas (Centro-Sul; Nordeste e Amazénia) que pode

desconsiderar as diversas realidades do pais.

Quadro 4 - Distribuicado de teses e dissertagdes sobre “Formacgao de Professores da
Educacao Infantil” (2010-2018) por IES/Regides geograficas brasileiras.

REGIAO SUDE STE ‘ NORDESTE l CENTRO-OESTE ‘ suL ‘ HORTE
PONTIFICIA
UNFVER NDADE UNrvER NDADE UNIVER MDA DE UNAER NIDADE UNIVER NIDADE
CATOLECA DE ENTabUAL DO FEDERAL DE CATOLICA 00 R0 | FEDERAL DO

EANTDE® CEZRA BOIAE ORANDE DO BURL =amL

UNAER NIDADE UMNER NICAIDE UNIVER MDA DE UNAWER G DE

EATADURL D= FEDERAL DO FEDERAL DE FEIEERAL DE

CAMPRMALE PLaLl MATD GROE B EANTE MARLL

INETTTUTD UMNWER NDADE UNIVER HDADE = =
FEDERAL DE DE FERNAMEUCD @ EETADUAL DE

EDUZALAD. MATO BROL KD

CIEMC:A E == T}

TECNOLOOIA DD
RIO DE JANERD

UNIWER NIDADE - UNIVER HDADE
EITADUAL DE CATOLICA DO
CAMPNL | EDaCD

UNIWVER NDADE - &
EATADUAL

FALLENTA JULD

DE ME EGUITA

FILHO

UNWVER N0 DE
IES METODIETA DE 2 &
FIRACICABA

UNIWER NIDADE
FEDERAL DO
TRIAMGULD
MINERRD

UNIWVER RDADE
FEDERAL DO
EAPIRITC RANTO

UNIWER NIDADE E - - -
DE pOSOLABS

CENTRD
HNEBER LTARN
UL

UNIVER NIDADE i . = :
FEDERAL DE
EAD PALLO

PONTIFIC A 2
UNIVER HOADE

CATOLECA DE

Mg PALLE

UNIVER IDADE
DE A0 PAULD

UNIWER NIDADE
FEDERAL
FLliamnEn 4 E

TotaW EES : 24 02 {5,3%) 01 (4.7%)

Fonte: Quadro organizado pela autora (2019).

O quadro 4 revela que existe, ainda, uma concentracdo das producgdes
académicas na regido sudeste, onde 58,3% das instituicbes que mais detém estas

producdoes (teses e dissertagbes) encontram-se nos estados do sudeste,
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principalmente Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

Estes dados n&o alteram a pesquisa da Ujiie (2013, p.09), que apontou,
também, que 58,3% das instituigdes estavam concentradas na regiao sudeste “[...]
com concentragao em programas de pos-graduagcdo em sua maioria pertencente ao

Estado de Sao Paulo, além do Estado do Rio de Janeiro e Espirito Santo.”

A predominancia da produgdo académica na macrorregido geoecondmica
Centro-Sul revela a desigualdade social e o desenvolvimento de politicas publicas
com investimentos maiores para as regides mais populosas e consideradas mais

desenvolvidas economicamente.

O Brasil € um pais de grande extensao territorial com diferengas culturais e
climaticas, para nao falar de diferencas de relevo, vegetacdo, hidrografia entre
outros, que influenciam a dindmica econémica e politica das diferentes regides

brasileiras.

Neste contexto de diferengas nos investimentos publicos, a existéncia de
mais instituicdes publicas de ensino superior em uma dada regido, pode levar a

maior concentracao de produg¢des académicas, entre outros fatores.

Sobre esta concentragdao Sidone; Haddad; Mena-Chalco (2016, p. 25)
afirmam que “[...] A heterogeneidade espacial no caso brasileiro evidencia a
necessidade de desconcentragao espacial das atividades de pesquisa cientifica no
pais, uma vez que isso pode potencializar o desenvolvimento regional de areas

menos favorecidas.”

Os autores defendem a interagao colaborativa entre os pesquisadores de
diferentes regides brasileiras para equacionar as desigualdades nas produgdes,

entretanto, consideram que a distancia € um fator que dificulta esta colaboragao.

[...] a proximidade geografica aparenta ser um dos principais fatores que
contribuem para a ocorréncia de interagdes colaborativas, na medida em
que as participacdes das parcerias intrarregionais sdo bastante elevadas
para todas as regides. Nesse sentido, a baixa interagdo dos
pesquisadores localizados na regido Sul com aqueles localizados nas
regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste é indicio do papel impeditivo que
a distancia geografica exerce sobre as pesquisas colaborativas,
principalmente nos dominios cientificos de intensa utilizacdo de
instalagdes fisicas para as atividades de pesquisa e naqueles
caracterizados por maior dificuldade de codificagdo do conhecimento, o
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que exige encontros presenciais frequentes. (SIDONE; HADDAD;
MENA-CHALCO, 2016, p. 29).

Os autores ressaltam as parcerias intrarregionais como forma de
descentralizar e potencializar as pesquisas nas diferentes regides brasileiras, o que
pode ser uma boa sugestdo, embora, ja exista a interagdo de varios pesquisadores
de grupos de pesquisa ou de programas de pods-graduagdo em todo o pais que

integram conjuntamente pesquisas a nivel nacional ou regional.

Vale ressaltar, entretanto, que a coordenacdo de cada pesquisa vai ser
definidora, em muitos casos, na contabilizagdo para a instituicdo que solicitou e/ou
coordenou a investigagcao e, consequentemente, para a regiao na qual a instituigao

se encontra.

No que diz respeito a produgcdo académica no periodo pesquisado houve,
em 2016, um significativo aumento de niumeros de trabalhos (teses e dissertacdes)

que investigaram sobre formacao de professores da Educacao Infantil.

Do total dos trabalhos selecionados nesta pesquisa, 30% destes foram
defendidos em 2016, em 2017 baixou para 12%, aumentando em 2018 para 24%
das defesas. Na ordem cronoldgica temos os seguintes numeros em relagéo ao total
levantado para este intervalo de tempo: 3% em 2010; 9% em 2012; 6% em 2013;
12% em 2014; 3% em 2015; 30% em 2016; 12% em 2017 e em 2018, 24% dos
trabalhos defendidos. Curiosamente o ano de 2011 n&o teve nenhum trabalho sobre
a tematica nos registros do banco de dados da CAPES que estivesse nos critérios

de inclusdo/exclusao estabelecidos e ja comentados nesta pesquisa.

Dos 30 trabalhos selecionados sobre formagao de professores da Educagao
Infantil, 10 trabalhos abordaram sobre formacé&o inicial, 19 trataram sobre formacéao
continuada em servigo e 1 sobre formagédo continuada em nivel de pos-graduagéo

lato sensu.

Quanto a tipificagdo das metodologias, que buscou listar os procedimentos
metodoldgicos utilizados nas teses e dissertagdes, esta etapa exigiu uma leitura
mais cuidadosa do trabalho completo, uma vez que nao havia uma descrigao precisa

sobre o quadro metodoldgico utilizado, resumindo-se, em muitos casos, ao anuncio
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da abordagem e dos instrumentos de levantamento de informacgdes.

No quadro a seguir apresento a descrigdo dos termos utilizados nos
trabalhos, onde ha a descricdo da modalidade de pesquisa e de suas técnicas e
instrumentos de pesquisa descritos pelos autores das teses e dissertagbes no

periodo 2010-2018, apresentadas neste estado do conhecimento.

No quadro ndo ha uma separagao entre métodos, estratégias e recursos
metodoldgicos uma vez que na descrigao da tipificagdo metodoldgica dos trabalhos,

nao encontramos uma definicdo clara quanto a estes aspectos:

Quadro 5: Tipificagdao da Metodologia de Pesquisa das teses e dissertagdes sobre
“Formacgéao de Professores da Educacao Infantil” (2010-2018)

Tipos de Pesquisa
Aberdagem Cualatva
Rbordagem gualguantitatvg
Observacac
Entrevista indwidua
Entrevisia coletiva
Teste de associacdo bvre de palavias
Méteds histdren
Estude fenomencidgico-hermendutics
Pesquisa bitografes
Anakse de documants
Pesquisa documents
Estudo comparatva
Andlse ce conteldas
Anakse do Discursa
Pesquisa-acin
Questondna
Cuestoninsg on-ling
Masenghsme historico-Jialetcn

Metodoiegia Has Ranstives aviohog raficas
formasvas

nica de Colaboragao
Cana snografica

Gravacao de dude

Gravacho oe sudicvisua

Rioda de conversa

Grupd Fota

Fonte: Quadro organizado pela autora (2019).
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A opgao por mostrar um quadro que aparecem juntos abordagem, método e
instrumentos resulta do fato de que os autores nao apresentam uma melhor
definicdo sobre o quadro metodolégico da pesquisa apresentada nas teses e
dissertagbes. E uma constatagdo que o estado da arte coordenado por Brzezinski ja
havia revelado em analises de outras teses e dissertacbes e que também

constatamos nas amostras trabalhadas.

Brzezinski (2014, p. 123) afirma que “outra lacuna que precisa urgentemente
ser superada é a timida descricdo acerca do método, da metodologia e do

instrumental utilizado pelos pesquisadores para desenvolver suas investigagdes.”

Outro aspecto a se destacar é a incidéncia de consulta a autores, nacionais

e estrangeiros, conforme os dois quadros a seguir:

Quadro 6 : Autores Nacionais mais citados nas teses e dissertagoes sobre “Formagao
de Professores da Educacéo Infantil” (2010-2018) — CAPES

Autor (a) Anos de Publicaciao

Abramowicz 1999, 2011, 2013

Almeida 1999

Alves 2007

Andrade 2005

Angotti 20083, 2006, 2009, 2012

Azevedo 2004

Barbosa 1991, 2002, 2004, 2006, 2009, 2012
Barreto 2007

Braganca 2012

Brzezinski 1987, 2001

Bujes 2001

Campos, M. 2006, 2010

Campos, R. 2009

Carvalho 2013

Cerisara 2002
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Contreras 2002

Craidy 2001

Cysneiro 1999, 2000

D’ambrésio 1989

Didonet 2001, 2006, 2010

Duarte 1993, 1996, 2001, 2003, 2004, 2008, 2009

Ferreira 2006, 2010

Formosinho 2002

Freire 1978, 1987, 1996, 1997, 2004, 2011

Garcia 1999

Gatti 2009, 2010, 2011, 2014

Kehl 2002

Kishimoto 1999

Kramer 1992, 1997, 1998, 2006. 2012

Kuenzer 2008

Lopes 2009

Machado 2002

Martins 2006, 2007, 2009, 2010, 2011, 2013.

Maturana 1998, 2001

Mello 1999, 2000, 2002, 2003, 2004, 2005, 2007, 2009,
2010, 2012

Monteiro 2003, 2005

Moreira 1998, 2000

Oliveira 2006, 2009, 2012

Ostetto 2012, 2017

Pellanda 2009

Ribeiro 2010

Rosemberg 2010

Sa 1996

Saviani 1997, 2000, 2005, 2008, 2009
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Tardif 2002, 2012

Urias 2009
Valente 1999
Vorcaro 2004

Fonte: Quadro organizado pela autora (2019).

O quadro 5 revela que as pesquisas sobre formagao de professores da
Educacao Infantil utilizam diversos autores que tratam sobre a formacdo de modo
geral, ndo necessariamente se restringem a autores que tratam especificamente da
formacdo de professores na Educacdo Infantil, embora estes também se fazem

presente nas referéncias.

Quadro 7: Autores Estrangeiros mais citados nas teses e dissertagées sobre
“Formacao de Professores da Educacao Infantil” (2010-2018) — CAPES

AUTOR (A) Anos de Publicagéo
Aguilar 2000, 2002, 2005, 2009
Arendt 1968, 2008)
Avries 1978, 1981
Ball 1991
Benjamin 1984, 2009
Bordieu, P. 1983, 1990, 1992
Carrolo 1997
Clavreul 1983, 1990
Davila e Naya 2010
Day 1999, 2001
Elkonin 1960, 1987, 2009
Engels 1976, 2004
Feiman-Nems 1983
er
Feldfeber 2006, 2009
Ferreiro 2012
Flickinger 2014
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Foucault 1988, 2010

Fourez (1992)

Freud 1996 (VOL. I, VII, X, XI, XII, X1V, XVII, XVIII, XIX, XXI, XXII),
Giroux 1997

Heller 1977, 1992, 2008
Imbernoén 2010

Kosik 1976

Kuhlmann Jr 1998

Lankshear 2012

Leboyer 1995

Leontiev 1960, 1978, 1980, 1988,2010)
Marx 1977, 1996

Maturana 1998, 2002

Meneghetti 2004

Moscovici 1978

Novoa 1991, 1995, 1997, 1999,2004, 2009

Perrenoud, P.

1999a, 1999b, 2000a, 2000b, 2001, 2002

Pineau 1988,1993
Platao 1975,1999
Prensky 2001
Ricoeur 1983
Sarmento 2005, 2009
Schoén 1992, 1995, 2000
Shulman 1998
Vasquez 2007
Vigostky 1988a, 1988b, 1991, 1994, 1995, 1998, 2001, 2006, 2007, 2008,
2009,2010
Voltolini 2008, 2011
Wallon 1986, 2007

Fonte: Quadro organizado pela autora (2019).
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Igualmente como no quadro 5, o quadro 6 também nos mostra que as
pesquisas utilizam autores estrangeiros que tratam sobre a formagédo de modo geral, e
nao se restringem-se a autores que tratam especificamente da formacao de

professores na Educacéao Infantil.

Os pesquisadores que elaboraram estas teses e dissertagcdes demonstraram
o esforco e seriedade em pesquisar sobre a tematica com estudos e leituras de
autores nacionais e estrangeiros que mudaram paradigmas na compreensdo do

fendbmeno educativo ou que apresentam um acumulo de estudos e pesquisa.

O trabalho de Romanowski (2013) aponta as tendéncias das pesquisas que
abordam a formacao de professores. Entre as tendéncias de pesquisas estao: as
pesquisas sobre 0s cursos e modalidades de formagéo de professores, as pesquisas
do tipo estado da arte, as pesquisas de intervengdo com participagdo dos
professores em projetos de investigacao realizados por pesquisadores na escola, as
pesquisas de intervengdo com programas de formagao continuada com a realizagao

de pesquisa pelo professor e as pesquisas de intervengdo na formacéo inicial.

Organizei os 30 trabalhos em grupos considerando as cinco tendéncias de
pesquisa descritas pela autora. Desta forma cheguei a quatro grupos de tipos de
tendéncia, uma vez que nao encontramos, nesta selecdo, nenhuma tese ou

dissertacdo que fosse uma pesquisa do tipo estado da arte.

Assim temos: 18 trabalhos que estédo na tendéncia de pesquisas sobre 0s
cursos e modalidades de formagdo de professores, 09 trabalhos na tendéncia de
pesquisas de intervengdo com participagdo dos professores em projetos de
investigacdo realizados por pesquisadores na escola, 01 trabalho na tendéncia de
pesquisas de intervengdo com programas de formagao continuada com a realizagao
de pesquisa pelo professor e 02 trabalhos na tendéncia de pesquisas de intervengdo

na formacé&o inicial.

Na tendéncia de pesquisas sobre 0s cursos e modalidades de formagéao de
professores sao incluidas pesquisas sobre avaliagbes dos impactos de cursos de
formacao inicial, continuada e de politicas de formagdo de professores. Nesta
tendéncia temos 04 teses: Brejo (2012); Oliveira (2012), Melim (2016) e Prates
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(2016).

A tese de Brejo (2012) trata sobre politicas nacionais de formagédo de
professores; Oliveira (2012) desenvolveu sua tese abordando as repercussdes de
curso de pos-graduacdo /ato sensu; a avaliagdo de programas de educagao a
distdncia PROFORMAR foi o que tratou a tese de Melim (2016) e a tese elaborada
por Prates (2016) discorreu acerca das contribui¢des de cursos de formacéo inicial

em Pedagogia para a formagao do professor de Educacéao Infantil.

Além das teses, ha 04 dissertacbes que tratam sobre a formacédo inicial da
professora de Educacéo Infantil no curso de Pedagogia: Febrdnio (2010); Gongalves
(2016); Julido (2016) e Cipullo (2018).

Registramos 07 dissertagbes que abordam sobre a formagéo de professoras
da Educagéao Infantil da rede publica: Mueller (2013); Faria (2014); Vilela (2015);
Nunes (2016); Castro (2016); Rodrigues (2017) e Vale (2017).

E 03 dissertacbes apresentam olhares sobre programas de formagao de
professores e suas contribuicbes: Godeguez (2016) que trata do programa de
formagao de professores Mesa Educadora12, a producgao de Silva (2016) sobre o
PROINFANTIL" e a dissertagdao de Nascimento (2017) que analisa as repercussoes
do curso de aperfeicoamento Curriculo, planejamento e organizagdo do trabalho

pedagogico na Educagdo Infantil™.

Esta tendéncia considera cursos, modalidades e programas em nivel nacional
ou local voltados a formacéo inicial e continuada de professores e profissionais da
educagcdo em geral. Sdo0 pesquisas que podem se configurar em avaliagdes ou

analises dos impactos destas formagdes. Romanowski (2013, p. 483) afirma que:

Os estudos sobre o sistema de formagao de professores desenvolvidos,
desde a década de 1980, sido estudos que consideram cursos,

20 Programa Mesa Educadora ¢ fruto de um projeto do Fundo do Milénio para a Primeira Infancia da
Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Informagdes no site
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000214771

30O Prolnfantil € um curso em nivel médio, a distancia, na modalidade Normal. Destina-se aos
profissionais que atuam em sala de aula da Educacao Infantil, nas creches e pré-escolas das redes
publicas — municipais e estaduais — e da rede privada, sem fins lucrativos — comunitarias, filantrépicas
ou confessionais — conveniadas ou ndo, sem a formagédo especifica para o magistério.
http://portal.mec.gov.br/proinfantil

' Formagéao continuada ofertada pela Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED, em convénio com
o Instituto de Ciéncias da Educagao da Universidade Federal do Para — ICED/UFPA.
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modalidades e programas em nivel nacional, direcionados a formagéao
inicial e continuada de professores e profissionais da educagédo em geral
[...]1 As pesquisas locais, realizadas por grupos e/ou pesquisadores
individuais, examinam pontualmente uma instituigdo, um curso, um
programa, uma disciplina, quanto a organizagéo, abordagem curricular,
processo de formacdo desenvolvido e resultados obtidos. Essas
pesquisas tém sido sistematicamente investigadas por pesquisadores,
individualmente ou em grupos.
Na tendéncia que a autora chamou de pesquisas de intervengdo com
participagdo dos professores em projetos de investigacdo realizados por

pesquisadores na escola, temos 02 teses de doutorado e 07 dissertacoes.

Na tese de Magalhdes (2014) temos o relato e analise de uma experiéncia
de formagédo onde a pesquisadora forma um grupo de estudos semanais para a
teoria Histérico Cultural em um centro municipal de Educacgao Infantil de Londrina
(PR) e depois faz observagdes das praticas docentes para verificar o alcance destes

estudos.

A tese de Costa (2017) procura investigar o impacto de uma formagado em
contexto ludoestética nas praticas pedagodgicas em educadores infantis, € uma
pesquisa-acdo em que ele ministra o curso em um Centro de Educacao Infantil em

Fortaleza (CE) para 17 professoras da Educacéo Infantil.

As 07 dissertagbes, a seguir, tratam igualmente de intervengbes de

formacgao realizadas pelo proprio pesquisador.

Lima (2013) promoveu oficinas de vivéncia para professoras de uma creche
publica de Piracicaba (SP) com a intengdo de provocar consciéncia corporal e
compreensao da dimensao do toque na construcdo de lagos de afetividade para o

desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Frufrek (2016) mobilizou o uso da brinquedoteca com abordagem
montessoriana para a formagao de professoras da Educacéao Infantil de uma escola

municipal do Rio Grande do Sul.

Miranda Jr (2017) trabalhou a formacao de 210 professoras da Educagao
Infantil em parceria com a Secretaria Municipal de Cameta (PA) promovendo o

ensino de Libras.
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Hettwer (2018) promoveu encontros formativos com temas de estudo
sugeridos pelo grupo de professoras da Educagao Infantil do municipio de Cachoeira
do Sul (RS).

Toquetéo (2018) aborda acerca de sua experiéncia com a formagao sobre
narrativas digitais multimodais na documentacdo pedagodgica promovida para 10
professoras da Educagédo Infantil em uma escola municipal de Educacéao Infantil de
Sao Paulo (SP).

Santana (2018) nos traz um trabalho sobre como a sua pesquisa formagao
pdde contribuir para a construgdo e ressignificagdo de saberes docentes de 15
professoras da Educacgao Infantil de duas escolas da rede publica municipal do
Senhor do Bonfim (BA).

E Seixas (2018) nos traz um trabalho que fala da formagdo por ela
promovida intitulada “Estudio do Sensivel” ministrada para 08 professoras da
Educacao Infantil de escolas publicas, onde trabalhou com arteterapia, danga
circular, biblioterapia e escrita criativa para o que ela chama de “resgate da alma na

educacao”.

Estas 02 teses e 07 dissertacbes mostram a tendéncia de pesquisas em que
0 pesquisador promove uma pesquisa-acdo ou pesquisa-formagao. Sobre isto

Romanowski (2013, p. 492) afirma que:

Essas investigagcbes visam ftrabalhar a formagdo de professores
estimulando a pesquisa na busca da melhoria do ensino, implementando
novos procedimentos, estratégias, recursos didaticos, novas tecnologias
de forma contextualizada no cotidiano escolar.

Além destas pesquisas ha a tendéncia de pesquisas com programas de

formagéo continuada com a realizagdo de pesquisa pelo professor.

O trabalho de conclusdo de mestrado “O Brincar na Educacgao Infantil:
reflexdes de uma professora pesquisadora” da Galoni (2014) € um exemplo desta
tendéncia. Galoni (2014) fala de seu percurso como professora pesquisadora em
sua turma de criangas com 3 e 4 anos de uma escola municipal de Piracicaba (SP)
onde tentou compreender a importdncia da imaginagcdo e da brincadeira no

desenvolvimento infantil.
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Na tendéncia pesquisas de intervencdo na formacgdo inicial temos 02
dissertagdes: Maia (2012) e Pendeza (2018)

O trabalho de Maia (2012) relata sua experiéncia com a disciplina Matematica
| na Educacgdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental onde propds uma
formagao pedagdgica para o uso de tecnologias digitais no ensino da matematica

para seus alunos do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara.

Na dissertacdo de Pendeza (2018) “Autismo e Educacdo Musical: uma
proposta de Formacdo de professores” existe a preocupacdo com a falta de
disciplinas no curso de licenciatura de Musica da Universidade Federal de Santa
Maria que abordem sobre o autismo; assim, organiza uma Atividade Complementar
de Graduacdo (ACG) com uma proposta de formagdo de professores para a
identificacdo dos sinais de alerta de autismo para 12 licenciandos em Musica onde

foi tratado o desenvolvimento infantil e sinais indicadores do Autismo.

Nesta tendéncia as pesquisas podem contribuir de forma significativa na
formacdo dos estudantes que delas participam e aproxima-los das questdes
presentes no cotidiano da Educacdo Basica e “[...] favorecem uma melhoria
performatica na formacao dos futuros professores e possibilitam a participagdo do
licenciando em projetos de pesquisa.” (ROMANOWSKI, 2013, p. 494).

Para finalizar este estado do conhecimento vale frisar da importancia de se
desenvolver pesquisas sobre formagdo de professores considerando o contexto
legal, social e cultural onde acontece a formagdo. A necessidade de avaliar
processos formativos como cursos, programas, politicas publicas e praticas

pedagogicas gera novas pesquisas, sdo campo constantes de investigagao.

A presente pesquisa, da qual trata esta dissertacao, é fruto da investigacao
sobre um curso de formagdo continuada /lato sensu (CEDEI). Considerando as
tendéncias de abordagens de pesquisa classificadas por Romanowski (2013), esta
investigacdo configura-se como uma pesquisa sobre 0s cursos e modalidades de

formagéo de professores.
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Vale frisar que a presente dissertagcdo que investiga como o CEDEI
possibilitou a atitude reflexiva sobre a pratica pedagogica, soma-se as discussoes

sobre a formacgao de professores da Educacao Infantil.

Na consulta ao site de catdlogo de teses e dissertacbes da CAPES, no
periodo de 2010 a 2018, ndo encontramos nenhum trabalho académico que
abordasse sobre a formacido de professores no ambito do curso de especializagao

em Docéncia na Educacéo Infantil.

Desta forma, a relevancia do presente estudo esta pautada no ineditismo,
uma vez que ha poucos trabalhos que discutem sobre a formagdo continuada
especifica para a docéncia na Educacao Infantil que tenha a reflexdo da pratica

pedagogica como eixo fundante desta formacéo.
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3-A TRAJETORIA DA EDUCAGAO INFANTIL NO CONTEXTO DAS POLITICAS
PUBLICAS DE FORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Esta secao apresenta um breve retrospecto da histéria da Educacéao Infantil
no pais para que o debate em torno: da necessidade de formacao especifica da
professora seja contextualizado no ambito das mudangas de concepg¢des sobre a
educagao das criangas de 0 a 3 anos (creche) e de 4 e 5 anos (pré-escola); da
situagdo sobre a oferta de vagas garantidas sob a for¢ca da lei e no cenario das
politicas publicas de formacdo construidas para responder as mudancas na

legislagdo brasileira que trata sobre a Educacéao Infantil.

Realizar uma retrospectiva da trajetéria da Educacéao Infantil no Brasil nos
faz entender como o contexto histérico-social e cultural em que a educacao foi
gerada influencia o percurso da educagao das criangas. Como afirma Silva (2007, p.
27) “[...] pensar a crianca e sua educacao historicamente exige o esforco de articular

os discursos e as praticas ao contexto socioeconémico e cultural de sua criagao.”

O recorte temporal desta retrospectiva corresponde ao periodo que
compreende os anos de 1970 aos debates atuais sobre as politicas publicas

educacionais.

Nesta periodizacdo foram sancionadas duas leis que tratam sobre as
diretrizes da educacgao no pais: a Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2°
graus LDB n° 5.692 de 1971 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
LDB n® 9.394 de 1996.

Nesta breve recapitulagdo destacam-se os programas de formacgdo de
professores no contexto do Decreto 6.755 de 2009, que inclui o curso de

especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil, foco de analise desta pesquisa.

A Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus foi sancionada
no periodo do regime militar. No que diz respeito a educagao das criangas menores
de 7 anos, a LDB 5.692/71 indica, em seu artigo 19, que “Os sistemas de ensino

velardo para que as criangas de idade inferior recebam educagdo em escolas
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maternais, jardins de infancia e instituicbes equivalentes” (BRASIL, 1971).

Percebe-se, na construgdo do artigo 19, que o Estado se isenta da
responsabilidade com a educacdo das criangas de 0 a 6 anos ao indicar apenas a

vigilancia das criangas.

Além disto, neste periodo, ha uma dualidade no atendimento das criangas
de 0 a 6 anos. As instituicbes que atendiam aos pequeninos de faixa etaria até 3
anos estavam vinculadas aos orgaos de saude e de assisténcia, enquanto as
instituicbes que atendiam criangas de 4 a 6 anos estavam ligadas aos sistemas de

educagao. De acordo com Kuhlmann Jr (2000, p. 6):

[...] € durante o regime militar, que tantos prejuizos trouxe para a
sociedade e para a educacgao brasileira, que se inicia esta nova fase, que
tera seus marcos de consolidacdo nas definigdes da Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988 e na tardia Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, de 1996. A legislagcdo nacional passa a
reconhecer que as creches e pré-escolas, para criangas de 0 a 6 anos,
sao parte do sistema educacional, primeira etapa da educagao basica.

No regime militar o atendimento as criangas foi marcado pela viséo
assistencialista e pela educagdo compensatéria. Com esta visao assistencialista o
governo apresenta instituicbes voltadas para as familias carentes em bairros

periféricos, como instituicido de baixo custo.

Partindo dos principios de uma educacdo compensatéria o Governo
brasileiro implementou uma série de medidas politicas e pedagdgicas objetivando
compensar as deficiéncias fisicas,afetivas, intelectuais e escolares das criangas
pobres.

Nos anos 1970 surgiram propostas e agdes governamentais como Servigo
de Educacéao Pré-Escolar (SEPRE/MEC) e a Coordenacao de Educacgao Pré-escolar
(COEPRE) como coordenadoria do MEC, criados em 1974. Em 1977 houve a
implantagdo do projeto Casulo pela Legidao Brasileira de Assisténcia (LBA). Para
Kuhlmann Jr (2000, p. 9) o Projeto Casulo:

[...] tratava-se de evitar que os pobres morressem de fome, ou que
vivessem em promiscuidade, assim como O seu ingresso na vida
marginal, como dizia Ulisses Gongalves Ferreira, supervisor do Projeto
Casulo da LBA, de 1978 a 80: antes de pensarmos em padrao de

atendimento, nés temos que oportunizar a todas as criancas brasileiras o
atendimento as suas necessidades mais permanentes, as suas
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necessidades fisicas.

O projeto Casulo surge, segundo seus idealizadores, para atender a criancga
carente e, consequentemente, a familia com dificuldades financeiras como forma de
amenizar a situagdo de pobreza em que se encontravam. Uma educacao
compensatéria que tinha como discurso oficial a intencdo de colaborar para a

melhoria da situagédo socioeconédmico-cultural do pais. Assim,

No texto Projeto Casulo, publicado pela Legiao Brasileira de Assisténcia
(LBA) em 1977, pretendia-se, como no inicio do século, que o programa
viesse a desenvolver atividades paralelas de orientacdo familiar. A
“problematica comunitaria”, devido a baixa renda per capita, vinha
provocando “desequilibrio nas familias e a desintegracédo do lar”. Isso
porque, “por longo tempo, viveu a sociedade brasileira sem perceber”
que esses problemas a impediam de atingir “um estagio mais avangado
de desenvolvimento socioecondmico-cultural”. Apds se dar conta da
despercebida pobreza nacional, o remédio proposto para o “4° estrato da
populacdo brasileira”, é a criagdo de novas vagas para as criangas de 0
a 6 anos, “a baixo custo”’, nas creches Casulo. Os pobres estavam
percebendo o0 quanto eram pobres: os meios de comunicagao
mostravam o crescimento do milagre econémico e faziam a populagéo
marginalizada “aspirar de forma crescente aos bens da civilizagdo”, dizia
o texto. Era necessario aplacar a ameaga de “atos antissociais, fato
notério nas cidades que se industrializam” ( KUHLMANN, 2000, p. 10).

Segundo Kuhlmann (2000, p. 10) “Era chegado o momento de oferecer
algumas migalhas do bolo da produgdo nacional”’. Assim, a criagdo de novas vagas
ofertadas pelo projeto Casulo surgiu como uma solugao imediata para o problema da
pobreza que deveria ser encarada, pelo povo, como fruto do pouco esfor¢co dos
individuos. O governo, por meio da benevoléncia de agdes assistencialistas, poderia
ajudar a compensar as situagbées de caréncia. De acordo com Kuhlmann (1998, p.
202) “[...] O atendimento educacional da crianga pequena passa a ser visto como um
favor aos pobres, que se estabelece por meio de repasse das escassas verbas
publicas, as entidades assistenciais na prestagdo do servigo a populagao.”

Percebemos, assim, que o surgimento de muitos programas de atendimento
as criancas no pais tinha como finalidade a pretensa solugao dos problemas sociais
da parcela da populagao carente, chamada de “quarto estrato da populagcao” pela
Ditadura Militar. Segundo Oliven (2010, p.70) o :

Ministro da Previdéncia Social do Governo Geisel, em entrevista a revista
Veja “O quarto estrato” n° 418, 8-9-1976, p. 26, “mostrou-se
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especialmente preocupado com as condigdes de vida do que chamou de
‘quarto estrato’ da sociedade: a parcela da populacdo do pais
caracterizada por ‘caréncias totais em termos de alimentagéo, habitagéo,

I

vestyério e estado sanitario’.” [...] Numa entrevista subsequente a revista
VISAO “Previdéncia, vais aos superpobres?” vol. 49, n. 6, 13-9-1976, p.
101, o Ministro caracterizou “os grandes estratos da populagao brasileira,
que, de forma simplificada, entendo serem quatro: classe alta, média
alta, previdenciaria e carente. Este quarto estrato compde-se dos
miseraveis, dos pobres e dos indigentes, que, em uma aproximagao
formal, se pode considerar uma populagao pré-previdenciaria”.

Neste contexto a investida no programa de creches da Fundagéo Legi&do
Brasileira de Assisténcia (LBA), com o projeto “Creche Casulo”, salvo possiveis
interesses auténticos da instituicao, foi utilizada para mascarar a realidade da falta
de vontade politica do governo com a situagédo da familia e criangas que viviam em

condicdes socioecondmicas desfavoraveis.

O discurso oficial que se gerava em torno do atendimento aos pequenos era
baseado no conceito de agdes para solucionar as caréncias produzidas pela pobreza
e também para atenuar o fracasso escolar dos alunos oriundos do “quarto estrato da
sociedade” no ensino primario. A educacao ofertada as criangas menores que 7
anos estava baseada, assim, como preparacgéo para o oficio escolar.

O atendimento a crianca pobre, enquanto educagao compensatoéria, também
reforcava a ideia de que este atendimento serviria para suprir as caréncias
nutricionais, de higiene, de cuidado e, assim, ndo caberia uma perspectiva mais
‘pedagogica” neste trabalho. Muito embora se discuta, nos dias atuais, que as
dimensdes do cuidar e educar estdo imbricadas e que nao se cuida sem educar e
vice e versa, os sentidos dados pela vinculacido em secretarias diferentes na época
da ditadura militar poderia induzir as praticas dos adultos que trabalhavam nas
creches ou nas pré-escolas.

Uma constatacao desta situagao é o fato de que os adultos que trabalhavam
nas creches eram contratados entre as pessoas da comunidade que muitas vezes
nao tinham formagéo pedagdgica alguma. Situagdo mais rara em instituicbes em que

existia a pré-escola e que estavam ligadas a secretaria de educagao.

Kramer (2011, p. 12) ao tratar sobre a Educacao Infantil no Brasil, aponta

como os debates na década de 1970 em torno do fracasso escolar indicavam que
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este fraco desempenho se dava em decorréncia das caréncias culturais das criangas
pobres e de suas familias. Segundo a autora ao apresentar uma educacgéo
compensatodria, a politica educacional para o atendimento ao pré-escolar era
baseada em uma abordagem da privagao cultural “[...] o fracasso escolar analisado
como culpa individual: deixa-se de lado o fato de o ensino escolar elaborado
segundo os padrdes das classes médias e parte-se do principio de ‘falta’ das
criangas ou do seu meio sociocultural’, isto &, “[...] as criangas das classes populares
fracassam porque apresentam ‘desvantagens socioculturais’, ou seja, caréncias de
ordem social.” (idem, p. 32) que fazem com que elas sejam apontadas como

portadoras de diversas caréncias: intelectual, linguagem, afetiva.

No contexto da justificativa da caréncia da crianga pobre, a educagéao
pré-escolar passa a ser apontada como responsavel pelo sucesso ou fracasso do
aluno no ensino primario, isto €, para que o aluno possa obter sucesso em sua
trajetoria académica no ensino subsequente, era necessario iniciar a preparagéo das
criancas ainda na pré-escola, antecipando o processo de escolarizacio.

Com este tipo de oferta de atendimento as criangas, caracterizado pelo
baixo investimento publico, houve a presenca de professores sem formacéao
adequada, como também sem formacgdo alguma. Segundo Rossetti-Ferreira;
Ramon; Silva (2002, p. 90):

[...] As principais politicas para a educagao e cuidado infantil ndo podem
ser reduzidas a uma ajuda aos que necessitam, a uma educacgao para a
submissdo e exclusdo, pois essas politicas podem colaborar para a
construgdo de uma cidadania assistida e tutelada. Elas devem ter como
objetivo a promogéo da autonomia e o exercicio da cidadania, para que
esta seja responsavel e competente. Uma educagao de qualidade como
um direito € o instrumento basico para alcancar esses objetivos. A
educagdo e o cuidado infantii devem ser propostos como meio de
inclusdo social, oferecendo condi¢gdes que permitam a construgdo de
uma cidadania emancipada.

Entretanto, apesar da iniciativa de ofertar educagcédo compensatoria, o regime
nao conseguiu conter as reivindicagdes dos movimentos sociais que se expandiam e
clamavam pela redemocratizacdo do pais. Movimentos sindicais, populares,
feministas e estudantis exigiam um novo cenario politico e social que oportunizasse

a volta da democracia. De acordo com Kuhlmann (2000, p. 11):

As instituigdes de Educagado Infantil tanto eram propostas como meio
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agregador da familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram
vistas como meio de educagdo para uma sociedade igualitaria, como
instrumento para a libertagdo da mulher do jugo das obrigacdes
domésticas, como superagao dos limites da estrutura familiar. As ideias
socialistas e feministas, nesse caso, redirecionavam a questdo do
atendimento a pobreza para se pensar a educagdo da crianga em
equipamentos coletivos, como uma forma de se garantir as mées o
direito ao trabalho. A luta pela pré-escola publica, democratica e popular
se confundia com a luta pela transformagéao politica e social mais ampla.

Em consequéncia deste contexto, as lutas dos movimentos sociais
pressionaram o Estado a ofertar politicas publicas para atender as criangas de 0 a 6
anos e, assim, “[...] a infancia foi se constituindo em um novo campo da arena
politica que reivindica direitos, ou seja, as criangas (e seus representantes) sdo os
novos sujeitos de direitos e legitimos demandatarios de politicas”. Oliveira (2012, p.
5).

Nos anos de 1980 se defendia o carater educativo do atendimento das
criangas de 0 a 3 anos nas creches. Segundo Kuhimann (2000, p. 12) “[...] a defesa
do carater educacional das creches foi uma das principais bandeiras do movimento
de luta por creches e dos profissionais dessas instituicbes, que promoviam

encontros para discutir suas condigdes de trabalho e se organizavam em entidades

E neste periodo também que surge a defesa da creche enquanto direito da
crianca e nao da familia ou da mae, preceito presente no texto da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, onde se postula a condi¢do de cidadania

das criangas. Sobre a crianga cidada, Sarmento (2012, p. 3) afirma que:

A crianga-cidada, nas formas multiplas, fragmentarias e difusas, em que
se exprime a cidadania infantil, ndo o podera ser sozinha. Depende do
adulto para a construgdo do universo de referéncias, de direitos e de
condi¢cdes sociais em que pode ocorrer a cidadania plena. Este é
porventura, o pathos de uma condigdo social, que s6 ha muito poucos
anos, tem vindo a ser reconhecida e proclamada e que, a0 mesmo
tempo, esta tdo ameagada e comprometida.

A crianga, enquanto cidada de direitos, surge na Constituigdo Federal de
1988. Ao tratar sobre os direitos sociais dos trabalhadores inclui em seu Artigo 7,
inciso XXV “[...] assisténcia gratuita a filhos e dependentes desde o nascimento até
seis anos de idade em creches e pré-escolas”. E no Artigo 208, inciso IV anuncia o

70



[...] atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade”.

O que temos com a Constituicdo do Brasil de 1988 € a garantia da efetivagao
do dever do Estado para com a Educacgao Infantil. A Educacao Infantil € declarada
como primeira etapa da Educagao Basica e o Estado passa a ter a obrigagdo com a

educacao das criangas abaixo de 6 anos em creches e pré-escolas.

E isto representou uma conquista das discussdes e reivindicagdes dos

movimentos sociais organizados. De acordo com Peroni (2003, p. 19)

[...] o engajamento dos profissionais da area por meio de associagcbes
representativas foi bastante intenso no sentido de conquistar direitos
para a crianca de zero a seis anos. Esta mobilizagdo contou com o apoio
de outros setores da sociedade civil organizada, tais como movimentos
de mulheres do forum em defesa da Crianga e do Adolescente (DCA) e
do Grupo de Ac¢ao pela Vida, entre outros.

Outro debate em curso na sociedade, neste periodo, foi a protecdo da
crianga e do adolescente. O ano de 1990 marca a data da elaboragao e sancao da
Lei N.° 8.069/90, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). O ECA foi
elaborado e sancionado em forma de lei dois anos apds a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988 e seu conteudo apresenta garantias e direitos para a

infancia e a adolescéncia.

Desta forma a Constituicido da Republica Federativa do Brasil de 1988 e o
Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 marcaram o cenario historico e legal
da crianga e do adolescente no Brasil e influenciaram, profundamente, as mudancas
e elaboragdes de politicas sociais. A partir destes marcos os direitos das criangas e

adolescentes foram reconhecidos diante da familia, da sociedade e do Estado.

Os direitos contemplados pelo ECA/1990 constituem a protecao integral das
criangas e adolescentes no que diz respeito ao amparo judicial quanto aos aspectos:
saude, educacgao, transporte, lazer e cultura, conforme seus artigos 3° e 4° que trata
dos direitos fundamentais inerentes a pessoa humana e o dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico em assegurar os direitos da

crianca e do adolescente.

O inciso Il afirma o direito da crianca e adolescente de “ser respeitado por
seus educadores”. Esse direito ao respeito, especificado no processo pedagogico,
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consta do caput do artigo 227" da Constituicdo Federal, juntamente com os direitos
a liberdade e a dignidade. Esse respeito, inegavelmente, € a base sobre a qual se

assenta a integridade fisica, psicoldgica, moral e cultural do educando.

Este direito ao respeito € bastante relevante, em especial, para as criangas
pequenas que frequentam os espacgos da creche e que estao vulneraveis em virtude

de sua condig¢ao de absoluta dependéncia do adulto.

Para Corréa (2001, p. 24) este direito € importante no contexto da Educacao
Infantil diante das “[...] limitacbes de autodefesa das criangas em razdo de sua pouca
idade [...] Sabe-se que, em algumas instituigdes, ainda existem praticas como os
castigos de toda natureza, algumas vezes fisicos [...] representa, sem duvida, um

poderoso instrumento de repressao a tais praticas.”

O artigo 54, inciso IV, do ECA afirma que é dever do Estado assegurar o
“atendimento em creche e pré-escola as criangcas de zero a seis anos de idade”.

Com isto o ECA reforca a defesa da Educacao Infantil para todas as criangas.

Com o incentivo legal da Constituicdo de 1988 e do ECA/90 a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) € aprovada. Sobre a LDB Bollmann;

Aguiar (2016, p. 409) afirmam que:

A elaboragao, entre os anos de 1986 e 1996, de uma nova LDB, que
culminou na aprovagao da Lei n° 9.394, de 1996, ocorreu em um
contexto nao sem contradicdbes, mas de intensos embates
politico-ideolodgicos, pois, mais do que uma lei, estava em questao a
construgdo de um projeto de sociedade, haja vista que no Brasil
vivenciava-se um periodo pés-ditatorial, e a sociedade civil mobilizava-se
para a redemocratizagdo do Pais.[...] Em uma sociedade profundamente
desigual, como a brasileira, cindida em classes sociais, a discussao de
uma lei nacional reflete diferentes concepgdes de mundo e, portanto, as
forgcas sociais contraditérias que nela atuam. No embate ideoldgico entre
essas forgcas sdo definidos fins, estratégias e conteludo da educagao
nacional. Educar para qual sociedade, para que e a favor de quem séo
questdes fundamentais.”

A LDB foi aprovada pelo Congresso Nacional em 17 de dezembro e

promulgada em 20 de dezembro de 1996. No contexto dos debates em torno da

5 Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagédo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao,
violéncia, crueldade e opressao. (Redagao dada pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010)
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nova LDB havia muitas disputas, com ampla mobilizacdo popular, envolvendo
movimentos sociais, dirigentes educacionais, estudantis, académico-cientificos,
organizagdes sindicais que ja estavam organizados desde o processo da constituinte

onde apresentaram propostas ao texto constitucional.

Neste cenario é importante ressaltar o papel do Férum Nacional em Defesa
da Escola Publica (FNDEP), criado em 1986 na IV Conferéncia Brasileira de
Educacao (CBE). Segundo Bollmann; Aguiar (2016, p. 411) o FNDEP:

[...] inicialmente nomeado como Férum Nacional pela Constituinte, tinha
o objetivo de aglutinar forcas em defesa da educagéo publica no bojo do
processo constituinte (1986-1988). Naquele momento, o Férum era
composto por 15 organizagdes do campo sindical, estudantil,
académico-cientifico e de classe: Associagdo Nacional de Educacéao
(Ande), Associacao Nacional de Docentes do Ensino Superior (Andes),
Associagdo Nacional de Poés-Graduagdo em Educagdo (AnPed),
Associagao Nacional de Profissionais da Administragdo Escolar (Anpae),
Confederagcdo dos Professores do Brasil (CPB), atual Confederagao
Nacional dos Trabalhadores em Educagédo (CNTE), Centro de Estudos
Educacao e Sociedade (Cedes), Confederagao Geral dos Trabalhadores
(CGT), Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Federagao de Sindicatos
de Trabalhadores Técnico-Administrativos das Universidades Publicas
Brasileiras (Fasubra), Federacdo Nacional de Orientadores Educacionais
(Fenoe), Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Sociedade de Estudos e Atividades
Filosdficas (Seaf), Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (UBES)
e Unido Nacional dos Estudantes (UNE).

A luta do FNDEP era pela escola publica, defendendo o financiamento
publico exclusivamente para as instituicdes publicas de ensino. Desta forma o Férum

teve um papel politico significativo no processo Constituinte ao levantar a bandeira

para uma plataforma educacional para o Brasil.

No periodo anterior a instalacdo da Constituinte aconteceu a IV CBE
organizada pelas entidades: Centro de Estudos Educacédo e Sociedade — CEDES;
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior - ANDES e
Associacao Nacional de Pds-Graduacido e Pesquisa em Educacao — ANPED, no

clima da constituinte.

O tema central da IV CBE foi “A Educacao na Constituinte”. A importancia
historica deste evento para a educacgao do pais se deu por conta da elaboragao de
uma carta no encerramento da conferéncia, chamada Carta de Goiania, onde se
estabeleceu 21 principios para a educacéo brasileira a ser contemplado na nova

73



Constituicdo. A partir desta Carta o FNDEP promoveu mobilizagdes para debates
nacionais sobre os principios definidos. Tais principios serviram de referéncia para
apresentacao de propostas de educacgao para a Constituicéo e, posteriormente, para
a LDB (MORAES, 1991).

Entre os 21 principios da Carta de Goiania (CBE, 1986) destaco o quinto

principio que trata sobre a Educacao Infantil:

5- E obrigacdo do Estado oferecer vagas em creches e pré-escolas para
criangas de O (zero) a 6 anos e 11 meses de idade, com carater
prioritariamente pedagdgico.

Neste principio ficam evidentes duas propostas ha tempos defendidas para a
educacao das criangas: responsabilidade do Estado e carater pedagdégico. Amarrar
estes termos poderia levar a Educacao Infantil a sair da provisoriedade e baixos
investimentos por parte do poder publico e incentivar a formagédo dos profissionais
que trabalham com as criangas desta etapa da Educacao Basica.

Nao estou considerando aqui a adicao de debates posteriores a este periodo
sobre cuidar-educar como face do mesmo processo educativo, mas me reportando
ao momento histérico de uma educacéo para os pequenos baseada na educacgao
compensatoéria com instituicbes de baixos custos e com pessoal sem qualificagao
para o trabalho nas creches e pré-escola.

Estes debates em torno da educacdo no seio da sociedade nao foram
totalmente absorvidos na nova LDB, justamente pela presenga de forgas politicas e
ideoldgicas contraditorias que defendiam projetos bem diferentes e antagdnicos para

a sociedade. De acordo com Bollmann (2010, p. 660):

A continuidade da construgdo democratica foi interrompida pela
apresentagcdo extemporanea do PL n° 73, em fevereiro de 1995, no
Senado da Republica, apds Substitutivo n°® 30 de 1996, do senador
Darcy Ribeiro, que desconheceu o trabalho coletivo das entidades da
educacédo do FNDEP e de parlamentares que apoiaram suas propostas.
Esse projeto foi aprovado como Lei n° 9.394, em 20 de dezembro de
1996. A dinamica que envolveu diferentes setores organizados da
sociedade brasileira na elaboracdo da LDB representou para as forcas
progressistas um embate direto com a prépria instancia governamental
que, sob a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso, apresentou uma
politica educacional que seguia os ditames da orientacdo neoliberal e
que interferiu diretamente na [...] reta final afastando o projeto aprovado
na Camara dos Deputados assim como o Substitutivo aprovado na
Comissdao de Educagdo do Senado e impondo seu projeto de LDB
articulado com Darcy Ribeiro neutralizando, assim, os avangos que a luta
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pela escola publica havia conseguido incorporar ao projeto de LDB.

O projeto de LDB articulado com Darcy Ribeiro apresentava uma série de
prejuizos a luta pela educagéo publica e gratuita e vantagens para o setor privado, o
que gerou sentimentos de insatisfagdes, principalmente as entidades que
compunham o FNDEP. Bollmann;Aguiar (2016, p. 417-418) apontam que:

[...] De golpe em golpe, finalmente, foi aprovado, em 25 de outubro de
1995, o Substitutivo Darcy Ribeiro, sendo, assim, excluido do cenario o
projeto democraticamente construido, ou seja, o Substitutivo Cid Sabdia
[...] Enfim, em sessdo rapida, que durou no maximo duas horas, foi
aprovado o projeto de LDB do governo (Darcy/MEC), contrariando e
desprezando todo o trabalho de elaboragcédo coletiva, historicamente
realizado pela sociedade brasileira, representada, nesse momento
histérico, pelo FNDEP. Com a aprovagao da Lei n°® 9.394, de 1996, foram

desconsideradas milhares de assinaturas contra o projeto Darcy/MEC e
favoraveis ao projeto PL n° 1.258-C, de 1993 da Camara Federal.

Sobre este fato assim se pronunciou o FNDEP “O fato de o governo
conseguir na legalidade institucional fazer valer o seu projeto ndo o isenta da
utilizacdo de mecanismos antidemocraticos para fazer valer o seu projeto que,
portanto, traz um vicio de origem: a falta de legitimidade (FNDEP apud PERONI,
1999, p. 98).”

Entretanto, apesar dos retrocessos no conteudo da nova LDB, alguns pontos
podem ser destacados como positivos tais como: a responsabilidade do Estado com
medidas que assegurem igualdade de condigdes, de acesso e permanéncia na
escola; a gestdo democratica da educagéo escolar; a valorizagdo dos profissionais
da educacgao; a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo e o

reconhecimento da experiéncia extraescolar.

Os avancgos, contudo, ndo pouparam as criticas feitas pelo FNDEP que
chamou a nova LDB de “colcha de retalhos” atrelada ao Banco Mundial e uma vitoéria

de uma concepcao de Estado e de sociedade neoliberal (FNDEP, 1997, p. 17).

Apesar da nova LDB ter atropelado os anseios de um projeto voltado para
uma concepgdo de Estado e de sociedade justa e igualitaria, os debates e
mobilizagées em torno de principios na area da educacédo devem ser considerados

como conquistas e avangos que nao podem ser perdidos.

Entre retrocessos e avangos temos a situagcdo da educacao dos menores de
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6 anos. No que diz respeito a Educacao Infantil a LDB, em seu artigo 29, a define

como a primeira etapa da Educacao Basica.

No bojo das discussbes sobre a Educacédo Infantil € elaborado e divulgado
amplamente no cenario educacional, o documento intitulado Referencial Curricular

Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI).

O RCNEI € um material elaborado pelo MEC que apresenta “referéncias e
orientagdes pedagdgicas que visam contribuir com a implementacdo de praticas
educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condicdes necessarias
para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 13).

Ele integra a série de documentos dos Parametros Curriculares Nacionais
para a Educacdo (BRASIL, 1998). O RCNEI é composto por trés volumes. No
volume 3 existe uma divisdo de conteudos que correspondem a faixa etariade 0 a 3
anos e de 4 a 6 anos. Cerisara (2002, p. 340) tece criticas quanto a esta
organizagao:

Esta forma de organizacdo e o conteudo trabalhado evidenciam uma
subordinagdo ao que é pensado para o ensino fundamental e acabam
por revelar a concepgao primeira deste RCNEI, em que as
especificidades das criangas de 0 a 6 anos acabam se diluindo no
documento ao ficarem submetidas a versdo escolar de trabalho. Isso
porque a didatizacdo de identidade, autonomia, musica, artes,
linguagens, movimento, entre outros componentes, acaba por disciplinar

e aprisionar o gesto, a fala, a emogéo, o pensamento, a voz e 0 corpo
das criangas.

Foi um documento apressado que nao foi gerido no contexto de discussodes
e nem baseado em concepgao de crianga que se vinha avangando na década de
1990. Segundo Cerisara (1999, p. 44)

[...] a Educagéo Infantil pela sua especificidade ainda nao estava madura
para produzir um referencial Unico para as instituicdes de Educacgao
Infantil no pais. Os pesquisadores e pesquisadoras da area revelam
nestes pareceres que o fato de a Educacdo Infantil ndo possuir um
documento como este ndo era auséncia ou falta, mas sim especificidade
da area que precisa ainda refletir, discutir, debater e produzir
conhecimentos sobre como queremos que seja a educacédo das criangas
menores de sete anos em creches e pré-escolas.

A politica neoliberal do Governo de Fernando Henrique Cardoso que
priorizava o mercado implantou uma politica educacional brasileira que fomentou
descontentamentos naqueles que ha anos estavam lutando e defendendo a
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educacao publica de qualidade, apresentando propostas na contramao dos direitos

das pessoas e, em especial das criangas.

Amorim; Dias (2012, p. 130) ao se reportarem sobre a histéria das

reivindicagdes, estudos e debates acerca da Educacgao Infantil afirmam que :

[...] a rota anterior visava implementar uma politica nacional para a El
que tinha como base a centralidade na elaboracdo de propostas
pedagégicas e curriculares no contexto de cada instituicdo de El. Ja o
RCNEI, assumiu uma perspectiva de curriculo nacional e desconsiderou
as andlises e os encaminhamentos que vinham sendo discutidos pela
area.

De 1998 até 2009, o governo instituiu uma série de diretrizes curriculares
para os diversos niveis e modalidades de ensino. Entre eles a Resolu¢ao n° 01/1999
da Camara de Educacgao Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagéo (CNE),

que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI).

O artigo 3° desta Resolugdo enfatiza diversos aspectos que deveriam
orientar as instituicbes de Educagao Infantil no que se refere a “organizacéo,
articulagao, desenvolvimento e avaliagao de suas propostas pedagogicas” (BRASIL,
DCNEI, 1999, art. 2°).

O documento apresentava oito diretrizes que discorriam sobre principios
éticos, politicos e estéticos (1?); reconhecimento da identidade dos sujeitos (2?);
Educar e Cuidar na Educacao Infantil (3%); Ag¢des educativas intencionais (42);
Avaliagcdo do desenvolvimento da crianga (5%); Formagdo de professores (62);
Gestao democratica (72) e a oitava (8%) e ultima diretriz indicava que as propostas
pedagodgicas e o0s regimentos internos das instituicbes deveriam levar em
consideragao as condigdes de efetivagcdo dessas diretrizes e das estratégias

educacionais previstas nesses documentos (BRASIL, DCNEI, 1999).

Amorim; Dias (2012, p. 131) afirmam que:

Do exposto, compreendemos que a DCNEI (1999) afirmava a autonomia
das instituigbes na elaboragdo, execugdo, acompanhamento e avaliagdo
das instituicbes de El e ndo fazia mengéao a utilizagdo de parametros ou
referenciais nacionais na organizagao dos curriculos dessas instituigdes.
Qutra observagdo importante, € que na DCNEI (1999) apareceu a
questdo do educar e cuidar como objetivo das propostas pedagogicas
das instituicdes, especificidade defendida pelos estudiosos da area e que
nao apareceu nos artigos referentes a El na LDB.
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Em 2009 temos a Resolugcdo CNE/CEB n° 5/2009 que aprova as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil no pais, revogando-se a
Resolugédo CNE/CEB n° 01/1999.

O primeiro destaque na DCNEI (2009) é o fato de apresentar as concepgoes
de Curriculo, Crianca e de Educacao Infantil que norteiam as diretrizes, diferente da
DCNEI (1999) que nao explicitava as concepg¢des em que se baseavam. Quanto ao
curriculo, a DCNEI aponta que:

o curriculo da Educacgéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o

desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL,
DCNEI, 2009, art. 3°)

No que se refere a concepgao de Crianga, assim se expressa:

as propostas pedagoégicas da Educagédo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos
que, nas interacoes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, DCNEI,
2009, art. 4°).

Ao todo as DCNEI (2009) apresentam 13 artigos que tratam sobre: principios
éticos, politicos e estéticos; fungcdo social das instituicdes; intencionalidade
pedagogica; objetivos das instituicbes de Educagédo Infantil; interagbes e
brincadeiras como eixos orientadores nas praticas curriculares; avaliagdo do trabalho

pedagogico das instituicdes e do desenvolvimento das criangas.

Assim, ha a necessidade de uma solida formacao para os profissionais que
atuam com as criangas da Educacgéao Infantil que deve ser especifica pela propria
natureza do trabalho com as criangas que €, essencialmente, diferente dos demais

segmentos da educacgao basica.

E importante frisar que as orientagbes nacionais sdo relevantes e
necessarias, no entanto, ndo podem ser vistas como “camisa de forga” para as
instituicobes de Educagao Infantil seguirem. As propostas pedagdgicas e curriculares

precisam considerar a especificidade dos contextos, os profissionais e,
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principalmente, as criangas para garantir uma educacao de qualidade.

Esta educacao de qualidade passa, também, pela qualificacdo do trabalho
docente. A formacgao de professores pdés anos 1990, influenciada pela CF/1988 e
LDB 9.394/96 tem gerado uma série de documentos oficiais que abarcam a politica

de formacao de professores no Brasil.

Entre eles temos uma Legislagdo da Politica Nacional de Formacgao, que
abrange decretos, portarias e resolugdes tais como: decreto 6.755/2009, decreto
7.219/2010, decreto 8.752/2016, resolucdo CP/CNE n° 2/2015, portaria n°
1.087/2011, portaria n° 1.328/2011, entre outros.

No contexto desta legislacdo temos uma série de programas de Formacao
para professores tais como: Formagado pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, Prolnfantil, Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacéao
Basica (PARFOR), Proinfo Integrado, e-Proinfo, Pro-letramento, Gestar I, Rede
Nacional de Formacgao Continuada de Professores, Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo Infantil, Curso de Especializacdo em Educacido Infantil, Curso de

Especializacdo em Docéncia na Educacéao Infantil

No contexto desta legislacdo e programas, que foram do periodo dos
governos do Partido dos Trabalhadores, quero dar destaque ao Decreto 6.755/2009
e para o Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil, este ultimo

elaborado pelo contexto do primeiro.

O decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 “Institui a Politica Nacional de
Formacgéo de Profissionais do Magistério da Educagao Basica, disciplina a atuagao
da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no
fomento a programas de formacgao inicial e continuada, e da outras providéncias.”
(BRASIL, 2009)

Esta politica nacional de formacao de profissionais do magistério se ampara
na LDB 9.394/96 mais precisamente nos principios de “valorizagao do profissional da
educacado escolar’, na “garantia de padrdo de qualidade” e que os sistemas de
ensino devem ser organizados em regime de colaboragéo entre a Unido, os estados,

Distrito Federal e os municipios (LDB, 1996, Art. 3°, Art. 8°).
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Esta politica apresenta principios que se referem a importancia atribuida a
valorizagdo profissional docente, como politicas permanentes de estimulo a
profissionalizagao, a formagédo continuada, progressdao na carreira, dedicagao

exclusiva ao magistério e melhoria nas condi¢gdes de remuneragao e de trabalho.

Nesta politica nacional a formacdo continuada € apontada como
componente essencial da profissionalizacdo docente. Os professores, enquanto
agentes formativos de cultura que, como tal, tém necessidade permanente de
acesso a informacgdes, vivéncias e atualizagdes culturais (BRASIL, 2009, Art. 2° - XI,
XIl.

A politica apresenta, assim, objetivos que falam da oferta e expansao de
cursos de formacgdo inicial e continuada a profissionais do magistério pelas
instituicbes publicas de ensino superior (IPES). E o cumprimento destes objetivos,
em especial os que se referem a educacao continuada, sdo alcangcados por meio de
agdes e programas especificos do Ministério da Educagao (MEC), fomentados pela

Coordenacéao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Vale ressaltar que as agbes desenvolvidas por esta politica, sejam de
formagao inicial ou continuada, faz parte de um rol de metas e agbes contidas no
Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) langado em 24 de abril de 2007,
durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, na gestdo do entéo

ministro da Educacéo Fernando Haddad.

O PDE estava estruturado em cinco eixos principais: Educacédo Basica,
Educacdo Superior, Educacao Profissional, Alfabetizacdo e Diversidade. No eixo
Educacédo Basica, o programa tem como agédo a formagédo de professores, bem

como o piso salarial nacional:

Um dos principais pontos do PDE é a formacdo de professores e a
valorizagdo dos profissionais da educagdo. A questdo é urgente,
estratégica e reclama resposta nacional. Nesse sentido, o PDE promove
o desdobramento de iniciativas fulcrais levadas a termo recentemente,
quais sejam: a distingdo dada aos profissionais da educagado, unica
categoria profissional com piso salarial nacional constitucionalmente
assegurado, e o comprometimento definitivo e determinante da Unido
com a formacgédo de professores para os sistemas publicos de educagao
basica [...]. (HADDAD, 2008, p. 9)
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Assim, a instituicdo de uma Politica Nacional de Formacao de Profissionais
do Magistério da Educagdo Basica atende as necessidades de formagdo de
professores seja no ambito da formacgao inicial ou continuada, compreendendo a
importancia da formagdo docente como elemento constituinte da qualidade da

educacao brasileira.

O artigo 2°, inciso Il, do decreto 6.755 de 2009 aponta que a formagao dos
profissionais do magistério tem que ser encarada “como compromisso com um
projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma nagao
soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagdo dos
individuos e grupos sociais”. (BRASIL, 2009).

E preconiza no inciso V do mesmo artigo que “a articulagdo entre a teoria e a
pratica no processo de formacdo docente, fundada no dominio de conhecimentos
cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensado”. (BRASIL, 2009).

As finalidades contidas no decreto apontam para a delineacdo de uma
possivel formacgao critica reflexiva que pode subsidiar uma pratica docente
(re)significada. Esta (re)significacdo passa, igualmente, pela compreensao de que

esta formacao é um processo plural e coletivo.

Nesta perspectiva é preciso compreender e repensar o campo da formacéao
e do desenvolvimento profissional delineado por esta politica nacional de formacgéao
de professores a partir da consciéncia de que esta politica ndo surgiu do nada, mas

foi um construto histérico-social em um processo de muitas lutas.

Por certo que somente a formagdo docente ndo € condicdo determinante
para dar qualidade a educacédo ofertada as criancas, jovens e adultos, existe uma
série de questdes que precisam ser superadas: as péssimas condi¢des de trabalho;
a precariedade em que se encontram as escolas publicas; a desvalorizagao

profissional; os baixos salarios e a auséncia de status da profissao.

Todas estas situagbes clamam por uma solugdo, que passa por
investimentos sérios e efetivos e, também, por uma fiscalizacdo responsavel para

que as verbas destinadas a educagao sejam usadas com responsabilidade.
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Em relacdo a formacao docente dos profissionais da Educacéao Infantil ainda
se discute a construgao de uma identidade profissional que caracterize o professor e

a professora que trabalha com as criangas pequenas.

Uma questdo relevante acerca da formagcdo do professor de Educacgéao
Infantil € a especificidade que envolve o trabalho docente com as criangas. Kramer
(2005) e Cerisara (2002) ha muito alertam para que os cursos de formagédo de
professores da Educacao Infantil atentem para a especificidade do trabalho com

criancas menores que 6 anos.

As autoras convergem, ainda, quando apontam para o fato de que, por n&o
saberem atuarem com esta faixa etaria, muitos professores e professoras acabam
reproduzindo praticas escolarizantes que ndo atendem as necessidades educativas

das criangas.

Desta forma o debate sobre as necessidades formativas dos professores e
professoras esta atrelado a especificidade do trabalho docente na Educacéao Infantil
e sobre a configuragdo de uma formagdo continuada que contribua

significativamente para esta discussao.
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4. O CEDEI E A POLITICA NACIONAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES DA
EDUCAGAO BASICA

A Educacgao Infantil no Brasil teve conquistas importantes desde as mudangas

politicas e educacionais a partir da chamada redemocratizacdo, na década de 1980. A
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988 por meio do artigo 211 trata
sobre a responsabilidade da Unido em organizar o sistema federal de ensino,
financiando as instituicdes de ensino publicas federais e exercendo em matéria
educacional “fungao redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizagao de
oportunidades educacionais e padrao minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios”

(BRASIL, 1988) garantindo o direito de educagao para todos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n° 9.394/96 em seus artigos 3° e 8°
institui que o ensino deve ser ministrado com base nos principios de “valorizagéo do
profissional da educagao escolar” e na “garantia de padrdo de qualidade” e ainda,
gue os sistemas de ensino devem ser organizados em regime de colaboragao entre

a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. (BRASIL, 1996).

A LDB, em 1996, ao instituir a EI como primeira etapa da educacao basica,
provocou no cenario educacional do pais, os debates acerca da formagao de
professores para esta etapa da educacgao.

Com a LDB a funcado docente na El, que antes poderia ser exercida sem
nenhuma formacgdo, passou a ser de responsabilidade de um profissional com
formagao de nivel superior em curso de licenciatura plena, em universidades ou
Instituto de Ensino Superior. Sobre isto Nunes; Corsino e Kramer (2011, p.16)
afirmam que “Ser professor da primeira etapa da educacéao basica € pertencer a uma
categoria profissional definida, sindicalizada e, portanto, com espaco legitimo de
reivindicacao”.

A afirmacdo das autoras sobre ser profissional, sindicalizada e com
legitimidade para reivindicagbes se refere ao fato de que com a LDB o profissional

da El passou a ter direito a plano de carreira e a todas as conquistas da categoria,
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como o direito ao piso salarial nacional para professores e professoras da educacgao
basica publica.

Vale ressaltar, ainda, que a matricula na El publica no Brasil cresceu muito
desde a promulgagao da CF de 1988. O censo da educagéao basica de 201216, por
exemplo, mostra que havia 7.295.512 criangcas matriculadas na El, sendo 2.540.791
de criangas matriculadas em creches e 4.754.721 matriculadas na pré-escola em
instituigdes publicas.

Com o crescimento da matricula na El expansado da oferta na educacéao
infantil, desde a LDB de 1996, a demanda por professores qualificados também
aumenta. Por isso, o Ministério da Educacao intensificou as a¢des de formacao de
docentes para atuar nessa etapa da educacéo basica, principalmente na gestdo do
professor Fernando Haddad (2005 a 2012), periodo em que houve investimentos
significativos na formacgao dos profissionais da educacéao basica.

A necessidade de investimentos na formacgao dos profissionais da educacéao,
justifica-se na medida em que se reconhece a importancia do/a professor/a na
sociedade enquanto mediador do processo educacional.

Entre estes investimentos houve o decreto n°® 6.755/2009 que criou a Politica
Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica que teve
por finalidade apoiar, em regime de colaboragéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, a formacéo inicial e continuada dos professores das redes
publicas da educacdo basica. Dentre os principios da politica nacional esta a
formagdo docente construida em bases cientificas e técnicas soélidas, como
compromisso publico de Estado. Com esta politica o MEC aumentou o numero de

professores/as formados por instituicbes publicas de educagéao superior.

Entre os principios da Politica Nacional, a formagao docente em todos os
niveis da educacgao basica é concebida como compromisso publico de Estado, o
qual assegura os direitos das criangas, jovens e adultos a educagao de qualidade,

compromisso este assinalado como um projeto social, politico e ético que contribui

6 Destacamos o censo da educacdo basica de 2012 por ter sido o ano em que houve o debate e
planejamento nacional, em Brasilia, do Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil,
sendo os dados de matricula um dos fatores que justificavam a necessidade de formacao continuada
para os professores desta etapa da Educacao Basica.
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“para a consolidagdo de uma nagao soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipagao dos individuos e grupos sociais” (BRASIL, 2009, Art. 2° -
lell).

Entre as determinagdes instituidas pelo Decreto n° 6.755/09 estdo os
principios nos quais a formacgao de professores devem se fundamentar. Dentre estes
principios destacamos “a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de
formacado docente, fundada no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos.”
(BRASIL, 2009, art. 2°).

Desta forma a politica nacional dos profissionais do magistério da Educacéao
Basica, garantida pelo decreto, pode demonstrar que a formacgao inicial e continuada
dos professores da educacdo basica encontrava-se entre as prioridades do
Ministério da Educacao explicitadas no Plano de Desenvolvimento da Educacéao
(PDE), contribuindo para uma melhor formagao do profissional do magistério que é
responsavel pela educagao de criangas, adolescentes e jovens, além de corroborar
para garantir o direito constitucional de acesso a uma educagcao de qualidade,
incluindo as criangas de 0 a 5 anos que sao vistas como cidadas de direito na atual

CF do pais. Como nos apontam Nunes; Corsino; Didonet (2011, p.9):

O lugar da crianca brasileira na politica publica de educacdo é o de
sujeito historico, protagonista e cidaddo com direito a educagéo a partir
do nascimento, em estabelecimentos educacionais instituidos com
fungdo de cuidar e educar como um Unico e indissociavel ato promotor
de seu desenvolvimento integral, de forma global e harmdnica, nos
aspectos fisico, social, afetivo e cognitivo. A educacgdo infantil é a
primeira etapa da educacdo basica a que todo cidaddo brasileiro tem
direito e que o Estado tem obrigagdo de garantir sem excegdo nem
discriminagao.

Desta forma os profissionais que atuam junto as criangas da El puderam ter
acesso a uma formacgao promovida pela politica nacional do MEC. Entre os objetivos
da politica nacional dos profissionais do magistério da Educagdo Basica estdo a
oferta e a expansdo de cursos de formacao inicial e continuada a profissionais do
magistério, pelas instituicdes publicas de ensino superior. Para o alcance dos
objetivos previstos foram realizados programas especificos do Ministério da

Educacao, fomentados pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CAPES). Uma dessas agdes é o Curso de Especializagdo em Docéncia na
Educacao Infantil que teve como objetivo formar — em nivel de pds-graduagéo /ato
sensu — gestores, coordenadores e professores em exercicio na Educagao Infantil

publica.

4.1 - Curso de Especializagao em Docéncia na Educacao Infantil : o debate nacional

O curso de especializagdgo em Docéncia na Educagao Infantil foi
desenvolvido em parceria com o Ministério da Educacao (MEC) e esta inserido
nas ac¢des da Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da
Educacao Basica, instituida no ano de 2009, por meio do Decreto Presidencial n°
6.755. Esta Politica Nacional de Formagao ampara-se, fundamentalmente, na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional 9.393/96, no Plano Nacional de Educacéo e na Lei
que institui a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES) como fundagao publica, prevendo suas fungdes.Dentro deste contexto
da politica educacional, é que se situa o curso de Especializacdo em Docéncia
na Educacéo Infantil (CEDEI).

Para sua oferta o MEC solicitou a participacdo de professoras das
universidades federais para debate e elaboragao do curso, incluindo a discussao do
seu curriculo. No processo de discussado da sua oferta definiu-se que o curso seria
destinado aos professores, coordenadores/gestores de creches e pré-escolas da
rede publica e da rede privada sem fins lucrativos, em colaboracdo com o Poder

Publico e equipes de Educacéo Infantil dos sistemas publicos de ensino.

O CEDEI teve como objetivo atender as demandas de formacdo de
profissionais da Educacdo Infantil explicitadas nos Planos de Acbes Articuladas
(PAR).

Os critérios para a inscricdo na selecao para o curso foram definidos pelos

seguintes requisitos: ser graduado em Pedagogia, possuir 03 anos de experiéncia na

86



Educacao Infantil, ser efetivo na rede publica, permanecer em efetivo exercicio na
Educacao Infantil durante o processo formativo; permanecer atuando na Educacéao
Infantil, no minimo, pelo mesmo periodo de realizacdo do curso apos a formacéao e

ter disponibilidade de pelo menos 10 horas semanais para estudos complementares.

Os principais objetivos do CEDEI foram: propiciar aos profissionais da
Educacdo Infantii oportunidades de ampliar e aprofundar a andlise das
especificidades das criangas de 0 a 3 e de 4 a 6 anos, relacionando-as as praticas
pedagogicas para a educagdo em creches e pré-escolas e a identidade do
profissional da educacéao infantil; promover, aos profissionais da educacao infantil,
oportunidades de analisar e desenvolver propostas de organizagdo do trabalho
pedagogico para creches e pré-escolas; propiciar aos profissionais da educagao
infantil oportunidades de realizar estudos diagndsticos e propor estratégias para a

melhoria da educagao infantil em seu contexto de trabalho.

De acordo com a estrutura definida pelo Ministério da Educacdo as
inscricdes para o curso se davam por meio da Plataforma Freire, sendo o curso

presencial e totalmente gratuito para os cursistas.

As primeiras IFES envolvidas foram: regiao Nordeste: Universidade Federal
da Bahia (UFBA), Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Universidade Federal
do Ceara (UFC), Universidade Federal do Piaui (UFPI), Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) e Universidade Federal do Sergipe (UFS); regido Norte:
Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
Universidade Federal de Roraima (UFRR), Universidade Federal do Amapa
UNIFAP) e Universidade Federal de Rondbénia (UNIR); regidao Centro-Oeste:
Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT), Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) e Universidade de
Brasilia (UnB); regido Sul: Universidade Federal do Parana (UFPR) e Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC); regidao sudeste: Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar).

O curso, inicialmente, foi promovido por 18 instituicbes federais de educagéao
superior (IFES) e, de acordo com informagdes contidas no site do MEC, chegou a
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ser ofertado por 33 IFES.

De acordo com informat;,()es17 da coordenacao de formagao de professores
da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do Ministério da Educagédo, a maior
concorréncia pelas vagas, em 2012, ocorreu em Belém. Foram 385 educadores
inscritos para disputar 40 vagas. Seguida de Feira de Santana (BA), com 320
inscritos para 40 vagas; Manaus, com 320 para 50 vagas; Fortaleza, com 222

inscritos para 40 vagas; e Natal, com 261 inscritos para 50 vagas.

O projeto do Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil foi
elaborado pela Coordenacdo Geral de Formagao de Professores (CGFORM), em
parceria com a Coordenagédo Geral de Educagao Infantil (COEDI), da Diretoria de
Concepcgoes e Orientagdes Curriculares para a Educagao Basica, com a participacao
de Universidades Federais, em uma constru¢do coletiva, com o desenho curricular
discutido e definido como base nacional da formagédo. Entretanto as IFES poderiam,
a partir de discussao local, acrescentar e redifinir disciplinas e divisdo de carga
horaria, conforme as necessidades sentidas.

O CEDEI configurou-se, assim, como um curso de pos-graduagao /ato sensu
desenvolvido na modalidade presencial, ofertado por unidade académica de
educacao de Instituicao Publica de Ensino Superior, em parceria com o Ministério da
Educacéo.

De acordo com o projeto pedagdgico do curso o curriculo foi organizado a
partir dos seguintes eixos: “fundamentos da Educagao Infantil”’; “Ildentidades,
pratica docente e pesquisa” e “Cotidiano e agao pedagogica”.

4.2 - O Curso de Especializagcao em Docéncia na Educacgao Infantil no Para

O Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacdo Infantil foi
implementado no Estado do Para sob a coordenacdo do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Crianca, Infancia e Educacao Infantil - IPE, do Instituto de Ciéncias da
Educacdo da Universidade Federal do Para. Em todo o Para o CEDEI alcangou

professores e professoras de 73 municipios, organizados em oito pdolos que se

7 informagdes contidas em : http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/
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encontravam nos municipios de: Altamira, Belém, Braganga, Canaa dos Carajas,
Juruti, Maraba, Santarém e Tucurui.

Seguindo as orientagbes e discussdes nacionais o CEDEI no Para também
teve uma carga horaria de 360 horas, mais 60 horas para a elaborag¢ao do trabalho
final do curso. O curso foi ofertado na modalidade presencial, gratuito, com o
material para estudos distribuidos sem nenhum 6nus aos cursistas.

Vale ressaltar que o curso, nos municipios do Para, foi ofertado em periodo
intervalar, nos meses de janeiro e julho, que correspondia aos periodos de recesso e
férias escolares. Em Belém, entretanto, havia uma turma denominada regular que
funcionava de segunda a sexta, no horario de 18h as 22h, no mesmo periodo do
calendario escolar da rede municipal de educacéo. Esta pesquisa fez a opg¢ao de
investigar os egressos da turma de Belém.

O curso foi ministrado na sala FP-02 do setor profissional da Universidade
Federal do Para, campus do Guama, em Belém. O corpo docente foi constituido
majoritariamente por professoras pesquisadoras da Faculdade de Educagdo do
ICED/UFPA, incluindo professoras membros do Grupo IPE. Contamos com a
participacdo de professoras convidadas da Universidade do Estado do Para, bem
como com professoras da equipe de coordenacédo municipal de Educacéao Infantil da

Secretaria Municipal de Educagéo de Belém.

O curso foi estruturado por uma coordenagao geral, coordenacgédo adjunta,
coordenacgao de polo e coordenagao de avaliacdo. A avaliagdo no curso tinha por
objetivo avaliar o material didatico e os aspectos do curso, como: coordenacéo local
do curso, apoio logistico para a disciplina, turma, autoavaliagdo. Da mesma forma, a
avaliacdo das cursistas expressaram suas opinides sobre a metodologia adotada

pelo docente e sugestdes para a melhoria do curso.

Quanto ao material didatico a responsabilidade de escolher os textos,
organizar a dinamica, o material de apoio como videos, filmes, musicas e entre
outros foram das professoras responsaveis pelas disciplinas e a coordenacao
providenciava a organizagdo em cadernos de textos e distribuidos aos cursistas, que

também receberam bolsas personalizadas do curso.
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Apos ampla discussdo com os professores que compdéem o corpo docente

do curso no para se decidiu por trabalhar com a mesma estrutura curricular definida

nacionalmente mas incluindo a disciplina aprendizagem e desenvolvimento para “[...]

construir junto ao cursista subsidios tedricos sobre o desenvolvimento da crianga e a

singularidade do processo de aprender.” (ICED, 2015, p. 27). A disciplina foi incluida

apos um processo de divulgacéo e discussao entre os professores que constituiam o

quadro docente do curso no Para.

Partindo da organizagdo dos trés eixos definidos para o curso e das

discussdes com o corpo docente local, o curriculo do CEDEI, no Para, ficou assim

organizado:

Eixo I: Fundamentos da Educacido Infantil, consubstanciado pelas disciplinas
Infancias e criangas na cultura contemporanea e nas politicas de Educacao Infantil:
diretrizes nacionais e contextos municipais, e Aprendizagem e desenvolvimento na
infancia;

Eixo IlI: Identidades, pratica docente e pesquisa, estruturado com as disciplinas
Metodologias de pesquisa e Educagéo Infantil, Seminarios de pesquisa e Analise
critica da pratica pedagoégica (ACPP);

Eixo lll: Cotidiano e acdo pedagdgica, composto pelas disciplinas Curriculo, proposta
pedagogica, planejamento e organizagéo e gestao do espago, do tempo e das rotinas
em creches e pré-escolas, Brinquedos e brincadeiras no cotidiano da Educagao
Infantil, Linguagem, oralidade e cultura escrita, Expressao e arte na infancia, Natureza
e cultura: conhecimentos e saberes, Linguagem matematica: conhecimentos e
saberes (ICED, 2012, p.10).

As disciplinas de cada eixo tiveram as seguintes carga horaria, conforme o
quadro abaixo:
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Quadro 8 : Desenho Curricular do Curso de Especializagdao em Docéncia na Educagao
Infantil

Eixos tematicos Disciplinas CH Crédito
Infancias e Criangas na Cultura Contemporanea e nas 45 03
Fundamentos da Politicas de Educacéo Infantil: diretrizes nacionais e
Educacéo Infantil contextos municipais
Aprendizagem e Desenvolvimento na Infancia 15 01
Identidades, praticas, Metodologia de Pesquisa e Educagéo Infantil 30 02
pratica docente e
pesquisa Andlise Critica da Pratica Pedagdgica - ACPP 60 04
Orientagao e Produgédo da Monografia 60 04
Curriculo, proposta pedagégica, planejamento e 60 04

organizagao e gestao do espacgo, do tempo e das
rotinas em creches e pré-escolas

Brinquedos e brincadeiras no cotidiano da Educacao 30 02
Infantil
Cotidiano e Agao
Pedagdgica Linguagem, Oralidade e Cultura escrita 30 02
Expresséao e Arte na Infancia 45 03
Natureza e Cultura: conhecimentos e saberes 30 02
Linguagem Matematica: Conhecimentos e saberes 15 01

TOTAL/CH | 420 horas

FONTE: Projeto Pedagodgico do Curso de Especializagdo em Docéncia na Educagéo Infantil -
ICED/2012

As disciplinas, conforme a organizagdo acima, foram discutidas com o
conjunto de professoras que faziam parte do corpo docente do curso e, mesmo com
algumas divergéncias, o consenso da maioria prevaleceu. Entre as divergéncias
temos a discussdo sobre a inclusdo da disciplina Aprendizagem e Desenvolvimento

na Infancia e sobre a divisao da carga horaria entre as disciplinas.

No primeiro eixo tematico as disciplinas poderiam ter carga horaria de 30
horas cada, mas ao final a decisao ficou em atribuir 45 horas para a disciplina
Inféncias e Criangas na Cultura Contemporanea e nas Politicas de Educacgéo Infantil:
diretrizes nacionais e contextos municipais € 15 horas para Aprendizagem e

Desenvolvimento na Infancia.
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Da mesma forma no eixo Cotidiano e A¢do Pedagodgica a distribuicdo da
carga horaria foi desigual, tendo a disciplina Expresséo e Arte na Infancia ficando
com 45 horas e a disciplina Linguagem Matematica: Conhecimentos e saberes com

apenas 15 horas.

Esta disciplina ndo teve uma boa avaliagao pelas cursistas e a carga horaria,
15 horas, foi um fator determinante para que a disciplina se desenvolvesse
satisfatoriamente diante das expectativas das cursistas em ter que apreender tanto o
aporte tedrico quanto metodolégico em menos de uma semana de uma area que 0s

préprios cursistas tinham dificuldades em compreender.

Segundo o relatdrio final do CEDEI (2015,p.36) as disciplinas se propunham:

[...] ao aprofundamento e instrumentalizacdo tedrico-pratica dos
professores em formagao. Para tanto, no processo de planejamento, o
grupo de docentes do Curso se empenhava em selecionar material para
a leitura de carater obrigatéria e complementar — organizados em
cadernos — que efetivamente servisse de subsidio para a reflexdo do
cotidiano e apropriagdo de fundamentos vinculados ao campo
pedagdgico, politico, formativo e da gestao na Educacao Infantil.

A disciplina Infancias e criangas na cultura contemporanea e nas
politicas de Educacgado Infantil: diretrizes nacionais e contextos municipais
tratava sobre o Direito da criangca a educagao: contexto histérico e legal e os
movimentos contemporaneos de luta pelo direito a Educacdo Infantil. Discutia
concepgdes de infancia e suas implicagbes para o trabalho pedagdgico junto as
criancas de até seis anos de idade. Abordava sobre politicas publicas para a
Educacao Infantil, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (2009) e
demais documentos orientadores de politicas de Educacgao Infantil. Além de ser a
disciplina responsavel por incentivar os estudos sobre a Educacao Infantil no
contexto local: histéria, concepg¢des e situagao atual, situando as criangas e a

diversidade nas culturas contemporaneas.

A disciplina Aprendizagem e Desenvolvimento na Infancia teve como
objetivo promover o estudo sobre a Educagdo Infanti como promotora de

humanizagdo. Tratou sobre a aprendizagem, desenvolvimento e o papel da

92



Educacao Infantil. Além de discutir o desenvolvimento das qualidades humanas na

infancia e as praticas pedagdgicas para uma educagéo desenvolvente na infancia.

Com a disciplina Metodologias de Pesquisa e Educacgao Infantil o curso
oportunizou aos cursistas a compreensao da pesquisa em educacédo e o papel da
pesquisa na formacdo de professores. Apresentou, também, estratégias
metodoldgicas na pesquisa de praticas/saberes profissionais e a validacédo da

pesquisa da pratica profissional.

A disciplina Curriculo, proposta pedagoégica, planejamento e
organizacao e gestdo do espaco, do tempo e das rotinas em creches e
pré-escolas teve um conteudo vasto e tratou sobre as tendéncias da organizagao
curricular na Educacéo Infantil; propostas pedagogicas municipais e suas relagbes
com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil; projeto
politico-pedagogico no contexto da educagéo inclusiva no cotidiano de creches e
pré-escolas; Inter-relagdes entre educar e cuidar no cotidiano da educagao infantil.
Além de trabalhar as especificidades do trabalho docente na creche e pré-escola.
Promoveu estudos tedrico-pratico sobre planejamento e avaliagdo; organizagao e
gestdo do espaco e do tempo. Além de propiciar reflexdes e conhecimentos sobre
agrupamentos e possibilidades de convivéncia com diferentes faixas etarias e
insercdes e transigdes (casa—escola; creche—pré-escola; pré-escola - primeiro ano

do Ensino Fundamental).

Outra disciplina que faz parte do curriculo do curso foi Brinquedos e
brincadeiras no cotidiano da Educagao Infant. A disciplina abrangeu estudos e
debates sobre: o brincar como uma atividade cultural e histérica; a brincadeira como
eixo curricular da Educacao Infantil; o brinquedo como elemento cultural e promotor
de humanizacdo na infancia; brinquedos e brincadeiras como formas préprias da
crianga significar e apreender o mundo. A disciplina apresentou, ainda, estudos
sobre as culturas infantis na contemporaneidade e o repertério de praticas ludicas.
Além de proporcionar aprendizagens sobre os espagos e tempos do brincar em

creches e pré-escolas.

A disciplina Linguagem, oralidade e cultura escrita promoveu estudos,
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debates e pesquisa sobre: relacdo entre pensamento e linguagem, e entre
linguagem e interagbes; a comunicagdo com e entre os bebés, e com e entre as
criangas pequenas; os adultos e as interacbes verbais com as criangas: falas e
escutas; as criangas pequenas e a linguagem: agdes e simbolizagbes. A disciplina
também discutiu sobre: corpo, gesto, a constru¢do do sentido e a aquisigdo da
linguagem oral da crianga; relacdo entre oralidade e cultura escrita; letramento e
cultura escrita; o letramento no cotidiano das criangas pequenas: géneros
discursivos e suas apropriagdes. Promoveu estudos, debates e pesquisa sobre: a
brincadeira com as palavras e o texto poético; narrativas e leitura de historias;
literatura na Educacao Infantil. Além de propiciar a percepgao da importancia do livro

infantil em creches e pré-escolas.

Com a disciplina Expressdao e arte na infancia as cursistas tiveram a
oportunidade de estudar sobre: arte e cultura; a construgdo da linguagem grafico
plastica; o desenho como produgao cultural da crianga; experiéncias estéticas e

expressivas com as linguagens das artes visuais, musica, teatro e danca.

Na disciplina Natureza e cultura: conhecimentos e saberes as cursistas
aprenderam sobre: as criangas e o conhecimento do mundo fisico, natural e social; o
cuidado (a preservagao) da biodiversidade e a sustentabilidade da vida na Terra.
Também estudaram: as criancas e o conhecimento do outro e do mundo social;
organizagao pessoal e social e o cuidado com o coletivo; manifestagdes e tradi¢gdes
culturais brasileiras. Com a disciplina aprenderam e construiram projetos
pedagogicos a partir da observacado, analise e planejamento para possibilitar as

criancas experiéncias com o conhecimento fisico, natural e social.

A Linguagem matematica: conhecimentos e saberes as cursistas
estudaram acerca da crianga e o conhecimento matematico como parte integrante
dos contextos do mundo real e do desenvolvimento do conhecimento matematico a
partir das interagcbes com meio, criangas e adultos. A disciplina também tratava das
manifestagbes das brincadeiras, a linguagem matematica e a compreensdo da

crianga.

A disciplina Analise Critica da Pratica Pedagégica — ACPP, com 60 horas,

94



transversalizou os estudos e debates do curso destacando aprendizagens fundantes
do curso que € a construcido da atitude reflexiva. Nesta disciplina as cursistas
estudaram sobre: o exercicio profissional; o registro da experiéncia docente
(elaboracéo e reescrita de Memorial); a problematizagcéo a partir do Memorial, com
vistas a reflexdo sobre as identidades pessoais, profissionais e institucionais de
creches e pré-escolas; os subsidios para a definicdo do objeto de investigagao, dos
instrumentos metodoldgicos e das formas de registro reflexivo para a elaboracao de
Plano de Ac¢ao Pedagogica e, posteriormente, de Trabalho Monografico de
Conclusao de Curso. Memodria, histéria de vida e pesquisa: articulagao entre teoria e
pratica. A disciplina, assim, propiciou a organizagao e analise dos registros visando a
ressignificagdo e reinvengdo do trabalho docente na Educacgdo Infantii e a

construcédo dos Trabalhos Monograficos de Final de Curs. (ICED, 2015, p.38-39)

Com esta estrutura a disciplina Analise Critica da Pratica Pedagdgica
oportunizava vem ao encontro da proposta do CEDEI, qual seja, a reflexdo enquanto
eixo da formacgdo, desse modo transversalizando todo o curso, propiciando as
cursistas aprender e exercitar a reflexdo sobre a prépria pratica pedagogica e uma
oportunidade as professoras formadoras de aproximacao com a realidade vivenciada

na pratica cotidiana.

A ACPP possibilitou o exercicio da reflexao sobre a pratica pedagdgica e a
teorizacdo da mesma. Para viabilizar esta reflexdo metodologicamente a disciplina
foi organizada com uma carga horaria tedrica e uma pratica. Na carga horaria teérica
a professora da disciplina reunia com a turma e fazia as orientagdes gerais sobre a
metodologia da disciplina. No que diz respeito a carga horaria pratica os cursistas
deveriam realizar registros sobre a propria pratica em um determinado periodo. Os
registros seguiam a organizagao: registro da pratica docente, reagcdes das criangas,
falas das criancas e reflexbes da professora. A partir dos registros havia

socializacao, discussao e orientacdo da professora da disciplina.

Do conjunto de seus registros realizados cada cursista escolhia uma
situacado-problema que mais chamou sua atencdo para que estudasse e pudesse se

apropriar teoricamente. Apds as pesquisas e estudos a cursista apresentava um
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planejamento de ag¢des pedagogicas para realizar em sua turma. Neste processo
também ocorreu o registro com detalhes da acéo, reacdo e falas das criangas e

reflexdes da cursista.

Deste exercicio de registro e reflexdes sobre a propria pratica, com estudos,
acdes e novas reflexdes, a cursista ia amadurecendo e levantando material para a

elaboragdo da monografia como trabalho final do curso.

E bom ressaltar que este ndo foi um processo linear e tranquilo, muito pelo
contrario, foram momentos de tensbes e insegurangas em ambos os lados do

processo de formacao: cursista e professora da ACPP.

Esta experiéncia, ainda que em um momento inicial tenha tido uma certa
resisténcia de professoras e discentes por ser uma disciplina que apresentava uma
estrutura muito diferente do que as cursistas e as professoras estavam
acostumadas, provocou as docentes do curso a ressignificar suas maneiras de
formar profissionais da educacdo e orientar a producdo da pesquisa porque 0s
aproximou sobremaneira dos condicionantes da pratica educativa, das angustias das
professoras-cursistas, das duvidas, das instabilidades, da inseguranga que esses

profissionais demonstravam diante do processo de mudancga. (ICED, 2015, p. 56)

Fazendo parte do corpo docente e trabalhando com a disciplina ACPP posso
afirmar que houve reclamagdes de ambas as partes pois, no inicio, foi muito dificil
tanto para as cursistas quanto para as professoras desenvolverem a disciplina, uma
vez que o habito é pesquisar sobre uma tematica ou realidade e teorizar sobre a
mesma, buscando subsidios tedricos para analisar, fundamentar e avaliar percursos

de outros.

Fazer a reflexao sobre a prépria pratica foi um percurso dificil. Percebia que
muitas cursistas queriam mostrar somente as experiéncias exitosas de suas
praticas, pois tinham receios de serem avaliadas negativamente e algumas
professoras do curso tinham dificuldades em lidar com a imprevisibilidade das

realidades surgidas a partir das praticas registradas.
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A partir dos projetos elaborados na ACPP os temas das monografias foram
surgindo e a coordenacado do curso foi organizando-os e distribuindo-os entre as
professoras do curso que pesquisavam cada tematica. Desta forma, as tematicas
das monografias emergiram da propria pratica docente das professoras cursistas,

pautadas em um referencial te6rico-metodoldgico.

Assim, a reflexao da propria pratica foi elemento estruturante no contexto
curricular do curso e a disciplina ACPP propiciou o exercicio da sistematizagdo desta

reflexao.

Neste sentido, tanto a disciplina ACPP quanto a elaboragdo da monografia
foram elementos fundamentais para construir e exercitar a atitude reflexiva sobre a
pratica pedagodgica contribuindo “[...] de forma significativa para a produgédo da
reflexdo sobre a pratica, de forma a incidir qualitativamente no fazer cotidiano de
professores, coordenadores e gestores nas instituigdes de educagao infantil.” (ICED,
2015, p. 54)

E a atitude reflexiva € essencial para o trabalho docente, pois segundo
Pimenta e Ghedin (2000, p.73) “[...] a pratica do professor & reelaborada pela
reflexdo sobre a acao, isto &, pela reflexdo empreendida antes, durante e depois da
sua atuacdo, tendo em vista a superacdo das dificuldades experenciadas no

cotidiano escolar.”

A ACPP, apesar das dificuldades em seu percurso, propiciou um arcabougo
tedrico capaz de provocar as reflexdes apresentadas e expressas nos registros das
cursistas. E isto nos diz o quanto as pesquisas e estudos tem mais sentido quando
tém significados reconhecidos pelas proprias professoras que atuam no cotidiano

escolar e fazem seus registros e reflexdes sobre a pratica pedagogica.
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5 - OLHARES SOBRE O CEDEI: REFLEXOES E APRENDIZAGENS SOBRE
FORMAGAO DE PROFESSORES E A PRATICA PEDAGOGICA

Nesta secdo apresento minhas analises acerca das manifestagdes das
participantes sobre suas percepcdes acerca da formacado de professores e da
pratica pedagogica. Nas conversas travadas no Grupo Focal as memdrias foram
emergindo e relatos sobre a experiéncia e sentimentos do inicio da docéncia na

Educacao Infantil foram socializados.

Desta forma os relatos rememoram desde a sua insergcdo na Educacéao
Infantil até o momento de realizagado da pesquisa. Nesta rememorizacao dividimos

o debate em antes e depois do curso.

Nos relatos temos as reflexdes sobre a importancia da formacédo de
professores e a pratica pedagdgica que abrangem verbalizagbes sobre inseguranga
e seguranga, relagbes interpessoais, pratica docente na Educagdo Infantil e a

especificidade da pratica docente.

Estes tdépicos foram organizados nas categorias “Reflexées sobre a
formacao de professores e a pratica pedagodgica” e “Aprendizagens

proporcionadas pelo curso de formagao continuada de professores”.

5.1 - Reflexdes sobre a Formagao de Professores e a Pratica Pedagégica

As verbalizagdes das egressas sobre a pratica pedagdgica e a formagéao de
professoras revelaram momentos que antecederam ao curso. As participantes
destacaram a auséncia de uma formacgao inicial de professores que pudesse auxiliar
no trabalho docente junto as criangas da creche e pré-escola. As egressas destacam
sentimento de inseguranca, as relagées interpessoais e a pratica docente na

Educacgéo Infantil.
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A inseguranga apontada pelas participantes diz respeito ao contato inicial
que se tem ao adentrar na pratica docente na Educacgao Infantil. As verbalizacbées
sobre a inseguranga abarcaram relatos de situagbes que revelaram sentimentos de

medo e angustia das professoras.

Tais insegurangas foram apontadas, por elas, como possiveis
consequéncias da formacao inicial que n&o trouxe subsidios suficiente sobre a

especificidade da crianga e sua educagao em ambientes coletivos.

A participante P2 relata os seus sentimentos no primeiro ano em que se

deparou com a docéncia na Educacéo Infantil:

[...] foi um ano muito dificil pra mim, enquanto professora, foi um ano
angustiante quanto ao que se fazer, o que se propor e era uma turma de
bergario pois quanto menor o bebé menos se percebe as respostas do
bebé e ai fica mais dificil [...] ndo sabia o que fazer com os bebés porque
ja tinha trabalhado com bergario, mas é diferente de bercgario | para
bergario Il, no bergario Il desde o inicio tu comega bater palma, os bebés
minimamente comegam bater palma também, mas no bergario | muitos
ainda nem sentam, eles ndo te conhecem, muitos choram muito. [...] tu
tinha que dar teu jeito de saber o que fazer com a crianga o dia todo,
porque sofre a crianca e vocé sofria também sem saber o que fazer|...] e
isso me angustiava muito. (P2)

Na fala da P2 é perceptivel os sentimentos de angustia provocados pela
inseguranga, no inicio, de ndo saber o que fazer diante da situagdo que até entéo

nao se tinha vivenciado.

A P2 ao relembrar sua experiéncia no inicio da carreira nos permite:
confirmar a inseguranga no trabalho docente da professora; perceber como a pratica
pedagogica gesta as necessidades formativas da professora em contato com as
situagbes enfrentadas e verificar como a egressa pode refletir sobre como foi sua

pratica em momento anterior ao CEDEI.

As angustias reveladas na fala da P2 podem ser as mesmas de outras
professoras no inicio da trajetéria profissional. Os anos iniciais da carreira sao
marcantes e se configuram segundo Gongalves (2007) nos “piores anos da
docéncia”, pois a professora ainda ndo tem os saberes produzidos nas vivéncias da

docéncia.
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De acordo com Pimenta (2005, p. 20) “os saberes da experiéncia sao
também aqueles que os professores constroem no seu cotidiano docente, num

processo continuo de reflexdo sobre sua pratica.”

O contato inicial com o exercicio da docéncia é considerado por autores
como Garcia (1999) e Lima (2006) como um periodo marcado por angustias,
descobertas, tentativas do tipo erro e acerto e ainda como um momento em que o

professor vive um choque de realidades, como bem revelou a fala da P2.

Entretanto, em um contexto onde se tem uma cultura individualizante ndo ha
espaco para revelar os medos e angustias, muito pelo contrario, em ambientes
assim os individuos se isolam e escondem suas insegurancgas diante dos colegas
para nao demonstrar fragilidades. Nas transcrigdes abaixo as participantes P4 e P6
demonstram como tentavam esconder suas insegurangas ao entrar em contato com

a docéncia na Educagao Infantil:

Quando cheguei na creche tudo era muito novo, eu nunca tinha entrado
em uma creche, parece que eu tava no mundo da lua e ai a
coordenadora foi me apresentando as turmas, quando chegou no
bergario ela disse “é aqui que vocé vai ficar” e eu s6 comigo “o que vou
fazer com esses bebés?” mas néo deixei transparecer que eu ndo sabia,
eu so6 falava “nossa, que bebés lindos” , mas por dentro morrendo de
medo [...] estava muito insegura para trabalhar com bercgario. (P4)

Quando iniciei nas turmas de criancinhas eu tinha muita inseguranca,
nem sabia por onde comegar mesmo, e ninguém ajudava, ndo davam
dica e ai eu também nao queria demonstrar que eu ndo sabia, mas dava
uma angustia todo o dia. (P6)

Nas falas das P4 e P6 vemos que elas ndo queriam revelar suas
insegurancgas, pois temiam a falta de cooperacdo e o estigma de incompeténcia.
Segundo Campos (2012, p. 60) “[...] demonstrar inseguranga profissional perante o
grupo pode gerar estigma ao professor, caso permanega nesse grupo por um tempo.

Ele pode ser encarado como despreparado para o desempenho dessa fungao”.

Em um fazer pedagogico que consolida o individualismo, tanto o sucesso
quanto o fracasso na docéncia pode ser apontado como responsabilidade individual.
Sem uma rede de cooperagdo o professor ndo é encorajado a socializar suas

angustias com os demais colegas para nao revelar suas insegurangas.
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Névoa (2006, p. 14) ressalta que “[...] se ndo formos capazes de construir
formas de integracdo mais harmoniosas, mais coerentes desses professores, nds
vamos acentuar nesses anos de profissao dinamicas de sobrevivéncia individual que

conduzem necessariamente a um fechamento individualista dos professores.”

Neste sentido é importante, segundo Lima (2006) e Névoa (2006), cultivar
um ambiente colaborativo, de relacdes, de trocas de experiéncias e conhecimento.
Caso contrario, o professor tendera a se isolar em sua turma com seus medos, suas

angustias e suas insegurancgas, fortalecendo a cultura do individualismo.

Para se opor a cultura do individualismo no cotidiano escolar o interessante
seria construir uma cultura de cooperagao, de interagdes. Novoa (2006) fala sobre
exercitar a reflexdo coletiva, pois, ndo basta ser um professor reflexivo, sozinho, é
necessario o diadlogo e a consolidacdo de espagos permanentes de participagao

coletiva.

No trecho da P5 suas reflexdes sobre a pratica pedagdgica, antes do curso,
também revelam as angustias que geravam inseguranga e a sensacado de

incompeténcia profissional:

eu sempre gostei de trabalhar pela linha do ludico, mas mesmo assim,
no inicio eu planejava e nem sempre as criangas se interessavam, ficava
triste, frustrada e dava uma angustia por ndo saber onde estava errando,
eu pensava que era sO planejar e aplicar, né, ai quando néo da certo,
vem a insegurancga de achar que tu ndo é uma boa professora. (P5)

Na manifestacdo da P5 percebemos que a sensacido de nao ser “uma boa
professora” era, por ela mesma, imputada a si mesma quando se sentia frustrada ao

falar que o planejado e aplicado “nao da certo”.

A frustragdo demonstrada na fala da P5 nos revela que ha um exercicio de
reflexdo inicial da professora ao descrever que apesar de trabalhar pela linha do
ludico e planejar suas agdes docentes, nem sempre as criangas se interessavam. O
que percebemos é que antes do curso a professora buscava no fazer dela - que
envolve o planejar e o executar - a raz&o de ser uma boa professora e n&o refletia no

fato do por qué as criangas nao se interessavam.

A P1, ao relembrar sua entrada na docéncia da Educacido Infantil,
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exemplifica a inseguranga que sentiu diante da realidade no cotidiano de uma creche

publica de Belém:

Entrei no bergario |, a gente sabe que a graduagdo ndo da conta de
muitas coisas, né? Entdo quando entrei eu ja tinha feito estagio na
Educacéo Infantil em creche, mas a minha experiéncia foi muito rasa.
Entdo quando eu entrei la no bergario e eu vi 15 bebés sentados no
chao, alguns ainda nem sentavam, eu fiquei com medo, muito medo e eu
pensava: ‘“como essas mulheres conseguem segurar todos esses
bebés?” No final do dia a professora disse: “por favor volta.” (risos). Ela
havia percebido o meu semblante de medo. E eu voltei. (P1)

O medo sentido pela P17 reflete o sentimento daquelas que entram nas
redes publicas de ensino como professoras e que percebem que a formacgao inicial
no curso de Pedagogia deixou algumas lacunas nas discussdes sobre a Educacgao
Infantil. Isto porque, de acordo com Secanechia (2011), a crianga pequena ainda é

invisivel na formagao de pedagogos.

Para resolver a inseguranga a professora iniciante acaba por desenvolver
seu fazer docente por meio da reprodugcdo de praticas de professoras mais

experientes, o que influencia na sua constituigdo como docente.

Na manifestacdo da P7 vemos o choque que a professora teve ao ingressar
no cotidiano escolar e perceber que nédo se sentia preparada para a docéncia na
Educacao Infantil:

[...] quando eu entrei fiquei muito assustada que eu nunca tinha
frabalhado como professora mesmo, s6 como estagiaria, entdo aquilo

assim ficou muito... foi muito assim, muito assustador pra mim no inicio.
(P7)

Nesta inser¢cado no exercicio profissional a P7 revela-se assustada diante da

realidade profissional que se mostrou mais desafiadora do que imaginava.

O trecho da fala da P11 mostra como a inseguranca também era construida
pela forma como os outros e a prépria professora viam o seu fazer pedagogico que

desenvolvia na creche, marcado pela desvalorizacédo de seu trabalho:

Eu lembro que eu ia para a creche e la eu trocava de roupa, né? Eu me
vestia assim pra pegar no pesado. Todo mundo se vestia assim até de
chinelo, mesmo, como se estivesse em casa, sabe? A gente era vista
como babas ou pessoa desqualificada, mas era s6 pra cuidar mesmo, e
a familia, as pessoas também nos tratavam assim, mesmo. N&o
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compreendia meu valor, entende? Ninguém me dava valor. (P11)

Pelo relato da P11 o olhar que ela tinha sobre o seu trabalho influenciava a
ideia que ela construia sobre seu trabalho com as criangas. Os outros dirigiam um
olhar legitimador para o papel exercido pela professora da Educacéao Infantil e ela,
por insegurancga, aceitava.

O sentimento de inseguranga foi também o que descreveu a participante P8

sobre o inicio de sua carreira:

No inicio da minha vida de professora eu tinha muito medo, né, muita
insequranga, chega até dava aquele frio na barriga de medo, pois nao
sabia muito o que fazer com as criangas. (P8)

A fala da P8 vem corroborar com o sentimento que o grupo de egressas
revelaram ao relembrar o inicio de suas carreiras ao sair da graduacao e se inserir
no mercado de trabalho. Isto nos faz pensar que: a formacgao inicial ndo esta sendo
suficiente para preparar para a especificidade da pratica pedagdgica na El e ha

necessidade de formacéo especifica para esta etapa da Educacédo Basica.

Assim, ao ouvir as egressas nao poderia deixar de registrar e destacar a

inseguranga como um sentimento recorrente nas manifestagcdes das participantes.

Além da inseguranga, entretanto, outro ponto destacado, nas recordagdes
das egressas, € como esta inseguranga refletia nas relagbes interpessoais das

professoras com suas colegas de trabalho e com as familias das criancas.

As relagées interpessoais entre as colegas e as familias sao destaques
uma vez que as participantes relatam o quanto isto pode interferir no
desenvolvimento da prépria pratica pedagdgica, bem como na aprendizagem e

desenvolvimento das criancgas.

Em primeiro lugar iremos tratar das reflexdes compartilhadas pelas egressas
sobre as relagées interpessoais com as colegas de trabalho no inicio de suas

carreiras na Educacao Infantil.

As relagbes interpessoais com as colegas de trabalho no inicio de
carreira revelam o juizo de valor que as colegas de trabalho faziam sobre suas

praticas docentes, fora de um contexto colaborativo. Esta discussao emergiu como
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um desabafo do grupo de como se sentiam em relagdo ao julgamento velado de

outras professoras ou coordenadora.

Antes do curso as professoras relatam o quanto tinham receio de se
exporem ao julgamento da colega, por terem inseguranga quanto a avaliagao de seu
trabalho junto as criangas, tomando como critérios de qualidade docente: dominio de

classe e disciplina das criangas.

No periodo anterior ao curso a falta de seguranga é misturada ao incémodo

de serem rotuladas de incompetentes como vemos nas falas das egressas P2 e P1.

A questdo dos olhares, os comentarios comparativos marcam, iSSO
marca muito “ah, porque tu ndo ta conseguindo”, isso te angustia ainda
mais e marca muito. ( P2)

Quando fui pro maternal, (quando iniciei o curso) senti muita dificuldade
[..] e ai eu ouvia comentarios, ninguém chegava e falava diretamente
pra mim, mas tanto eu quanto a professora da manha se sentia muito
mal..... eram varios comentarios ... “nessa turma ninguém tem dominio,
ninguém tem dominio....., ndo tem dominio de turma”, ai ficava aquela
coisa, quando eu pensava em abrir a porta e ir la para o refeitério, eu
pensava “meu Deus, todo mundo vai olhar e ai vao ver as criangas que
vao correndo”, e o costume era ir todo mundo em filinha e minha turma
néao ia em fila. Eu me lembro muito bem do dia que eu parei pra pensar e
disse “eu ndo vou me preocupar com essas coisas”, foi no momento que
sai na hora do banho ai eu sentei aguardando a outra turma sair do
banheiro com as criangas sentadas no banquinho na porta do banheiro.
Eu disse ‘todo mundo sentado” [...] e eu sabia que eu estava sendo
observada ai as criangas sentadinhas, quando uma delas se levantou
usando uma toalhinha de capuz comegou a pular, pular pelo refeitério e
eu dizia “fulano sente, a gente ta aguardando o banho”, e nada e ele
continuava pulando pelo refeitério com o bracinho agitado e eu sabia que
eu estava sendo observada e eu dizia... “fulano sente aqui do lado da tia
que a gente ja vai pro banho”, ai ele olhou pra mim e continuando que
estava fazendo disse ‘tia, eu tou voando, eu sou um passarinho” |[...]
naquele momento, assim... eu parei eu vi assim..... eu h@o ia pedir pra
ele parar e se sentar.... porque eu entendi, aquilo me tocou de uma
forma que eu passei a ver tudo completamente diferente, eu vi que para
as outras professoras ele estava me desautorizando, que eu nao tinha o
dominio, mas ai naquele momento marcou e eu disse “eu nao vou me
preocupar com isso, vou me preocupar com outras coisas”.( P1)

A fala da P71 revela que ela queria seguir os rituais da instituicdo e estava
tentando reproduzir os comportamentos docentes esperados, qual seja: a condug¢ao
intencional dos movimentos da crianga e tentava reverter os movimentos que fugiam

a esta prescricao (senta e espera).
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O exemplo do garoto “passarinho” ilustra bem o quanto a professora pode
aprender por meio da observacio sensivel das criangas e como isto € um elemento

significativo no processo da constituicdo do docente da Educacao Infantil.

No relato sobre sua pratica pedagdgica, a P1 traz um fator interessante que
€ o julgamento do outro sobre a (in)disciplina, a (des)autoridade e (des)obediéncia e
se contrap6s ao perceber, no movimento infantil, uma situagéo de aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa humana e percebeu que impedir a crianga de se
manifestar seria uma atitude de deseducacdo, ou, como diria Freire, uma acao

domesticadora.

Percebemos que no momento em que observou a crianga, a P71 se permitiu
refletir sobre o que estava fazendo com aquelas criangas e o quanto deveria se

importar com elas e ndo com o julgamento da colega.

Verificando os relatos das participantes sobre as recordagdes do inicio de
suas carreiras, refletimos o quao melhor seria se houvesse colaboragao entre as
colegas de trabalho ao invés de olhares criticos. Gatti; Barreto; André (2011, p. 213)
defendem a criagdo de “[...] programas de iniciagdo que incluam estratégias de
apoio, acompanhamento e capacitagao [para] deixar o peso das tarefas mais leve”
onde as professoras pudessem ter a oportunidade de compartilhar suas duvidas e

necessidades em um clima de acolhimento.

Para as professoras participantes da pesquisa, o apoio das colegas poderia
servir como incentivo positivo e o julgamento como um entrave ao desenvolvimento
de suas acgdes. Ao invés de lancar um olhar reprovador o melhor seria compartilhar

experiéncias e aprender um com o outro. Freire (1997, p. 127) afirma que:

se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles. Somente
quem escuta pacientemente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo
que em certas condigdes precise de falar a ele.

A auséncia de apoio na relagcdo professora-professora pode potencializar
duvidas, tensdes e insegurancga das professoras. As falas das egressas revelam o

quanto falta auxilio e esclarecimento no contexto escolar e como é dificil se livrar das
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avaliagdes da colega.
Imbernén (2010, p. 65) considera que a colaboragdo € um “processo que
pode ajudar a entender a complexidade do trabalho educativo e a dar respostas

melhores as situagdes problematicas da pratica”.

As manifestagbes das egressas sobre o sentimento de inseguranga quanto
ao desenvolvimento de sua pratica e o receio de ser avaliada pela colega de
trabalho nos leva a refletir sobre as condigdes formativas em que se encontram as
professoras que iniciam uma experiéncia docente, que nédo se sentem seguras para
o enfrentamento das situagdes que encontram no cotidiano das instituicbes de

Educacao Infantil.

Na fala da P3 abaixo percebemos como a formacgéo inicial das professoras
nao se mostraram suficientes para o enfrentamento de todas as situagdes

encontradas na realidade escolar:

[...] na nossa graduacdo a gente tem uma abrangéncia de todas as dreas, um
pouco de cada coisa que a gente vai trabalhar na pedagogia empresarial,
hospitalar, entdo a gente ndo vé aquele negocio mesmo de Educagado Infantil, e
a gente fica sem o norte pra prdtica, a gente fica inseguro, né, ndo vai
preparada. (P3)

A manifestacdo da P3 revela como a formacao inicial de professoras foi
apontada como insuficiente para o desenvolvimento da docéncia na Educacgao
Infantil que gera inseguranga e dificuldade quanto as relagées interpessoais com
as colegas uma vez que sente que vai ser julgada por ndo estar preparada para

desenvolver uma pratica pedagdgica junto as criangas.

Consideramos que a formacéo inicial, por si s6, ndo da conta de toda a
trajetéria da vida profissional, mas a reconhecemos como indispensavel para o
exercicio da docéncia, ndo apenas por forca da lei que exige e estabelece uma
formagao minima para a docéncia, mas, sobretudo, pelo valor que a formacao inicial

tem na construgao do profissional da educagdo. Como nos diz Silva (2011, p. 15):

[.] a formacdo de professores é um processo continuo de
desenvolvimento pessoal, profissional, politico e social que ndo se
constréi em alguns anos de curso, nem mesmo pelo acumulo de cursos,
técnicas e conhecimentos, mas pela reflexao coletiva do trabalho, de sua
direcéo, seus meios e fins, antes e durante a carreira profissional.
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Partindo do reconhecimento do valor da formacéao inicial que mesmo nao
sendo suficiente para responder a todos os desafios enfrentados na vida
profissional, acreditamos que a formacado tem que estar minimamente satisfatéria
para auxiliar no inicio da docéncia. Sem este auxilio a entrada na vida profissional

pode ser marcada por insegurancgas e dificuldades nas relagdes interpessoais.

Uma formacgao inicial insatisfatoria além da inseguranga provoca um certo
receio de ser avaliada pelas colegas de trabalho e pode levar a uma reproducéo das

praticas alheias como forma de desenvolver boas relagées interpessoais.

O trecho da fala da egressa P10 ilustra esta pratica que replica fazeres de

outras professoras:

[...] Cheguei la ...(na UEIl) A gente chega um pouco perdida ainda e ja
vai pegando as experiéncias que as meninas (professoras) tém, elas
vém trazendo pra gente e a gente vai fazendo, né, aprendendo mesmo
com elas. (P10)

A fala da P10 reforga o que nos diz Tardif (2002, p.261) “[...] Ainda hoje, a
maioria dos professores aprendem a trabalhar na pratica, as apalpadelas, por
tentativa e erro.” Aprender a trabalhar por meio das apalpadelas, tentativas e erro,
pode ser muito interessante e até positivo, desde que o professor tenha
fundamentos para refletir sobre a experiéncia do outro e, por meio destas, construa
alternativas para o seu trabalho. Neste movimento reflexivo, o professor vai
percebendo suas necessidades formativas, consciente que sua formacdo nao é

suficiente.

Ressalto que para discutir tanto as insegurancas quanto as relagoes
interpessoais ndo posso fugir do debate da formagdo inicial visto que estas
questdes dizem do quanto a professora da Educacéo Infantil estudou para imergir na

realidade desta primeira etapa da Educacgao Basica.

Assim, é importante frisar que o curso de graduacido que prepara para a
docéncia na Educacao Infantil deve atentar para a indissociabilidade entre teoria e

pratica.

Na formacao inicial de professores, o estudante de Pedagogia vai
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configurando ideias e praticas sobre a atuagcdo docente junto as criangas de 0 a 5
anos no cotidiano das instituicbes de Educagdo Infantil por meio do Estagio

Supervisionado como cita a P7:

[...] quando eu entrei fiquei muito assustada que eu nunca tinha
trabalhado como professora mesmo, s6 como estagiaria, entao aquilo
assim ficou muito... foi muito assim, muito assustador pra mim no inicio.
(P7)

A verbalizagdo da professora nos diz que mesmo com a experiéncia no
Estagio Supervisionado em sua formacao inicial, esta ndo fora o suficiente para

evitar o susto de ter que assumir uma turma de criang¢as da Educacéo Infantil.

Desta forma a qualidade da educacgao das criangas na Educacao Infantil
esta vinculada, entre outros aspectos, a formagao das professoras responsaveis
pela educagao das criangas de 0 a 5 anos de idade, pois a docéncia na Educagao
Infantil ndo pode ser exercida por qualquer pessoa, mas por uma profissional com

formacéo em nivel superior do ensino.

Como afirmam Nunes; Corsino; Didonet (2011, p. 67), “[...] Ser professor da
primeira etapa da educagao basica € pertencer a uma categoria profissional definida,

sindicalizada, portanto, com espaco legitimo de reivindicagdo.”

Desta forma concordamos com Silva (2011, p. 379) que “[...] a oferta de uma
Educacao Infantil de qualidade esta associada, entre outros aspectos, a garantia de
professores bem formados, valorizados, com condigdes adequadas de trabalho.”
Sem duvida os aspectos apontados pela autora contribuem, significativamente,
sendao determinantemente, para que a professora que atua na Educacao Infantil

tenha reconhecida a importancia do seu trabalho.

E que esta formacéo inicial permita que a insergao no cotidiano escolar da
creche e pré-escola seja realizada de maneira mais segura para que nao precise
aprender por meio de apalpadelas, tentativas e erro ou conforme o barco, como

afirma a P9 :

[...] a gente ndo sabia, entrou nas Unidades sem saber de nada. E a
gente foi aprendendo conforme, como muitos dizem, o barco ia a gente
ia, ia aprendendo com os (professores) que ja tavam na unidade. (P9)
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A verbalizacdo da P9 aponta que sua inser¢cao na Educacdo Infantil se

baseou nas aprendizagens a partir de suas relagdes com as colegas de trabalho.

As relagdes interpessoais com as colegas, assim, também é um elemento
formativo que orientam as praticas pedagdgicas, seja pelo temor de ser avaliada

pela colega, seja por imitar suas praticas.

Em segundo lugar iremos tratar das relagées interpessoais com a familia
das criangas e de como as participantes percebiam esta relagado antes do curso de
especializagdo, uma vez que as egressas levantaram esta discussdo nas

verbalizacdes do Grupo Focal

Para discutir sobre as relagées interpessoais com a familia partimos da
ideia de que a instituicdo de Educacdo Infantii € um espago onde ocorrem
experiéncias, aprendizagens, onde as criangas podem brincar, interagir e conviver

com a diversidade e que cada crianga faz parte de um grupo familiar.

lembrando que a Educacao Infantil € compartiihada com a familia, sendo
assim, estes dois contextos de desenvolvimento interagem e esta interacdo é
inerente ao processo educativo das criancas. Deste modo as relagcdes interpessoais
que sao estabelecidas entre as professoras e as familias € um elemento importante

para se refletir quando se pensa na pratica pedagdgica na Educagéao Infantil.

Partindo deste fato as instituicbes de Educacdo Infantil deveriam
compreender as familias como parceiras do trabalho pedagoégico desenvolvido na
Creche e/ou Pré-escola por meio do dialogo, isto €, a relagdo com a familia deveria
partir da compreensao de que o ambiente familiar €, também, um espaco educativo,
onde ocorrem aprendizagens, convivéncias e interagdes e a instituicdo deveria
considerar estas experiéncias anteriores a entrada da crianga na creche e/ou
pré-escola, como também as experiéncias concomitantes proporcionadas para além

do espaco escolar.

Assim, relagées interpessoais com a familia das criangas, diferente de
estar pautada em carater normativo, deveriam se fundamentar no didlogo que
levasse a agdes que ajudassem a diminuir o distanciamento entre instituicdo de

Educacéo Infantil e instituicao familia.
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Estas acbes podem ser as conversas respeitosas na entrada/saida das
criancas, reunides com os familiares, informag¢des documentadas sobre o processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, apoio aos pais de criangas que
acabaram de ingressar na instituicdo, com horario de funcionamento que possam
atender as necessidades das familias, entre outras ag¢des que se fizerem

necessarias para o estabelecimento da relagéo.

Escutando as professoras destacamos relatos sobre a percepgao desta

relagao revelando compreensdes antes de suas experiéncias no curso.

Antes do curso a relagédo, segundo os relatos das participantes, ainda era
pautada por meio de informacdo sobre normas e regras, pontuada por conversas
nao muito amistosas. Os trechos das participantes P71 e P2 relembram esta relagéo

entre as duas instituigdes:

[...] havia assim uma cultura de muita rigidez com as familias, era como
se a palavra parceria, ela ja existia, mas essa parceria era dada de outra
forma, era tipo vocé faz o que a gente indica, as regras da instituigcdo,
aqui é uma instituicdo e aqui tem regras para serem cumpridas, entdo
era muito assim, era assim. [...] existia essa questdo da rigidez muito
grande com 0s pais, em relagdo, as vezes a gente até precisava, as
vezes ndo, sempre se policiar também pra gente tentar um pouco ir
contra essa maré, ta? (P1)

[...] quando eu trabalhava la na Pratinha, uma vez uma mae disse pra
coordenadora que ela ndo gostava de falar comigo porque ela me
achava muito grossa, né? Depois de muito tempo a coordenadora
chegou pra mim e me relatou essa fala da mée, e se eu fosse olhar
mesmo eu tratava as maes com muita aspereza, entendeu? Assim, por
exemplo, alguma situagdo que era pra falar assim “olha mae, tu nao
trouxe o lengol do teu filho hoje, tu precisa trazer porque é calor, né, o
colchdo néo da pra ele dormir sem o lengol” ndo [eu dizia] “olha mée, tu
precisa trazer o lengol sendo ele vai dormir no colchdo!” Entdo, assim,
olha como tem diferenca né? As duas falas, entendeu?".(P2)

Os relatos passam a ideia de como as professoras tratavam a familia,
mostrando como a relagao entre a familia e a creche/pré-escola poderia prejudicar o
processo educativo das criangas, mas também demonstram as reflexdes que P17 e

P2 faziam sobre suas relagdes na pratica pedagdgica.

E importante frisar, no contexto das relagées interpessoais com a familia,
a importancia de conhecer a familia da crianga para melhor compreendé-la. Existem
diferentes configuracdes familiares e esta diversidade deve ser respeitada: membros
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da familia, trabalho dos responsaveis, religidao da familia, moradia, lugar onde a
crianga ocupa na familia — filho unico, do meio, cagula, primogénito-, diagndstico de
deficiéncia, entre outras informagbées que auxiliam no andamento do trabalho

docente.

Zabalza (1998) afirma que a participacdo das familias € um dos aspectos
mais importante para uma Educagéao Infantil de qualidade. O autor ressalta o valor
da interacdo e comunicagao entre professoras criancas, familiares e comunidade.

N&o tem como conhecer a crianga sem conhecer seu grupo-base.

Assim, ao pensar nas propostas pedagogicas da Educagdo Infantil, a
instituicdo de Educacao Infantil precisaria considerar e valorizar o dialogo com as
familias como elemento potencializador para a pratica pedagdgica que intencione o

bem estar das criangas.

Desta forma os gestores, coordenadores e professores de creches e
pré-escolas deveriam acolher os familiares das criangas com dialogos, informagdes,
esclarecimentos e se permitindo, também, conhecer melhor a crianca a partir das

informagdes das familias.

Portanto, o dialogo, como o préprio termo indica, € uma via de mao dupla em
que as duas instituicoes se conhecem e se auxiliam em beneficio da crianca.

Entretanto Oliveira (2007, p. 177) constata que:

Infelizmente, tem-se observado que a co-responsabilidade educativa das
familias e da creche ou pré-escola orienta-se mais para reciprocas
acusagdes do que por uma busca comum de solugdes. As equipes das
creches e pré-escolas, apesar de reconhecerem a importancia do
trabalho com a familia, costumam considera-la despreparada e menos
competente que o professor, particularmente em se tratando de familias
de baixa renda ou familias formadas por pais adolescentes. Os
professores declaram-se insatisfeitos por aquilo que entendem ser
auséncias e descompromissos dos pais com os filhos. E se aborrecem
quando os pais contestam o trabalho da instituicao e buscam controlar o

que é proposto a seus filhos.

Quando ignoramos a co-responsabilidade educativa das familias e da creche
e pré-escola negamos a familia enquanto espago socio-cultural e histérico, em que

cotidianamente as criangas vivenciam seu processo de socializagao.
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A familia € um fendmeno historicamente situado que, por isto mesmo, pode
apresentar configuragdes diferentes em sua constituigdo ou em seus aspectos
axioldgicos, influenciada pela seu tempo, cultura e sua posigdo socio-econémica.
Segundo Aranha (1989, p. 75) “[...] E evidente que as funcdes da familia vao

depender do lugar que ela ocupa na organizagao social e na economia.”

Segundo o artigo 205 da Constituicao da Republica Federativa do Brasil de
1988 a educagao “[...] € um direito de todos e dever do Estado e da Familia”
(BRASIL, 1988). A prépria Lei Maior amarra textualmente a co-responsabilidade
entre as instituicbes escolares e a Familia na condugao do cuidado e educacao de

seus membros.

Podemos afirmar, assim, que a familia é a principal referéncia de protecéo e
socializacdo das criangas na sociedade. E a familia o ponto inicial da formacao
moral, ética, religiosa, cultural e espiritual dos individuos, que reforca os valores e

saberes de uma geragao para outra.

Exatamente por isto a parceria Instituicdo da Educacgao Infantil-Instituicdo
Familia é imprescindivel para a qualidade da aprendizagem e desenvolvimento das

criangas. De acordo com Carvalho (2004, p. 50):

A familia ndo € o uUnico canal pelo qual se pode tratar a questdo da
socializagdo, mas €, sem duvida, um ambito privilegiado, uma vez que
este tende a ser o primeiro grupo responsavel pela tarefa socializadora.
A familia constitui uma das mediagdes entre 0 homem e a sociedade.
Sob este prisma, a familia ndo sé interioriza aspectos ideolégicos
dominantes na sociedade, como projeta, ainda, em outros grupos os
modelos de relagao criados e recriados dentro do proéprio grupo.

E importante ressaltar que a chegada de uma crianca na creche e pré-escola
€ a chegada também de sua familia que pode, inclusive, interferir no processo

educativo desenvolvido.

Souza & Borges (2002, p. 28) destacam que com a crianga “[...] chegam
seus familiares e toda uma série de mudangas que sao desencadeadas dentro da
propria instituicido para receber aquela nova crianca e a nova familia”. Entretanto,
nem sempre as professoras e as gestoras compreendem a importancia de acolher e

crianga e sua familia.

A pratica docente na Educacao Infantil antes do curso é outro destaque
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que pontuamos nesta categoria. No inicio da experiéncia com a docéncia na
Educacao Infantil muitas situagcdes foram se apresentando diante das professoras
que ora iniciavam suas carreiras como professoras deste segmento. Entre as
preocupagdes da docéncia nessa etapa € sobre o qué e como trabalhar com as

criancas da Educacao Infantil.

Consideramos que a Educacdo Infantil é, por exceléncia, promotora de
aprendizagens, por meio da pratica docente e das oportunidades de interagdes
proporcionadas. Dai a importancia da organizagao do espago e do tempo, bem como

de toda a rotina com seus devidos recursos, tanto humanos como materiais.

No debate sobre a reflexao da pratica docente registrado nas transcrigdes
das falas das participantes, as egressas ressaltam o curriculo da Educacgao Infantil e

como ele direciona a pratica pedagogica junto as criangas.

Nas falas das P1, P2 e P3 percebemos como as professoras percebiam a

pratica docente antes do CEDEI:

No inicio a minha necessidade era o curriculo, o que fazer, o que propor
para as criangas [...] Quanto as minhas necessidades quando iniciei o
curso penso que é quanto a questdo do curriculo, o curriculo era minha
dificuldade porque até entdo eu observava o que aquelas professoras
faziam, eu tinha pouca leitura sobre Educagdo Infantil. Entdo eu
observava a préatica das professoras que aqui ja estavam e a minha ia na
mesma dire¢cao repetindo..., mas eu sabia que precisava ter mais, eu
tinha essa necessidade de saber o que fazer, o que propor para aquelas
criangas (P1)

Educacéo Infantil eram aqueles trabalhinhos, era um modelo de escola,
eu achava que no bergario, quando ele comegasse a falar eu tinha que
ensinar “1-2-3”, o “A”, eu tinha a intengdo que eles aprendessem a
contar, eu .... muito na ideia da preparagéo [...]. (P3)

Eu tenho um olhar diferente, mas naquela época eu tinha dificuldade de
compreender aqueles bebés que estavam la, entdo eu ndo sabia se o
que eu estava fazendo estava certo ou errado (P2)

[...] pra mim aquela criangca vinha de casa pra entrar na escola e
aprender, como se eu fosse detentora de conhecimento e ele fosse,
como a gente aprendeu, uma tabula rasa e ai ele iria aprender comigo,
com a professora, entédo eu iria ensinar pra ele. Eu tinha essa concepgao
de crianga, de Educacédo Infantil. A Educagdo Infantil tinha sim que
preparar, alfabetizar. Eu tinha essa concepgao, principalmente no pré | e
Il, que eu tinha que alfabetizar, preparando pro ensino fundamental.
Eles ndo podiam sair sem saber as letras, os numeros, as formas
geomeétricas, as cores isso tinha que ta bem claro. (P3)
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Os trechos das participantes P71, P2 e P3 demonstram as duvidas das
professoras acerca da pratica docente na Educacado Infantii e revelam seus
equivocos quanto ao trabalho junto as criangas antes do curso: docéncia pela
imitagdo do trabalho da colega; ndo compreensao do processo de aprendizagem e

desenvolvimento infantil e processo escolarizante da pratica docente na E.I.

Para a pratica docente na Educacao Infantil, Oliveira (2010, p.13) considera

que:

Conhecer as preferéncias das criangas, sua forma de participar nas
atividades, seus parceiros prediletos para a realizagdo de diferentes
tipos de tarefas, suas narrativas e outros pontos pode ajudar o professor
a reorganizar as atividades de modo mais adequado ao alcance dos
propdsitos infantis e das aprendizagens coletivamente trabalhadas.

A afirmacgédo da autora é relevante em um contexto onde as professoras nao
conheciam o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, tampouco
valorizavam o ambiente familiar em que ela habita, como também apresentavam

equivocos sobre a pratica pedagdgica na Educacéo Infantil.

5.2 - Aprendizagens proporcionadas pelo curso de formagao continuada de

professores.

Neste topico trato das aprendizagens promovidas pelo CEDEI e como estas
puderam modificar os sentimentos de segurancga, as relagdes interpessoais com as
colegas de trabalho e a familia e a compreensao sobre a especificidade da pratica
pedagogica na Educagao Infantil. Evidenciando as aprendizagens que foram

construidas a partir do curso.

As participantes destacam que o curso contribuiu para a conquista do
sentimento de seguranga ao promover aprendizagens sobre a especificidade da

pratica pedagdgica para as criangas na faixa etaria de 0 a 6 anos de idade.

O trecho da P1 exemplifica esta contribuicdo do curso para que as
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professoras tivessem seguranga na condugao de sua pratica pedagogica:

[...] entdo eu pensando na minha trajetéria, na minha pratica antes do
curso, o que eu era antes do curso eu vejo uma mudanga muito grande
[...] Hoje eu posso dizer que eu tenho mais clareza, consciéncia do que é
o trabalho e consequentemente mais seguranga para buscar
experiéncias com mais sequrancga.(P1)

A P1 fala de um curso que tem em seus objetivos a preocupagdo com a
(re)significagdo da pratica pedagodgica por meio dos estudos e reflexdo sobre a

pratica docente das cursistas.

Desta forma, no contexto da proposta do curso de especializagdo, o
cursista foi incentivado a refletir sobre seu lugar enquanto profissional e tomar

consciéncia do valor social de sua profissao.

Sem a valorizagado do trabalho da professora da Educacgao Infantil a ideia
que as professoras e a propria sociedade tem sobre o trabalho na Educacéao
Infantil € a de que: qualquer um pode cuidar das criangas; é um trabalho
eminentemente feminino,; s6 precisa gostar de crianga e nao tem valor/importancia

social, consequentemente, sem status social.

Com a formagao no CEDEI, as professoras tiveram a oportunidade de
pensarem e refletirem sobre a importancia social de seu trabalho. Conhecer sobre
quem € a crianga pequena e seu modo de aprender e desenvolver é fundamental
para a compreensao da natureza especifica do trabalho do professor que atua

nesta faixa etaria.

O entendimento de que o professor contribui na formagao de pessoas para
viver em sociedade nos diz da importancia deste profissional na constituicdo de
seres humanos integrais que aprendem e constroem seus saberes, junto com o

outro, seja adulto ou crianga.

Com a experiéncia no CEDEI as egressas ja apontam outra compreensao
sobre o fazer docente na Educagéo Infantil o que concorre para ter segurancga

sobre sua pratica pedagdgica, como relatam as egressas P9 e P10 :

Depois do curso eu ja consigo argumentar, sei qual é o papel do
professor, qual é o meu papel no desenvolvimento da crianga, ja nao
consigo ficar calada. Com o curso aprendi me valorizar como
professora de Educagéo Infantil. Quando alguém n&o me reconhece
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como professora de Educacgao Infantil, de que o meu trabalho é cuidar e
educar, eu esclarego. (P9 )

T6 mais segura do que é ser professor de Educacédo Infantil, ndo é
qualquer um que pode ser professor de bebé. A gente passou a ter maior
compreensdo disso apoés o curso. Para mim o grande diferencial do
curso foi eu entender o meu papel. S6 a vivéncia na creche ela te da
muita experiéncia, muita pratica para lidar com as situagbes, mas nao da
essa compreensdo do que realmente é o trabalho. Hoje tenho mais
seguranga do que é ser professor. Essa compreensdo me deu uma certa

tranquilidade, entdo eu venho para a sala muito motivada (P10)
As manifesta¢des das egressas P9 e P10 enfatizam a contribuigdo do curso
para ter a seguranga em argumentar sobre a especificidade do trabalho nas
turmas de Educacédo Infantil e encerra bem a ideia de mudancga dos sentimentos de

insegurancga para seguranc¢a que uma formagao continuada pode proporcionar.

A formacdo, ao mesmo tempo que possibilitou novos rumos a pratica
docente promoveu a seguranga necessaria para desenvolver um trabalho com

qualidade junto as criangas.

O acesso a formacao permitiu as professoras a compreensao sobre a
especificidade do trabalho docente na Educacgao Infantil, o que gerou seguranga e
tranquilidade na realizagdo do mesmo. Além de que a formacéo deu base para a
elaboracdo de argumentos relacionados a relevancia do trabalho do professor de
Educacao Infantil, o que se traduziu na autovalorizagdo da professora. Esta se

materializou em motivagao pessoal para o exercicio da docéncia.

Como decorréncia ou articulado com estas mudancas na pratica docente as
participantes também evidenciam as mudancgas nas relagdes interpessoais com
as colegas de trabalho e com as familias apds suas experiéncias formativas no

Curso.

Se antes do curso as relagdées interpessoais eram marcadas pela
desconfianca, julgamento e insegurancga, apds o curso as situagdes mudaram tanto
em relacdo a forma como se percebia as familias e sua importancia na
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, como também nas relagbes com as

colegas de trabalho e a importancia do trabalho coletivo, refletido, combinado e

116



partilhado pelos pares, uma vez que nas turmas haviam duas professoras junto com

as criangas .

ApoOs as aprendizagens promovidas pelo curso as egressas percebem a
diferengca entre ter vivenciado uma formacado especifica para a docéncia na
Educacao Infantil e ndo ter esta formagao. Desta forma, nas relagées interpessoais

com as colegas era visivel as diferengas e isto poderia interferir nesta relagao.

Esta diferenca de formagao produziram novas relagbes, como verbalizam as

egressas P1e P2:

Desestimula bastante, as vezes da raiva. (...) Alguma coisa que a gente
vé que precisa ser feito de outro jeito, ai entra a questao da ética
profissional. (P1)

[...] apesar de trabalhar com uma colega que néo era totalmente do
curso, mas que embarcava totalmente na minha [...] e a gente fez assim
muita coisa bacana, e muita coisa deu muito certo. ( P2)

P2, P1 e P3 evidenciaram a dificuldade em trabalhar com colegas que nao
partilhavam da mesma compreensao da pratica pedagodgica proporcionadas pela

experiéncia formativa no CEDEI.

Dificuldade com as colegas quando se combina uma coisa e a colega faz
outra. (P2)

[...] a gente até conversa aqui “ndo, essa pessoa ta precisando estudar
mais, acho que determinada coisa ela ainda ndo entendeu.” A gente ja
tem a segurancga pra argumentar, ai tenta convencer, mas as vezes a
gente cansa, principalmente quando é a colega de trabalho. Tem colega
que tem uma visdo muito fechada que mesmo vendo as agbées ela ndo
muda. (P1)

Tinha dia que as criangas chegavam me pedindo para ir para o parque e
ai eu mudava essa rotina, hoje eu vou levar primeiro para o parque
porque é o que eles estao me pedindo, deixar um pouco o que vem de
mim, das minhas decisbées enquanto professora, entdo muitas vezes eu
ia contra o sistema. (P3)

P2, P1 e P3 mostram dificuldades nas relagdbes com suas colegas de
trabalho. A fala da P3 revela que a quebra da rotina do trabalho na turma poderia ser
encarada como ir “contra o sistema” e isto poderia interferir na relagdo com a colega

que trabalhava na mesma turma.

Ressaltamos, assim, que as relagbes entre as egressas e suas colegas de
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trabalho séo dificeis, tanto por faltar as colegas, que trabalham na mesma turma,
uma formagao que as ajudassem na docéncia da El, como pontua a participante P17,

quanto por n&o conseguirem se “inteirar no grupao” como aponta a egressa P2 :

a minha dificuldade é, eu posso dizer assim, quanto a companheirismo
com a minha parceira, porque como eu nhéo vejo que ela tem uma visao
bem completa, parecida com a nossa, o trabalho acaba assim...
quebrando. Porque se eu tenho uma concepgédo de que um trabalho
deve ser feito de tal forma e ela ndo tem, eu me sinto assim meio que
desconfortavel. (P1)

Eu ja criei assim um vinculo afetivo com algumas delas, é nisso que eu
me seguro. Mas eu ainda vejo assim muita dificuldade, assim, de me
inteirar assim com o grup&o”. (P.2)

O trecho da P1, a seguir, € longo mas optei por cita-lo pois encerra muito bem
a ideia que moveu o debate sobre as percepgdes das egressas quanto as relagdes
interpessoais com as colegas de trabalho apds o curso: a necessidade de parceria; a
auséncia de formagdo especifica; a resisténcia as mudangas sugeridas pelas
egressas; a falta de compromisso de algumas colegas e a sobrecarga para algumas

professoras que acabam fazendo as mudancgas sozinhas.

Outra dificuldade que acho que é necessario a gente falar é em relagao
a necessidade das parcerias em sala, de outras professoras também
terem a mesma informagdo, o mesmo estudo que a gente teve. Porque
tem pessoas que tem aquela vontade de buscar, procuram fazer coisas
diferentes e caminhar nesse sentido, dessa proposta da concepgédo de
Educacgéo Infantil, pra crianga, pensando no desenvolvimento dela, mas
enfim. Mas gente observa que a maioria aqui ndo tem - e eu tou falando
do curso de especializagdo em Educagao Infantil - algumas coisas. Por
exemplo, a propria questdo da organizagdo do espago. Eu vivencio isso
e venho vivenciando em todas as turmas que eu passei até o momento.
Pra gente organizar um espago, eu nao vou poder organizar um espago
de uma sala que é compartilhada com outros professores sozinha.[...]
tem alguns professores que ndo tem a especializagdo, ndo tem as
informagbes que a gente tem a respeito das diretrizes e tudo, mas que
emperra nesse sentido, porque talvez ndo vé, apesar de muito se falar
da importancia de organizar o espago pras criangas, 0 espago é um
segundo educador, enfim. Pode até dizer “néo, é verdade, isso é muito
importante”, mas se a pessoa ndo agir, hdo contribuir em nenhuma
situagdo la eu ndo vou poder fazer s6. Uma turma que tem 6
professoras, as vezes a pessoa pode até fazer mas ta fazendo ali de ma
vontade, ou ndo ta fazendo. Ai é muito complicado, porque ai eu tenho
essa compreensdo do quanto é importante, “ah, se a pessoa néo vai
fazer eu vou fazer”. Nao posso deixar do jeito que ta. Eu me cobro, ja é a
questao daquela responsabilidade, ndo é porque o outro ndo vai fazer
que eu néo vou fazer. (P1)

Na fala da P71 destaca-se a delicada relacido que comecou a ser percebida
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apos o curso entre as colegas da mesma turma, pois a egressa demonstra confianga
em seu trabalho e uma postura critica em relagao a pratica pedagogica realizada por

estas colegas.

Trabalhar sem parceria € ir na contramé&o do que Noévoa (2001) afirma sobre
o trabalho coletivo, para ele os grupos de trabalho sdo fundamentais para promover
o debate e a reflexdo. O trabalho baseado em parcerias, entretanto, s6 funciona se

todos se comprometerem e se sentirem responsaveis por todo o processo.

O comprometimento de cada um no processo passa pelo compromisso com

a propria formagao. Freire (1996, p. 92) afirma que:

O professor que nao leve a sério sua formacgao, que nao estude, que nao
se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para
coordenar as atividades de sua classe. Isto ndo significa, porém, que a
opgdo e a pratica democratica do professor ou da professora sejam
determinadas por sua competéncia cientifica [...] O que quero dizer é
que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor.

Esta afirmagédo de Freire é compreensdo obrigatoria para qualquer um que
se lance ao magistério, como ele mesmo diz em outra obra (FREIRE, 1996) “ndo ha

docéncia sem discéncia”.

Os trechos das participantes P4 e P5, a seguir, revelam o entendimento que
as egressas do CEDEI tem sobre a importéncia da formagdo e o compromisso da

professora em levar a sério sua formagao.

eu queria falar uma coisa: que bom seria se todas as colegas pudessem
passar pelo curso. Na minha concepgéo é visivel o trabalho da colega
que ja passou pelo curso e o trabalho de outra que ndo passou pelo
curso (P4)

a colega falou ainda agora assim: “eu acho que todo mundo tinha que
fazer especializagdo” tem uma diferenga nos seres humanos tem que
estar aberto ao novo, a mudanga, a querer mudar, tem pessoas que
podem fazer diversos cursos e ndo vai mudar o que ndo quer mudar, ele
quer mais cémodo a ele. (P5)

O desejo externado pela egressa P4 ressalta a reflexdo que a professora tem
sobre a importancia da formacado continuada para que a docéncia na Educagao
Infantil seja realizada de forma a contribuir com a aprendizagem e desenvolvimento

da criancga.
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Por outro lado, observamos na fala da P2 que, quando se consegue construir
uma boa relacdo, os resultados educacionais dos trabalhos realizados podem ser

desenvolvidos com qualidade:

[...] Ja tou ha 3 anos com essa parceira, ela também ndo tem o curso,
mas a gente tem conseguido se contagiar, ela veio muito empolgada pra
turma. Ela bateu muitas copias dos textos do curso e se motiva em
pesquisar, e se motiva em trazer. Entdo eu percebo que as conversas
existem, os olhares existem, mas a gente tem conseguido, mesmo na
relagdo com alguém que néo estudou, fazer um trabalho bom". ( P2)

A fala da P2 mostra que nao precisa, necessariamente, as colegas terem uma
pos-graduagdo em Educacéo Infantil, mas o compromisso com sua formagao'®. As
relagbes entre as colegas de trabalho com o mesmo objetivo de elevar o nivel da
educacado das criancas reveladas no trecho acima sé demonstra o quanto as

relagdes interpessoais baseadas na parceria e compromisso sdo importantes.

Isto nos lembra o que Noévoa (2001) diz sobre como o contexto escolar
influencia o desenvolvimento pessoal e profissional do professor, pois a escola ndo é
apenas um lugar em que o professor ensina, mas que também aprende e se

constitui profissionalmente.

Esta aprendizagem pode surgir por meio de reflexdes compartilhadas entre

as colegas sobre os problemas vivenciados e possiveis formas de superagéo destes.

E no espago concreto de cada escola, em torno de problemas
pedagodgicos ou educativos reais, que se desenvolve a verdadeira
formagao. Universidades e especialistas externos s&do importantes no
plano tedrico e metodoldgico. Mas todo esse conhecimento sé tera
eficacia se o professor conseguir inseri-lo em sua dindmica pessoal e
articula-lo com seu processo de desenvolvimento. (Névoa, 2001, p. 25).

Neste sentido o espaco do trabalho docente também serve como espaco de

formagao, onde as relagées interpessoais sao constituintes desta formacgao.

8 Nao estou aqui defendendo que cada professor tenha que ser, individualmente, responsavel pela
sua formagdo. Ha necessidade de politicas publicas de formacédo de professores, sim, com
oportunidades para todos, resgatando inclusive direitos respaldados pela legislag&o brasileira, como a
prépria Constituigdo Federal Brasileira (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo 9.394/96 e as
metas do Plano Nacional de Educagéo (2014-2024) que desde 2016 estdo sendo desrespeitadas.
Entretanto, no sentido freireano, cada professor precisa levar a sério sua formagao e conquista-la.
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Nas falas das participantes P6 e P7 percebemos como as praticas

pedagogicas das egressas eram fator de desarmonia nas relagbes entre as colegas

de trabalho:

Ja néo ficava s6 na turminha, ja levava as criangas pra fora de sala. Para
fora, né, vamos trabalhar & fora, quer dizer no passeio, né, era pra
trabalhar sobre o cupim, mostrar a casa do cupim e ai fizemos um
passeio, e algumas colegas foram dizer na coordenag¢do [risos] que
levamos as criangas para matar tempo. “Onde elas foram?” “Levaram as
criangas pra matar tempo”, t& me entendendo? (P6)

E éramos assim até denunciadas [...] pelas proprias colegas quando a
gente fazia uma forma diferente de como ja era, comum, ja era tradigao
fazer de como eles queriam [...] foi uma professora, uma colega minha
me denunciar la pra coordenadora dizer que eu tava deixando meus
alunos pegar na areia suja. Ai foi que a coordenadora me chamou junto
com essa professora e disse: "isso ndo é coisa que professora faga,
deixar as criangas pegarem em areia que ta suja, vai, as criangas vao
pegar doenga, vdo pegar coceira...", eu falei: "gente, mas as criangas
estdo aqui pra experimentar e eu nao tou deixando as criangas terem
contato direto, elas nao estdo descalcas, elas estao riscando com
graveto e mesmo que fosse gente, se uma crianga de uma hora ou outra
quiser [...] como é que eu vou chegar “néo faga isso”, néo, tem que saber
“olha, meu filho, eu que é... é muito assim, é, tentador pegar nessa areia,
mas s6 que vamos tentar ficar com o graveto”, ndo vim com uma
intervengdo como ela veio, com essa intervengédo grossa com as minhas
criangas e dizendo pra mim que eu estava errada enquanto professora
em deixar meus alunos fazerem isso [...] logo quando a gente comegou a
gente foi muito recriminada por muitas colegas [elas diziam] "Mas ndo
era assim que a gente fazia, s6 foi vocés chegarem que ficou essa
baguncga.” (P7)

Nas verbalizagcbes da P6 e P7 percebemos como o julgamento das colegas

de trabalho continuou sob o critério da disciplina, do dominio de turma e de saber

fazer “atividades de escola”. Sair de sala parecia sinbnimo de querer “matar tempo”

e enrolar o trabalho. Deixar as criangcas se manifestarem com seus corpos livres era

fazer bagunca.

Vemos, contudo, que diante da avaliagdo da colega o que diferencia nos

relatos, apds o curso, € que estas professoras participaram de um curso de

pos-graduacao /ato sensu, especifico para a Educacgao Infantil, e o que antes gerava

medo e angustia, agora parecia apenas uma avaliagdo equivocada da colega que

nao teve a mesma oportunidade de aprendizagem sobre a crianga, Educacéo Infantil

e docéncia.

As falas das P9, P6 e P5 ilustram como as colegas de trabalho julgavam e
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criticavam as praticas pedagodgicas das egressas:

[...] isso causava um espanto nas pessoas porque "tdo deixando as
criangas muito soltas”, "essas professoras estdo sem autonomia com as
criangas, elas ndo tdo conseguindo dominar a turma", porque as
pessoas achavam que a crianga tinha que ser dominada e nés
aprendemos que néo, né, que a gente tava na realidade agugcando as

criangas pra elas fazerem descobertas. ( P9)

[...] eu creio, que as colegas por ndo entenderem a priori porque
estavam acostumadas a ver o professor na sala de aula, mas via que
ficar sempre na sala irrita as criangas, mas as colegas quando viram a
gente desenvolver uma atividade externa elas ficavam achando que a
gente tava, né, realmente matando tempo, entao quando a gente passou
a explicar, até teve a nossa antiga coordenadora que um dia ela foi
assistir a nossa aula pra ver como era, eu acredito que alguém foi falar
pra ela la, e ela foi olhar e ..e... ela gostou de ver. (P6)

[..] ai eu levava a bola e eles comegcaram a brincar [...] era uma
atividade diferenciada eles brincavam e propomos uma atividade
diferenciada [...] e a gente ficava em observagdo naquela brincadeira,
entdo a professora do outro lado estava falando que estavamos
baguncgando tiravam as criangas da sala pra matar tempo, como elas
relataram aqui, ai eu lembro que uma vez a coordenadora me chamou e
disse: “ah, porque houve uma reclamacédo da professora x” ai eu disse: “
vocé quer me ouvir, vocé quer saber o objetivo dessa atividade, eu sei
explicar o objetivo dessa atividade”, eu sei o que eu pretendo com essas
criangas o que eu quero alcangar com isso [...] o impacto la é resisténcia.
“Ah, ela faz esse curso e agora ela quer dizer pra gente o que tem que
fazer” (P5)

[...] quando a gente comegou quando deixamos as criangas brincarem
com giz, com as palhetas no cho, tinham as professoras mais antigas
que diziam: “antes néo tinha essa palhagada de ficar pintando a parede”

‘nao, nao pode pintar a parede tem que pintar s6 no quadro, no papel ou
entdo puxam la pro barracado” Tinha todas essas invengbées, “Vao
acabar virando pichadores ai” eu tinha uma colega que falou isso pra
mim ai eu falei: “Gente, ndo é isso porque a gente esta permitindo a
crianga de se... de se expressar” (P6)

As professoras P9, P6 e P5 revelam que o julgamento realizado pela
colega, apds o curso, ja ndo provocava vergonha de seu trabalho, muito pelo
contrario. As egressas tinham uma melhor compreensao acerca do fazer pedagdgico
e o olhar das colegas apenas ratificava as suas necessidades de formacgao

especifica.

Neste contexto as egressas revelam o desejo de que as colegas de trabalho
também tivessem vivenciado a formagao proporcionada pelo CEDEI, como é
percebido na verbalizagao da P9:

As outras professoras também precisam ter mais informag¢do, o mesmo
estudo que a gente teve. A gente observa que a maioria aqui hdo tem
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informagédo. Por exemplo, a prépria questao da organizagdo do espago.
[...] Apesar de muito se falar da importancia de organizar o espago pra
criangas, ele sofre poucas alteragées. (P9)

A fala da P9 pontua bem como a auséncia de colegas de trabalho com
formagao especifica para a docéncia na Educacgéao Infantil pode dificultar as praticas

pedagogicas desenvolvidas no cotidiano das creches e pré-escola.

Além das relagdes com as colegas de trabalho, as participantes também
anunciaram suas percepgdes sobre as relagées interpessoais com as familias

proporcionadas pelas aprendizagens no curso.

As verbalizagbes das P8 e P2 enfatizam como o curso contribuiu para

mudanca nas relagdes com as familias :

Antes do curso, apesar de saber que as familias contribui com a
constituicdo dos bebés, a gente meio que isolava ela. (P8)

[...] Acho que é muito dessa compreensdo que néo se tinha antes. Eu
nédo tinha essa compreensdo do quanto é importante tu acolher as
familias também no espacgo [...]. (P2)

Nas falas das egressas P8 e P2 vimos como as percepgdes sobre as
relacées interpessoais com as familias foram influenciadas pela formacéo

propiciada pelo curso e assim tiveram uma nova compreensao.

A fala da P71 também corrobora com esta nova compreensao acerca da
relagdo com as familias das criangas:

[...] tinha-se antigamente uma cultura que o ideal seria que as familias

chegassem, entregassem as criangas e fossem embora da porta. Depois

do curso eu ja passei a ter a certeza e a seguranga de que aquela

prética ndo estava correta, e que eu precisava melhorar minha relagéo

com as familias. Entendi que o momento do acolhimento das familias e

da crianga é extremamente importante, principalmente para aquela
crianga que vai passar o resto do dia na creche. (P1)

Percebe-se, na verbalizagdo da P71, que as professoras apos 0 curso
reconhecem que a relagao das familias precisa ser repensada. Isso porque tanto as
experiéncias vivenciadas no ambito familiar, quanto as vivenciadas na creche,

influenciam o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga.

Por isto compreendem a importancia da relagao entre a creche/pré-escola
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com as familias. Assim, se de um lado a instituicdo de El deve assumir sua fungcao
educativa, de outro, as familias devem (re)conhecer o trabalho realizado pela

instituicdo e a importancia desse trabalho para a sua crianga.

Desta forma, ha necessidade de se estabelecer relacdo de confianga,
respeito e didlogo entre ambas as instituicdes. Cada uma tem uma funcéo especifica

no processo educativo. Kramer (2002, p. 13) considera que:

Finalmente, sabemos que o trabalho conjunto escola-familias € um dos
maiores desafios de uma proposta pedagodgica, na medida em que se
reflete uma problematica social mais ampla. De um lado, a populagéo
ndo sente como seu um espago publico, mas muito ao contrario,
considera que a rua, a praga, a praia, o telefone ou a escola publica nao
sdo de ninguém. De outro lado, as pessoas ndo se sentem responsaveis
pelas instituicbes particulares como uma escola, que assim, “deve ser
cuidada pelo seu dono especifico”. Nesse sentido €& preciso
compreender os fatores sociais e politicos que estdo em jogo na relacao
escola-familias, ndo acusando ou culpando os pais quando nao
participarem da vida escolar e simultaneamente, buscando as formas de
aproxima-los da nossa proposta e de aproximarmo-nos de seus
interesses.

Para que ocorram estas aproximacgdes entre escola-familias € importante
que se compreenda o valor desta relacdo e assim se estabelega novas posturas que

conduzam e fortalecam esta parceria.

Para isto as familias podem permitir o conhecimento da rotina e vivéncias da
crianga no ambito familiar e participar das agdes planejadas e desenvolvidas pela
instituicdo de Educacéo Infantil e esta deve compartilhar os objetivos e metas de seu
trabalho. Desta forma podemos afastar a pratica de acusagdo mutua entre

escola-familia.

Nas falas das P3 e P2, percebemos o sentimento de mal estar quando as

familias ndo reconhecem o trabalho docente desenvolvido:

As vezes a gente fica triste quando ouve algumas verbalizagées [...] uma
mée falou “E, professora, ela vai ficar até os trés anos aqui, depois eu
quero que ela va para a pré-escola pra ela aprender alguma coisa”, eras
eu fiquei muito triste, tive vontade de explicar um monte de coisa. Eu
pensei poxa, as meninas tém um trabalho com essa mae, essa bebé
entrou aqui desde 0s quatro meses e assim as meninas ja explicaram
como é o trabalho e é como se esses quase trés anos que ela vai passar
aqui é como se ela néo tivesse aprendido nada, foi doloroso [...] parece
que aqui ndo ta aprendendo nada, a gente esta se doando pra que ela
aprenda e a mae diz que ela ainda nao aprendeu, vai aprender quando
for para pré-escola. (P3)

[...]Jacho que tudo é uma construgéo. € por isso que as vezes, eu acho
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assim, eu tenho tido um exercicio, é dificil? E muito dificil, mas assim,
em determinadas falas a gente ndo internalizar e ndo tomar aquilo como
uma marca ruim, mas pensar como aquilo que a mée te falou naquele
momento que até de certa forma te magoou, como tu vai poder
conversar com aquela mae pra ela entender que ndo é daquela forma.
(P2)

Ja na fala da egressa P3, abaixo, notamos a satisfagdo quando seu trabalho é

reconhecido pelas familias das criangas:

[...] é tao legal quando uma mae vem dizer pra vocé que o teu trabalho
fez uma transformacédo na vida daquela crianga, de que “poxa, como ele
é independente agora, que ele ja ta tentando vestir a roupa sozinho,
mesmo bebé ainda, mas ele j& pega, e ai ele pega a panela pra fingir
que ta comendo” e ai ela relata o que eles fazem aqui e eles fazem em
casa também, entdo tem esse reconhecimento das familias. (P3)

O contentamento da P3 demonstra como uma boa relagdo com as familias
promove um clima bem mais favoravel para a aprendizagem e desenvolvimento da
crianga, como também um clima de respeito, confianca e de valorizagao ao trabalho

docente.

Tanto a instituicdo de Educacgao Infantil como as familias sdo contextos de
aprendizagem e desenvolvimento e, por isto mesmo, devem compartilhar principios
educativos que podem colaborar para o crescimento intelectual, social, cultural, ético
e fisico das criancas, de forma saudavel, ndo esquecendo da co-responsabilidade

pontuada pela constituicdo brasileira a mais de trinta anos.

Nas relagbes interpessoais entre as colegas de trabalho e as familias, cada
egressa vai (re)significando sua pratica pedagogica, percebendo que ndo podem
escapar das interagbes com um conjunto de pessoas que podem interferir
diretamente em suas praticas pedagogicas e como estas relagbes as confrontam,
inclusive, sobre as ideias que se tem sobre seu trabalho na Educacéo Infantil. Desta
forma as professoras perceberam o quanto as relagdes interpessoais com as
familias e com as colegas é uma das especificidade da pratica pedagdgica na

Educacao Infantil.

Em relacdo a especificidade da pratica docente na Educagao Infantil as
egressas ressaltaram a necessidade de se compreender o curriculo para a

Educacao Infantil: o qué trabalhar, como trabalhar e por qué trabalhar.
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E esta compreensao passa pela concepgéo de crianga, de Educacéo Infantil

e trabalho docente que justifica a especificidade da pratica docente nesta etapa.

A verbalizacdo da P3 exemplifica como o curso auxiliou a provocar duvidas

como também ajudou a compreender a natureza do seu trabalho :

Outra coisa também que com as leituras no curso eu percebia e olhava
as minhas colegas professoras eu percebia que as outras professoras
néo entendiam esse curriculo, e por ndo poder escolarizar deixavam a
crianga SO brincar e eu pensava “ndo é possivel que seja somente isso”
e eu achava que ndo é porque eu ndo posso ensinar as cores, as letras
de modo formal que nédo tenha uma outra forma de trabalhar, ndo pode
ser SO isso que eu via as colegas falarem “deixa ele brincar e depois
toma banho e vai embora” e s6 isso. E o curso me ajudou compreender
isso, alguns que até tem formagdo, mas é mais cémodo fazer assim,
deixar so brincar. (P3)

A posicdo da P3, ao questionar a recomendagao das colegas quanto ao
“deixar s brincar”, revela como estava incomodada com o aparente descaso das

demais professoras.

O brincar é muito importante no trabalho com as criancas, mas nio pode ser
usado para “passar o tempo” ou como uma desculpa para nao planejar a pratica

pedagdgica.

O que a fala “[...] deixa ele brincar e depois toma banho e vai embora” pode
revelar que as professoras diante da “proibicado” de praticas escolarizantes e, por
nao compreenderem os fundamentos conceituais na base das interagdes e
brincadeiras, as professoras deixavam “s6é” brincar sem se apropriarem da

importancia da brincadeira.

Para Vigostky (1994) a brincadeira € um elemento fundamental no
desenvolvimento do préprio pensamento da crianca. E por meio dela que a crianca
se apropria do mundo real, interage com o meio e com a cultura. Por meio da

brincadeira, a crianga imagina diversos contextos e vive diferentes situagdes.

Vigostky considera que a brincadeira permite uma relagao entre o significado
e a percepgao visual da crianga, entre situagcbes do pensamento e situagdes reais,
contribuindo para o desenvolvimento da crianga e sua forma de enfrentar a

realidade.
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Por isto, ndo € “sd” brincar, sdo experiéncias de aprendizagens para a
crianca e para a professora. O questionamento da professora P3 demonstra o

quanto o curso provocou a sua reflexdo e a busca por respostas.

Nas falas abaixo as professoras P3 e P6 revelam uma postura, provocada
pelo curso, mais segura acerca da especificidade da pratica docente na

Educacgao Infantil.

[...] fundamentalmente as relagbes, o trabalho perpassa pelas relagées,
quanto mais rico, quanto mais proximo, quanto mais atengéo tu da para
essa relagéo, a essa interagdo com as criangas, quanto mais momento
tu oportuniza para a crianga se expressar define o que é esse trabalho
na Educacgéo Infantil [...] hoje compreendo a luz das DCNEI, das leituras
e das interagées. (P3)

a gente ia pra praia, mostrava aquele “marzao” pra eles, o que tinha no
mar, o que seria extraido do mar pra sobrevivéncia. Dava trabalho?
Dava, porque eles se sujavam vai da trabalho, mas isso era significativo,
a gente vé a alegria da crianga, eles perguntando, questionando e
trazendo relatos de suas vivéncias. Trazendo relatos, “Ah, meu pai é

pescador..” “‘meu pai pega peixe” e outros falam: “ah, meu pai pegou um

tubarao, pegou uma baleia” e a gente sabia que ndo era verdade, mas
olha a crianga imaginando e das outras coisas a partir daquele meio,
daquele local que a gente proporcionou pra crianga, aquela atividade foi
mais significativa [...] (P6)

Uma pratica pedagogica para a Educacéao Infantil que considere a crianca
como referéncia e enfatize a importancia da mediagao do trabalho docente, caminha
para além da preocupacao sobre o0 qué propor para a crianca, permite a professora
exercitar sua capacidade de refletir e planejar, permanentemente, sua pratica

docente para promover a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Desta forma um curriculo para a Educacéao Infantil que visa a especificidade

da educacao das criangas, objetiva promover:

[...] a formagao identitaria, a ludicidade, a autonomia, a autoestima, a
cooperagao, as interacdes e as brincadeiras no processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, sendo o brincar aspecto
significativo de possibilidades na criagdo de situagdes cotidianas.”
(SANTOS, 2014, p. 22).

Situagdes estas que possibilitam a crianga a constituicdo da sua identidade,
da imagem de si mesma e do mundo em que vive. Neste sentido pensar o trabalho
na El é pensar na crianga e no contexto em que ela vive, compreendé-la como

sujeito histérico de direitos, que se desenvolve por meio das interagcdes e nas rotinas
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cotidianas que o espaco da instituicdo de Educacéao Infantil pode promover.

Neste contexto é relevante destacar a especificidade da pratica docente na
Educacado Infantil que precisa perceber a crianga, como ser com potencial, nas
diferentes culturas e nos diferentes contextos sociais; a importancia de trabalhar em
favor da crianga socio-economicamente desfavorecida e o valor em desenvolver a

percepcao e escuta sensivel.

Partindo destas percepcbes a professora fica mais proxima de um
planejamento que consiga alcangar a crianga em seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento.

Dai a ideia de que qualquer um pode ser professor da Educacgao Infantil
mostra-se equivocada. Uma pratica docente significativa e com qualidade para a
Educacdo Infantii exige uma formagdo especifica e comprometida com as

aprendizagens necessarias para a docéncia neste segmento.

A formacado de professores € um fator importante para a qualidade da
educacao e dai a importancia de uma politica educacional que possa responder a
esta necessidade. O curso de Especializacdo em Docéncia na Educacgao Infantil,
como umas das agdes de uma Politica Nacional de Formacéo, intencionou a

valorizacao docente e a qualificacdo da educacao.

Nas falas das egressas P8 e P4 identificamos a contribuigdo do aprendizado

por meio das disciplinas:

[...] o curso representou pra mim foi a questdo de eu ta pensando sobre
0 que eu tava fazendo pra trabalhar com as criangas, se tava atendendo
ou ndo as criangas. E na medida que ia vendo as disciplinas e eu ia
tendo respostas pra essas...pra minha pratica la com as criangas, né, e
mudando alguns momentos, ia mudando algumas praticas na turma com
as criangas. ( P8)

So6 que, assim, em momento algum quando eu entrei no curso eu nao
tinha a visdo que eu iria ter disciplinas que me ajudasse aprender
trabalhar com bebés, nunquinha que eu esperava aprender como lidar,
trabalhar com os bebés, eu tinha uma visdo muito ampla, eu néo tinha
essa expectativa que eu ia chegar la e ia aprender durante as aulas.
(P4)

Nas verbalizacbes das P8 e P4 percebemos duas aprendizagens em

destaque: a reflexdo sobre a propria pratica e o trabalho com bebés. Aprendizagens
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importantes para a especificidade da pratica pedagdgica na Educacgao Infantil.

A participante P8 relata como o curso propiciou a reflexdo sobre seu trabalho
com as criangas, questionando a sua propria pratica e a (re)significando a partir das

mudancgas promovidas pelas aprendizagens.

A egressa P4 nos diz da grata surpresa de poder aprender no curso a
trabalhar com bebés. Esta aprendizagem além de imprescindivel para quem trabalha

em creches é novidade diante uma formacao inicial onde os bebés sao invisiveis.

Quando a P4 afirma que “nunquinha que eu esperava aprender como lidar,
trabalhar com os bebés” revela, também, como na pratica pedagogica além de
muitas professoras ndo saberem como trabalhar com os bebés ainda ha as que
consideram que o trabalho com eles é apenas de cuidados como uma extenséo do

trabalho materno.

Entdo “nunquinha” as egressas poderiam esperar que a pratica pedagogica
para uma turma de bebés poderia ser conteudo de um curso de formacéao

continuada.

A P11 ao falar do que aprendeu com o curso fala da “sensibilidade”
necessaria para trabalhar com as criangcas e destaca como o curso propiciava o
(re)pensar da propria pratica pedagogica vivenciada nos espagos da Educagao

Infantil:

Eu acho também que uma palavra que define é sensibilidade, né, pra ser
sensivel ao que a gente tem. Os recursos naturais que a gente teve na
disciplina Natureza e Sociedade realmente fez a gente refletir que a
gente trabalha pouco a natureza em si, né, e me fez refletir naquele
momento. Eu lembrei agora que a gente tem pouco chéo, la é mais
cimento, lembro que a professora falava "agora tudo é cimento, ndo tem
mais mato, ndo tem mais areia.". [...] Na Unidade também é a mesma
realidade, ndo temos o cuidado, ndo temos o recurso pra cuidar da terra.
O nosso espago é maravilhoso, é um dos melhores espagos, mas ai ndo
ta sendo velado pela prefeitura, pela mantenedora, pela SEMEC porque
néo tem recursos pra manter. N6s temos um parque, uma areia daquela
maravilhosa, mas tem que ter o tratamento da areia, tem que ter o
dinheiro pra plantar e pra fazer a troca. N6s temos os brinquedos, mas
0s brinquedos tém que ter a manutencdo dos brinquedos. Nés temos o
espaco la na frente. Agora que chegou um tempo desse um brinquedo
legal, entdo, nés aproveitamos [...] nés temos uma area la atras e
poderia ta sendo usada pra com materiais reutilizaveis pra brincadeiras
como um pneu [...]. (P11)
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Segundo a P11 as aprendizagens no curso “fez a gente refletir’” sobre o
trabalho desenvolvido com as criancas. Nesta formacao a énfase na reflexdo sobre a
pratica enfatiza a importancia da relagao teoria-pratica. Sobre esta relagdo, Santos
(2014, p. 138) afirma que:

Teoria e pratica sao processos indissociaveis. Separa-los é arriscar
demasiadamente a perda da propria possibilidade de reflexdao e
compreensao. A separagdo de teoria e pratica se constitui na negagao
da identidade humana. Quando se executa tal movimento permite-se o
retorno & negagao do ser, isto €, ao se negar a indissociabilidade entre
pratica e teoria, nega-se, em seu interior, aquilo que tornou o ser
humano possivel: a reflexdo instaurada pela pergunta. A alienagao
encontra-se justamente na separagdo e dissociagdo entre teoria e
pratica.

Assim, percebe-se que a teoria e pratica pertencem a um mesmo processo
que requer acao e reflexdo, superando uma epistemologia da pratica para uma
epistemologia da praxis (SANTOS, 2014, p. 90).

Sobre esta relagédo teoria e pratica as egressas P70 e P3 relatam como a
valorizagcdo desta relagdo teoria-pratica no curso propiciou aprendizagens mais
significativas, pois a discussdo tedrica era casada com suas praticas, de forma

indissociavel:

[...] teorias que casavam com a nossa pratica, néo era teorias que "ah,
néo, ta lindo la no papel, ta lindo la no quadro, ta lindo o Datashow, mas
néo da, né?” Entdo, assim eu digo que a maior contribuicdo foi essa
porque a gente conseguiu caminhar junto, teoria e pratica, € uma coisa
tdo dificil, né, assim teoria e pratica se, se casarem, se
complementarem. (P10)

[...] as disciplinas do curso falavam muito de pratica, tinha a teoria, mas
falavamos muito da prética. (P3)

As manifestagbes das egressas P10 e P3 destacam como a formacéo
valorizava a indissociabilidade teoria e pratica. O que elas pontuam é como a
aprendizagem torna-se mais significativa quando se discute a pratica e a teoria de
forma indissociavel, assim o debate nao se restringe a um rol de teorias distantes de
suas praticas pedagogicas ou um rol de técnicas didaticas restritas a uma aplicagéo
pratica, mas a possibilidade de refletir sobre o valor do trabalho da professora de

Educacao Infantil para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca.
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Desta forma podemos afirmar que tanto a egressa P70 quanto a egressa P3

ressaltam a reflexdo da pratica pedagodgica como instrumento de formacéo e uma

aprendizagem imprescindivel para o exercicio da docéncia.

As aprendizagens promovidas pelo curso também sao destacadas pelas

participantes P5 e P6:

[...] eu lembro da disciplina da histéria da infancia né? A leitura minha
hoje me identifico muito que eu aprendi no curso, hoje a gente aprende
quando um menino comega a mexer ai bate na mao pra ele néo
aprender a mexer, “ndo pode mexer”, ai eu lembro da professora falando
uma das disciplinas que trabalhou com a gente, que a crianga esta se
expressando, ela td manifestando, ela ta descobrindo no ambiente, foi
uma das primeiras linguagens dela, pra pegar um objeto, desejar
manipular aquele objeto entdo me trouxe essa sensibilidade [...] foi uma
disciplina que mudou o meu olhar, como eu disse pra vocés eu nunca
mais vou olhar a criangca da mesma forma é a disciplina que falou de
curriculo é...também foi uma disciplina de grande relevancia, a que falou
da identidade profissional desse educador, de que quando a gente
trabalha na Educacgéo Infantil, agora eu vejo o antes e o depois, gracas a
Deus por até ter feito o curso eu ndo pensaria dessa forma, naquele
tempo: as professoras de Educagdo Infantil, as tias, a professora de
Educacgéo Infantil era visto como mais que cuidava.(P5)

[...] uma coisa muito marcante que foi na aula da disciplina de curriculo
quando a professora Celi chegou e disse: “gente, com um olhar pode
destruir uma crianga” eu lembro disso, marcou muito aquela questéo.
(P6)

As verbalizagdes das participantes P5 e P6 destacam aprendizagens muito

valiosas: aprender como a crianga aprende e se desenvolve; a identidade

profissional que ressalta a especificidade do trabalho docente e a sensibilidade e

sutileza na educag¢é&o com a crianga.

Ter a pratica pedagodgica como ponto de referéncia no processo formativo era

um elemento importante, uma vez que um dos critérios para poder cursar o CEDEI

seria estar atuando na Educacéo Infantil, como professor, coordenador ou gestor.

Os trechos abaixo das egressas P3 e P1 revelam a contribuicao dos estudos

para a reflexdo da pratica pedagodgica:

[...] a gente fez muita coisa a partir das vivéncias do curso: o projeto de
natureza e sociedade, o projeto de literatura, da gente sentar e trazer
muitas ideias pras criangas de como trabalhar, de como fazer, de refletir,
de registrar, de planejar de novo. (P3)

O curso me ajudou muito porque a partir das leituras eu fui pensando as
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situagbes que eu poderia proporcionar pra eles no maternal. (P1)

A P3 ressalta como as vivéncias no curso concorreram para que ela
aprendesse a pensar “[...] muitas ideias pras criangas de como trabalhar, de como
fazer, de refletir[...]” e a P71 enfatiza como aprendeu a pensar sobre a pratica
docente. Ambas, assim, aprenderam a pensar, a refletir sobre a propria pratica

pedagogica.

Partir da pratica das professoras, como linha condutora do curso, corroborou
com o que ressalta Névoa (1992, p. 28) quando afirma que é preciso investir nos
saberes de que o professor € portador, valorizando seus saberes experienciais e

praticas docentes, trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceitual.

O trecho da P11 mostra a satisfacdo em aprender formas de trabalho

diferentes com recursos que ainda nao havia pensado:

[...] a gente teve também as disciplinas que ampliaram a nossa viséo de
trabalhar recursos, com recursos diferenciados. Eu lembro que a gente
foi pro Instituto com a professora Celita, e ai ela langou varias coisas que
nunca tinha imaginado trabalhar [...] ela colocou no papel e fazer recorte.
E ai, cada dia ela vinha trazendo coisas. Poxa, aparentemente simples,
mas vocé tem que ter um conhecimento de que aquilo vai trazer
curiosidade, agugar a curiosidade da crianga. A gente teve também a
disciplina, foi disciplina da professora Rosangela, nossa, todo mundo
chegava cedo na oficina dela que era corporal. E ai, todo mundo queria
aquela, aquele inicio, aquela massagem [risos]. Era muito divertido. [...]
antes do curso, né, a gente trabalhava atividades de pintura "o
palhacinho, bora pintar o palhacinho. Olha, o nariz é vermelho, o cabelo
€ amarelo, o chapéu ¢ azul e, sei la, o bigode era verde”, e ai havia um
modelo e todo mundo tinha que fazer igual, ai ta, ai vem a disciplina de
Artes com aquela oficina de artes com varias atividades que n&o
trabalhava com modelos pra ser seguidos. Uma atividade na disciplina
de Artes do curso que me marcou muito que era os retalhinhos de
Carmem, varios retalhinhos em quadradinhos que a professora deu, ela
ofereceu uma folha A4 preta pra gente e a gente poderia construir com
aqueles retalhinhos o que a gente quisesse. (P11)

O longo trecho transcrito da P17 mostra como as aprendizagens no curso a
empolgavam com as possibilidades de se trabalhar com as criangas. Sua fala

ressalta a capacidade de critica sobre sua propria pratica.

Em suas reflexdes a P11 tece critica as atividades de arte que desenvolvia
antes do curso que consistia em distribuir a mesma imagem para todas as criangas,
determinando as cores para pinta-la e como aprendeu a trabalhar com artes de

forma que agucgasse a criatividade da crianca.
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A fala da P2, a seguir, sintetiza a contribuigdo do curso para a reflexdo da
pratica pedagogica que passa pelo (re)pensar sobre a prépria pratica e a crianga -
sua aprendizagem e desenvolvimento:

[...] se tinha muita ansiedade que todas as criangas fossem da mesma
forma e hoje se tem mais tranquilidade, porque hoje se entende que

cada crianga tem um tempo e ai isso é muito em fungéo das leituras nas
disciplinas do curso. (P2)

A P2 demonstra a importancia de se repensar a agéo docente (“se tinha
muita ansiedade que todas as criangcas fossem da mesma forma”) tomando como
referéncia a compreensao sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento da
criangca (“hoje se entende que cada crianga tem um tempo”) e valorizando a
formagao continuada de professores (“isso é muito em fungdo das leituras nas

disciplinas do curso.”)

A P12 aponta como o curso contribuiu para sua pratica pedagogica:

[...] o curso ele abriu a minha mente pras novas... pras orientagbes
corretas, né? Orientagbes que a gente ndo teve antes, uma orientagao
académica, as disciplinas direcionadas mesmo pro, pras diretrizes das,
dos sistemas de linguagens, enfim. Entao, é... eu vejo que a minha
pratica mudou por conta das disciplinas, do que foi, das trocas de
experiéncias que muitas colegas ja eram da Rede Municipal e entraram
por concurso, contribuiram também pra minha pratica. E... O curso me
surpreendeu. (P12)

Um destaque interessante na fala da P12 é a oportunidade de compartilhar
as experiéncias docentes, que serviram como possibilidade de aprendizagem com a
pratica do outro: “[...] trocas de experiéncias [...] contribuiam também pra minha

pratica.”

Nas falas das egressas o curso representou um espacgo privilegiado para
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, tendo a problematizacdo das realidades de
trabalho docente como ponto de referéncia para as reflexdes e estudos. Como
afirma Névoa (1992, p. 29) :

A formacdo passa por processos de investigacdo, directamente
articulados com as praticas educativas. A dinamizagao de dispositivos de
investigacdo-accdo e de investigagdo-formagdo pode dar corpo a
apropriagdo pelos professores dos saberes que sdo chamados a
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mobilizar no exercicio da sua profissao.

O autor, assim, defende uma formagdo permanente que privilegie a
investigacédo-acgao e investigagao-formacado que comecga na formacao inicial e segue

pela formagao continuada.

O processo de formagcdao do professor deve possibilitar o seu
desenvolvimento como pessoa, como cidaddao e como profissional, considerando

suas necessidades e anseios.

A professora da Educacao Infantil, em particular, tem a responsabilidade
com a formagao de pessoas que se encontram no inicio de sua trajetéria de vida e
contribui para o processo de humanizagdo. Logo, as necessidades de formagéao
desta docente tem que estar em consonancia com a percepg¢ao da especificidade da

pratica pedagogica junto as criangas de 0 a 5 anos de idade.

Sobre o trabalho docente Oliveira-Formosinho (2002, p. 45) afirma que o
desenvolvimento profissional das professoras da Educacéo Infantil “[...] deve
basear-se em uma concepg¢ao de profissionalidade que requer integracdo de
saberes, integragcdo de fungdes, interacdes e interfaces com pais, comunidade e

outros protagonistas que atuam nesse campo.

Santos (2001, p. 23) aborda, também, sobre a especificidade do trabalho
com as criangas da Educagao Infantil, dai o valor da formagéao para a professora que

atua junto as criangas menores que 6 anos.

Nas manifestagdes abaixo as egressas P2, P12 e P1 enfatizam o quanto
aprenderam sobre o valor da formagdao e como o CEDEI contribuiu para suas
praticas pedagdgicas:

[...] eu ndo sabia o que era interagdo, agora eu consigo falar com clareza
que nas interagdes a crianga aprende e se desenvolve, mas antes eles
interagiam e eu nem dava valor, eu comecei entender o que é interagéo
com o curso, mas antes eles interagiam e eu ndo dava o menor valor, a
menor atengdo pra isso, quando ndo se sabe nem pensa nisso, antes as
interagbes aconteciam por iniciativa das criangas, mas nao que eu
estivesse oportunizando, automatica. No espacgo coletivo elas vdo estar,
elas vao se relacionar, mesmo que vocé nao queira, a interagdo
acontece meio no automaética. (P2)

[...] esse é o valor da formagéo, 0 quanto foi importante [...] o quanto fez
diferenga para o trabalho. E importante organizar o espago, o que uma
organizagdo de espaco significa que agora, depois da organizagéo, as
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criangas ficaram interagindo com os outros na sala, antes apenas
perambulando. Vocé compreende que naquele momento a crianga esta
se desenvolvendo. (P12)

[...] eu vejo que depois do curso, os estudos e tudo me ajudaram na
verdade a ter mais seguranga, mais certezas a respeito da minha
pratica. (P1)

As verbalizacbes das participantes P2, P12 e P1 apontam como podem
compreender e ter um olhar diferente sobre suas praticas a partir das aprendizagens
no curso:. interagbes, como um pilar importante na educacdo das criancas;
organizagcdo do espaco, como meio educativo, seguranga, como consequéncia de

“estudos e tudo”.

Aprender faz parte do processo de construgcdo profissional no qual as
professoras vivenciam e, como apontam Tardif e Lessard (2005, p. 38), as
professoras “[...] dao sentido e significado aos seus atos, e vivenciam sua fungao
como uma experiéncia pessoal, construindo conhecimentos e uma cultura prépria da

profissdo”.

As falas das participantes P9 e P7 revelam uma aprendizagem valiosa

proporcionada pelo curso, que € a sensibilidade para enxergar a crianga:

Mas o curso pra mim foi riquissimo, trouxe muito, muito, muito resultados
positivos e o meu fazer pedagogico é totalmente diversificado, a minha
forma de pensar a Educagéo Infantil é diferente e... essa sensibilidade
também que a gente chegava la e a gente achava que era a pessoa no
comando, a gente achava que comandava mas com o curso a gente
passa a ver a crianga como alguém mais sensivel que a gente, é ela que
domina e ndo é nés. A gente chega ali como chefdo, dominador, né,
esse poder que a gente tem sobre as criangas e quando... 0 curso nos
proporcionou sim coisas diferentes, trouxe pra gente assim... é... mexeu
com a nossa vida, mexeu com 0S nossos sentimentos, mudou a nossa
forma de pensar, de ver a pessoa, de ver o ser humano. (P9)

Eu posso dizer, hoje, que a minha pratica é qualificada por conta do
curso de especializagdo porque realmente ele faz a gente enxergar
melhor as coisas. [...] E a questdo da maior aprendizagem no curso pra
formagdo docente foi justamente essa questdo do meu olhar mais
minucioso pra crianga, de ver que qualquer sinal é um sinal que pode da
o norte pra nés. (P7)

As manifestagcbes das egressas P9 e P7 enfatizam, assim, tanto a
importancia da formagdo quanto a contribuicio do CEDEI como um processo

formativo que permitiu a aprendizagem de um “olhar mais minucioso pra crianga’ e
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que mudou a “forma de pensar, de ver a pessoa, de ver o ser humano”

E importante lembrar o que disse Névoa (2001) sobre o processo de
formacgao dos professores, que deve ser compreendido como um ciclo que inicia no
ingresso do professor na escola, enquanto aluno, e continua até o final de sua

trajetdria profissional.

A formacdo docente, desta forma, pode ser compreendida como um
acumulo de experiéncias sociais e culturais, individuais e coletivas, pensadas e

repensadas ao longo da vida pessoal e profissional.

Nesta trajetoria a professora se depara com diversas e diferentes situagdes,
contextos, pessoas, mudancas culturais, politicas, econdémicas, tecnoldgicas e
cientificas que o desafiam a saber lidar com todo este contexto sem desconsiderar
as mudancas e as diferencas. Enfrentar estes desafios pode ser menos complicado
quando a professora se alia a posturas criticas e reflexivas diante da realidade

vivenciada.

De acordo com Noévoa (1992, p.25) “...] a formacédo ndo se constroi por
acumulagao (de cursos, de conhecimento ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construgdo permanente

de uma identidade [...].”

Dai a importancia de uma formacgao de professores que propicie a reflexao
critica sobre a pratica pedagogica como o curso de especializagdo em Docéncia na

Educacao Infantil que teve como eixo estruturante esta reflexao.

A professora ao exercitar a postura reflexiva, compartilhada com seus pares
- como possibilidade de uma reflexdo coletiva -, pode ter condi¢gdes de superar

praticas autoritarias que emperram a emancipacdo humana.

A P1 destaca como o curso possibilitou aprendizagens que a fizeram

modificar muito a sua pratica:

Depois do curso ficou claro que apesar de eu falar cuidar-educar, eu nao
tinha claro o que era essa indissociabilidade. Depois do curso, com
todas as leituras eu ja fui aprender observar e ver o bebé como ser total,
ser social, em desenvolvimento, entdo pra mim é muito claro [...] com as
leituras eu modifiquei muito minha pratica. Tinham coisas que eu lia e eu
pensava: “Meu Deus, eu fazia errado!” E eu ndo sabia, e eu fazia muita
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coisa errado. E as colegas do curso que também eram professoras... eu
aprendi muito com elas eu também via que a pratica delas tinha coisas
que precisava mudar porque elas também néo sabiam. (P1)

A P1 fala das aprendizagens que teve no curso: indissociabilidade cuidar e

cuidar, bebé como ser em potencial e reflexdo sobre a propria pratica pedagdgica.

As constatagcbes sobre as aprendizagens das professoras confirmam o que
afirma Kramer (2002, p. 95):

Nao sao apenas as criangas que crescem e aprendem. Todos constroem
conhecimentos e nesse processo tém duvidas e dificuldades, fazem
progressos e reestruturam suas formas de acdo buscando alcangar os
objetivos tragados.

Nesta construgcao ha muita reflexao e (re) significagao de praticas, como nos

revela a P3:

A crianga ta conversando, dialogando, trocando uma experiéncia e vocé
vai e diz: “Ndo, agora ndo pode conversar, ndo é hora de conversar,
senta.” Entdo isso marca profundamente a crianca, entao assim, o curso
me ensinou a ter outra visdo de crianga, de infancia de que eu preciso
ajudar, contribuir de modo integral com o desenvolvimento daquela
crianga e néo de forma fracionada como as meninas falaram ou eu cuido
ou eu educo, ndo, o cuidar e educar vem junto e eu vou contribuir
integralmente com aquela crianga [...] eu aprendi isso com o curso. (P3)

Neste trecho da P3 percebemos, mais uma vez, as aprendizagens

proporcionadas pelo curso em torno: do respeito pela crianca; da mudanca de

concepgdo sobre a crianga e da indissociabilidade entre cuidar e educar.

Constata-se na verbalizagdo da P3 como o curso possibilitou reflexdes sobre

a propria pratica e isto tem um valor imensuravel no processo de formacao de

professores que é permanente e continuo:

Eu acho que é muito pertinente isso que a professora ta falando, porque
a formagéo tem que perpassar por todos, porque se a gente for olhar a
formacé&o inicial de ninguém contemplou o que a gente estudou no curso
€ essa € a area que a gente trabalha, entdo acho que a gente tem que
ter conhecimento e dominio dessa area, como por exemplo, eu acho que
néo se esgota no curso de especializagdo. Eu sinto a necessidade de
voltar a estudar, de escrever, de continuar a ler. [...] Escrever sobre o
que se faz, sobre aquelas praticas que deram certo. Acho que isso falta
pra todos, mas comeg¢a com uma formagao parecida com a que a gente
teve, acho que é importante as pessoas terem isso. (P3)

A fala da P3 destaca um aspecto importante para uma pratica pedagogica
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com qualidade: a compreensdo sobre especificidade da docéncia na Educagdo

Infantil.

A afirmacao da P3 destaca o valor de uma formagao continuada destinada
as professoras da Educacéo Infantil que promova estudos sobre a especificidade do

trabalho docente.

Nas falas das participantes P5 e P4 percebemos como o CEDEI estava
seguindo com o propdsito de ser uma formagao que provocava a reflexdo e analise

critica da pratica pedagdgica:

[....] Me surpreendeu, me surpreendeu positivamente o curso. Queria ter
aprendido mais coisas na verdade, né? [...] ele teve um impacto muito
importante pra minha pratica pedagogica [...] Entédo, o curso ele também
ele provocou isso: que a gente ndo pode se acostumar. (P5)

Durante o curso ele superou minhas expectativas e ele foi me dando de
bandeja, de presente tudo que eu precisava, ele foi me dando esse
suporte, e eu nem sabia do que eu precisava e nem 0 que eu queria
aprender, porque até entdo eu julgava que os veteranos que estavam
aqui estavam no caminho certo e ai eu nao tinha expectativa de
aprender porque eu achava que sabia, achava que o que eu fazia tava
tudo certo, até porque eu néo tinha pardmetros para avaliar o trabalho
que era feito na unidade. E hoje eu devo a profissional que eu sou hoje
ao curso de especializagdo porque foi la que eu aprendi o que eu sei
hoje. O que eu aprendi la eu ndo aprendi nos quatro anos de graduagao,
entdo hoje eu me vejo mais responsavel com o meu trabalho, mais
pesquisadora, eu posso ta, eu posso ta no maternal, no bergario tou
sempre em busca do melhor pra crianga, porque elas sdo as
protagonistas do meu trabalho, é pra elas que eu trabalho. (P4)

Os trechos das P5 e P4 além de mostrar uma clara satisfagdo com o curso
revelam aprendizagens sobre: o valor da formacédo (“o curso [...] provocou isso: que
a gente ndo pode se acostumar.”; “[...] eu me vejo mais responsavel com o meu
trabalho, mais pesquisadora [...] tou sempre em busca do melhor pra crianga[...]” ) e
a reflexdo sobre a propria pratica docente (“[...] eu nao tinha expectativa de aprender

porque eu achava que sabia, achava que o que eu fazia tava tudo certo.”).

O recorte da fala da P70 enfatiza sua aprendizagem proporcionada pelo

curso:

Das inovagbes, até porque nado da pra fazer do mesmo jeito sempre
porque a crianga hdo é a mesma, todo ano é uma turma, entao ndo da
pra gente fazer do mesmo jeito sempre e foi essa uma das visées que o
curso também trouxe, ndo da pra ser igual. (P10)
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Detectamos na fala da P70 duas aprendizagens, ja destacadas em outros

trechos: valor da formagéo e a crianga como referéncia da pratica pedagdgica.

A P7 revela sua aprendizagem que a auxiliou na sua pratica docente:

[...] uma coisa assim que eu aprendi nesse curso que nao interessa se a
crianga tem 3, 2... se é um bebezinho, ela pode sim aprender, depende
da tua intervengdo, do que tu estas propondo, do espago que vocé
organiza para que essa crianga possa aprender e a se desenvolver. [...]
acredito que esse curso foi significativo porque ele me ajudou a ter essa
pratica qualificada. (P7)

As aprendizagens da P7 revelam as seguintes compreensdes: a crianga,

ser em potencial; a importancia da organizagao do espaco e o valor da formacgao.

Estas aprendizagens no curso ocorreram por meio do estudo e reflexdo
sobre a pratica pedagdgica. Como afirma Kramer (2002, p. 129) “Os profissionais [...]
que atuam com criangas precisam assumir a reflexdo sobre a pratica, o estudo
critico das teorias que ajudam a compreender as praticas, criando estratégias de

acao, rechagando receitas ou manuais”.

As manifesta¢des das P3 e P71 mostram a importancia de exercitar a reflexao
sobre a propria pratica pedagdgica:

O curso foi me dando essa consciéncia que quando eu tou intervindo,
quando preparo o espacgo, tudo o que eu for fazer, enquanto professora
de Educagéo Infantil, eu tou contribuindo com a constru¢do daquela
crianca. Eu fazia, mas eu néo entendia o quanto era importante os meus
fazeres na construgdo daquela crianga e o curso me ajudou entender
isso, 0 curso me ajudou a ter esse olhar mais sensivel. (P3)

Eu por exemplo durante as aulas eu refletia muito a respeito da minha
pratica, eu tava vendo ali as teorias, os estudos, as pesquisas, ai eu
penso: “Algumas coisas que eu tou fazendo ta errado”. Entao eu refletia
bastante. (P1)

A atitude reflexiva é caracteristica de professoras que pesquisam e buscam

refletir sobre sua pratica para aprimora-la e possibilitar uma educagao de qualidade.

A fala da P12 também revela como o curso propiciou o exercicio da reflexdo
sobre a proépria pratica:

E... eu ndo me imagino professora, hoje, sem o curso de docéncia da
UFPA [..] E, ele me surpreendeu no sentido de contribuir pra minha
pratica, de melhorar a minha pratica [...] nas disciplinas sempre que o
docente, o professor vinha... explicava o assunto as colegas citavam
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fatos reais [...] Entdo, isso foi muito valido pra mim porque poderia ter
acontecido comigo e pode até hoje entdo acontecer comigo. Entéo,
aquele tépico tedrico e estudado, aconteceu em outras Unidades,
aconteceu na minha Unidade e eu pude trocar essas experiéncias, entdo
pra mim isso foi surpreendente. Nao foi geral, foi especifico, foi o meu
trabalho, o meu trabalho que tava sendo falado, especificamente. (P12)

A P12 destaca sua satisfagdo com o curso por tratar de situacdes docentes
que eram desenvolvidas no cotidiano das Unidades de Educacéo Infantil da rede de

ensino de Belém.

A proposta de formagao do CEDEI contribuiu quando incentivou a reflexao
critica da pratica pedagodgica proporcionando instrumentos académico-cientificos

para esta reflexao.

Como afirma Santos (2001, p.23) “O que esta sendo enfatizado € a
necessidade de se formar um docente inquiridor, questionador, investigador,
reflexivo e critico. Problematizar criticamente a realidade com a qual se defronta,

adotando uma atitude ativa no enfrentamento do cotidiano escolar [...]".

Dai a necessidade de a professora reconhecer o valor da formacao e
comecgar a se mobilizar, assumindo sua condicdo de sujeito da formagdo. Como
afirma Imbernén(2010, p. 78):

[...] os professores devem assumir a condigdo de serem sujeitos da
formagao, compartilhando seus significados, com a consciéncia de que
todos somos sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando juntos, e
desenvolvendo uma identidade profissional.

A fala da P8 demonstra como o debate no interior do curso desencadeava

reflexdes sobre a propria docéncia:

Assim...0o que o curso representou pra mim naquele momento foi ta
refletindo sobre a prética pedagbgica, né? (P8)

A verbalizacdo da P8 reforca que a reflexdo da prépria pratica foi eixo
fundante no CEDEI.

Ja a fala da P17 pontua um aspecto importante que aprendeu com o curso:

[...] a questdo do respeito também, eu lembro que eu aprendi uma coisa
que eu nunca tinha pensado sobre isso. A gente ensina respeito para
uma crianga respeitando ela, foi numa disciplina de curriculo ai eu passei
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a refletir, isso é interessantissimo e ai eu passei a refletir sobre algumas
situagées, algumas intervengbes, a forma como estou intervindo, que
sdo importantes quando a crianga esta na sala, a forma como a gente
faz a intervengdo pra que possa ta ensinando a crianga agir de modo
diferente da forma como ela ta vendo em casa e é as coisas a partir do
diadlogo. (P1)

A P1 destaca o respeito como uma aprendizagem significativa e como isto a
fez refletir sobre suas atitudes e relagdes com as criancas em turma e aponta o

didlogo como instrumento para o estabelecimento do respeito.

Segundo Kramer (2002, p. 197) uma formacgado continuada critica pode
fortalecer “[...] os professores em termos tedrico-praticos, possibilitando-lhes uma

reflexdo constante sobre sua atuagéo e os problemas enfrentados [...].”

E esta postura reflexiva pode contribuir para a percepcdo de que as
necessidades formativas estdo para além de se buscar “receitinha pronta”, como

afirma a P1:

[...] dai a necessidade de formagéao, pois muitos professores ainda vem
atras de receitinha pronta, de musica para se trabalhar, e quando tu tens
compreenséao do que é tudo isso, tu vai em busca |[...]. (P1)

Esta fala da P71 - “tu vai em busca” - diz muito de como uma formacgao critica
que exercita a reflexdo da propria pratica pode reconduzir a professora ao seu lugar
de sujeito autdnomo que, ciente de suas necessidades formativas, sabe investigar,
estudar e construir conhecimentos ao invés de desejar respostas metodologicas

prontas que nem sempre se encaixa a realidade em que atua.

Como afirma Kramer (2002, p. 48) “[...] o desenvolvimento de profissionais
reflexivos, através de uma pratica de reflexdo continua sobre o trabalho docente

busca solucdes possiveis para os problemas reais do cotidiano escolar.”

Assim uma formacao continuada da professora de Educacao Infantil faz
parte do processo de aprendizagem enquanto docente e esta diretamente
relacionada a consciéncia de inacabamento e da incompletude deste processo de
ensino-aprendizagem que influencia as relagdes estabelecidas com o conhecimento

€ com as criangas.

Freire (2002, p. 51) afirma que:

[...] seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos
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outros a procura de explicagdo, de respostas a multiplas perguntas. O
fechamento ao mundo e aos outros se torna transgressao ao impulso
natural da incompletude.

Freire nos leva a refletir sobre a consciéncia da nossa incompletude
enquanto seres inacabados. No6s ndo somos, estamos em constante aprendizagem
de ser e esta aprendizagem nunca se finaliza, mas vai sendo construida e ampliada

constantemente a cada dia, por meio das interagcdes que estabelecemos.

A verbalizacdo da P7 enfatiza a consciéncia do inacabamento e o valor da

formacéo:

A questdo das disciplinas do curso elas atenderam sim as minhas
necessidades porque justamente era que eu tava necessitando pra eu
poder atuar na Educacéo Infantil e o curso eu acredito que na minha
experiéncia ele conseguiu abarcar tudo o que eu precisava porque todas
as disciplinas eles trabalhavam com diversas linguagens aqui, entéo,
justamente porque la na escola a gente trabalha com linguagem. O curso
conseguiu pra mim, conseguiu abarcar tudo o que eu precisava, que foi
ver que preciso estudar, pesquisar e inovar sempre. (P7)

A P7 afirma que o curso conseguiu abarcar tudo que ela precisava aprender
“que foi ver que preciso estudar, pesquisar e inovar, sempre”. E esta aprendizagem

€ valiosa.

Esta consciéncia em ter que buscar sempre € importante aprendizagem
para o percurso na constituicdo docente. Silvae e Bolsanello (2002, p.33) apontam

que:

A formacgdo de profissionais para a Educagao Infantil precisa se tornar
reflexiva, ou seja, deve possibilitar ao educador compreender a
dimensao educativa do seu trabalho e construir autonomia intelectual
para refletir sobre as praticas pedagdgicas que exerce. Assim, essa
formagdo n&o ocorre instantaneamente, mas por meio de um caminho
longo a ser percorrido e a ser construido, que precisa de investimento,
de tempo e de recursos suficientes a essa construgéo.

Neste contexto formativo pensar criticamente a pratica e construir uma
autonomia intelectual € importante para (re)significar a pratica pedagdgica. A fala

da P1 relata a contribui¢do do curso para (re)pensar sua docéncia:

O curso me ajudou muito porque a partir das leituras eu fui pensando
as situagbes que eu poderia proporcionar pra eles no maternal. (P1)

As professoras tendo como referencial suas proprias praticas podem se

enxergar como sujeitos de sua formacéo. Segundo Noévoa (1992, p. 29)
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[..] A formacdo passa por processos de investigacdo, directamente
articulados com as praticas educativas. A dinamizagao de dispositivos de
investigacdo-accdo e de investigagcdo-formagdo pode dar corpo a
apropriagdo pelos professores dos saberes que s&o chamados a
mobilizar no exercicio da sua profissdo. A este propdsito € util conjugar
uma formacgao baseada na articulagdo entre a pratica e a reflexao sobre
a pratica [...] e uma formagdo que confronte os professores com a
producéo de saberes pertinentes. O esforgo de formagao passa sempre
pela mobilizagdo de varios tipos de saber: saberes de uma pratica
reflexiva; saberes de uma teoria especializada; saberes de uma
militdncia pedagogica [...]

A proposta de formagdo apontada por Novoa envolve a articulagdo da
formagao inicial/continuada, pratica docente, pesquisa, saberes e a dimensao
politica do ato educativo, ou seja, uma formagao baseada na compreensao da praxis
- enquanto caracteristica ontoldgica e inalienavel da docéncia - pode proporcionar
aprendizagens importantes para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica séria

e com qualidade.

O CEDEI, ao tentar responder as necessidades formativas das professoras
da Educacéo Infantil, objetivava incentivar o processo de reflexdo da propria pratica

pedagodgica das cursistas.

Segundo Freire (1996, p. 12) “A reflex&o critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagéo teoria-pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a

pratica, ativismo.”

Uma das necessidades das professoras que cursaram o CEDEI diz respeito
a aprendizagem do valor do seu trabalho junto as criangas. Antes do curso n&o havia
clareza quanto ao valor social da docéncia e tampouco da especificidade da pratica

docente desta etapa da Educagao Basica.

A fala da egressa P71 demonstra como era sua percepgao sobre o valor de

seu trabalho:

Quando me perguntavam por que eu trabalhava na Educacéo Infantil, eu
nédo tinha seguranga para responder, argumentar qual era o meu
trabalho, até porque eu ndo conhecia a importancia do meu trabalho no
desenvolvimento daquela crianga. Eu néo tinha argumento para além de
que eu gostava de estar na educacgao infantil. (P11)
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A ideia que a P11 tinha sobre seu trabalho carecia de fundamentacao

tedrico-pratica e suas necessidades formativas estavam ligadas a compreenséao

sobre a crianga, infancia, Educacao Infantil e a prépria especificidade da docéncia.

O CEDEI, segundo a P4, proporcionou esta aprendizagem:

O curso me ajudou a compreender as possibilidades reais de trabalhar
com a crianga, 0 que a crianga realmente necessita, a importancia da
crianga, o quanto ela é protagonista em seu processo de aprender. (P4)

A fala da P4 evidencia como um curso marcado pelo exercicio da reflexao

pode propiciar aprendizagens a partir dos erros e acertos e incentivar a busca de

conhecimentos para auxiliar na superacao das dificuldades.

O curso, segundo a P10, contribuiu para uma pratica pedagogica com mais

qualidade:

Com o curso me sinto mais qualificada, mais segura, melhor como
professora de Educacéo Infantil. O curso me deu seguranga, bem-estar
de poder argumentar com colegas de trabalho que no fizeram o curso
como eu. (P10)

A fala da P10 ressalta que o curso “deu seguranga” e esta € consequéncia

das aprendizagens promovidas por meio da reflexdo sobre a pratica pedagogica.

De acordo com Freire (1996, p. 39):

[...] na formagao permanente dos professores, o momento fundamental &
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio
discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operagéo tanto mais
inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade
exerce em torno da superagdo da ingenuidade pela rigorosidade. Por
outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou
as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua
para o de curiosidade epistemoldgica.

A experiéncia formativa promovida pelo CEDEI, principalmente na disciplina

Analise Critica da Pratica Pedagdgica, incentivou a reflexao critica sobre a pratica

pedagdgica.

A Pratica pedagodgica é um ato politico e por isto a pratica da professora
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requer atitude reflexiva e critica. A critica vem da curiosidade epistemoldgica e sobre

isto Freire (2001, p. 53) afirma que:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura
de esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta faz parte
integrante do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do
mundo que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fizemos.

Esta curiosidade epistemolégica move a postura reflexiva e critica
promovendo a criagao de conhecimento e este ato de construgdo do conhecimento &
tanto ato criador quanto politico como um “[...] esforco de leitura do mundo e da
palavra” (FREIRE, 1983, p. 35), que possibilita a transformagdo da realidade

vivenciada.

A fala da P72 mostra como o curso proporcionou a reflexdo sobre sua
pratica pedagogica e, assim, oportunizou a transformagéo de seu olhar sobre seu

trabalho docente:

Eu comecei a ver muitas coisas que fazia que ndo era daquele jeito, que
eu poderia fazer melhor que eu poderia ta ouvindo mais a crianga,
ouvindo as vozes delas [...] a maior aprendizagem do curso pra minha
formacgé&o foi ta refletindo sobre a infancia, sobre a crianga, ver a crianga
com outro olhar. (P12)

A P12 relata suas reflexdes acerca de sua pratica docente promovida pelo
curso e revela como aprendeu a refletir “[...] sobre a infancia, sobre a crianca” e,

principalmente, como aprendeu a “ver a crianga com outro olhar”.

No curso a reflexdo da prépria pratica era incentivada como construgao de

uma postura investigativa necessaria, como vemos na verbalizagdo da P1.:

Uma coisa é falar da pratica do meu colega, outra coisa é falar da minha
pratica e esse exercicio de reflexdo sobre a propria pratica é dificil, mas
eu entendi que é necessario. (P1)

A aprendizagem proporcionada pelo CEDEI possibilita a reflexdo sobre a
pratica pedagodgica. A professora pesquisadora com uma atitude reflexiva aprende e
se dispbe a (re)construir o saber e o saber fazer, pée o conhecimento na acgao,

reflete na acao, reflete sobre a acéo e reflete para a acao.
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A reflexdo critica precisa estar presente na formacdo da professora da
Educacao Infantil. A fala da P10 mostra sua reflexdo sobre a propria pratica docente:
Hoje eu consigo ver como a minha pratica pode ser diferente e ver a

crianga como alguém que ta crescendo como ser completo, ta

crescendo e que ndo precisa apenas dos meus cuidados [...] preciso
continuar estudando, pesquisando...ndo da pra ficar parado . (P10)

A fala da P10 enfatiza a necessidade de continuar estudando. Esta
percepcao das necessidades formativas justifica uma formagao permanente que, de
acordo com o pensamento de Freire, é resultado do conceito da condicdo de

inacabamento do ser humano e a consciéncia desse inacabamento:

A educacdao é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda,
pelo fato de, ao longo da histdria, ter incorporado a sua natureza nao
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia
saber mais. A educagdo e a formagdo permanente se fundam ai.
(FREIRE, 1997, p. 20).

Vale ressaltar que constituir-se docente ndo € uma tarefa simples, pois,

segundo Freire ( 2011, p. 91):

Ninguém nasce feito, ninguém nasce marcado para ser isso ou aquilo.
Pelo contrario, nos tornamos isso ou aquilo. Somos programados, mas,
para aprender. A nossa inteligéncia se inventa e se promove no
exercicio social de nosso corpo consciente. Se constréi. Ndo € um dado
que, em nods, seja um a priori da nossa histéria individual e social.

Partindo da afirmacdo do autor de que nao existe nem vocagao ou
programacao e crendo que somos seres cognoscentes, a formacgao da professora de

Educacao Infantil € um processo permanente.

A verbalizagdo da P3 evidencia a compreensao sobre seu trabalho docente
com as criangas da Educacéo Infantil;
Eu entendo que esse momento da infancia, da creche, é o momento
mais importante na vida da crianga, aqui ela desenvolve muitas coisas, a
gente ajuda desenvolver a crianca, desenvolver por inteiro, inclusive seu

carater, sua personalidade. Vocé lida com vidas e precisa estar
preparada. (P3)

A fala da P3 mostra como o processo formativo promovido pelo curso

propiciou a reflexdo sobre a pratica pedagodgica e a construgdo de posturas
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investigativas sobre agcbées e saberes necessarios ao cotidiano do trabalho docente.

Nos trechos das participantes P7 e P6 temos relatos sobre as praticas

docentes das professoras a partir das aprendizagens no curso:

A gente levou numa praga pra assistir uma apresentagao de hip hop, a
musica também esta no seu corpo quando eles batem palmas, quando
eles batem os pés no chao. Entdo as criangas comegaram a visualizar
que elas poderiam reproduzir musica. [...] Eles apresentaram a cangao
de natal e os pais, assim, perguntavam “eles ensaiaram bastante essa
musica?” E a gente falou assim: “Ndo, era uma musica que... um dia a
gente cantava uma musica, no outro dia a gente cantava outra”, mas é
uma coisa que ficou tdo atrelado a eles que na hora eles que escolheram
o repertorio deles. A gente criou uma musica pra turma, eles criaram
com a fala deles “o que a escola é pra vocés?”... “ Ah, é o tio Jodo me
dando lanche”, "ah, ndo sei o qué", entdo a gente a partir da fala deles
criou uma musica e aquilo eles apresentaram pros pais. Foi
maravilhoso, tanto que até hoje a gente encontra um dos pais que diz
"ah, até hoje ele canta aquela musica que eles fizeram na sala deles”.
Entdo a gente vé que realmente foi significativo pra eles, né? Entdo por
isso que eu escolhi a musica porque eu vi que através da musica a gente
conseguiu assim, proporcionar a experiéncia significativa que as
criangas realmente aprendiam com vontade, elas aprendiam assim, tipo,
com felicidade, com alegria, por isso que eu escolhi a musica (P7)

[...] tinham criangas que ndo gostavam de brincar no coletivo adoravam
quando iam no barracéo, a crianga pegava ia no barracao pegava o giz e
ficava s6 no cantinho dela e chegava outra crianga “olha, isso aqui é o
sol” “ah, vou desenhar uma nuvem”, ai comegavam a se aglomerar, tinha
uma roda de crianga sem a professora chegar e dizer: “olha, vocés vao
chegar e fazer aqui um desenho coletivo”, ndo, a gente da a eles mesmo
se aglomerarem, olha fagam a paisagem, faga, sol, faga as nuvens, fazer
as paisagens, era sim significativo (P6)

Tanto o relato da P7 sobre a musica construida pelas criangas, quanto o
exemplo da P6 acerca do respeito pelos pequenos que nao gostavam de brincar no
coletivo, demonstram a compreensao das docentes em considerar a crianga como

referéncia para suas praticas pedagogicas.

Em wuma pratica pedagodgica qualitativamente respeitosa com a
aprendizagem e desenvolvimento da crianga € garantida a ela a expressao de seus
sentimentos, imaginagdo, pensamentos, gostos e o afastamento de ideias

equivocadas sobre sua aprendizagem.

Uma acgao docente comprometida com o processo de humanizacdo da
crianga a enxerga como ser cognoscente que €, e possibilita a potencializacéo deste

processo tanto a nivel da individualidade quanto da dimenséao cultural e social.
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Os relatos das participantes P6 e P3 mostram como as professoras refletiam
e apresentavam esforco para romper com praticas de escolarizacdo da Educacao

Infantil:

[...] e nés fomos fazer outra atividade, fomos ouvir o som do ambiente, e
comegamos a escutar varios sons e uma das minhas criangas descobriu
0 som do coragéo e isso pra noés parece algo tdo normal, s6 que pra ela
foi algo tdo grandioso “Mas por que tem que bater esse som dentro de
mim ?” “Porque isso mostra que vocé esta viva, usando energia, alegria”
“ E [se] parar de bater? Eu ndo quero morrer” “Nao vai parar de bater se
vocé...” ai comegou as outras situagbes, falei da alimentagdo, foram
criando através de uma sinalizagdo de uma mensagem que pareceu
uma situagéo tédo simples e surgiram outras... outras experiéncias entéo
€ isso ai..mas isso so foi possivel através desse olhar, de escutar a
crianga através de um todo, perceber e deixar a crianga falar porque ela
tem essa mania de falar e falar e ndo posso dizer “Pera ai, tou falando,
fica quieto, a gente ta ouvindo o som do ambiente.” Ela se manifestou
de um som diferente, poderia ser um som que estava no ambiente, entao
S80 essas coisas assim que proporcionam, eu posso dizer que contribuiu
pra nossa aprendizagem, contribuiu pra mim, como pessoa, entdo é aqui
que precisamos, 0 nhosso papel é fundamental para a acdo da crianga.
(P6)

Esse momento [da Educagédo Infantil] é da crianga ta se formando
enquanto sujeito, enquanto ser humano. Entdo se a gente deter tempo
ali pra deixar a crianga cobrir cadé o tempo das interagées, tempo da
brincadeira? Das descobertas? Entdo € negar uma coisa, substituir
*esse momento da [pela] escolarizagdo vai fazer falta la na frente. Esse
momento da Educagédo Infantil é o momento da formagdo do sujeito,
formagdo da crianga entdo se a gente perder tempo ali para a crianga
escrever, cobrir, sentada ali cadé o outro tempo, o tempo da brincadeira
das interagbes das descobertas, da conversa? Entdo é negar, substituir
uma coisa que é desnecessaria pra ele naquele momento. O que
interessa para uma crianga ler aos 3 anos? Nao é mais importante pra
ele, ele esta se formando pra vida dele enquanto sujeito? Eu acho essa
diferenga do que a gente pensava. A gente ouve “o fulano ja sabe ler,
mas e ai?” Aprender ele aprende ... talvez por isso muitas professoras
diziam “ele aprende” e ai ensinavam, se tu vé o resultado... (P3).

Nos relatos das professoras P6 e P3 vemos como o curso contribuiu para
refletirem sobre a prépria pratica e perceberem: a importancia de enxergar e ouvir a
crianga (“isso so foi possivel através desse olhar, de escutar a crianga”); o valor do
trabalho docente (“0 nosso papel é fundamental para a agdo da crianga”) e a
especificidade da pratica docente (“¢ o momento da formagao do sujeito, formagao
da crianga entao se a gente perder tempo ali para a crianga escrever, cobrir, sentada
ali cadé o outro tempo, o tempo da brincadeira das interacbes das descobertas, da

conversa?”)
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Nas falas das egressas P2 e P5, vemos exemplos de agdes e experiéncias

vivenciadas pelas criangas e professoras.

Hoje ndo temos tv na sala e ndo sentimos falta, sdo tantas coisas para
fazer durante o dia que ndo se sente tanta falta, ndo se tem tanta
necessidade. A gente faz tanta coisa durante o dia que nem sente falta,
que ndo sente falta, ndo quer dizer que a gente ndo use, mas ela é
apenas um recurso, antes se usava muito mais, hoje se usa muito
pouco. Exemplo: fizemos uma situagdo com tinta, que eu vi no curso,
mas era com criangas de 4 e 5 anos, mas eu ficava pensando se iria dar
certo com os bebés, a ideia era aproximar as criangas para interagirem
conversando, era papel na vertical, proporcionar a tinta com a mesa
levantada, no chdo e na mesa. Ai se colocou pincel, rolo, mesa, varias
cores na méo. Colocou pingos de tinta distintos e se dispbs para as
criangas. Cada criancga tinha liberdade de escolher o espago que mais
interessava. O que poderia resultar numa grande bagunga, mas alguns
procuram a mesa, outro o vertical. Uma crianga chamou muito minha
atengcdo. Ela pingava varios pingos na méo e olhava para méao
multicolorida, e ai [pensava] “Que ideias ela tinha quando olhava pra
mao dela?” e isso eu aprendi no curso. “Que ideias ela tinha quando
carimbava e via a marca da mao dela?” Hoje me fago essas perguntas,
ainda que ndo tenha resposta. Antes eu poderia achar aquela situagdo
muito bonita, mas ndo com a percep¢do que eu tenho hoje. [o que
mudou no trabalho?] hoje eu posso dizer que eu tenho mais clareza,
consciéncia do que é o trabalho e consequentemente mais seguranga
para buscar experiéncias com mais seguranca. (P2)

[...] eu sentava e eu colocava aquele material disponivel montando os
grupos e teve um dia que o menino, o Fabio, [...] pegou uma daquelas
placas e disse: “Vocé quer pizza? Olha, pizza de cupuagu, de chocolate”
“Vocé esta vendendo pizza, por qué?” “Porque eu preciso ajudar la em
casa, porque a mamdae disse que a situacéo esta dificil, a senhora quer
comprar pizza? Que sabor a senhora quer?” “A pizza esta um real, a
senhora acha que esta caro?” “Ndo, ndo esta caro” “Porque a mamae
disse que esta tudo muito caro” e a gente ia instigando e eu ia
provocando as criangas, ai ele ia perguntando e eu ia falando ele tava
criando, ele tava falando da vivéncia dele, ai comecei a fazer o relatério
isso foi assim tudo na contribuigdo da monografia, dos artigos que a
gente produzia, entdo a pratica pedagdgica tem uma reflexdo que vai pra
minha vida toda. (P5)

Nas falas das professoras P5 e P2 identificamos como o curso auxiliou nas
mudangas de suas praticas (“e isso eu aprendi no curso”) gerando a seguranga
necessaria (“hoje eu posso dizer que eu tenho mais clareza, consciéncia do que é o
trabalho”) e construcado de uma docéncia mais consciente (“eu ia provocando as

criangas).

Vale ressaltar que para além da consciéncia e compromisso da professora é
preciso que ela tenha condi¢gbes de trabalho e isto requer politicas publicas que

promovam estas condigdes, que permitam a realizagdo de programas de formagéao
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(inicial e continuada), que valorizem o salario, que garantam o ingresso do
profissional ao sistema de educacdo publica via concurso publico e que se

empenhem em cumprir as metas do Plano Nacional de Educacgao vigente.

A profissionalidade da professora da Educacéao Infantil exige um fazer e saber
docente pautados na efetivagdo de um cuidar que propicie a educacéo e de uma

educagao que promova o cuidar.

As praticas pedagogicas para as criangas necessitam estar alinhadas com as
discussdes tedrico-metodologicas que embasam seus cursos de formagao e com as
pesquisas atuais na area; distantes de acdes que separam o cuidar e o educar que
reforcam posturas assistencialistas em creches e praticas escolarizantes na
pré-escola, como as praticas anteriores a Constituicado Federal de 1988 e a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacio n° 9.394/96.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de analisar como o
Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil possibilitou a atitude

reflexiva sobre a pratica pedagogica das egressas do curso no municipio de Beléem.

Com este objetivo elenquei como instrumento principal de levantamento de
informacgdes a técnica do Grupo Focal, destacando a problematica: em que medida
a formacgao ministrada no curso de Especializacdo em Docéncia na Educacao
Infantil possibilitou ao professor egresso atitude reflexiva em relagédo a pratica

pedagogica?

As respostas a esta questdo foram detectadas ao longo do processo de
anadlise a partir das manifestacbes das participantes sobre tdpicos como: a
inseguranga, a seguranga, as relacdes interpessoais e a especificidade da pratica
docente na Educacao Infantil. Dois eixos principais foram revelados a partir das
anadlises: reflexées sobre a formagédo de professores e a pratica pedagogica;

aprendizagens proporcionadas pelo curso de formagdo continuada de professores.

Ao ouvir as participantes pude perceber suas reflexdes quanto as mudancas
de como viam seu trabalho junto as criangas, antes do curso, e como enxergaram o
valor do trabalho docente e a sua especificidade, a partir de suas aprendizagens na

especializagao.

Ao aprenderem sobre a especificidade da docéncia na Educacao Infantil
valorizaram, ainda mais, a formacdo continuada especifica para esta etapa,
reconhecendo a necessidade de uma formagao que tenha um aporte tedrico que

favorega as condigdes para refletirem sobre sua propria pratica pedagdgica.

Ao proporcionar a rememoracido das participantes acerca da experiéncia
formativa no CEDEI, também rememorei minha vivéncia como professora do curso.
Aqui ndo me propus revelar minhas percepgdes como formadora, mas cabe frisar

que presenciei uma satisfagdo singular das participantes quanto a cursar uma
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especializagao que tratava sobre situagdes vivenciadas em suas praticas.

Como professora do curso de Pedagogia sei 0 quanto € necessaria uma
formagao especifica para se trabalhar com os bebés (0 a 3 anos) e as criangas
pequenas (4 a 5 anos), uma vez que a discussdo para esta etapa tem pouco

espaco no desenho curricular do curso.

Ao tecer estas consideragdes finais, ndo é possivel fazé-las isenta de
qualquer envolvimento com o curso. Ainda que a pesquisa revele o quanto o curso
contribuiu com a formacao reflexiva das participantes ressalto que o curso foi
marcado também por problemas em seus aspectos politicos, legais, estruturais,
tedricos, epistemologicos, geréncia e integracdo entre instancias administrativas,
interacdes entre pessoas, problemas metodoldgicos, logistica do curso, cooperagao

das secretarias, entre outros.

E relevante destacar que a contribuicdo do curso com o processo formativo
nao se restringiu apenas a formagao dos egressos mas também das professoras
que nele trabalharam. Desta forma, posso afirmar, que a experiéncia no curso foi
de aprendizagens mutuas entre professoras e cursistas uma vez que a experiéncia
de registro e reflexdo da propria pratica que provocava pesquisas e estudos foi uma
experiéncia nova para ambas as partes. E isto foi formativo tanto para as cursistas

quanto para as professoras do curso.

Pela analise das falas das participantes constatei que elas valorizam a
relacdo teoria e pratica, que buscam explicagdes e fundamentos para as praticas
pedagdgicas, indo de encontro a ideia de procura por técnicas didaticas prontas para
aplicagao.

Assim, posso afirmar que o curso de especializagao configurou-se como um
espaco privilegiado para estudos, pesquisas e aprofundamento
tedrico-metodoldgico, ja que o estudo e a problematizacdo das realidades de

trabalho foram pontos fundantes para exercitar a atitude reflexiva.
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Vale ressaltar que as aprendizagens pontuadas pelas participantes sao de
grande valor para (re)significar suas praticas e estas foram proporcionadas ao
problematizar suas praticas docentes.

Ao refletirem sobre suas praticas apontaram que havia: dificuldade quanto a
compreensao do processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga menor
que 6 anos; presenca de uma relacdo autoritaria ou conflituosa com a familia;
inseguranga na pratica docente; ideia de crianga dependente de cuidados; pratica
docente reprodutiva; ideia escolarizante da pratica pedagogica; concepgao de
“‘maternidade” como fundamento do fazer docente; crenga de que qualquer um

poderia trabalhar nesta etapa.

Na problematizacdo das praticas vivenciadas, nos debates, estudos e
pesquisa, as cursistas puderam refletir e (re)significar suas posturas, suas crencas e
suas praticas, revelando as aprendizagens sobre: a compreensao do processo de
aprendizagem e desenvolvimento infantil; a importancia da relagéo da instituicdo de
E.l. com a familia; a ideia de crianga como sujeito com potencial; o valor social da
docéncia; a especificidade da pratica pedagdgica; a compreensao das necessidades

formativas e a pratica docente reflexiva.

by

Refletir sobre a pratica levou a percepcdo de suas incompletudes e, por
isto, a necessidade permanente de formacgao. Isto foi um ganho significativo nesta
formagao ao constatar que as egressas apontaram que as colegas deveriam ter
feito o curso, como também enfatizaram que este contribuiu para a percepgao de
que deveriam estar sempre estudando para (re)significarem suas praticas
pedagogicas, conscientes do valor de seu trabalho na sociedade e no processo de

humanizagéo das criangas.

Aprender sobre a crianga, a infancia e a especificidade da pratica
pedagdgica € um avancgo diante da ideia de que para ser professora bastava
‘gostar de criangas” e isto muda muito a percepgao que as professoras e a

sociedade tinham sobre o trabalho docente na Educacéo Infantil.

Saliento que apesar desta investigacdo refletir apenas a experiéncia
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formativa de um determinado curso, em um dado municipio, por um certo nimero
de egressas - e por isto seus resultados ndo podem ser generalizados-, a pesquisa
é relevante quando se soma a outras reflexdes e estudos que mostram que o valor

de um curso de formagao estda em promover a atitude reflexiva da professora.

E pertinente afirmar que nenhuma proposta de formagdo continuada pode
sozinha mudar o cenario da Educacéo Infantil publica brasileira, pois isto depende
das condigdes de trabalho das professoras, da valorizagdo do professor, entre outras

variaveis que necessitam diretamente de politicas publicas.

O CEDEI, ao ser uma amostra das possibilidades de uma formagado em
regime de colaboragcdo entre os entes federados, permite reflexbes para novas
politicas de formagao de professores considerando seus acertos e erros. Por isto é
necessario um debate sobre a efetiva articulagdo entre os municipios, as
universidades, o governo federal e demais insténcias envolvidas nos processos de

formagao continuada de professores.

Desta forma, posso ressaltar que tanto as dificuldades quanto o éxito no curso
sao processos eminentementes formativos para que o debate e cursos de formacao
de professoras da Educacdo Infantil sejam ampliados e garantidos por meio de

politicas de Estado.
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em Educacdo e Formagao) - Universidade Catolica de Santos, Santos, 2010.
Palavras-chave: curso de pedagogia; formagdo de professores; educacao infantil; teoria e
prética; estagio.

Descri¢ao: Este estudo teve por finalidade analisar a formagdo de professores da Educacao
Infantil. A pesquisa orientou-se pela questdo: Qual a contribui¢do do Curso de Pedagogia para
a formacdo de docentes para a Educagdo Infantil na percepcao de alunas dos sétimos e oitavos

periodos dos anos de 2008 e 20097 .
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Metodologia: A dissertacao foi desenvolvida por metodologia qualitativa, utilizando-se trés
contextos de coletas de dados: Unidade Municipal Infantil Leonor Mendes de Barros,
Universidade Catolica de Santos, ambas na cidade de Santos (SP) e na Universidade Vale do
Rio dos Sinos, em Sao Leopoldo (RS), esta, na modalidade Mestrado Sanduiche. Por ser de
natureza qualitativa, optou-se por um estudo de cunho fenomenoldgico-hermenéutico. Os
dados coletados, por meio de observacdes e entrevistas, foram analisados com aproximagao

da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo.quis

Conclusdao: Em suas consideragdes finais, a autora afirmou que a andlise dos dados
demonstrou que a formag¢ao de professores de Educagdo Infantil ainda se redefine nos Cursos
de Pedagogia, pelo fato de essa, por lei, ser uma medida consideravelmente nova; ha
preocupacao por parte das universidades de anualmente rever suas propostas curriculares,
incluindo disciplinas e estagios voltados para o conhecimento da infancia e sua aprendizagem.
Afirmou ainda, mediante dados coletados, que a contribuicdo do Curso de Pedagogia para a
formagdo de professores da Educacdo Infantil € parcial e restrita, em razao dos seguintes
fatores: propostas timidas em relacdo ao curriculo, estagios pouco planejados, o que dificulta

a articulagdo da teoria com a pratica, e a indefinicdo da identidade do curso.
Referéncias bibliograficas ou fontes: 78 nacionais e 11 estrangeiras.

Autores mais consultados:

Nacionais: BRZEZINSKI, I. (1987; 2001); CASTRO, M. (2001a; 2001b); MELLO,
G. (1983; 1999).

Estrangeiros: BORDIEU, P. (1983; 1990; 1992); NOVOA, A. (1991; 1995a; 1995b;

1997); PERRENOUD, P. (1999a; 1999b; 2000a; 2000b; 2001; 2002); SCHON, D.
(1995;2000).
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APENDICE Il - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos V. Sr?, a participar da pesquisa intitulada “O CURSO DE ESPECIALIZACAO
EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL : um estudo sobre formagéo de professores em
Belém” que objetiva analisar como o curso de especializacdo em Docéncia na Educacéo
Infantil (CEDEI) possibilitou a atitude reflexiva das egressas do curso no municipio de
Belém. Para a captura de informacbes a V. Sr? sera convidada inicialmente a responder um
questionario com a intencao de tragar o perfil sécio econdmico e profissional do egresso do
curso de especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil e, em seguida, a participar de
sessdes de Grupo Focal. Os dialogos estabelecidos no Grupo Focal serédo gravados
digitalmente.

Ressalto que sua decisao em participar deste estudo é voluntaria e o(a) senhor(a)
nao sera pago por sua participacdo, assim como nao tera nenhum custo por ela. Assim
sendo, caso queira participar, o/a senhor/a devera assinar este termo de consentimento.
Contudo, podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Os locais e horarios para a aplicagdo do questionario e a realizagao das sessbes do
Grupo Focal serdo previamente combinados e agendados. As informagdes obtidas a partir
destes instrumentos serdo utilizados unicamente para fins académicos. Sua participagao
nao envolvera desconforto ou riscos. Estardo garantidas todas as informagdes que o(a)
senhor(a) queira, antes, durante e depois da pesquisa.

Adelice Braga - Pesquisador responsavel

Prof? Orientadora: Tania Regina Lobato dos Santos (UEPA)

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro que li as informacdes acima sobre
a pesquisa e que me sinto esclarecido/a sobre o conteudo da mesma. Declaro ainda que,
por minha livre vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com levantamento de
informacoes.

Assinatura do sujeito participante da pesquisa
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APENDICE IV - Roteiro de Questionario

Este instrumento de pesquisa tem como objetivo identificar o perfil dos
egressos do Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacdo Infantil. As
questdes também servem como uma primeira aproximag¢ao sobre as opinides para
uma possivel contribuigdo para a elaboragao do roteiro do Grupo Focal.

| — Dados Pessoais e Profissionais

Instituicdo onde trabalha:

Nome:

Idade

Sexo

Vinculagao Institucional: ( ) Efetivo ( ) Contratado
Qual a sua formagédo maxima:

Vocé vem dando continuidade ao seu processo formativo? Como?
) Tempo de experiéncia na Educagéao Infantil:

( ) Docente na Creche:

( ) Docente na Pré-escola:

( ) Coordenagao Pedagédgica:

() Gestao:

O~NO O WN -
N N N N N N N

Il — Como vocé avalia o curso de especializagao em docéncia na Educagao Infantil?

Insuficiente
Regular
Bom

Otimo

~— N N S

[Il - ) Quais as principais contribuicdes do curso de especializagdo em docéncia na
educacao infantil para sua pratica docente?

1) ( ) Entender as concepgdes de criangal/infancia, desenvolvimento infantil
e educacao infantil como base para o trabalho docente

2) ( ) perceber a relevancia da reflexdo sobre a pratica para o processo de
formagao continuado do professor

3) () compreender sobre a especificidade da docéncia na educagao infantil

4) ( ) Despertar para a necessidade de aprofundamento de conhecimentos
na area da educacao infantil

5) ( ) Nao houve contribuicéo
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IV - o curso trouxe alguma contribuicdo para valorizacao profissional?

( ) Néo ( ) Sim. Em caso afirmativo, de que maneira?

1 A descoberta do valor da professora de educagao infantil

) ()
2) () O reconhecimento da comunidade do valor meu trabalho
3) () A valorizagao salarial
4) ( ) segurancga no trabalho que desenvolvo
5) ( ) satisfagao profissional
) ()

6 outros
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APENDICE IV - Questdes Orientadoras para as sessdes do Grupo Focal

Para capturar se o curso de especializagdo em Docéncia na Educagao
Infantil -CEDEI possibilitou a atitude reflexiva das egressas do curso no municipio de

Belém as questdes orientadoras das sessdes de Grupo Focal sio:

1) O que o curso de especializagdo representou e representa para a sua

pratica pedagogica?

2) As disciplinas do curso atenderam as necessidades surgidas na sua

pratica pedagogica?

3) Qual a maior aprendizagem no curso?

172



VEPA-CESE

Universidade do Estado do Para
Centro de Ciencias Sociais e Educacgao
Programa de P6s-Graduagao em Educacao
Travessa Djalma Dutra s/n — Telégrafo
66113-200 — Belém-PA




