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VALENTE, Bianca Campos. A Formacao do Professor dos anos iniciais e 0 uso
das Novas Tecnologias na sua préatica pedagdgica

RESUMO

O presente estudo é fruto do resultado da pesquisa “A formacao do professor dos
anos iniciais e o uso das Novas Tecnologias na sua pratica pedagdgica’,
desenvolvida na Universidade do Estado do Parad e na Rede municipal de Belém -
RME, cujo objetivo é analisar se a formacao inicial do professor dos anos iniciais
contribui para o uso de tecnologias na sua pratica pedagoégica. Quanto a abordagem
€ uma pesquisa de cunho quanti-qualitativa pela necessidade de se recorrer a
procedimentos metodolégicos para coleta de dados. A pesquisa se desenvolveu em
duas fases: a primeira, com procedimentos técnicos caracteristicos da pesquisa
guantitativa e a segunda fase com instrumentos de coleta de dados caracteristicos
da pesquisa quantitativa e qualitativa para prosseguir a analise dos dados. E uma
pesquisa de campo que ira se realizar na perspectiva do enfoque dialético. Para a
realizagdo da pesquisa de campo, foram utilizados para coleta de dados
guestionarios e entrevistas. Para o questionario foi elaborado um roteiro de questées
dividido em blocos de perguntas e a entrevista foi semiestruturada seguindo um
roteiro e gravadas em audio, depois transcritas para ouvir as respostas dos
participantes da pesquisa para posterior analise. Utilizamos para a analise dos
dados a técnica de categorias de analise. A construcdo de categorias para a analise
dos dados nas pesquisas qualitativas é importante para melhor organizar as ideias e
depois interpreta-las. Para tanto, trabalhei com categorias analiticas que foram
escolhidas a partir de elementos que trazem suporte para as discussdes teorico
metodoldgicas dessa dissertacdo assim como foram divididas pelos participantes da
pesquisa: alunos de pedagogia e professoras da RME. Apontamos como principais
resultados desta pesquisa: a necessidade de reestruturar o PPC do curso de
pedagogia da UEPA, a falta de vinculagdo entre as escolas e a universidade quanto
ao uso de tecnologias na pratica pedagdgica e a constante avaliacdo dos curriculos.
Quanto aos professores da RME constatamos que 0s conhecimentos que sustentam
suas praticas vém nao sO da sua formacdo inicial, mas, principalmente, dos
conhecimentos adquiridos ao longo da sua prética pedagdgica somada a
autoformacéo e trabalho colaborativo entre professores; as tecnologias mais usadas
pelos professores dos anos iniciais sdéo o computador, o celular e a internet;
constatei ainda, auséncia de dominio pedagdgico para o uso de tecnologias. A falta
de investimento na formacdo continuada dos professores associada a falta de
equipamento disponivel constituem obstaculos para uma pratica que tenha a
tecnologia como aliada do processo ensino-aprendizagem, criando estratégias de
ensino inovadoras centradas na interagdo; auséncia de disponibilidade de
tecnologias nas escolas limitando os professores as usarem em suas praticas
pedagodgicas; com isso, constatamos, que, as tecnologias de comunicacdo e
informacgéo continuam tendo um papel somente de suporte aos métodos tradicionais
de ensino.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Formacgao inicial. Uso de novas
tecnologias. Pratica pedagogica.



VALENTE, Bianca Campos. The training of teachers of initial years and the use
of New Technologies in their educational practice

ABSTRACT

This study is the result of the research “The training of teachers of initial years and
the use of New Technologies in their educational practice”, developed in
Universidade do Estado do Para and in the municipal network of Belém - RME, with
the purpose of analyzing if the initial training of initial years teachers contribute
towards the use of technologies in their educational practice. In terms of approach is
a research of quanti-qualitative type for the need of resorting to methodological
procedures of data collection of quantitative and qualitative value. The research was
developed in two stages: the first, with specific technical procedures of quantitative
research and on the second stage data collection tools of quantitative and qualitative
research were used for data analysis. It is a field research that will be performed in
the dialectical perspective focus. For the field research, surveys and interviews were
used for data collection. For the surveys a roadmap of questions divided in blocks of
guestions was elaborated and the interviews were semi structured according to a
script and recorded in audio, then transcribed to hear the opinions of the participants
of the research for subsequent analysis. For data collection a technique of category
analysis was used. The development of categories for the data analysis of the
qualitatives research is important for better arrangement of ideas for later
interpretations, for that, analytical categories used were chosen from elements that
supported the methodological theoretical discussion of this dissertation just as it was
divided by the participants of the research: Education students and teachers of RME.
The highlighted results of this research are: The need to restructure the PPC of the
education program of UEPA, the lack of link between the schools and the university
regarding the use of technologies of the educational practice and the constant
evaluation of curriculums. Regarding the teachers from RME what is seen is that the
knowledge that sustains their practices come not only from their initial training but
mostly from expertise acquired throughout their educational practice added to their
self tuition and collaborative efforts among teachers; the technologies more
frequently used by teachers of the initial years are the computer, the cellphone and
the internet; with the lack of educational mastery for the use of these technologies.
The Lack of investment on the continuous training coupled by the lack of available
equipment form obstacles for the practice that has technology as an ally in the
teaching-learning process, creating innovative strategies of teaching focused on
intectation; the lack of availability of technologies in the schools limiting the teachers
use in their educational practices, with it having only a supportive role for the
traditional methods of teaching. Lack of investments in schools, greater access to
technologies for the students as there still is a very limited access to technologies in
schools.

Key-Words: Teacher Training. Initial Training. Use of new technologies. Pedagogical
Practice.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa procura analisar no contexto atual a formacéo do professor
dos anos iniciais relacionando-a com o0 uso de novas tecnologias da informacéo e
comunicacao na pratica pedagogica docente, por meio da triangulacéo dos estudos da
formacao inicial, do uso de novas tecnologias em sala de aula e da préatica pedagodgica
de professores dos anos iniciais de escolas da rede municipal de ensino. Para isso
busquei dialogar com autores do campo da formacdo de professores, pratica
pedagogica e novas tecnologias na educacao que deram alicerce a pesquisa em busca
de responder se a formacéo inicial dos professores dos anos iniciais contribui para o
uso das novas tecnologias na préatica pedagdgica do professor dos anos iniciais. Para
tanto, trarei um panorama histérico da pesquisa para que se compreenda melhor minha
insercado no universo da formacédo de professores, o contexto em que a pesquisa esta
inserida e a importancia do uso das novas tecnologias na pratica pedagdgica dos
professores nos anos iniciais do ensino fundamental.

A caminhada na constru¢do do meu objeto de pesquisa e do meu envolvimento
pessoal e profissional com 0 mesmo relaciona-se com a minha trajetéria pessoal e
profissional ligada ao campo da formacdo de professores e suas interfaces, nesse
caso, no contexto com a formacao inicial e a insercdo das novas tecnologias na pratica
pedagdgica dos professores dos anos iniciais.

Minha inclinacdo por compreender melhor a formacdo do professor dos anos
iniciais, o pedagogo, veio desde a minha escolha pelo curso, ou seja, como egressa do
curso de Pedagogia, e depois por minha trajetéria profissional onde atuei como docente
por quase todos os niveis de ensino da Educacdo Infantil, Educacdo Béasica até o
Ensino Superior. Hoje atuo como pedagoga no ensino superior na mesma instituicdo
onde me formei e depois prestei concurso publico para atuar como pedagoga,
desenvolvendo a funcéo nos cursos de graduacdo, o que tem me motivado a adentrar
nos caminhos da pesquisa do campo da formacédo de professores e, neste estudo,
especificamente, a formagéo inicial do professor dos anos iniciais, ou seja, o professor
pedagogo. O que implica, também, refletir sobre o curso de pedagogia, seu histdrico e
campo de atuacdo. Logo me reportando ao lI6cus mais comumente investigado e onde
o professor/ pedagogo atua que é a escola, o que levou a indagacao: de que forma a
formacao inicial dos professores egressos do curso de pedagogia contribui na para que
estes usem as novas tecnologias na sua pratica pedagdgica nos anos iniciais do ensino

fundamental?
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Nesse sentido, outros aspectos tornam-se fundamentais para a investigagao dos
cursos de formacdo de professores no Brasil, em especial, o de pedagogia, as
diretrizes curriculares do curso de pedagogia, a inclusdo de componentes curriculares
relacionados as novas tecnologias em contextos educacionais nos projetos
pedagdgicos do curso (PPCs) e insercdo das novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo na escola a partir dos documentos oficiais. Assim, tragcaremos um
caminho a fim de desenvolver estudos diagnosticos que pretendem investigar a
formacdo inicial e o uso das novas tecnologias da informacdo e comunicacao pelos

professores dos anos iniciais na sua préatica pedagogica:

O conceito basico que consta das orientagfes existentes sobre a formacao de
professores é que sua organizacdo institucional deve ser realizada numa
estrutura com identidade propria, sendo que as praticas, na matriz curricular,
ndo devem ser reduzidas a um espago isolado, mas que sejam postas em
articulacdo com fundamentos e conteddos especificos, devendo estar
presentes desde o inicio do curso e permear toda a formacao do professor. Os
estudos mostram que os curriculos oferecidos pelas IES estdo longe de realizar
na pratica esse conceito (GATTI, 2014, p.38).

Por muito tempo o professor utilizou somente como recurso pedagdgico o
quadro negro e 0 giz, e com 0 passar no tempo, e o surgimento de novas formas de
interagir e novos recursos materiais houve uma evolucao chegando ao quadro branco e
o piloto. Na década de 80 e 90 o livro didatico comecou a ser cada vez mais presente,
0 uso do computador, da internet e, mais, recentemente, das redes sociais, de forma

gue o professor tem inserido outros recursos na sua pratica pedagdgica.

Independentemente do uso mais ou menos intensivo de equipamentos
midiaticos nas salas de aula, professores e alunos tem contato durante todo o
dia com as mais diversas midias. Guardam em suas memdrias informacdes e
vivéncias que foram incorporadas das interagbes com filmes, programas de
radio e televisdo, atividades de computadores e internet. Informa¢des que se
tornam referéncias, ideias que sé@o capturadas e servem de ancora para novas
descobertas e aprendizagens, que vdo acontecer de modo mais sistematico
nas escolas, nas salas de aula (KENSKI, 2012, p. 85).

Em tempos de um mundo conectado precisamos pensar como o professor esta
se formando para enfrentar o desafio da sala de aula, para lidar com um aluno que
chega com um arsenal de informacdes acumuladas também dos recursos disponiveis
no mundo, e que, por vezes, sua linguagem é a das redes sociais, internet e
plataformas digitais usadas por sua geracdo, ou seja, levando em consideragdo os

recursos que a tecnologia trouxe a contemporaneidade e o que Morin (2011), fala sobre
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0 ensinar como um processo social, mas também como processo profundamente

pessoal, cada um desenvolve um estilo, em sua caminhada.

Na sociedade atual, em virtude da rapidez com que temos que enfrentar
situagbes diferentes a cada momento, cada vez utilizamos mais o
processamento multimidico. Por sua vez o0s meios de comunicacao
principalmente a televisdo, utilizam a narrativa com varias linguagens
superpostas, que nos acostuma, desde pequenos, a valorizar essa forma de
lidar com a informacédo, atraente, rapida, sintética, o que traz consequéncias
para a capacidade de compreender temas mais abstratos de longa duracéo e
de menos envolvimento sensorial (MORIN, 2011, p.20).

Nesse contexto, vé-se a necessidade de refletir sobre a formagé&o inicial do
professor e sua pratica pedagdgica, com o intuito de entender os processos formativos
desenvolvidos na sua formacédo e os desenvolvidos nas escolas mediante 0s processos
de ensino. Nesse sentido, facilitar a interacdo para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem, de acordo com Oliveira (2013), no que concerne a pratica pedagogica,
se diferencia da préatica docente, por esta ser mais complexa, abrangendo a relagéo
professor- aluno como relacao social de forma mais complexa.

Trataremos aqui pratica pedagogica para além dos processos de ensinar e
modos de trabalhar dos professores em espacos de aprendizagens, mais como
processos que levam em consideracdo os saberes ndo sO técnicos, mas da
experiéncia, também para entender a pratica na sua relacdo cultural, social e humana
com vivéncias, valores e influenciada por um espaco- tempo em que ela se encontra.

No contexto das praticas pedagdgicas a tecnologia em contextos educacionais
tem sido usada como ferramenta a favor da educagdo, como uma alternativa
metodoldgica para alcancar objetivos educacionais e motivar o aluno. Assim esta
presente no desenvolvimento da pratica docente como instrumento para o processo de
aprendizagem. Inseridas nesse contexto, questionamos: a formacao inicial do
professor dos anos iniciais contribui para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas com o uso das novas tecnologias?

Com a intencdo de responder a esse questionamento a pesquisa pretende
Investigar a formacg&o inicial do professor dos anos iniciais € 0 uso das novas
tecnologias da informacéo e comunicacdo na pratica pedagogicas desses professores,
a partir da analise de documentos, como: projeto pedagogico do curso de pedagogia da
instituicdo escolhida para essa pesquisa, das diretrizes curriculares do curso de

pedagogia e as falas dos participantes da pesquisa (professores dos anos iniciais e
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alunos do curso de pedagogia) com relagdo ao uso das novas tecnologias da

informagao e comunicagéao.

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a
critica e 0 conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a
realidade anterior no plano do conhecimento e no plano histérico-social.
(FRIGOTTO, In FAZENDA, 1989, p.81).

O conceito de novas tecnologias utilizado aqui se d& a partir de uma concepc¢ao
de tecnologia educacional relacionada ao uso das tecnologias da informacdo e
comunicacao (TIC) na educacdo, ou seja, conceitualmente usaremos como conjunto de
recursos, meétodos, ferramentas que estdo em constante movimento, sincronizado as
mudancas na sociedade, inserida dentro de espacos-tempos que influénciam na

educacao, nos processos ensino- aprendizagem.

As novas tecnologias digitais introduzem uma nova dindmica na compreensao
das relacdes com o tempo e o espaco. A velocidade das alteracdes, que
ocorrem em todas as insténcias do conhecimento e que se apresentam com o
permanente oferecimento de inovag8es, desequilibra a previsibilidade do tempo
do reldgio e da producéo em série. O mundo se acelera, o avango frenético das
descobertas cientificas impulsiona a producdo e o consumo de novas formas
de vida, permeadas pelas tecnologias. Novos avangcos em pesquisas
relativizam os conhecimentos anteriores (KENSKI, 2013, p. 27).

O avanco do uso das novas tecnologias como ferramenta pedagogica pelos
professores tem sido, sem davida, um processo que vem sendo inserido na pratica
docente como formas de ensinar e aprender. As tecnologias educacionais por meio de
ambientes virtuais de aprendizagens, jogos interativos, aplicativos educacionais, lousas
interativas, redes sociais, plataformas educacionais, entre outros, podem ser um aliado
ao professor. Quando bem utilizadas, podem trazer resultados positivos para o0s

processos de ensino aprendizagem.

As TIC’s fazem parte do oficio atual do professor e ele precisa aprender a
dominar essas ferramentas digitais. De acordo com Sanmarti (2002), as TIC
podem integrar-se em processos que promovam uma atividade escolar
interessante, estimulante, criativa, motivadora, interativa (OLIVEIRA, 2013,
p.256).

A educacao tem exigido cada vez mais uma interagdo dinamica com o mundo,
sobretudo atenta as mudancas ocorridas na sociedade, 0os avangos tecnologicos e a

insercao desses no dia-a dia das pessoas, tendo em vista a necessidade do homem a
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se adequar a um novo formato de sociedade, que tem considerado muito mais a
funcionalidade dos espacos, contextos e atividades com a melhoria da qualidade de
vida. E nesse cenario que esse trabalho se inscreve como uma tematica instigante e
relevante que tem que ser discutida no campo da formacao de professor, na formacao
inicial, na sua autoformacgao e nas formacdes que tém sido ofertadas em servico. A
presenca das novas tecnologias nos espacos educativos é uma realidade que deve ser
discutida, estudada e analisada para que seja aliada do processo educativo.

Quanto aos objetivos especificos desta pesquisa delimitamos em: Verificar como
€ abordado na formacdo inicial, nos Cursos de Pedagogia, as novas tecnologias;
Investigar em que base de conhecimentos os professores sustentam sua prética
pedagogica para o uso das novas tecnologias em sala de aula; Identificar quais as
tecnologias mais usadas pelos professores dos anos iniciais em sua pratica docente.

Sobre as bases metodoldgicas que alicercaram a construcdo da pesquisa, para
responder os objetivos tracados, a que melhor se adequa é a pesquisa quanti-
qualitativa, segundo Ferraro, (2012) “ndo ha dicotomia ou oposicdo entre qualidade e
guantidade na pesquisa social”.

Nesse sentido se caracteriza por ser uma pesquisa de campo com enfoque
dialético:

Nessa perspectiva dialética, simplesmente ndo ha quantidade sem qualidade,
nem qualidade sem quantidade; a unidade entre essas duas dimensdes do real

estd em sua inseparabilidade ou exigéncia reciproca, ndo em qualquer
identidade imaginaria entre ambas (FERRERO, 2012, p. 144).

A pesquisa de campo foi realizada em duas fases: a primeira fase foi
desenvolvida no curso de pedagogia da Universidade do Estado do Para e a segunda
fase em escolas da rede municipal de ensino da cidade de Belém, com professores da
rede.

Nessa perspectiva as técnicas de coletas de dados usadas foram questionarios,
entrevista semi estruturada e analise documental, “nenhuma técnica pode ser escolhida
a priori, antes da clara formulagéo do problema” (LUNA, in FAZENDA 2010).

Essa dissertacao dividiu-se em seis secoes:

A primeira secdo trouxe, brevemente, as motivacbes da pesquisa, sua
relevancia, o problema, seus os objetivos.

A segunda secdo esta dividida em duas subsecdes, na primeira sera

apresentado o levantamento bibliografico, com a selecdo de livros e artigos que
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contribuiram para o embasamento tedrico da pesquisa, bem como selecéo e analise de
trabalhos, da mesma natureza do que aqui apresentado, em banco de dados
considerados confiaveis.

Na segunda subsecéao foi apresentado os caminhos percorridos na pesquisa, ou
seja, as bases metodologicas que alicercaram a construgdo da pesquisa, como
abordagem, tipo de estudo, modalidade de estudo e procedimentos metodoldgicos
usados como 0s sujeitos da pesquisa, 0 l6cus da investigacdo, os procedimentos
metodoldgicos, os instrumentos utilizados para coleta de dados, a sistematizacédo e
andlise dos dados e os cuidados éticos.

Na secao trés foi esta dividida em duas subsecdes apresentando o locus da
pesquisa. Na primeira subsecao foi apresentado a universidade do Estado do Para seu
funcionamento, cursos e municipios que tem campi e na segunda subsecado foi
apresentado a Rede Municipal de Educacdo (RME) de Belém, pela necessidade de
conhecer o locus onde a pesquisa se insere.

Na secao quatro foi apresentado um breve percurso historico da formacéo inicial
de professores dos anos iniciais, seu marco histérico e legal, pela necessidade de
conhecer a trajetdria da formacao de professores, bem como as bases legais que déao
sustentacdo ao objeto investigado para pensar a formacdo do professor dos anos
iniciais a partir de uma reflexdo fundamentada sobre sua formagéo.

Na secédo cinco falo sobre sociedade, tecnologia e educac¢do por meio de um
breve histérico e o contexto do mundo em que vivemos. A escola e a sua relacdo com
a sociedade conectada, o professor sua formacéo e sua posi¢cdo em relacao as novas
estratégias proporcionada por uma sociedade conectada.

Na secdo seis serd apresentado a analise dos dados coletados e
sistematizados, por meio do resultado do questionario aplicado e das entrevistas com
0s participantes da pesquisa, analisados em cada categoria analitica estabelecida a
partir dos eixos Formacao inicial de professores, Pratica pedagdgica e tecnologia e
educacéao.

E por fim, as consideragfes finais sobre os reflexdos acerca da importancia da
tematica com os resultados obtidos com a pesquisa, até aqui revelados, com a certeza

de que outras reflexdes virdo para agregar mais a esse estudo.
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2. CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

Nesta secdo apresento o aporte tedrico metodoldgico que embasou esta
pesquisa. A secdo esta dividida em duas partes a primeira apresenta um levantamento
bibliografico ou estado do conhecimento que trouxe um mapeamento das producdes no
campo de estudos do objeto pesquisado, nesse caso a formacao inicial, com o objetivo
de trazer uma maior contribuicdo dentro da temética abordada.

A segunda parte apresenta a construcdo metodoldgica usada para o
desenvolvimento da pesquisa como 0s sujeitos da pesquisa, o l6cus da investigacao,
os procedimentos metodoldgicos, os instrumentos utilizados para coleta de dados, as

estratégias para sistematizacao e andlise dos dados e os cuidados éticos.

2.1 Levantamento Bibliogréafico

Nessa subsecdo apresento um levantamento bibliografico ou estado do
conhecimento realizados no campo da formac&o inicial de professores, praticas
pedagogicas com uso de tecnologias e tecnologia na educacéo, o que ajudou a situar
como o meio académico tem abordado essas tematicas.

Esta etapa de trouxe um panorama da producdo cientifica e das discussfes
tedricas metodologicas sobre a temética aqui abordada. Para esse levantamento
bibliografico utilizei o aporte tedrico referendado no campo da formacao de professores
e pratica pedagdgica, e da tecnologia na educacdo como: André (2010), Gatti (2013),
Imberndn (2004), Névoa (2013), Garcia (2005), Sacristan (1999) e Pimenta (2012) na
formacdo de professores e pratica pedagogica, e na e Castells (2017), Kenski (2012),
Moran (2011) e Valente (1999) que trazem um conteudo relacionado as tecnologias na
sociedade e na educacdo, que deram alicerce te6rico a pesquisa, além de outros,
relacionados a tematica, que considerei importantes como referencial em determinado
momento do assunto abordado.

Além do aporte tedrico referendado acima foram realizadas também pesquisas,
no banco de DissertacOes e Teses da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior- CAPES e no banco de dissertacdes do Programa de Pds Graduacao
em Educacdo PPGED/UEPA por serem bancos de dados reconhecidos pela
comunidade académica como confiaveis.

Com a finalidade de fazer um levantamento de como as tematicas relacionadas
a este trabalho tem sido abordadas nos trabalhos académicos utilizei alguns critérios

para selecionar os trabalhos que considerei importantes pela aproximagdo com meu
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objeto de estudo. Quanto ao critério de escolha usei dissertacdes do perido de 2013 a
2018, por considerar ser um marco temporal relevante, visto o nimero expressivo de
dissertacdes em programas de mestrado em educacao nesse periodo.

A partir desse critério utilizei para pesquisar no banco de Dissertacdes e Teses
da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superio- CAPES os
seguintes filtros: na &rea da educacéo, dissertacBes de programas de mestrados em
educacao por ser do mesmo nivel e correlato com esta dissertacdo. Nesse sentido usei
as seguintes chaves de pesquisa: chave 1 — “as novas tecnologias usadas pelos
professores dos anos iniciais”, 2 - “as novas tecnologias na pratica docente dos anos
iniciais”, 3 — “a formacédo inicial dos professores dos anos iniciais e o0 uso de
tecnologias” 4- “a formacdo do professor dos anos iniciais e 0 uso das tecnologias”,
com esses filtros observei que se repetiam as dissertacbes que apareciam como
resultados da pesquisa. Apos analise dos resultados das pesquisas usando essas
chaves encontrei 97 pesquisas defendidas no periodo acima mencionado que se
aproximavam da tematica que abordo nessa dissertacao.

Dos 97 trabalhos encontrados descartei as dissertacées que se relacionavam ao
uso de tecnologias para a educacgéo a distancia, tecnologias assistiva na perspectiva
da inclusédo e tecnologias voltadas ao ensino superior. Selecionei 23 dissertacdes que
se aproximam do objeto de estudo abordado neste trabalho, dividi os trabalhos de
acordo com as abordagens teméticas identificadas na andlise dos trabalhos e que
estdo contidas nas tematicas aqui discutidas que foram: formacéo inicial de
professores, praticas pedagdgicas com uso de tecnologias e o uso das tecnologias e
educacdo. Como as temdticas acima foram recorrentes nas buscas feitas e se
relacionavam, diretamente, com esse trabalho, dividi as dissertacfes encontradas que
se aproximam desse estudo nas trés areas tematicas acima apresentadas, conforme
demontrado nos quadros abaixo.

Para fins didaticos apresento aqui os trabalhos selecionados em trés quadros
tematicos de acordo com sua aproximacdo dos temas abordados, a partir das
dissertacdes selecionadas utilizei como base o resumo dos trabalhos para descrevé-los

e apresenta-los.
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ANO TITULO AUTOR INSTITUICAO
Entre a teoria e a pratica: A insercdo das Albano de Goes | Universidade
2013 Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo (tic) | Souza Tiradentes
na formacédo docente inicial da
universidade estadual de feira de Santana
EDUCACAO E TECNOLOGIA: Maryster Universidade
2013 um olhar para a formacédo a partir do trabalho | Nascimento de | Catdlica de
docente Barros Ribeiro Petrdpolis
Formacdo Inicial: A Contribuicio Para O Uso Fundagéo
2014 Pedagodgico das Tic na Educacdo Basica - Um | Andréia Nunes | Universidade
Estudo no Curso de Pedagogia Da Ufmt/Campus | de Castro Federal de
Cuiaba Rondénia
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo Na | Elke Trindade | Universidade
Formacéao Docente Inicial: um estudo no curso de | de Matos Baima | Federal do
2014 Pedagogia da UFMA Maranhéo
No territério das ideias sobre Cristina de | Universidade
Ciéncia, tecnologia e sociedade: formacgéo Barros Nunes Federal do Para
2015 inicial de professores para 0s anos iniciais
escolares
O Uso de Dispositivos Tecnologicos na | Everton Universidade
Educacao: Augusto da|do Vale do
2015 concepcdes dos licenciandos para a prética | Silva Sapucai
pedagégica
Curso de Pedagogia e Novas Tecnologias: Marta Poliche | Universidade
2016 Uma aproximacao necessaria Vicente Cidade de Séo
Paulo
Midias e Tecnologias em cursos de pedagogia | Monique da | Universidade
2016 no Estado do Rio de Janeiro: relatos de | Silva de Araujo | Estacio de S&
professores formadores
As Tic e a Formacéo Inicial de Professores: Usos | Danielle Universidade
2017 em Sala de Aula Mirar)da Estadual do
Rodrigues Sudoeste da
Bahia (UESB)
Tecnologias de Informag¢do e Comunicacdo na | Luiz Carlos | Universidade
2017 Formacdo Inicial de Professores: Representacdes | Rabelo Vieira Federal do
Sociais e Praticas de Utilizacdo entre Docentes e Oeste do Para
Discentes do ICED-UFOPA

Fonte: Banco de teses e dissertacdes da CAPES/ 12 semestre 2019

associada ao uso das tecnologias.

No quadro 1, selecionei 10 trabalhos sobre formacgao inicial de professores

Souza (2013) buscou compreender o lugar das TIC na formagé&o inicial de

professores, a partir da analise das politicas e normas nacionais para a formagéo

docente e as TIC na UEFS. Os sujeitos foram alunos e professores dos cursos de

licenciatura e egressos. Foram usados como instrumentos de coleta de dados o

guestionario, a entrevista e o grupo focal. A pesquisa concluiu que as disciplinas das

licenciaturas da UEFS relacionadas as TIC’s sdo insuficientes para no processo
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formativo de seus alunos por isso os alunos ndo se sentem preparados para utiliza-las
em sua prética.

Ribeiro (2013) investigou como professores, de diferentes disciplinas, do ensino
fundamental e médio, em escolas publicas, usavam 0s recursos tecnolégicos em sua
pratica, e como este fato esta relacionado com sua formacao para o desenvolvimento
de competéncias para o uso dessas tecnologias. Foram utilizados na coleta de dados
entrevistas. A pesquisa revelou que os professores enfrentam dificuldades em usar os
recursos tecnoldgicos em sua pratica docente.

Castro (2014) em seu trabalho aborda a Formacgé&o Inicial e sua contribuicao
para o uso pedagdgico das TIC na Educacéo Bésica. A pesquisa realizada no curso de
Pedagogia UFMT/Campus Cuiaba. A pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
estudo de caso, aplicou questionario e entrevista para coleta de dados, os sujeitos
foram estudantes do 4° ano do Curso de Pedagogia. A pesquisa apontou a importancia
das aulas sobre tecnologias para a formacdo, porém, nas aulas prevalece o
instrucionismo.

Baima (2014) analisa o curso de pedagogia da Universidade Federal do
Maranh&o, e investigou a integracdo das tecnologias da informacdo e comunicacéo
(TIC) no curso. Pesquisa de cunho qualitativo, bibliografica e documental. Apds as
analises verificou-se que a forma como se desenvolve a disciplina Informética aplicada
a Educacéao traz pouca contribuicdo no que diz respeito a funcédo pedagobgica para o
uso dessas novas tecnologias, porém, houve o reconhecimento da importancia da
insercao das novas tecnologias nos cursos de formacao de professores.

Nunes (2015) pesquisou a formacéao inicial de professores para 0s anos iniciais e
as concepcbes sobre ciéncia, tecnologia e sociedade. Pesquisa qualitativa, na
modalidade narrativa, realizada no Curso de Licenciatura em Educacdo em Ciéncias,
Matematica e Linguagens da UFPA. Foram usados: questionario inicial; seminario
interativo; caderno de campo da pesquisadora; entrevistas semiestruturadas gravadas
em audio e posteriormente transcritas. A analise dos dados foi por meio da analise
textual. Os resultados apontaram a necessidade da aproximacéo do discente com a
pratica docente desde o inicio da formacao inicial, com vivéncias no ensino de ciéncias
e de matematica para maior reflexdo da futura pratica.

Silva (2015) analisou as concepg¢des dos licenciandos acerca da utilizagéo de
Tecnologias Digitais de Comunicagdo e Informacdo-TDIC como auxilio nas

metodologias a serem utilizadas em sua futura pratica docente. Foi uma pesquisa de
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abordagem qualitativa, com aspectos da pesquisa exploratéria. Usaram-se
questionarios aplicados aos licenciandos participantes, analisados a luz da anélise de
conteddo de Bardin (2009). Apods andlise verificou-se que o0s graduandos
compreendem a importancia das novas tecnologias para a pratica pedagogica, uma
vez que, os alunos se utilizam de tecnologias, sendo necessario serem preparados
para atuarem em sala de aula usando as novas tecnologias.

Vicente (2016) estudou a utilizacdo das novas tecnologias nos cursos de
formacdo de professores em uma universidade privada da Cidade de Sao Paulo. A
pesquisa de abordagem quanti-qualitativa foi realizada com analise documental e
pesquisa de campo. Usou-se questionario e entrevista com professores que atuam
neste curso. Os dados relevaram que alunos e professores sentem dificuldades na
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, porém, contraditoriamente, consideraram
satisfatoria a utilizacdo dos recursos tecnolégicos em sala de aula durante o curso de
graduacéo, ressalvando a necessidade de melhorar a disponibilizacdo de recursos
tecnolégicos por parte da universidade.

Araujo (2016) buscou conhecer como os professores formadores fazem uso de
tecnologias em suas praticas em sala de aula, como identificam e discutem as
possibilidades e os limites existentes no processo de formagao. A pesquisa qualitativa
contou com relatos de professores das disciplinas sobre midias e Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC), em cursos de Pedagogia oferecidos por duas
universidades do Estado do Rio de Janeiro, uma publica e a outra particular. Os dados
foram analisados utilizando-se a técnica de analise de conteldo. A pesquisa revelou a
caréncia de infraestrutura necessaria nas instituicbes de ensino superior para
desenvolver trabalhos com o uso das tecnologias.

Rodrigues (2017) analisou como ocorre a formacéo de professores para o uso
das TIC nos cursos de Licenciatura do IFNMG — campus Salinas, na perspectiva dos
professores e dos estudantes. A pesquisa de natureza qualitativa usou a analise
documental dos projetos pedagogicos. Foi possivel identificar na pesquisa que 0s
alunos colocaram em pratica seus conhecimentos sobre tecnologias em varias
atividades desenvolvidas no curso que extrapolaram as aulas das disciplinas voltadas
as tecnologias.

A dissertacdo de VIEIRA (2017) analisou as representagbes sociais sobre
Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TIC) e suas implicacbes na utilizacao

desses recursos diante do processo de ensino-aprendizagem. Utilizou-se a Teoria das
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Representacfes Sociais para investigar o publico do Instituto de Ciéncias da Educacao
(ICED), Campus Rondon, da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) de
Santarém-Pa. Para a producédo de dados utilizou-se associacao livre de palavras-ALP;
questionario e entrevista. Seus resultados apontam que o0s participantes consideram as
TIC como importantes recursos em prol da comunicacéo e da Educacgao; os docentes
veem as TIC como recurso integrador e automotivacional nas suas praticas
pedagogicas, a metade dos docentes dizem ter dificuldades no uso das TIC’s.

Ao analisarmos as dissertacfes acima, da area tematica de formacao inicial
observa-se, inicialmente, que todos os trabalhos selecionados foram desenvolvidos em
cursos de licenciatura e, entre eles, trés em cursos de pedagogia, quanto a
metodologia prevaleceu a abordagem qualitativa, pesquisa de campo e a técnicas de
coleta de dados destacou-se as entrevistas; ja na analise dos dados observamos a
andlise de conteudo. Seus resultados trouxeram a reflexdo acerca da necessidade dos
cursos de formacao de professores avaliarem seus projetos pedagdgicos, no sentido
de melhor estruturd-los com componentes curriculares voltados as tecnologias
aplicadas a educacao e na aplicacdo do mesmo, ou mesmo de reestruturacdo, dando
maior evidéncia para o uso de tecnologias, uma vez que se reconhece a importancia
das mesmas na formacdo e mais ainda ha necessidade de serem melhor trabalhadas
nos cursos de graduacdo, visto que, os resultados apontam que os alunos e
professores dos cursos analisados nao se sentem preparados para usa-las.

Para Behrens (2011) uma acdo pedagogica que leve a producdo do
conhecimento critico e inovador precisa enfocar o conhecimento como provisorio e
relativo, preocupando-se com a localizacdo histérica de sua producdo, ou seja, O
conhecimento é dindmico esta sempre em movimento e a formacgéo do professor deve
também acompanhar esta dinamicidade, buscando direcbes que levem seus futuros
professores a uma pratica critica e criativa.

Os resultados das pesquisas nos fizeram compreender que 0 uso de recursos
tecnoldégicos em sala de aula é reconhecido como importante ferramenta, porém, ainda
é preciso melhorar a infraestrutura e formag¢do docente, uma vez que, os professores
se sentem limitados no uso desses recursos, por falta de preparo para usa-los, ou por
falta dos recursos na instituicdo. Com isso oferecer aos alunos oportunidade de ver os
recursos tecnoldgicos de forma critica e com criatividade, superando assim o carater

instrucional, levando da sua formacé&o para seu exercicio profissional.



28

Nos proprios cursos do ensino superior, 0 uso de tecnologias adequada ao
processo de aprendizagem e variada para motivar o aluno ndo é tdo comum, o
que faz com que os novos professores do ensino fundamental e médio, ao
ministrarem suas aulas, praticamente copiem o modo de fazé-lo e o préprio
comportamento de alguns de seus professores de faculdade, dando aula
expositiva e, as vezes, sugerindo algum trabalho em grupo com pouca ou
nenhuma orientacao (MASETTO, 2000, p. 135).

Das dissertacdes selecionadas vimos a necessidade de maior discussao sobre o

curriculo nos cursos de graduacado, de formacdo de professores, ou seja, de melhor

estrutura-lo para o l6cus de atuagéo desse futuro professor.

No

Os estudos sobre o curriculo da formacdo de professores sdo escassos e
incompletos, na medida em que fundamentalmente apenas fazem referéncia
aos conhecimentos e competéncias necessarios em cada caso para
desempenhar a tarefa docente (GARCIA, 1999, p. 80).

entanto, os trabalhos aqui apresentados trouxeram uma reflexdo sobre a

necessidade de se promover mais efetivamente, uma formacdo integrada, que

estabeleca um elo maior com a escola e que compreenda as necessidades la

presentes.

N&o sédo poucas as dificuldades concretas para pensarmos e concretizarmos
uma verdadeira revolu¢cdo na forma de institucionalizacdo da formacdo de
professores para a educacdo bésica no ensino superior, em nova estrutura e
com dindmicas curriculares transformadoras (GATTI, 2015, p. 240).

QUADRO TEMATICO 2- praticas pedagogicas com uso de tecnologias

ANO TITULO AUTOR INSTITUICAO
Uso de Recursos Tecnolégicos nas praticas dos | Tatiane Universidade
professores dos anos iniciais do Ensino | Severgnini da | Federal de S&o

2014 Fundamental. Cruz Carlos
A Dimensédo Pedagégica das Novas Tecnologias na | Alano de | Universidade do
Pratica Docente e sua Articulacdo com o Projeto | Moraes Brito Estado do Para
Politico Pedagdgico
Pratica Docente na Sala de Tecnologia Aparecido de | Universidade
Educacional: possibilidades e implicagbes em Souza Catoélica Dom
2015 uma escola estadual de Mato Grosso do Sul — MS Bosco
Os professores do ensino fundamental e suas Fabio  Junior | Universidade do
concepcgdes sobre 0 uso das tecnologias digitais nas | Alves Vale do Sapucai,
suas praticaspedagégicas.
2016 Tecnologias e a Pratica Docente Fabio Universidade
Marturelli Catdlica de
Pecanha Petrépolis
Uma Andlise de Préticas Educativas com as Tic na | Fernanda Universidade
Rede Municipal de Juiz De Fora Pedrosa Catodlica de
Santos Pinto Petrépolis
Praticas pedagodgicas apoiadas por tecnologias | Daniela Caon | Pontificia
2017 digitais: Guerra Universidade
Um estudo de caso no ensino fundamental Catdlica do Rio
Grande do Sul
Barreiras para a implementacdo de praticas | Flavia Maria | Universidade
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2017 docentes com uso das tecnologias de informacéo e | Uehara Federal de Sé&o
comunicacdo nos anos iniciais do ensino Carlos
fundamental

Fonte: Banco de teses e dissertacBes da CAPES/ 12 semestre 2019
Dentre os trabalhos pesquisados foram selecionados 8 (oito) pela aproximacéo

da area tematica: praticas pedagodgicas com uso de tecnologias, relacionados no
quadro temético 2, onde foram analisados e destacados alguns aspectos considerados
importantes em cada um deles, o que justifica nossa escolha.

Cruz (2014) analisou as concepcbes que influenciaram na organizacdo de
praticas pedagodgicas com recursos tecnolégicos de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A pesquisa realizou-se como um estudo de caso com abordagem
qualitativa, em que foi feito levantamento bibliografico, entrevistas e observacdo dos
sujeitos em sala de aula. Os resultados indicaram que 0s sujeitos investigados
utilizavam como recursos somente radio e televisdo porque dominavam o seu
manuseio. Outros recursos como computador e datashow eram usados pouco, pois
eles ndo dominavam, o que demonstrou a necessidade cada vez maior de uma
formacdo em que os professores saibam dominar 0s recursos tecnoldgicos para
utilizarem em sala de aula.

Brito (2015), trouxe a discussdo sobre a dimensdo pedagdgica das novas
tecnologias na pratica docente, a pesquisa teve abordagem qualitativa e seus
resultados revelaram a necessidade dos cursos de formacdo de professores e o0s
centros de formacdes da rede municipal de refletirem sobre a formacdo do professor
para o uso das tecnologias no trabalho pedagdgico.

Souza (2015) analisou em sua dissertacao as possibilidades e as implicacdes do
uso docente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) na Sala de
Tecnologia Educacional (STE) de uma escola publica de Ribas do Rio Pardo — MS. A
pesquisa qualitativa tipo descritivo- explicativo. Os instrumentos de coleta de dados
foram os documentos Projeto Politico Pedagdgico e os Planos de Aula, questionarios e
entrevistas. Os resultados mostraram que mesmo com todas as dificuldades, para os
professores a STE é um espaco importante para melhoria da qualidade da
aprendizagem e praticas inovadoras.

Alves (2016) investigou as concepcoes de professores de escolas publicas de
uma cidade do sul de Minas Gerais sobre 0 uso das Tecnologias Digitais da Informagé&o
e Comunicagdo (TDIC) nas suas praticas pedagogicas no Ensino Fundamental I. A
pesquisa qualitativa de carater exploratorio, pesquisa de campo, usou a realizacao de

minicursos e aplicacdo de questionarios como procedimentos metodologicos. As
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andlises dos dados coletados mostram que, professores enfrentam grandes desafios
para a insercdo das tecnologias em sala de aula, visto que a formacgéo inicial nao
proporcionou uma preparacao de forma consistente para o uso de tecnologias em sala
de aula. Mesmo com todas as dificuldades os professores reconhecem a importancia
das TDIC no desenvolvimento de suas aulas.

Pecanha (2016) investigou o uso pedagdgico docente com as Tecnologias da
Informacao e Comunicacao (TIC), em uma Escola Estadual do Municipio de Petropolis.
Para tanto, foi escolhida uma unidade de ensino com tradicdo no uso das TIC pelos
docentes que ali atuam. A metodologia de pesquisa se baseou em entrevistas,
observacdes. Percebeu-se no decorrer da pesquisa que os professores usam as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo em sua vida cotidiana pessoal, mas que
apresentam uma resisténcia para incorpora-las em suas praticas pedogagicas.

Pinto (2016) analisou as praticas com as TIC em duas escolas da rede Municipal
de Juiz de Fora e as relagfes que se estabelecem a partir deste uso. Nesta pesquisa
qualitativa, para a coleta de dados, foram utilizados entrevistas, observacdes e diario
de campo. Os resultados apontam para um baixo aproveitamento dos recursos
tecnologicos por parte da maioria dos professores e indicam que o processo de
incorporacgao das TIC nas escolas pesquisadas acontece em grande parte pela atuagéo
dos professores responsaveis pelos Laboratoérios de Informética.

Guerra (2017) analisou de que forma as Tecnologias Digitais sdo utilizadas
como elementos apoiadores nos processos de ensino e de aprendizagem de alunos e
quais recursos tecnolégicos sdo mais usados. Utilizou-se para a coleta de dados
entrevistas e pesquisa documental, a analise dos dados por meio da Andlise de
Contetdo. Os sujeitos da pesquisa foram professores do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica federal de Porto Alegre. A pesquisa
mostrou que 0s recursos tecnoldgicos mais utilizados nas aulas eram o computador, a
Internet, o video, a imagem digital, o Datashow, o smartphone e a wiki, seguidos por
audio, blog, jogos, notebook e plataformas digitais, em atividades com o uso de
aplicativos para edicdo de texto, imagem, audio, video ou criacdo de apresentacoes;
para o registro de atividades; na gravacao e exibicédo de videos.

Uehara (2018) traz uma pesquisa acerca das barreiras enfrentadas por
professores na utilizagdo das TIC no desenvolvimento de atividades nos laboratoérios de
informatica. Foi do tipo estudo de caso em uma escola municipal. Quanto & coleta de

dados foram utilizados livros de registros de atividades; um diario de observacoes;
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questionario; entrevistas. Os resultados apontaram o preparo dos professores para a
utilizacdo das TIC, porém, falta mais incentivo e investimento para 0s professores
potencializem suas atividades utilizandos recursos tecnolégicos.

As andlises e reflexdes acerca das pesquisas aqui selecionadas sobre a
tematica da pratica pedagdgica nos mostra que dos 8 (oito) trabalhos, trés deles
mostraram em seus resultados explicitamente o reconhecimento por parte dos
professores para a importancia das Tecnologias para suas praticas e as retricbes no
uso das tecnologias em virtude das dificuldades encontradas em contexto escolar.

Quanto a metodologia nas dissertacdes analisadas: prevaleceu a abordagem
qualitativa, pesquisa de campo com a utilizacdo de instrumentos de coletas de dados
como entrevistas, questionarios e observacao e, para analise de dados, utilizou-se na
maioris dos trabalhos a andlise de conteudo.

Duas das dissertacdes analisadas investigaram as concepg¢des dos professores
sobre o uso das tecnologias em suas praticas.

Dois dos trabalhos pesquisados ressaltam a importancia de se rever a formacéo
inicial de professores no que diz respeito a formar profissionais que dominem as
tecnologias. Outros dois apontaram que 0s professores ndo se sentem praparados
para usarem as tecnologias em sala de aula, que esbarra também na reflexdo sobre os
cursos de formacdo de professores. Assim, os resultados apresentaram praticas
pedagogicas que, por vezes, ainda precisam ser consolidadas e, uma formacao inicial
gue precisa olhar as necessidades dos espacos de atuacdo do futuro profissional,
nesse caso, mais, frequentemente, a escola; e ainda, fortalecer os componentes
curriculares que discutem tecnologia e educacao.

Gatti (2014) aponta acerca dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura,
um idealismo perceptivel nas suas proposi¢ées, mas as ideias ndo se concretizam na
formacao realmente oferecida, e “teorias e praticas ndo se mostram integradas”. O que
vai de encontro com os resultados das pesquisas sobre praticas pedagdgicas e, que
sugere, uma reestruturacdo nos cursos de formagédo, no sentido de se trabalhar a
formacdo por dentro, pois a auséncia de uma formacdo que vai de encontro com as
necessidades dos professores gera resisténcia ao novo, praticas que nao condizem
com a realidade posta e falta de motivagéo.

Hoje se discute que a formacéo de professores deve se d& a partir de dentro, ou
seja, tendo a escola como I6cus de formacdo, uma formacéo voltada para o chao da

escola buscando mudar determinada realidade, ou mesmo, solucionar determinado
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problema. Essa perspectiva favorece o trabalho colaborativo entre os professores,
trazendo maior participacao e reflexdo da prética, sobre isso Novoa nos propde:

E inutil escrever textos atras de textos sobre préxis e o praticum, sobre a
phonesis e a prudentia como referéncias do saber docente ou sobre os
professores reflexivos se ndo concretizamos uma maior presenca da profisséo
na formacdo. E fundamental assegurar que a riqueza e a complexidade do
ensino ganhem visibilidade, do ponto de vista profissional e cientifico,
adquirindo um estatuto idéntico a outros campos de trabalho académico e
criativo (NOVOA, In GATTI, 2013, p.199).

Ainda com base nas pesquisas realizadas, dissertacoes selecionadas e aporte
tedrico utilizado, se tem a percepcéo de que ainda precisa-se ter maior aproximacao da
formacdo inicial com a escola, para que o conhecimento seja consolidado com éxito,
além de melhor preparar o professor para sua pratica.

Nesse sentido a LDB 9394/96 se refere aos objetivos da formacdo em seu art.
61°:

Art. 61° Consideram-se profissionais da educacgédo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
séo: (Redacgéo dada pela Lei n° 12.014, de 2009)

| - a associacdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a capacitacéo
em Servico;

s

Assim é necessaria uma aproximacao mais estreita entre a universidade e a
escola proporcionando uma melhor relagdo associacao entre teoria e pratica de forma
gue os professores em suas formacdes em servico gerem reflexdes sobre o cotidiano
da escola e os processos pedagdgicos nela inseridos e por outro lado que
proporcionem ao estudante em formacdo uma aproximagdo com a realidade. Sobre

essa relacéo do tedrico com o pratico, Pimenta reflete sobre:

Sendo o trabalho do professor uma prética social, sua acdo ndo deve, pois,
limitar-se ao pratico- utilitario. A superacdo do professor pratico- utilitario
encontra uma de suas condi¢des em uma formacgdo profissional que, tendo o
trabalho docente como seu objeto de conhecimento, considere-o como uma
pratica, em sua relagdo de unidade com a teoria (PIMENTA, 2012, p. 67).

Apreende-se dos trabalhos aqui analisados que € necessario promover
efetivamente, uma formacdo que se comprometa com o efetivo preparo do trabalho
docente, cumprindo o que a legislacdo vigente determina, visto a necessidade de a
formacao inicial proporcionar maior relagcdo com a préaxis, ou seja, que os futuros
professores possam se deparar com a realidade e as demandas da escola

relacionando-a com os conhecimentos tedricos vistos nos cursos de graduacao.
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Deve-se proporcionar aos futuros professores experiéncias de ensino que
estabelecam relacdo com a realidade, ou seja, que se possa apreender a realidade do
seu principal I6cus de atuagéo que € a escola. Nesse sentido Veiga (2009, p. 75) reflete
sobre o ato de ensinar como “um processo dinamico e interdependente, um processo
relacional que comporta interacdo com 0s seguintes pares didaticos ensinar a ensinar,
ensinar a aprender, ensinar a pesquisar e ensinar a avaliar”.

Outro fator a se considerar € o contexto em que muitas vezes o professor esta
inserido que nao favorece as praticas com uso de tecnologias o que difuculta praticas
pedagdgicas inovadoras. Assim, € necessario o comprometimento dos sistemas de
ensino para que promovam um ambiente, ou seja, condi¢cdes béasicas para o professor
incorporar novas tecnologias no desenvolvimento de praticas pedagogicas dentro de
sala de aula, sobre isso Gatti (2014) conclui que:

Embora os professores das IES assumam algumas inciativas para mudar suas
praticas docentes em resposta aos desafios constatados, se verifica que “o
contexto institucional em que atuam constitui mais um pbstéculo do que um
fomento a transformacao das praticas formativas” (ANDRE et al., 2010, p. 140).

A universidade como instituicido formadora de professores tem o papel de
provocar mudancas dentro de seus cursos revendo seus projetos pedagogicos,
implementando curriculos que incentivem a reflexdo sobre a agdo e a criatividade sobre
a acdo docente, motivando os futuros professores a praticas formadoras criativas e

inovadoras em busca da melhoria da qualidade de ensino.

QUADRO TEMATICO 3- Tecnologias na Educag&o

ANO TITULO AUTOR INSTITUICAO
Tecnologia e Educacéo: Claudia Helena | Universidade
2015 a experiéncia no Nucleo Tecnoldgico | Azeredo Cruz Catolica de
Municipal de Rio das Ostras Petrépolis
O trabalho colaborativo mediado pela | Rita de Cassia | Universidade
2016 internet em turma de alunos do 4° ano do | Rosa Federal do
ensino fundamnetal Espirito Santo
Tecnologias Como Prética Social: Jocilene Universidade
estudantes do ensino fundamental como | Barboza dos | Federal de Mato
2017 sujeitos da integracdo das tecnologias | Santos Grosso

digitais de rede ao curriculo escolar

A Tecnologia Digital na Escola: um estudo

Juliana Linhares

Universidade do

etnogréfico de Oliveira Estado do Rio de

Janeiro
Tecnologias digitais nos anos iniciais do | Mychele Universidade La
ensino fundamental: concepg¢fes docentes e | Kamianecky Salle

possibilidades para a aprendizagem

Fonte: Banco de teses e dissertacdes da CAPES/ 12 semestre 2019.
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No trabalho de Cruz (2015) ele analisa a formacao continuada, oferecida no
Nucleo Tecnoldgico Municipal para o uso das TICs na pratica docente importante para
o desenvolvimento de sua pratica pedagogica. Sua abordagem qualitativa tipo pesquisa
de campo, realiza também uma revisdo bibliografica sobre a formacdo docente para
uso da tecnologia na pratica pedagogica e entrevistas. Nela verificou-se que 0s
docentes tém consciéncia da importancia da formacdo continuada para seu
conhecimento, bem como, para aplica-los no desenvolvimento de sua pratica
pedagogica.

Rosa (2016) traz uma reflexdo acerca de como se da o trabalho colaborativo em
contexto escolar mediado pela internet. Tratou-se de uma pesquisa de campo em uma
escola municipal com alunos do 4° ano do ensino fundamental. Verificou-se que o
trabalho colaborativo como praticas em grupo se desenvolvia de acordo com o perfil do
grupo em que se inseria.

Santos (2017) investigou acerca da integracéo das TDR (Tecnologias Digitais de
Redes) ao curriculo escolar, na perspectiva da pratica social. A pesquisa tem
abordagem qualitativa, a coleta de dados se deu por levantamento bibliografico,
pesquisa documental, observacao participante com registro em diario de campo e
realizacdo de entrevistas em grupo. A pesquisa mostrou que estudantes como sujeitos
da politica de curriculo em TDR disputam o curriculo escolar com integracdo on-line ou
off-line, a partir de seus interesses na internet.

Oliveira (2017) trouxe reflexdes sobre como a escola tem se apropriado das
tecnologias digitais que estdo chegando e, de que modo, alunos e professores utilizam
essas tecnologias para fins socioeducativos. Foi um estudo etnografico que utilizou
como instrumentos a observacdo participante, as entrevistas, além de observactes e
participacdo de interacfes digitais. O estudo se deu em uma escola da rede estadual
do Rio de Janeiro com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Os resultados
revelaram que os alunos tém acesso e usam as tecnologias digitais em seu dia a dia,
enquanto, a escola, ainda utliza estratégias de uma pedagogia tradicional e
ultrapassada, pela a auséncia de estrutura na formacao e na escola.

Kamianecky (2017) analisou as concepc¢des de educadores, que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental do Colégio La Salle S&o Joao, sobre o uso das
tecnologias digitais nas praticas pedagoégicas e as possibilidades dessas tecnologias
para a aprendizagem dos estudantes. Usou como instrumentos de coleta de dados:

observacdes; analise documental e aplicacdo de questionario. A andalise e a
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interpretacdo dos dados ocorreram pela andlise de conteddo de Bardin (2010). A
pesquisa constatou que as tecnologias digitais estdo presentes nos espacos da escola
e gue os educadores dos anos iniciais da instituicdo compreendem a importancia das
tecnologias digitais no auxilio da sua pratica pedagodgica para melhor aprendizagem
dos estudantes.

As dissertacdes selecionadas construiram seus quadros metodolégicos usando
na sua maioria abordagem qualitativa, pesquisa de campo, e como técnica de coleta de
dados entrevistas, questionario e observacao; e analise foi de carater documental com
andlise de conteudo.

As dissertacdes da area tematica tecnologia e educacdo mostraram em seus
resultados que os docentes tém consciéncia da importancia da formacao continuada
para seu conhecimento e para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica e a
importancia do uso das tecnologias digitais na sua pratica pedagdgica; o trabalho
colaborativo como praticas em grupo. Os resultados mostram a necessidade de

melhorar a formacéo do professor para o uso das tecnologias.

Formar professores com qualidade e conhecimento tedrico e prético para atuar
em multiplas frentes, além dos espacos tradicionais da educacéo regular -
como educacdo a distancia; educa¢do mediada pelas tecnologias; educacao
cooperativa, empreendedora inclusiva etc. - € uma necessidade que a nova
cultura e a nova sociedade exigem (KENSKI, 2013, p.91).

Vimos que apesar das tecnologias estarem nas escolas, ainda é necessario
formacdo, investimento e trabalho colaborativo para que avance mais a insercédo de

tecnologias em sala de aula.

Realizando uma formacdo mais colaborativa do grupo docente com o
compromisso e a responsabilidade coletiva, com interdependéncia de metas
para transformar a instituicdo educacional em lugar de formacg&o continuada,
cCOmo um processo comunicativo compartilhado, para aumentar o
conhecimento profissional pedagdgico (IMBERNON, 2010, p. 64).

O uso das tecnologias nas escolas mostra-se ainda de forma rasa. Para que
este cenario mude deve haver mudanca de todos os segmentos, dos professores, dos
gestores, das secretarias, das politicas publicas. Ndo basta reconhecer a importancia
do uso das tecnologias, € preciso mudar de atitude frente ao seu uso nos processos de

ensino e aprendizagem.
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O processo de mudanca paradigmatica atinge todas as instituicdes, e em
especial a educacéo e o ensino nos diversos niveis, inclusive e principalmente
nas universidades. O advento dessas mudancas exige da populacdo uma
aprendizagem constante. As pessoas precisam estar preparadas para aprender
ao longo da vida podendo intervir, adaptar-se e criar novos cenarios.

Outro fator que chamou a atencéo foi o resultado da pesquisa de Oliveira (2017),
realizada em uma escola da rede estadual que revelou que os alunos tém acesso e
usam as tecnologias em seu dia a dia, enquanto a escola ainda muito atrasada nas
estratégias que usa pela a auséncia de estrutura para inserir novas metodologias em
sala de aula. O que faz da escola um espaco pouco atraente para seus alunos. Nesse
sentido é necessario investir ndo s6 em formacéo para os professores, mas também
em infraestrutura adequada nas escolas como equipamento e manunentacédo deles,
fazendo o ambiente escolar atraente e motivador.

Ao analisar as dissertacdes, observei que foram encontrados trabalhos
relacionados as trés categorias estudadas conforme demonstrado no quadro 1, porém,
ndo encontrei nenhum trabalho que trouxesse a anélise da proposta de formacéao inicial
do professor dos anos iniciais, dialogando com a pratica pedagdgica do professor em
oficio, relacionando-a ao uso das tecnologias em sala de aula.

Das producfes pesquisadas encontrei um numero consideravel falando sobre
tecnologias na educacdo, na pratica pedagogica, na graduacdo, mas nenhuma que
viesse discutir o contexto da formacao inicial dos professores estabelecendo didlogos
com a prética pedagdgica de professores dos anos iniciais com o uso de tecnologias. O
gue demonstra a relevancia do que propomos contribuir com este trabalho, além da
evidente caréncia de trabalhos com essa perspectiva de analise, que trara uma
contribuicdo na reflexdo em torno do campo da formacgédo do professor e sua pratica
pedagdgica no contexto do século XXI.

Diante desse contexto, defendo aqui a formacéo de professores que preconize a
articulacdo entre teoria e prética, assim, avaliando e refletindo sobre a pratica, tendo a
escola como ambiente de aprendizagem e de ensino, onde o trabalho colaborativo
entre os professores traz a dinamica de aprender a aprender juntos, e a escola como
espaco de referéncia para a articulagdo entre teoria e pratica para os futuros

profissionais. Nessa perspectiva, € preciso considerar:

Que um projeto de formacdo em escolas € um processo longo (dois, trés anos)
gue exige um tempo inicial de ajustes na vida do grupo; as vezes os resultados
demoram a aparecer. E preciso respeitar o ritmo do proprio processo, que nio
pode ser acelerado, mesmo que haja questdes consideradas muito urgentes
(IMBERNON, 2016.p. 160).
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Nesse sentido ha ainda muito que se refletir e debater nos sistemas de ensino,
nos cursos de formacéo inicial, nas escolas e sobre que projeto de educacgéo se quer?
Tendo em vista os desafios da sociedade de hoje e com a clareza que nao adianta
investir na formacgdao inicial sem o compromisso dos sistemas de ensino de subsidiar

com os investimentos necessarios para o avango e melhoria do ensino.

2.2 Aspectos Metodoldgico da Pesquisa
Apresento nessa subsecdo as bases metodolégicas que alicercaram a

construgdo dessa pesquisa. Nela analisei como a formacéo inicial do professor dos
anos iniciais contribui para o uso de novas tecnologias na sua pratica pedagogica. Para
tanto, investiguei o contexto da formacao inicial, estabelecendo dialogos com a préatica
pedagdgica e o uso de novas tecnologias, atentando para incorporacao das tecnologias
na pratica docente, trazendo reflexdes no campo da formacdo de professores e suas
interacdes.

Para desenvolver metodologicamente a pesquisa apoiei-me em uma abordagem
quanti-qualitativa pela necessidade de se recorrer a procedimentos metodoldgicos para
coleta de dados de caracter quantitativo e qualitativo, para melhor entender o
fendbmeno, para Oliveira (2016, p. 39) “adotar pratica de combinar técnicas de analise
guantitativa com técnicas qualitativa proporciona maior nivel de credibilidade e validade
aos resultados da pesquisa”.

A pesquisa se desenvolveu em duas fases: a primeira, com procedimentos
ténicos caracteristicos da pesquisa quantitativa com auxilio de instrumentos estatisticos
e a segunda fase com instrumentos de coleta de dados caracteristicos da pesquisa

quantitativa e qualitativa para prosseguir uma analise dos dados.

O conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém ndo se opdem. Ao
contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia. (MINAYO, 2001, p. 22)

Realiza-se, assim, uma pesquisa de campo na perspectiva do enfoque dialético,
apoiado em Frigotto (2010), considerando o confronto das contradicbes no campo da
formacdo inicial, das praticas pedagogicas e do uso de novas tecnologias por
professores dos anos iniciais; para que, ao final, seja possivel identificar se a formacéo
do professor dos anos iniciais contribui para o desenvolvimento de praticas

pedagogicas com o suporte das novas tecnologias. Para Gamboa (2010, p.115) “a
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7

educacdo também é espaco de reproducdo das contradicdes que dinamizam as

mudangas e possibilitam a gestagdo de novas formagdes sociais”.

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a
critica e 0 conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a
realidade anterior no plano do conhecimento e no plano histérico-social.
(FRIGOTTO, In FAZENDA, 1989, p.81).

Ainda sobre o enfoque dialético:

A compreensao de um fendmeno so é possivel com relagéo a totalidade a qual
pertence (horizonte da compreenséo). Ndo ha compreenséo de um fendmeno
isolado; uma palavra s6 pode ser compreendida dentro de um texto, e este,
num contexto. Um elemento é compreendido pelo sistema ao qual se integra e,
reciprocamente, uma totalidade s6 € compreendida em fun¢édo dos elementos
gue a integram (GAMBOA, in FAZENDA 2010, p.112).

A pesquisa de campo ocorreu no curso de pedagogia da UEPA, e em escolas
pertencentes a Rede Municipal Ensino (RME) de Belém, iniciada apds a assinatura do
termo de autorizacdo para realizacdo da pesquisa pela Secretaria Municipal de

Educacao, solicitada por meio de oficio.

O trabalho de campo, em sintese, é fruto de um momento relacional e pratico:
as inquietacbes que nos levam ao desenvolvimento de uma pesquisa nascem
no universo do cotidiano (MINAYO, 2001, p. 64).

A formacéo inicial para o exercicio profissional da docéncia nos anos iniciais do
ensino fundamental se faz por meio do curso de pedagogia, 0 que justifica 0 nosso
l6cus investigativo ter sido esse curso. A esse respeito o artigo 2° da DCN'’s do curso
de pedagogia dispde:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio

escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos.

Para a realizagdo da pesquisa de campo, foram utilizados para coleta de dados
guestionarios e entrevistas, a coleta de dados € um dos nucleos centrais da pesquisa
(CHIZZOTTI, 2017). Para o questionario foi elaborado um roteiro de questdes divididos

em blocos de perguntas, a entrevista foi semiestruturada seguindo um roteiro e
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gravada em audio, depois transcritas as respostas, para ouvir as opinides dos
participantes da pesquisa para posterior analise.

Os participantes da pesquisa consistem em dois grupos: alunos do curso de
Pedagogia; e professores da rede municipal de ensino de Belém, com atuacdo nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Quanto ao critério de escolha dos participantes/ alunos para a aplicagdo dos
questionarios, foram escolhidos alunos matriculados no 5° e 7° semestres do curso de
Pedagogia da Universidade do Estado do Pard, por esses alunos ja terem cursado 50%
do curso e ja terem cursado o componente curricular Tecnologia Educacional
ministrado no 3% semestre do curso, dando um suporte tedrico préatico para
responderem as perguntas que foram divididas em trés partes: ensino, aprendizagem e
avaliacao.

O critério de escolha para os participantes/profissionais responderem ao
questionario foi que eles fossem professores formados em Pedagogia e que

estivessem em sala de aula como professores dos anos iniciais.

O questionario pode ser definido como uma técnica para obtencdo de
informacdes sobre sentimentos, crengas, expectativas, situacdes vivenciadas e
sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a) deseja registrar para atender
0s objetivos de seus estudos (OLIVEIRA, 2016, p. 83).

Para a entrevista o critério de escolha foi ser professor dos anos iniciais, esta
atuando em sala de aula e ser formado pela Universidade do Estado do Para, por ser
nosso lécus investigativo, mencionado acima.

Segundo Oliveira; Fonseca; Santos (2010), a entrevista € um recurso muito
utilizado e importante na pesquisa qualitativa por contemplar a dialogicidade e a
interacdo entre fatores importantes nas pesquisas em educacao.

Para Oliveira (2016, p. 86), “a entrevista permite a interacdo entre pesquisador
(2) e entrevistado (a) e a obtencdo de descricdes detalhadas sobre o que esta se
pesquisando”.

E uma técnica que permite o relacionamento entre entrevistado e entrevistador.
N&o é uma simples conversa. Trata-se de um dialogo orientado que busca,

através do interrogatorio, informagcdes e dados para a pesquisa (MARTINS,
2012, p.52).

Na primeira fase da pesquisa onde foram aplicados os questionarios utilizamos

para a analise de dados técnicas quanti-qualitativas.
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O questionario que foi aplicado aos alunos do curso de Pedagogia foi construido
com perguntas fechadas, totalizando 36 questdes, em trés categorias que foram:
ensino; aprendizagem; avaliacao refletida na formacdo do professor pedagogo. A
escolha de dividir o questionario entre essas trés categorias foi para buscar melhor
compreensao dos respondentes, partindo de sua realidade, alunos de graduacéao.

Quarenta e quatro (44) alunos responderam ao questionario, que tinham como
opcao de respostas: discordo totalmente; discordo; concordo; concordo totalmente.
Para Alves, Fernandes; Silva, (2018, p. 10) “a construgédo do formulario se baseia nos
objetivos da pesquisa, e devem ter perguntas que ajudem a encontrar cada uma das
informacdes necessarias”.

Depois de aplicado o questionario, para maior confiabilidade dos dados, aplicou-
se o coeficiente alfa de Cronbach que avalia a confiabilidade dos dados obtidos. Os
dados séo calculados e o resultado varia numa escala de zero (0) a um (1), onde
quanto mais se aproximar o resultado do fim da escala, ou seja, do um, maior sera a
confiabilidade dos dados. Apds ter calculado o coeficiente alfa de Crobach o resultado
obtido foi 0.916, o que representa um grau elevado de confiabilidade, portanto os

dados obtidos pelas respostas do questionario foram considerados confiaveis.

i
K ( D e U%’,- )
K-1 o5

O =

O coeficiente alfa de Cronbach que foi apresentado por Lee J. Cronbach, em
1951, como uma forma de estimar a confiabilidade de um questionério aplicado
em uma pesquisa. Alfa é um coeficiente de correlacdo quadrado que mede a
homogeneidade das perguntas por meio da média todas as correlacdes entre
os itens para ver que de fato parecem. Este indice de consisténcia interna
assume valores entre 0 e 1 (ALVES, FERNANDES; SILVA, 2018, p. 11).

Depois do resultado do coeficiente alfa de Cronbach foi sistematizado e tabulado
os dados por meio de porcentagem de respostas para cada pergunta do questionario.

Para Pereira; Ortigdo (2016, p. 71) “ha questdes de pesquisa que demandam
uma abordagem qualitativa e outras, uma abordagem quantitativa; mesmo que uma
pesquisa académica, ainda que pautada na construcdo de dados quantitativos, sempre

seja constituida, inclusive, da analise dos dados em um viés qualitativo”.
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Apés a coleta dos dados foi realizada a analise documental, que deu suporte
para a andlise das respostas dos dados coletados na pesquisa de campo com
aplicacao dos questionarios e entrevistas.

As analises dos documentos foram feitas na LDB n° 9394/96, no Projeto
Pedagdgico do curso de Pedagogia da UEPA, Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 e nas Diretrizes para os

cursos de Formacéo de Professores resolucao n° 02/2019.

Esse procedimento é bastante recomendavel, visto que o pesquisador precisa
conhecer em profundidade o contexto em que se insere seu objeto de
pesquisa. O acesso a documentos escritos [...] em muito contribui para um
conhecimento mais aprofundado da realidade (OLIVEIRA, 2016 p.90).

A elaboracdo dos dados compreende: selecdo, categorizacdo e tabulacdo. E
nessa perspectiva utilizamos para a analise dos dados a técnica de categorias de
andlise, segundo Oliveira; Mota Neto (2011) que trabalha com a contrucdo de

categorias de analises com base na técnica de analise de conteudo de Bardin (2002).

A andlise de conteldo € um método de tratamento e analise de informacdes,
colhidas pde meio de técnicas de coletas de dados, consubstanciadas em
documento. A técnica de aplica a andlise de textos escritos ou de qualquer
comunicacdo (oral, visual, gestual) reduzida a um texto ou documento.
(CHIZZOTTI, 2017, p. 120)

Independente da pré-selecdo das categorias de analise, no momento da
aplicacdo dos instrumentos podem emergir outras categorias dos sujeitos que serdo
acrescentadas no momento da andlise dos dados. Minayo (2001, p. 69) chama a
atencdo de que nao podemos esquecer que “durante a fase de coleta de dados a
analise ja pode estar ocorrendo”.

A construcao de categorias para a analise dos dados nas pesquisas qualitativas
€ importante para melhor organizar as ideias e depois interpreta-las.

As categorias sdo empregadas para se estabelecer classificacfes. Nesse

sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos, idéias ou expressdes
em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso. (MINAYO, 2001 p.70)

Sobre as classificagbes dos dados de analise Oliveira; Mota Neto (2011, p.164),
classificam em categorias analiticas iniciais e as emergentes, assim descrevem:

e Categorias analiticas iniciais: sdo as que surgem das primeiras leituras

sobre o tema, ou seja, na fase do levantamento bibliografico, na fase da

fundamentacdo tedrica com a intencdo de alcancar os objetivos da
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pesquisa.

e Categorias analiticas emergentes: sdo as que surgem durante o
desenvolvimento da pesquisa, tanto no momento do aprofundamento
tedrico como na coleta de dados, por meio de técnicas realizadas com os
sujeitos da pesquisa que favoregcam a apreensao de novas categorias.

e Categorias tematicas: sdo fatores, aspectos, elementos dos fatos ou
situacdo em estudo, que sédo classificados e reunidos em eixos ou

unidades tematicas a partir e com os dados coletados.

Depois de definidas e divididas conforme a classificacdo, passa-se a tabulagéo
dos dados e interpretacdo, que sera sustentada pelo aporte teérico que embasou o
estudo.

Na fase de sistematizacdo dos dados, ou seja, da organizacao e tabulacdo dos
dados, as informacdes coletadas foram organizadas, armazenadas e tabuladas pelos
recursos disponiveis da google como o google drive e google forms onde guardei os
dados em pastas nomeadas de acordo com a técnica de coleta de dados, dos
participantes da pesquisa e natureza dos dados. Como exemplo pastas: “questionario
alunos pedagogia”; “dados documentais do curso de pedagogia e legislagdes”;
“‘questionario professores SEMEC-PA”; “Entrevistas professores SEMEC-PA”

A tabulacdo dos dados dos questionarios aplicados foi feita pelo google forms
gue tabulou e organizou as respostas das perguntas por percentual de acerto. As
respostas obtidas nos questionarios colocadas no google forms tabulou as respostas
por meio da representacdo de percentuais obtidos em cada uma das perguntas,
traduzidos aqui nos quadros apresentados na secdao 5 “analise e discussdo dos
resultados a partir dos dados coletados”.

No momento da construcdo dos fundamentos tedricos metodoldgicos dessa
pesquisa desde a fase do levantamento bibliografico organizou-se os trabalhos
selecionados pela oproximagdo com o objeto de estudo até a construgcdo dos
instrumentos de coleta de dados. Assim, foram construidos, inicialmente, trés eixos
tematicos analiticos: formacéo inicial de professores; praticas pedagogicas com uso de

tecnologias; e tecnologias na educacéo.

A formacéo de categorias também envolve procedimentos variados. Algumas
dessas categorias analiticas podem derivar diretamente da categorizacao
tedrica que constitui o referencial de apoio. Outras surgirdo a partir do proprio
conteddo das anotacgdes feitas, especificando ou expandindo as categorias
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iniciais (ANDRE, in FAZENDA, 2010, p.49).

Para analise dos dados dessa pesquisa trabalhei com categorias analiticas que
foram escolhidas a partir de elementos que trazem suporte para as discussfes teorico
metodoldgicas dessa dissertacdo. Assim, como foram divididas pelos participantes da
pesquisa: alunos de pedagogia e professores da RME, assim as categorias trabalhadas
foram elencadas a partir das etapas da pesquisa.

Na primeira fase da pesquisa, as categorias que foram trabalhadas para as
analises dos dados a partir da aplicacdo do questionério sobre a percepcao dos alunos
de Pedagogia sobre sua formacéo inicial foram: Ensino, Aprendizagem e Avaliacao.

Na segunda fase da pesquisa, as categorias que foram trabalhadas para as
analises dos dados a partir da aplicacdo do questionario e da entrevista a partir da
percepcao dos professores, foram: Formacao inicial, Pratica Pedagdgica e Tecnologia
na Educacéo.

Para a analise das entrevistas foram elencadas categorias analiticas construidas
a partir da sistematizacdo e andlise das entrevistas, a saber: a percepcdo dos
professores sobre a formacéo inicial, Pratica pedagdgica e a insercédo das tecnologias
na sala de aula; e a compreensao dos professores sobre tecnologia na educacao.

Nessa pesquisa foram observados e respeitados os principios éticos para o
desenvolvimento da pesquisa em observancia as resolucdes n°® 466/2012 e n°
510/2016 que dispde sobre normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos e as normas aplicAveis a pesquisas em ciéncias Humanas e Sociais,
respectivamente.

Para a segunda fase da pesquisa desenvolvida em escolas da Rede Municipal
de Ensino de Belém seguimos todos os protocolos de autorizacdo para realizar a
pesquisa nas escolas.

Para tanto, foi solicitada via oficio pela instituicdo proponente da pesquisa, 0
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UEPA, pedido de autorizacdo para a
instituicdo coparticipante de pesquisa, a Secretaria Municipal de Educacdo para a
realizacdo da pesquisa nas escolas da rede municipal de Educacdo do municipio de
Belém, com a apresentacdo do projeto da pesquisa, seus objetivos e contribui¢des.

No momento da concessado das entrevistas, primeiramente, foi apresentada a
pesquisa e feito os esclarecimentos sobre a natureza desta, respeitando os direitos dos

participantes, conforme dispde o art. 9° da resolucéo 510/2016.
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Art. 9° S&o direitos dos participantes:

| - ser informado sobre a pesquisa;

lI-desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer
prejuizo;

Ill-ter sua privacidade respeitada;

IV-ter garantida a confidencialidade das informacdes pessoais;

V-decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informacdes
que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica;

VI-ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e

VII-o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacéo
na pesquisa.

Apés a apresentacdo e 0s esclarecimentos necessarios, houve o aceite de
todos os participantes, que concederam as entrevistas por meio do preenchimento do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando o uso do seu
conteldo para analise dos dados, garantindo preservacdo da identidade dos
participantes, utilizando nomes ficticios para demostrar os dados obtidos.

Os resultados desses procedimentos de analise encontram-se na secao
denominada analise e discussdo dos resultados, a partir dos dados coletados com
duas subsec¢fes que séo: o que pensam os alunos de graduagao o que os professores
pensam em cada subsecdo trabalhou-se com as categorias de analises a partir da
necessidade de responder as indagacdes sobre o objeto de estudo e outras que

emergiram diante das vozes dos professores no momento das entrevistas com eles.
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3. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA: O Lé6cus da Pesquisa

Nessa secdo trouxemos um pouco do contexto investigado, ou seja, o l6cus da
pesquisa: 0 curso de pedagogia da Universidade do Estado do Pard e a Rede

Municipal de Educacédo de Belém.

3.1 A Universidade do Estado do Par&
A Universidade do Estado do Para criada pela reunido de faculdades isoladas,

atraves da Lei n° 5.747 de 18 de maio de 1993 é hoje uma universidade multicampi e
conta com 21 campi, sendo cinco na capital e dezesseis no interior do estado, estando
presente em 10 regies de integracdo’ do Estado do Pard. Os campi do Interior do
estado dentro da estrutura organizacional da UEPA? conta com uma estrutura
administrativa em cada campi e os cursos ofertados em cada campi vinculados no
ambito didatico- pedagodgico a uma coordenac¢éo de curso que fica na capital Belém.

No ano de 2019 ofertou 3.616 vagas distribuidas em seus 32 cursos, dentre eles
o curso de Pedagogia, vinculado ao Centro de Ciéncias Sociais e Educacédo, onde,
além do curso de Pedagogia estdo os Cursos de Licenciaturas: Geografia, Historia,
Filosofia, Matemética, Mdusica, Letras-Lingua Portuguesa, Letras-Lingua Inglesa,
Letras-Libras, Ciéncias da Religido, Ciéncias Naturais com habilitacdo em Quimica,
Fisica e Biologia, Ciéncias Sociais, Fisica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas e o
Bacharelado em Secretariado Executivo Trilingue.

A escolha do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Para foi por
este ser referéncia na formacéo de professores no Estado, tem 35 anos de existéncia
atuando no Estado do Para.

Nos ultimos anos tem sido ofertado nos municipios de Belém, Barcarena,
Conceicdo do Araguaia, lgarapé- Acu, Moju, Salvaterra, Sdo Miguel do Guama e Vigia.
Atualmente, oferta 120 vagas anuais para o curso de Pedagogia somente no municipio
de Belém, além das vagas ofertadas em outros municipios.

De acordo com os dados informados pela Diretoria de Controle Académico
(DCA) a UEPA tem formado em média 147 pedagogos por ano, nos ultimos cinco anos,
somente na capital, o que reafirma seu reconhecimento académico e contribuicdo para

a insercéo desses profissionais nas redes de ensino.

! O territério do Estado do Para esta dividido espacialmente em Regifes de Integracdo, sdo elas:
Guajara, Rio Capim, Araguaia, Carajas, Xingu, Guam4, Baixo Amazonas, Lago do Tucurui, Tocantins,
Marajo, Tapajos, Rio Caeté.

2 Ver organograma do funcionamento da UEPA anexo.
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Em 2006 com a implantagcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s),
resolucdo CNE/CP n° 01/2006, para o curso de Pedagogia, houve uma reformulacao
do Projeto Pedagogico do Curso alinhando-o as diretrizes do curso, esse projeto € o
que estda em funcionamento até os dias atuais, que serviu de base para analise
documental que fizemos a partir das selecdes tedrico metodolégicas aqui
apresentadas.

O curso de Pedagogia da UEPA ¢é ofertado em regime seriado semestral, tem
duracdo de quatro anos, com carga horéaria total de 4060 horas®. De acordo com o
PPC* do curso o perfil do profissional proposto é:

1) Visdo ampliada do processo politico pedagdogico, compreendendo-o nas dimensdes
histdrica, filosofica, tecnoldgica, politica, cultural e estética;

2) Comprometido com as questdes da nossa época e da nossa regido, articulando-as
com o mundo, capaz de intervir como propositor na sociedade em que vive;

3) Etico, produtor de conhecimentos para a formacdo de cidaddos criticos, criativos e
atuantes na sua comunidade, assim como em seu pais;

4) Capaz de transitar com desenvoltura, iniciativa e determinacédo na area de educacao
para superar os desafios encontrados no percurso;

5) Possuidor de embasamento tedrico-pratico que possibilite superar a fragmentacéo
do conhecimento, para atuar na perspectiva interdisciplinar e do trabalho coletivo,
visando construir saberes e conhecimentos na totalidade;

6) Comprometido com a inclusdo social como principio educativo e humano;

7) Formado para atuar em uma gestdo democrética e participativa, reconhecendo a
praxis educativa como elemento desencadeador desse processo;

8) Reconhecer na relacéo professor-aluno, uma relacéo dialética e dialégica.

Considerando a DCN do curso de Pedagogia resolucdo CNE/CP n° 01/2006 o
PPC a estrutura curricular do curso € formada por trés nucleos de formacédo que sao:
Nucleo de Estudos Basicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e
Nucleo Integrador. Esses nucleos se estruturam, conforme Projeto Pedagdgico do
Curso/2006, da seguinte forma:

Nucleo de Estudos Basicos que, sem perder de vista a diversidade e a

multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura

* Informagao retirada do Guia académico da UEPA 2019.
* Fonte: PPC do curso.
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pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e acdes
criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) aplicacdo de principios da gestdo democratica em espacos escolares e nao-
escolares;

c) observacdo, analise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e néo-escolares;
d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de
aprendizagem,;

e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiragcdes dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar
diferentes forcas e interesses, de captar contradicbes e de considera-lo nos planos
pedagdgico e de ensino-aprendizagem, no planejamento e na realizacao de atividades
educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o0 contexto
histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz
respeito a Educacao Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacéo de
professores e de profissionais na area de servico e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacao do trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por criancas,
além do trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos primeiros anos de
escolarizagdo, relativos a Lingua Portuguesa, Mateméatica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educacgéo Fisica;

j) estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea,;

K) atencdo as questbes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e nédo-escolares, articulando o saber

académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;
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l) estudo, aplicacéo e avaliagdo dos textos legais relativos a organizacdo da educacao
nacional;

Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de
atuacao profissional priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicbes e que,
atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacoes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da educacao, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras;

Nucleo de estudos integradores que proporcionara enriguecimento curricular e
compreende participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e
extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educacéo
superior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do
campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

c) atividades de comunicacao e expressao cultural.

Além da andlise do Projeto pedagdgico do curso de Pedagogia, os alunos do 5°
e 7° semestre do curso preencheram um questionario para sabermos a opinido deles

acerca da formacédo que estdo tendo na graduacéao.

3.2 A Rede Municipal de Ensino (RME) de Belém
A Rede Municipal de Educagédo de Belém conta com sessenta escolas e é
responsavel pela oferta de mais de 90% das vagas disponiveis para os anos iniciais do
ensino fundamental no municipio de Belém.
A Rede Municipal de Ensino é hoje a responséavel por 83,9% das matriculas dos

anos iniciais do ensino fundamental, o que justifica nossa escolha por essa
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dependéncia administrativa®, segundo dados do relatério do censo da educacéo basica
do Para 2019 pelo INEP, como mostra a figura abaixo.

FIGURA 1: Percentual de matricula na educacédo basica segundo a dependéncia administrativa- Para -
2019
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Fonte: INEP-Relatorio do censo da educacao bésica do Par4 2019.

A RME conta com projetos e programas educativos que promovem acdes e
atividades, a saber: Informatica Educativa, Escola Municipal de Danca, Programa Brasil
Alfabetizado, Escola Municipal de Esporte, Projeto Saude e Lazer, Projeto Viva Volei,
Treinamento para professores de futebol.

Dentre esses projetos e programas oferecidos pela RME destaco a informética
educativa pela sua histéria e trajetéria RME. Fator importante para a escolha da RME
de Belém foi trabalho de referéncia desenvolvido em informética educativa a mais de
20 anos pelo Nucleo de Informatica Educativa-NIED, ligado a secretaria de educacgéo
do municipio SEMEC-PA e, que, atualmente, abarcou a formacao de professores em
servi¢co da rede municipal de educacéo.

Inicialmente em 1993 nasceu o projeto de informatica educativa com a parceria
da Secretaria Municipal de Educacdo e a Companhia de Informatica de Belém -

CINBESA, sensibilizando os professores por meio de formagdes continuadas quanto a

°Dependéncia administrativa-ambito de subordinacdo administrativa da escola que contempla as
seguintes esferas de ensino: federal, estadual, municipal e privada.
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importancia do uso da informatica na educacdo. Em 1997 o projeto de Informatica
Educativa é redimensionado para o Nucleo de Informética Educativa-NIED.

As escolas da RME contam com sala de informatica onde um professor fica
exclusivo para desenvolvimento de projetos e atividades com os alunos.

De acordo com informagdes do site da SEMEC-Belém, o Nucleo de Informética
Educativa da Semec (Nied) € responsavel por programar a informatizacdo da rede,
organizar os laboratorios de informatica nas escolas, bem como estimular praticas
pedagogicas com uso de tecnologias com turmas de estudantes de diversos niveis de
ensino, promovendo a¢des de uso do computador no ensino de artes, matemética, na
alfabetizacdo de jovens e adultos e no trabalho com alunos com dificuldades de
aprendizagem e em distorcdo de idade/série, estimulando um processo de ensino
aprendizagem com praticas mais motivadoras e pesquisas sobre o uso da informatica
por professores em sala de aula. Além de ser responsavel hoje pelas formacgbes dos
professores da rede, tanto para atuarem na sala de informatica, quanto acerca de
outros programas de formacao continuada desenvolvidos pela rede.

Nessa pesquisa professores da RME de Belém foram participantes. Num
primeiro momento houve a aplicacdo de um questionério, onde foram preenchidos 55
questionarios, sendo que desses tinham a representatividade de professores de 32
escolas municipais, de um total de 60 escolas do municipio de Belém, de acordo com
dados do site da SEMEC-PA®. Apés a aplicacdo do questionario foram selecionados
alguns professores, por meio do perfil que constava no questionario, desses, foram
escolhidos quatro professores, para participarem das entrevistas, que preenchessem
alguns critérios: o primeiro foi aceitar ser entrevistado; ser egresso do curso de
Pedagogia da UEPA, no qual para se chegar a esses egressos utilizou-se o perfil do
guestionario preenchido pelos participantes da pesquisa na primeira fase; ter sido
formado pelo Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia, vigente atualmente, nesse
guesito ressalta-se que o projeto do curso de pedagogia da UEPA foi reformulado em
2006 atendendo as DCN'’s do curso e ainda esta em vigéncia, ou seja, os professores

teriam que ter sido formados depois do ano de 2006.

® Fonte da informacéo: site SEMEC-Belém.
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4. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: MARCO HISTORICO E BASES
LEGAIS DA FORMACAO DO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS

Nessa secdo apresento, de forma breve e objetiva, um panorama historico da
formacéo inicial de professores dos anos iniciais no Brasil e as bases legais que as
sustentam, para melhor compreender suas relagbes com o0s estudos aqui
apresentados.

A palavra professor tem origem no latim e vem de professus que significa

‘pessoa que declara em publico, ‘o que se dedica a’, ‘o que ensina, ministra aulas’.

J& a palavra formacéo etmologicamente, de acordo com o dicionario, no sentido
restrito a palavra, formacdo vem do latim formatio, Oonis 'formacdo, forma,
configuracdo', colocar-se em formacédo, ato, efeito ou modo de formar, constituir
(algo).

O sentido da palavra formacdo aqui se faz necessério para que se compreenda

€SSe processo:

A compreenséo do significado de formacao tem profunda relagdo com o lugar e
0 tempo em que se realiza. Se entendermos a formacdo como processo vital,
gue acompanha o homem enquanto ele vive, os lugares da formacédo serdo
multiplos, assim como o tempo dedicado para tal (CUNHA, 2015, p.86).

No sentido mais amplo a palavra formacéo na definicdo de Estevao (2001) é:

A formacdo como uma préatica social especifica e como uma verdadeira
instituicdo que cumpre certas func¢des sociais relacionadas com a reproducéo,
regulacéo e legitimagdo do sistema social. [...] a formagédo, ao mesmo tempo,
celebra determinados valores, por vezes contraditérios, ligados quer ao mundo
empresarial e gerencialista, quer ao mundo civico e da cidadania. (ESTEVAO,
2001, p. 185).

Outro conceito importante para entendermos a trajetéria histérica da formacao
de professores € o termo profissdo que segundo o dicionario é agéo ou resultado de
professar (‘reconhecer publicamente’, ‘jurar’); declaragdo ou confissédo publica de uma
crenca, uma religido, um sentimento, uma tendéncia politica, uma opinido ou modo de
ser. Nesse sentido, a palavra profissional, relativo a profissdo, sugere "atividades p."
proprio de uma determinada profissdo, ou seja, um profissional é aquele que é
qualificado para exercer determinada atividade que exige uma qualificacdo especifica,
uma formacéo e é remunerado para isso.

No campo da educagéo, aqui, mais, especificamente, falando da formacgéo de

professores, Eric Hoyle introduziu o termo profissionalidade no sentido de exercer a
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profissdo, e fez uma divisdo entre o profissional restringido e o profissional amplo. O
primeiro foca na sala de aula, baseado mais nas experiéncias e menos na teoria, ja o
segundo foca na sala de aula com uma visdo mais ampla, buscando entender o
contexto educacional, agregando teoria e pratica para melhorar o desenvolvimento na
educacéao.

Assim, para Monteiro (2015, p. 120) profissionalismo € um termo de qualificacédo
do exercicio de uma profissdo conforme ao seu conteddo identitario, que € o nucleo da

sua profissionalidade.

Pode-se dizer que uma profissdo consiste num saber-fazer-bem alguma coisa,
ou seja, na utilizacdo de saberes especializados para a satisfacdo de direitos,
necessidades e resolucdo de problemas humanos. Definir a identidade da
profissdo docente é, pois, basicamente evidenciar o que distingue os seus
profissionais das maes e pais que melhor sabem educar os filhos e filhas, bem
como de outros profissionais com formag&o académica analoga (MONTEIRO,
2015, p. 138).

O inicio da trajetoria do professor se deu antes de se pensar a sua formacéo, do
século XVI ao XVIII, o professor era tido como sacerddcio e ndo como profissdo. O

ensino era uma atividade vocacional e n&o profissional.

O ensino entdo era principalmente entregue nas maos das comunidades
religiosas protestantes e catélicas. Somente no século XIX na Europa que
homens e mulheres leigos comegam realmente ensinar, estando estes quase
sempre confinados nas pequenas escolas elementares (TARDIF, 2013, p. 554).

A histéria da formacdo de professores remonta o século XVII, preconizada por
Comenius, sendo que o Seminario dos Mestres, instituido por S&o Jo&o Batista de La
Salle em 1684, foi o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formacdo de
professores. ApGs a Revolucdo Francesa, mais precisamente, no final do século XVIII,
foram criadas as Escolas Normais com a finalidade de formar professores. Assim,
nasceu a necessidade de universalizar a instrugéo elementar e, para tanto, a urgéncia
de organizacgéao dos sistemas nacionais de ensino.

Dessa forma, a primeira instituicdo denominada Escola Normal foi proposta pela
convencao, em 1794 e instalada em Paris em 1795, depois outras escolas normais
foram surgindo.

No Brasil, a preocupacao com a formacgéo do professor vem desde o século XIX
com Rui Barbosa. Essa preocupacéo surge de forma explicita apds a independéncia,

qguando se discutiu a abertura e a organizagcdo da instrugcdo popular. Saviani (2009,
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p.143), dividiu a formacao de professores no Brasil em seis periodos constituidos de

adventos considerados marcos para sua historia, tendo por base mudancas no ambito

pedagogico em articulacdo com mudancas que aconteceram na sociedade brasileira

desde a primeira metade do século XIX, até a aprovacao da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo n° 9394/96. Assim, de acordo com Saviani (2009 p. 143-144) a histéria da
formacéo de professores no Brasil, se deu:

Ensaios intermitentes de formacao de professores (1827-1890). Esse periodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
professores a se instruir no método do ensino mutuo, as préprias custas;
estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais, com
énfase no curriculo e nas atividades praticas no segundo periodo;
Estabelecimento e expansado do padrédo das Escolas Normais (1890-1932), cujo
marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a escola-
modelo. A reforma instituida pelo decreto n® 3.810, de 19 de marco de 1932,
onde Anisio Teixeira transformou a escola normal em escolas de professores,
com o curriculo voltado para a formacao de professores desde o primeiro ano.
Organizagédo dos Institutos de Educacdo (1932- 1939), cujo marco foram as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em Séo Paulo, em 1933.

Organizagcédo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagédo do modelo das Escolas Normais (1939-1971), quando os Institutos
de Educacdo do Distrito Federal e de Sdo Paulo foram elevados ao nivel
universitario, tornando-se a base dos estudos superiores de educacao.
Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-
1996). Em decorréncia, a lei n. 5.692/71 modificou os ensinos primario e médio,
alterando sua denominagé&o respectivamente para primeiro grau e segundo grau.
Advento dos Institutos Superiores de Educacéo, Escolas Normais Superiores e o
novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006), com a promulgacdo da LDB N°
9394 em 20 de dezembro de 1996, que instituiu a lei de Diretrizes e Bases da

Educacéao brasielira.

A partir do panorama acima, sobre alguns acontecimentos que se tornaram

marcos histéricos para a formacdo de professores no Brasil, irei me deter a formagéo

inicial de professores no Brasil a partir do marco legal da LDB n°® 9394/96 e seus atos
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legais, assim como usarei o conceito de formacdo de professores a partir do
entendimento de Garcia (1999).

A formacé@o de professores é a area de conhecimentos, investigacdo, e de
propostas tedricas e praticas que, no ambito da didatica e da organizagao
escolar, estuda os processos através dos quais os professores- em formacédo
ou em exercicio- se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias
de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram o0s seus
conhecimentos, competéncias e disposicbes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola,
com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os alunos recebem
(GARCIA, 1999, p. 26).

O desenvolvimento profissional do professor se da ao longo de sua trajetoria, ou

seja, sob esse entendimento:

A formacéo inicial do professor deve ser destacada como um momento formal
em que o0s processos de aprender e ensinar e aprender a ser professor
comecam a ser construidos de forma mais sistematica, fundamentada e
contextualizada (MIZUKAMI, 2013, p.27).

Nesse sentido, a partir da LDB 9394/96 estabeleceu-se que formacdo de
docentes para atuar na educacao basica far-se-ia em nivel superior, no seu artigo 87, 8§
4°, com isso, instituiu-se diretrizes curriculares nacionais para cursos de formacgao de
professores que se deu por meio dos seguintes atos legais: Resolucdo CNE/ CP n° 1,
de 18 de fevereiro de 2002, Resolucdo CNE/ CP n° 2, de 18 de fevereiro de 2002,
Resolucdo CNE/ CP n° 2, de 27 de agosto de 2004, Resolucdo CNE/ CP n° 1, de 17 de
novembro de 2005, Resolugdo CNE/ CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009 e Resolugéo
CNE/ CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que dispde sobre os parametros minimos para
0s cursos de pedagogia.

Em 2019 por meio da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 —
que defina “as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de Professores
para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo)” trouxe a regulamentacdo de
parametros minimos para a oferta de cursos de licenciatura. Houve mudancas tanto na
estrutura, quanto na organizacdo dos cursos, 0 que trouxe a necessidade dos cursos
de formacéao de professores passarem por reestruturacao e adequacao para atender as
diretrizes CNE/CP n° 2 de 2019.
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Sobre a formagé&o docente o art. 2:

A formacao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, hbem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacao, tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéo
Integral.

O Plano Nacional de Educacdo PNE 2014-2024, em consonancia com o0 que
estabelece a LDB n° 9394/96 e, por ainda, ser necessario investimento na area, trouxe
a preocupacdo sobre a formacdo do professor da educacdo bésica e, estabeleceu
dentro de sua meta 15 e suas respectivas estratégias, prazos para implantacdo de
politica nacional para formacéo inicial de professores em nivel superior para atuarem
na educacao basica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais- DCN para os cursos de Pedagogia

Resolucdo/ CP n° 1, de 15 de maio de 2006, estabelecem que:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacgdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos.

O Plano Nacional de Educacgéao (PNE) 2014-2024 prevé em sua meta 15:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacado dos profissionais da educacdo de que tratam os
incisos |, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacgéo
basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Com as diretrizes curriculares para os cursos (DCNs) de formacéo inicial de
professores e BNC- formacg&o por meio da resolu¢do n° 02/2019 é necessario refletir
sobre o campo da formacéo de professores e a concepcao de formagao de professores
apresentada, como esta sendo ofertada essa formacéao e, sobretudo, qual a concepcéao
de formacéo de professores que esta sendo colocada na CNE/CP n° 02/2019. Nesse
contexto precisamos assegurar uma formacdo soélida para o professor enfrentar os
desafios de hoje, preservando o0s principios como autonomia, valorizacdo e

reconhecimento do professor.
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A formagéo inicial dos professores tem sido palco de muitas reflexbes sobre a
necessidade de se (re) estruturar os cursos para melhor formar o profissional que ira4
para seu lécus que € a escola. Nesse sentido Novoa (2013, p. 200), sugere “‘uma
revolucdo no campo da formacéo de professores, pois hoje estamos mais perante uma

revolugdo nos discursos do que perante uma revolucao nas préticas”.

Devido a expansdo dos sistemas de ensino ocorrida nas Ultimas décadas,
tornou-se inevitavel proceder ao recrutamento, nhum tempo curto, de muitos
professores, os quais nem sempre foram selecionados, formados e integrados
nas escolas com o rigor e o cuidado que seria desejavel. Procurou-se
compensar esta “menor preparagao” recorrendo a especialistas varios que, de
algum modo, serviam para controlar os professores ou para corrigir as suas
insuficiéncias ou incompeténcias (NOVOA, 2013 p.201).

As politicas para formacédo de professores e os centros de formacdo precisam
estar atentos para que a formacao do futuro professor possa esta alinhada ndo s6 com
0s atos regulatérios em seus Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC), mas também as
novas demandas da sociedade que estdo postas, preparar o professor para ir para
escola. A formacéo inicial precisa assegurar a permanente reflexdo do que é tedrico

com sua articulacado com a préatica.

O fato de os professores e professoras de educagéo infantil e priméria fazerem
cursos de graduacéo deveria significar um aumento do tempo de reflexdo em
uma carreira no qual este é bem escasso, em virtude de seu curriculo extenso;
tempo também para consolidar conhecimentos e para organizar nas escolas
algumas praticas muito mais orientadas e elaboradas (IMBERNON, 2016, p.
131).

E necessario dialogar com a escola e com as politicas que regulamentam a
formacao do professor, pois esta deve privilegiar as vivéncias da escola como espago
para articular o tedrico com a pratica.

Ha a necessidade, cada vez maior, de que os cursos de formacdo construam
curriculos menos fragmentados, em blocos de disciplinas isoladas, sem muitas vezes

conversarem entre si e, sem estarem articuladas com a pratica.

Em relacdo a formacdo inicial, pesquisas (Piconez, 1991; Pimenta, 1994; Leite,
1995) tém demonstrado que os cursos de formacdo, ao desenvolverem um
curriculo formal com conteddos e atividades de estagios distanciados da
realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da
conta de captar as contradicdes presentes na préatica social de educar, pouco
tém contribuido para gestar uma nova identidade do profissional docente.
(PIMENTA, 2012, p. 16).

Outra importante questdo a se considerar na discussdo sobre formacéo inicial

dos professores € o trabalho docente que se desenvolve alicercado em praticas sociais
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cotidianas de construcdo e reconstrugdo mobilizando saberes. Saberes esses
denominados por Tardif (2014) como saberes profissionais, saberes disciplinares
saberes curriculares, e saberes experienciais que, assim o autor explica cada um
desses saberes:

1

Saberes da formacao profissional- Para Tardif (2014, p. 36) “Pode-se chamar
de saberes profissionais o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicoes
de formacéao de professores”, ou seja, sdo aqueles saberes adquiridos na sua
formacdo, saberes considerados cientificos.

2- Saberes disciplinares- Sao saberes de varios campos de conhecimento,
oferecidos nas diversas disciplinas que constituem o curriculo do curso de
formacdo nas universidades, Tardif (2014, p. 38) “Esses saberes integram
igualmente a pratica docente através da formacéao (inicial ou continuada) dos
professores nas diversas disciplinas”.

3- Saberes curriculares- Tardif (2014, p. 38) “Estes saberes correspondem aos
discursos, objetivo, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta o0os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formag&o para a cultura
erudita”.

4- Saberes experienciais- Sao saberes acumulados de suas vivéncias e praticas,

ou seja, para Tardif “sdo saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela

validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma

de habitus e de habilidades, de saber- fazer e de saber- ser” (2014, p. 39).

Nesse contexto, 0s saberes trazidos de suas experiéncias podem influenciar na
identidade profissional do professor, de acordo com Pimenta (2012) “os saberes de sua
experiéncia de alunos que foram de diferentes professores em toda a sua vida escolar”.
Quanto a isso Pimenta (2012) reforca que o trabalho do professor em sala € a
expressdo dos saberes adquiridos, em parte, nos cursos de formacao profissionais

agregados e consolidados na pratica.

A teoria e a pratica na vido de unidade ndo sdo componentes divisiveis,
complementam-se para superar a visdo dicotdbmica, somam-se, associam-se e
agregam-sea uma relacao complexa da praxis (FERREIRA, 2014 p. 36).

Dentro do processo de formacdo docente a questdo do curriculo esta,

intrinsecamente, ligada a formacdo, uma vez que, a formag¢do requer um curriculo.
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Portanto, os componentes curriculares que integram o curriculo devem estar
interligados e valorizando a investigagdo em busca de um conhecimento pertinente “o
conhecimento pertinente € aquele capaz de situar qualquer informacdo em seu

contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita” (MORIN, 2003, p.15).

Os curriculos incorporam essas visbes da histéria e do conhecimento,
consequentemente incorporam como normal a auséncia dos sujeitos. Dos
coletivos populares de maneira particular, vistos como inexistentes. E
preocupante, porque esses coletivos existem, com eles convivemos nos
campos, nas cidades, nas periferias e nas escolas. (ARROYO, 2013, p.263).

Nesse sentido, a Universidade deve estar cada vez mais proxima da escola, do
seu entorno com acdes que busque levar respostas aquelas comunidades. Assim,
oportunizando tanto o aluno em formacédo, de vivenciar o cotidiano daquela pratica,

como levar para a escola o conhecimento teorico.

Ao considerar a atividade docente como expressdo do saber pedagégico e
este, a0 mesmo tempo, fundamento e produto da atividade docente que
acontece no contexto escolar, numa instituicdo social historicamente
construida, estamos dizendo que o trabalho docente é uma pratica social.
Pratica que se faz no cotidiano dos sujeitos nela envolvidos, e, portanto, nela
se constituem como seres humanos (PIMENTA, 2012, p.51).

A formacéo inicial de professores dos anos iniciais e sua relagdo com praticas
pedagdgicas com uso de tecnologias é o eixo central desse estudo. Portanto, formulo
aqui reflexdes lancadas sobre os cursos de formacao de professores e como deveriam
considerar no momento da formulacdo dos seus Projetos Pedagdgicos as mudancas
ocorridas na sociedade estruturando suas propostas para uma sociedade em constante
mudanca que impactam diretamente no processo educativo. Sobre isso a resolugéo
02/2019 dispbe no capitulo Il da organizacdo curricular dos cursos superiores para a

formacéo docente:

art. 82 que dispde sobre os fundamentos pedagégicos que devem ter os
cursos destinados a formacao inicial de professores para a educacédo basica
IV- Emprego pedagdgico das inovag¢des e linguagens digitais como recurso
para o desenvolvimento, pelos professores em formacédo, de competéncias
sintonizadas com as previstas na BNCC e com o0 mundo contemporaneo.

O inciso IV acima descrito considera das inovacdes e linguagens digitais como
recurso para o desenvolvimento, o que demonstra a necessidade dos cursos de
formacdo de professores oportunizarem na formacado inicial embasamento teorico-

metodoldgico sobre as tecnologias na educacao.
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As mudangas ocorridas no mundo refletem também na formacdo dos
profissionais, que devem estar atentos as mudancas na sociedade, neste caso, aqui a
formacdo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental que tém hoje

desafios de uma sociedade do século XXI.

Devemos aceitar que a educacdo latino-americana precisa dar o salto ao
século XXl e compreender as novas tarefas das quais dependem o
crescimento econdmico, a coesao social, a integragdo cultural e o acesso as
tecnologias de informag&o e comunicagéo (TIC’s) (VAILLANT, 2015, p.38).

Névoa (2013) em seu texto “nada substitui um bom professor: propostas para
uma revolucdo no campo da formacdo de professores” traz uma reflexdo acerca de
centros/ escolas de formacdo onde se tenha no mesmo espaco (formacéo inicial,
inducao e formacg&do em servico) onde o0 aluno na prética possa ter acesso ao estudo de
caso como uma licdo: relatério sobre cada aluno/ andlise da situacdo/ reflexdo
conjunta/ um diagnéstico/ uma terapia articilando tedrico-pratico.

De acordo com a Resolucao/ CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que dispbe sobre
as Diretrizes Nacionais para o curso de pedagogia, é central na formacdo do
pedagogo:

Paragrafo Unico. Para a formacgéo do licenciado em Pedagogia é central:

| - 0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcéo de
promover a educacao para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacbes de
interesse da area educacional;

Il - a participacdo na gestdo de processos educativos e ha organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.

Assim como a formacgéo no curso de pedagogia lhe proporcionaré:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informacdes
e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos,
cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profisséo,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética.

Assim, espera-se do professor dos anos iniciais uma formagéo pautada em um
curriculo integrado, contextualizado e articulado com a pratica, o que, por vezes, nao
ocorre. Ao contrario, vemos uma formacéo fragmentada, que pouco dialoga com a
escola e ndo contextualizada, o que mostra que na pratica ndo ocorre 0 que 0sS

documentos preconizam.
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O conceito basico que consta das orientacdes existentes sobre a formacéo de
professores € que sua organiza¢do institucional deve ser realizada numa
estrutura com identidade prépria, sendo que as praticas, na matriz curricular,
ndo devem ser reduzidas a um espacgo isolado, mas que sejam postas em
articulacdo com fundamentos e conteldos especificos, devendo estar
presentes desde o inicio do curso e permear toda a formacao do professor. Os
estudos mostram que os curriculos oferecidos pelas IES estdo longe de realizar
na pratica esse conceito (GATTI, 2014, p. 38).

Considerando o atendimento da legislacéo vigente para os cursos de formacéao
inicial de professores, resolugcdo CNE n° 2 de 2019, sera necessario que 0S Cursos se
adequem as novas diretrizes, cujas principais adequacdes sdo: a carga horéaria dos
cursos passara a ter no minimo 3200h para integralizar, sendo que ficou ditribuida da

seguinte forma, conforme art. 11:

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicao:

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende o0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagdes com o0s sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
contelidos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos
de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagégico desses conteldos.

Il - Grupo lll: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacéo real
de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos
Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o
PPC da instituicdo formadora.

Nesse contexto, observa-se a énfase que a RS n° 2/2019 traz para as atividades
praticas como componente curricular com uma carga horaria maior, disposta no grupo
lll, o que trard ao futuro profissional uma convivéncia maior no lécus de atuacgéo e,
consequentemente, um maior contato com a realidade educacional.

A proposta das novas diretrizes determina uma formagao mais articulada com a
pratica, oportunizando aos futuros professores a aproximagdo com o0 campo de
formacéo desde o primeiro ano de formacao.

Os desafios estdo postos e sdo muitos no que diz respeito a formacdo dos
professores dos anos iniciais. Desse modo, ha de se considerar que 0s centros de
formacdo é que deveréo reestruturar seus PPCs para atenderem a legislacédo e que
impactara na sua organizacédo, em ampliacao das atividades de estagio, além de oferta

de programas de formagé&o que levem a reflexdo da pratica.
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Nesse sentido h& a necessidade de se refletir o que Gatti (2014, p.42) apresenta
como “aprender a ensinar de modo informado, numa perspectiva critica e reflexiva,
tendo conflito entre os objetivos da pratica pedagdgica e estagios supervisionados,
redundando em efeitos duvidosos sobre o processo formativo”, além de superar a

fragmentacao do curriculo visto que:

A inoperancia da funcéo integradora entre a pratica na escola e os contetidos
académicos, bem como as precéarias condicbes organizacionais para sua
realizacdo, tanto na universidade como na escola; a confusao entre estagio e
pesquisa académica; auséncia de uma clara compreensdo dos conteldos
especificos e das formas de como ensina-los a alunos diversos. (GATTI, 2014,
p. 42).

Visto o cenério das politicas de formacéo de professores e as discussoes feitas
por estudiosos da area, apontam para a necessidade de mudancas na formacao
docente, com a participacéo das instituicdes de ensino, dos professores e da sociedade
para se pensar a¢gfes que sejam viaveis de se de serem realizadas na préatica e ndo
somente no papel.

As regras do jogo estdo impostas pelo Ministério da educacdo e mais uma vez a
formacao de professores estd na disputa. Precisamos trazer para debate as regras
impostas pela resolucdo 02/2019 e pensar qual o projeto de formacgéo de professores
queremos para os futuros professores da educacdo basica. As mudancas sao
necessarias para melhorar a qualidade dos cursos de formacédo, porém, temos que ter
cuidado para que nossos cursos nao sejam voltados para uma tendéncia tecnicista ja
superado. Precisamos de mudancas no sentido de demarcar uma concepc¢ao da
formacdo de professor na sua integralidade politica, humana, cultural e técnica, ndo

deixando somente a ultima prevalecer.
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5. SOCIEDADE, TECNOLOGIA E EDUCACAO

Para iniciar essa sec¢ao escolhi um excerto do livro de Rubem Alves “A escola

gue semrpe sonhei sem imaginar que pudesse existir”.

O computador abre portas sobre portas para um outro mundo que ndo se
esgota. Navegar € necessario, embora achemos que ndo é la muito preciso.
Sobretudo porque navegar na internet € como escrever destino. E o é por
quatro razdes. Porque tal como na escrita, hd quem goste, quem odeie e quem
simplesmente a entenda como uma fungéo (sem grande funcéo). Tal como na
escrita a navegacdo é feita em siléncio, um siléncio que estrutura, que
organiza, e que dirige a atencao para nos proprios. Na navegacédo através da
internet sabemos onde comegamos, mas ndo sabemos onde a rede vai acabar
por onde apanhar. As paavras, quando escritas com a alma, também néo
assumem roteiros. E, finalmente, porque podemos refazer sempre nossos
percursos (na internet, na escrita e na vida) (ALBUQUERQUE, IN ALVES,
2010).

O excerto acima traduz um pouco 0 que essa secao vai trazer, nela apresento
um breve cendario historico da tecnologia no espaco-tempo; a triade tecnologia - escola
— professor, para melhor entendermos a relacdo entre eles e os desafios impostos
pelas demandas da sociedade que influenciam os processos de aprendizagens e
ensinagens na escola.

A revolucdo tecnolégica da informacdo gerou um ambiente comunicacional
interconectado, uma rede de comunicacdo por meio da internet, essas transformacées
trazidas pela insercao das tecnologias abrangeram todas as areas da sociedade, o que
inclui a educacéo. Assim, na educacgédo vimos mudancas no modo mais interativo de se
comunicar, assim como as formas de aquisicdo e construcdo de conhecimentos. A
influéncia da rede, do ciberespaco como lugar de grande circulacdo de informacdes

trouxe consigo novos paradigmas para o ensino aprendizagem.

O ciberespaco (que também chamarei de "rede") € o novo meio de
comunicacdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo
especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicacdo digital, mas
também o universo oceanico de informacdes que ela abriga, assim como os
seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo “cibercultura", especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
gue se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco
(LEVY,1999, p.17).

Falar de tecnologia, de novas inveng¢des nos traz a memoria acontecimentos na
histéria das sociedades que foram marcadas por descobertas que trouxeram avancgos

que impulsionaram um determinado tempo-espaco e, que foi fundamental para as
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geracdes que sucederam. Assim, o0 mundo passou por grandes transformacdes nos
séculos XIX e XX, mudancas de paradigmas que foram divisores de agua para a
formacdo da sociedade contemporanea, global e tecnoldgica que temos hoje. Nesse
contexto, volto para revolugcdo tecnolégica que trouxe transformacdes sociais,

econdmicas e culturais.

E claro que a tecnologia ndo determina a sociedade. Nem a sociedade escreve
0 curso da transformacéo tecnolégica, uma vez que muitos fatores, inclusive
criatividade e iniciativa empreendedora, intervém no processo de descoberta
cientifica, inovacédo tecnoldgica e aplicacdes sociais, de forma que o resultado
final depende de um complexo padréo interativo (CASTELLS, 2017, p. 64).

A tecnologia vista como algo ultil, concreto resultado da aplicacéo sistematica da
ciéncia e de outros conhecimentos, se desenvolve como formas, métodos, técnicas e
processos instrumentais para resolver problemas concretos, assim para Castells (2017,
p. 87) tecnologia € “o uso de conhecimento cientificos para especificar as vias de se
fazerem as coisas reproduzivel”.

Para falarmos de tecnologias tracaremos um breve panorama histérico que sera
fundamental para nos situarmos. Portanto, conceitualmente, podemos dizer que
tecnologia, é:

Conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construgdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de
atividade, chamamos de “tecnologia”. Para construir qualquer equipamento -
uma caneta esferogréafica ou um computador -, 0s homens precisam pesquisar,

planejar e criar o produto, o servico, 0 processo. Ao conjunto de tudo isso,
chamamos de tecnologias (KENSKI, 2012, p. 24).

Agregando ao conceito acima descrito relaciono aqui também a tecnologia com
a ciéncia e a cultura. A primeira por ser a base fundamental para o seu
desenvolvimento e a segunda por ter impacto direto no que diz respeito a presenca ou
a auséncia de investimentos. Na pesquisa se fala muito no desenvolvimento de
pesquisas naquela localidade/ pais. O desenvolvimento da pesquisa seus avancos,
descobertas e progressos estdo intimamente ligados a cultura de investimento nas

distintas areas do conhecimento.

Na verdade, o dilema do determinismo tecnoldgico é, provavelmente, um
problema infundado, dado que a tecnologia é a sociedade, e a sociedadendo
pode ser entendida ou representada sem suas ferramentas tecnoldgicas.
(CASTELLS, 2017, p. 64).
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Usaremos aqui 0 conceito sobre a tecnologia, a partir da sua relacdo com a
educacdo, que se associa a ideia de uma mediacdo entre Ciéncia, Técnicas e
Pedagogia, ou como um exercicio critico com utilizacdo de instrumentos a servi¢co de
um projeto pedagoégico (BRITO; PURIFICACAO, 2011).

E nesse contexto, as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC’s),
inserem-se no campo da educacgédo e na formacgédo de professores nos documentos
oficiais no campo da formacg&o. Assim, como 0 nosso objeto de estudo investiga a
contribuicdo da formacéo inicial dos professores dos anos iniciais e sua relacdo com o
uso de tecnologias em sala de aula surge, entdo, a necessidade de melhor
compreender a relagcdo dessas tecnologias com a educacao, mais, especificamente,
com o trabalho do professor dos anos iniciais. Assim como os documentos oficiais
apontam como as diretrizes para o curso de Pedagogia que dispde sobre o0 egresso do
curso estar apto entre outras coisas a relacionar as linguagens dos meios de
comunicacao a educacao, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio
das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas; (artigo 52 inciso VIII), bem como no Relatério para a
UNESCO da Comisséao Internacional sobre educacéo para o século XXI, que dizia que
a escola deveria se apropriar das transformagcdes que o mundo passava fizemos a
opcéao de direcionarmos para as Tecnologias Digitais.

A representacdo da insercdo da tecnologia na educacdo no Brasil iniciou por
volta de 1980, quando o governo criou programas especiais. Entre as iniciativas do
governo nesse momento destacamos:

1981- O | seminario Nacional de informatica na Educacéo, na UNB; em 1986 o
programa de Acdo Imediata em Informatica na Educacéo de 1° e 2° graus, cujo objetivo
era propiciar a implantacdo de infraestrutura de suporte para a¢fes e iniciativas no
setor;

1989- A jornada luso-latino Americana de informatica na educagéo e, no mesmo
ano, a criagdo do Programa Nacional de Informética Educativa- PRONINFE, que visava
fomentar o desenvolvimento da informativa educativa nas escolas; 1997- O MEC lancga
o Programa Nacional de Informatica educativa (PROINFO), que mobilizou esforcos
para a insercao da informatica educativa nas escolas, sua meta era capacitar pessoas
em 200 Nucleos de Informética Educativa.

Considerando as mudancas ocorridas no mundo, o relatério para a UNESCO, da

Comisséo Internacional sobre Educacao para o século XXI, apontava a necessidade de
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mudancas na educacdo considerando as répidas transformacfes que o mundo
vinha/vem passando. Apds 25 anos passados desse relatorio, ainda € muito presente
tais discussdes, visto que a escola ainda precisa se apropriar das transformacfes do
mundo, dos seus meios de comunicacdo e seus modos de interagir. A UNESCO trouxe
orientacOes acerca da organizacdo da educacao fundamentadas em quatro pilares, ou

seja, 0s quatro pilares para educacao do século XXI, sdo eles:

Aprender a conhecer, isto & adquirir os instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma,
dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e
de permuta (UNESCO, 1994, p. 90).

Novoa (2010) afirma que o professor reaparece como elemento insubstituivel,
nao sO6 na promoc¢ao das aprendizagens, mas também na construcdo de processos de
inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e, no desenvolvimento de
métodos e utilizacdo de recursos tecnolégicos como suporte ao processo de
aprendizagem.

Nesse contexto, a insercdo da tecnologia na educacao passou a ser inserida nos
documentos oficiais como componente curricular, como uma competéncia profissional,
como importante conhecimento para a formacéo do professor.

Sobre isso nas DCNs do curso de pedagogia de 2006 j4 se anunciava que 0
professor dos anos iniciais deve esta concatenado as mudancas que o mundo passa, e
nessa perspectiva compreender a evolucao tecnoldgica como suporte para sua pratica
pedagogica quando estabelece no seu artigo 5° que, o professor deve esta apto, entre
outras coisas, a relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacado, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo
e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas.

A resolucdo n® 2 no seu artigo 2°, § 2° garante na formagao do professor o
conhecimento no ambito do dominio e manejo de tecnologias e inovacgdes, preparando

o professor para o exercicio da docéncia.

§ 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacdo béasica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de sdlida formagédo, envolvendo o dominio e manejo de
conteldos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacdes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuagéo desse profissional.
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As DCNs do curso de pedagogia e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacao Béasica para a formacao trazem em sua dinamica formativa a preocupacao

com uma formacao garantindo:

Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da
articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicbes educativas da educacéo basica e da
profissdo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a):

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informag&do e Comunicacéo (TIC)
para o aprimoramento da pratica pedagodgica e a ampliagdo da formacao
cultural dos(das) professores(as) e estudantes

A insercdo do uso das tecnologias na educacdo basica, quando bem
empregadas, exerce um papel importante na relacdo ensino-aprendizagem, assim
contribuindo positivamente para seu desenvolvimento cognitivo e intelectual, em
especial no que diz respeito ao raciocinio l6gico e formal, a capacidade de pensar com
rigor e sistematicidade, a habilidade de inventar ou encontrar solucdes para problemas,
assim “elas (as tecnologias) sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo que
representam e medeiam o nosso conhecimento do mundo” (MORIN, 2012, p. 52).

O uso das tecnologias na educagdo como ferramentas pedagogicas deve ser
paralelo a formacédo do professor e a mudanca de postura do professor. A escola deve
como coloca Morin (2012 p. 26) preparar “os professores para um ensino focado na
aprendizagem viva, criativa, experimentadora, presencial, virtual” e isso ira se refletir
na pratica pedagogica do professor e na aprendizagem dos alunos, com a apropriacdo
da tecnologia nas praticas pedagdgicas para que o professor faga a mediacdo do
processo ensino-aprendizagem, de forma a contribuir para uma formacao dinamica,
gue esta todo tempo em movimento conectada com as mudancas e transformacdes do
mundo.

O avanco de tecnologias educacionais como ferramenta pedagégica usada
pelos professores tem sido sem ddvida, um processo que vem sendo inserido na
pratica docente como formas de ensinar e aprender. As tecnologias educacionais por
meio de ambientes virtuais de aprendizagens, jogos interativos, aplicativos
educacionais, lousas interativas, redes sociais, entre outros podem ser aliados do
professor. Quando bem utilizadas, podem trazer resultados positivos para a melhoria

da aprendizagem, e producao do conheciemento.
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As TIC fazem parte do oficio atual do professor e ele precisa aprender a
dominar essas ferramentas digitais. De acordo com Sanmarti (2002), as TIC
podem integrar-se em processos que promovam uma atividade escolar
interessante, estimulante, criativa, motivadora, interativa (OLIVEIRA, 2013, p.
256).

A tecnologia educacional como ferramenta a favor da educacdo tem sido uma
alternativa metodoldgica na pratica pedagdgica do professor para alcancar objetivos
educacionais e motivar o aluno, devendo estar presente no desenvolvimento da pratica
docente como instrumento para o processo de aprendizagem. Entende-se por pratica
educativa o processo formativo de ensinar, facilitar a interacdo para o desenvolvimento
do processo de aprendizagem. Segundo Oliveira (2013) a pratica pedagogica se
diferencia da prética docente, por esta ser mais complexa, abrangendo a relagéo

professor- aluno como relacdo social de forma mais intricada.

No caso dos aplicativos, como os processadores de texto, as a¢des do aluno
podem ser analisadas em termos do ciclo descrever-executar-refletir-depurar-
descrever. A descricdo das idéias é feita através da lingua materna e
comandos para formatacéo do texto [...] A reflexdo e a depurag¢éo do contelido
sdo feitas por uma pessoa que |é o texto e fornece o feedback. Normalmente é
o professor quem exerce esse papel (VALENTE,1995, p. 46).

Com a insercdo das tecnologias no dia- a dia da sociedade, que operarm
mudancas no seu cotidiano e no interior da escola, no seu fazer pedagdgico, espera-se
que o professor apoi-se numa pratica que incorpore as novas estratégias de ensino,
com uso de novas tecnologias, aproximando-se da realidade do aluno, motivando e
instigando-0 a pesquisar sobre os conteudos, refletir e interagir com os outros alunos,

de forma que a aprendizagem seja colaborativa.

E importante conectar sempre o ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno
por todos os caminhos possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som,
pela representacdo (dramatizacdo, simulagfes) pela multimidia, pela interagédo
on-line e off-line (BEHRENS, 200, p.67).

Nessa perspectiva, na educacdo do século XXI a interacdo dos professores e
dos alunos vai para além de um processo de aprendizado focado apenas no professor
ensinar e o aluno aprender, mas em uma rede conectada de saberes que busca a
interac&o e o trabalho colaborativo, na sala de aula e fora da sala de aula, com o apoio

dos recursos tecnologicos disponiveis.
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Avangcaremos mais se soubermos adaptar os programas previstos as
necessidades dos alunos, criando conexdes com o cotidiano, com o
inesperado; se transformarmos a sala de aula em uma comunidade de
investigacao. Avancaremos mais se aprendermos a equilibrar planejamento e
criatividade, organizacdo e adaptacdo a cada situacdo, a aceitar o0s
imprevistos, a gerenciar 0 que podemos prever e a incorporar 0 hovo, 0
inesperado (MORIN, 2012, p.32).

A perspectiva de educacao do novo século requer um trabalho pedagdgico mais
flexivel, emancipatério criando um ambiente motivador e conectado, incorporando
saberes e ferramentas tecnoldgicas no processo de aprendizagem.

Esse contexto de mudancgas, ao longo do tempo trouxe também mudancas nos
modelos educacionais e desafios para 0 processo ensino-aprendizagem, pelas
necessidades trazidas pela sociedade atual. Nesse sentido, Branson (1990),

representou, na figura abaixo, os modelos educacionais ao longo do tempo.

Modelos Educacionais do Passado, Presente e Futiro.
(Experi'énrh) ((,onlu-rimemo) (Experl?m'ia) (_f(.;;nlu-cbn;;;;):) ( Pux—'oks:o\r\)
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Figura 2: Desenvolvimento histérico dos paradigmas Educacionais (Brason, 1990).

Na figura 2 Branson divide os paradigmas educacionais em trés tempos: o do
passado, do presente e do futuro. Assim, para ele o paradigma considerado do
passado € aquele centrado no professor onde este traz uma bagagem de
conhecimento e experiéncia que sera transmitida para os alunos, ou seja, o professor é
0 centro do processo ensino- aprendizagem.

No modelo do paradigma do presente vemos que € o professor ainda é o centro,

com a diferenca que nesse modelo ha interacbes entre professor-aluno e aluno-aluno.
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No paradigma do futuro vemos um processo de ensino aprendizagem que é nas
palavras de Candau (2011, p.301) “o paradigma baseado em tecnologia, que
representa um processo interativo centrado no aluno”.

Nesse sentido, € importante compreender a dinamica da relacdo escola-
tecnologia- professor- aluno e, ainda, refletir sobre a escola como espaco de desafios
impostos pelas transformacdes sociais, para melhor alinhar o processo pedagoégico a

transicao para o paradigma tecnoldgico.

A continuagdo do processo técnico-cientifico atual — processo cego, alias, que
escapa a consciéncia e a vontade dos proprios cientistas — leva a uma grande
regressdo da democracia. Assim, enquanto o expert perde a aptiddao de
conceber o global e o fundamental, o cidad@o perde o direito ao conhecimento.
A partir dai, a perda do saber, muito mal compensada pela vulgarizagdo da
midia, levanta o problema histdrico, agora capital, da necessidade de uma
democracia cognitiva (MORIN, 2003, p.19).

Quanto ao paradigma tecnoldgico, € preciso ndo perder de vista a necessidade
de maior acessibilidade e formacao dentro de nossas escolas e, assim, democratizar o

acesso ao conhecimento ofertando educagéo de qualidade.

5.1 A escolae as tecnologias
A escola como instituicdo teve seu processo histérico iniciado com a

deterioracdo do regime feudal, fim da idade média e a constituicdo do capitalismo,
gue deu espaco a constituicdo da instituicdo escolar publica, ao lado do episcopal ou
religiosa, muito semelhante a que existe hoje, tanto do ponto de vista institucional,
guanto no que diz respeito a metodologia de ensino e os rituais a ela relacionados.

A escola, enquanto instituicdo educacional, constituida ha muito tempo, néo se
desenvolveu na mesma velocidade e nem adquiriu a mesma complexidade que a
sociedade e as ciéncias humanas. Mudou muito pouco, ndo conseguiu avancar na
mesma velocidade que a realidade em sua volta, pouco incorporou do saber cientifico e
tecnoldgico produzido ao longo desse periodo pela sociedade que esta ao seu redor.

As instituicoes educacionais, nas variadas formas organizacionais que tomaram,
sempre estiveram em conflito permanente entre o ato de conservar e 0 processo de
renovacdo, de mudanca. Elas tém carregado ao longo da histéria esse paradoxo,
resistente, em certo ponto as mudancas: séo tradicionais e conservadoras, onde
podemos perceber tanto no campo ideoldgico quanto na forma técnica, na organizacao
institucional e nas metodologias aplicadas ao processo educativo escolar e, por outro

lado, possibilitam o nascimento do novo, a transformacdo de realidades, abrem
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horizontes. Nesse sentido o processo educativo, consiste na permanente
transformacdo dos comportamentos para uma compreensao cada vez mais integral e

uma acgao cada vez mais solidaria sobre o mundo em sua totalidade.

Vivemos o paradoxo de manter algo em que ja nao acreditamos
completamente, mas ndo nos atrevemos a incorporar plenamente novas
propostas pedagdgicas e gerenciais, mais adequadas a sociedade da
informacdo e do conhecimento, para onde estamos caminhando rapidamente
(MORAN, 2012, p. 16).

Os novos tempos trouxeram impactos definitivos na sociedade, que entraram no
interior da escola e que exigem mudanca de postura, nos processos educativos,
curriculos mais integrados, ou seja, a escola deve estar preparada para as exigéncias
da modernidade, com mudancas em todas a comunidade e apreensdo de novos

processos, nesse sentido:

A escola continua a mesma, no essencial, mas ha algumas inovac¢des pontuais,
periféricas, que comecam a pressionar por uma mudang¢a mais estrutural.
Muitas escolas e universidades ndo fazem mudancas profundas, ao contrério,
massificam com as tecnologias o modelo centrado no professor (por exemplo,
por meio de teleaulas), focando mais a transmissdo do que a interacdo e a
pesquisa (MORAN, 2012, p. 92).

A escola como espaco democratico de mudanca e de formacdo deve estar
preparada para enfrentar os desafios do inesperado e formar sujeitos capazes de
enfrentar o0 mundo e suas transformacbées “a educagdo deve contribuir para a
autoformacgédo da pessoa (ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e

ensinar como se tornar cidadao” (MORIN, 2003, p.65).

A educacdo e a formacgédo docente devem romper essa forma de pensar que
leva a analisar o progresso e a educacdo de uma forma linear, sem permitir
integrar outras formas de ensinar, de aprender, de se organizar, de ver outras
identidades sociais e manifestagdes culturais IMBERNON, 2010, p.15).

A escola como espaco de possibilidades articula principios educacionais: o
aluno como sujeito constréi seu conhecimento, construgdo social; a aprendizagem €
mediada, o professor € o mediador. No mesmo processo que ensina 0 professor
aprende o trabalho cooperativo e a comunicagao entre alunos, o professor deve ser,
adequadamente, formado para exercer com habilidade o importante papel que Ihe cabe
na construcdo do conhecimento de seus alunos, formacéo integral da pessoa

apreendendo novos processos de aprendizagem em sua pratica docente.
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Morin nos apresenta alguns desafios postos a escola nesses tempos em que é
necesséario fazer uma revolucdo na mente para que haja profundas mudancas na
educacado, e a escola apresentada hoje é inadequada para enfrentar os desafios do
mundo. “A exigida reforma do pensamento vai gerar um pensamento do contexto e do
complexo. Vai gerar um pensamento que liga e enfrenta a incerteza” (MORIN, 2003,

p.92).

No caso da educacao escolar, constatamos no mundo contemporaneo que ao
crescimento quantitativo dos sistemas de ensino nao tem correspondido um
resultado formativo (qualitativo) adequado as exigéncias da populacéo
envolvida, nem as exigéncias das demandas sociais (PIMENTA, 2012, p.20).

Assim, as instituicGes educacionais em todos os niveis de ensino, estdo cada
vez mais conectadas e com isso vém se experimentando uma maior autonomia nos

processos de aprendizagem.

Com o apoio das tecnologias, os pilares de uma educacdo inovadora se
apoiam em um conjunto de propostas com aluns grandes eixos, que lhe
servem de guia e de base: conhecimento integrador e inovador;
desenvolvimento da autonomia e do autoconhecimento; formacdo de alunos
empreendedores (criativos, com iniciativa); construcdo de alunos cidadaos
(com valores individuais e sociais. S&o pilares que poderdo tornar o processo
de ensino- aprendizagrm muito mais flexivel, integrado, empreendedor e
inovador (MORAN, 2012, p. 148).

E fato é, com as mudancas da sociedade a escola tem sido provocada a refletir,
discutir mudancas nos seus processos de ensino aprendizagens e essas mudancas
tém se desenhado em um paradigma mais emancipatorio, inovador, criativo, que vem
ao encontro dessa nova geracao mais conectada e autbnoma.

Nesse contexto, o percurso formativo do professor mudou muito alterando o modo
de agir do docente na atualidade. As possibilidades tecnoldgicas atuais vistas como
ferramentas a serem exploradas, trouxeram todos os envolvidos no ensino para um debate
acerca das reformas necessarias frente ao contexto da sociedade contemporanea.
Mudancas que perpassam pela reforma do ensino, dos curriculos escolares e da academia

gerando uma revolugdo no campo educacional.

A mudanca que se deseja em educacgdo, com a apropriacdo da nova ldgica
medidada, ndo da apenas no plano da aquisicdo e da compreensao das
possibilidades dos novos meios. As mudancas sdo profundas e englobam
habitos, posicionamentos, tratamentos diferenciados da informacdo e novos
papéis para professores e alunos. O foco se desloca para a interagdo, a
comunicacdo, a aprendizagem, a colaboracé@o entretodos os participantes do
ato educativo (KENSKI, 2013, p. 95-96).
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A reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino para estar apta a
enfrentar os problemas e dar sentido aos saberes, para resolver os problemas que
aparecem no cotidiano. Morin nos chama aten¢cdo que “problema n&o é bem abrir as
fronteiras entre as disciplinas, mas transformar o que gera essas fornteiras: o0s
principios organizadores do conhecimento” (MORIN, 2003, p. 25).

As demandas sociais estao presentes na escola e esta busca cumprir, a sua
maneira, o seu papel, trabalhando as necessidades postas pela sociedade. Portanto, é
necessario ndo esquecer que 0s sujeitos que constituem a escola sdo sujeitos de
direitos que tem uma histéria e trazem consigo saberes da comunidade que faz parte

da identidade daqueles sujeitos.

A escola e a universidade precisam reaprender a aprender, a ser mais Uteis, a
prestar servicos mais relevantes a sociedade, a sair do casulo em que se
encontram. A maioria das escolas e universidades se distancia velozmente da
sociedade, das demandas atuais. Sobrevivem, porque Ss8o espagos
obrigatérios e legitimados pelo Estado, mas, a maior parte do tempo,
frequentamos as aulas porque somos obrigados, ndo por escolha real, por
interesse, por motivacdo, aproveitamento. As escolas conservadoras e
deficientes atrasam o desenvolvimento da sociedade, retardam as mudancas
(MORIN, 2012, p. 22).

Sociedade e escola estdo ligadas e € preciso ndo ocultar os sujeitos que
constroem essas relagbes dentro da escola, buscando integrar as demandas sociais
daquela comunidade como identidade dos que nela pertencem, ndo ha duvida que para
mudar a escola € preciso mudar as mentes que formam a escola, ndo ocultando os

sujeitos que constroem a relacdo escola-sociedade.

5.2 O professor e as tecnologias
A dindmica moderna de redes interligadas, de comunicacdo e a troca de

informacgdes quase que em tempo real exige uma “reforma de pensamento”, ou seja,
um pensamento que segundo Morin (2003):
e Compreenda que o conhecimento das partes depende do conhecimento
do todo e vice versa
e Reconheca e examine os fendbmenos multidimensionais
e Reconheca e trate as realidades, que sdo, concomitantemente solidarias e
conflituosas

¢ Respeite a diferenca, enquanto reconhece a unicidade
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E nessa realidade o professor deve “reformar o pensamento” para enfrentar o
desafio da sala de aula, a mudanca na configuracdo dos prcessos de ensino, do

avanco da tecnologia e 0s recursos que esta possibilita na contemporaneidade.

Ensinar é entrar em sala de aula, e colocar-se diante de um grupo de alunos,
esforcando-se para estabelecer relacdes e desencadear com eles um processo
de formac&@o mediado por uma grande varidade de interac6es (TARDIF 2014,
p. 167).

Com o avanco tecnoldgico € importante que o professor se abra para o novo e a
melhor forma dele se abrir para esse novo € possibilitando a ele vivencia-lo com
formacéo que contemple o uso das tecnologias em sala de aula aliadas a infraestrutura
satisfatoria para o desenvolvimento de uma pratica inovadora.

Sobre o professor e a sua relacdo com as novas tecnologias usarei aqui o
conceito de “nativos digitais”, e “imigrantes digitais” criado por Prensky (2001),
importantes para o entendimento de nossa proposta no campo da formacdo de
professores.

Para Palfrey; Gasser (2011, p. 11) os nascidos depois da década de 80 sdo os
chamados “nativos digitais” e, “imigrantes digitais” nascidos antes da década de 80.
Esses conceitos foram criados para diferenciar as geracdes que estdo no mesmo
tempo-espaco, porém, com diferencas de postura frente as mudancas ocorridas no
mundo com o avango tecnoldgico, ou seja, 0 mundo passou em um curto espaco de
tempo por muitas mudancas. No que se refere a aspectos tecnoldgicos que
provocaram posturas diferentes em grupos de pessoas de faixas etarias distintas que
convivem, simultaneamente, no mesmo espaco-tempo, isso implicou mudancas que
atingiram todos os setores da sociedade, inclusive na escola, 0 que trouxe a
necessidade de uma mudanca de postura diante dos acontecimentos e a presenca de
professores nativos digitais e imigrantes digitais convivendo no mesmo espaco.

Esse contexto nos possibilitou refletir sobre a escola com relacao a cultura digital
como espaco hibrido no uso das tecnologias em salas de aula, ou seja, convivemos
com uma escola que trabalha o processo ensino-aprendizagem com alunos
tecnoldgicos, os nativos digitais e, por vezes, professores analdgicos, os imigrantes
culturais no mesmo espacgo, onde ha também professores digitais, os nativos digitais,

uma escola num tempo tecnoldgico/digital num espaco analdgico.
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Portanto, hoje nos espacos escolares, encontramos professores nativos digitais
e imigrantes digitais, 0 que revela algumas nuances nas praticas pedagdgicas desses
professores. Um grupo de professores que possuem maior habilidade de lidar com as
novas tecnologias, pois nasceram imersos nessas tecnologias. E um professor que nao
€ um nativo digital, mas que esta inserido no contexto de uma sociedade tecnoldgica,
busca por meio de um processo de trocas com outros professores, que nasceram na
era tecnologica, maior entendimento e conhecimento para usa-las em suas praticas
pedagogicas, 0 que permite o surgimento de praticas inovadoras que, por sua vez, faz
parte da construcéo identitaria de um trabalho colaborativo. Valente (?77?) diz que esse
processo ocorre ainda de forma lenta, o que marca uma resisténcia por parte dos
professores, nos permitindo pensar que algumas variaveis. Para que isso ocorra entre
elas temos uma formacao inicial que ndo da conta dessa necessidade, um curriculo
fragmentado e pouco consistente, quando se fala em preparar o professor para usar as
tecnologias em sala de aula, infraestrutura precaria nas escolas, onde os professores
nao tém quase nenhum equipamento disponivel.

A Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo nas salas de aula, como ferramenta
pedagdgica € fruto do encontro de trocas, da pluralidade de culturas que dialogaram ao
longo dos tempos para a formacgao da cultura da tecnologia, que se vé na atualidade.
Desse modo, as identidades culturais tecnolégicas estdo tanto mais fortes quanto mais
‘abertas’ na sociedade o que torna um desafio para as escolas, inseridas em vastos
percursos de permuta, cruzamentos.

As Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo na escola como instrumento
pedagdgico, entre praticas pedagdgicas inovadoras, abrindo caminhos para novas
possibilidades de interacdo traz muitos desafios que envolve gestores, professores,

pais e alunos em busca de acdes que tragam maior aprendizado ao aluno a partir da

realidade do mundo agindo e transformando a realidade a seu favor.

O desenvolvimento da aptiddo para contextualizar tende a produzir a
emergéncia de um pensamento “ecologizante”, no sentido em que situa todo
acontecimento, informacdo ou conhecimento em relacdo de inseparabilidade
com seu meio ambiente — cultural, social, econémico, politico e, é claro,
natural. N&do s6 leva a situar um acontecimento em seu contexto, mas também
incita a perceber como este o modifica ou explica de outra maneira (MORIN,
2003, p. 24-25).

Para Morin (2003), é preciso uma reforma muito mais profunda e ampla do que a

de uma democratiza¢do do ensino e da generalizagdo da condi¢céo de estudante. Trata-
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se de uma reforma ndo programética, mas paradigmética, que
diz respeito a nossa atitude em relagao a organizagdo do conhecimento.

Portanto, parto do pressuposto do professor como sujeito inserido numa escola,

por vezes, paralisada com praticas que vao de encontro com o que esta sendo

demandado pelo movimento dos acontecimentos da sociedade.

O que muda no papel do professor? Muda a relacdo de espaco, tempo e
comunicacao com os alunos. O espaco de trocas aumenta da sala de aula para
o virtual. O tempo de enviar ou receber informacdes amplia-se para qualquer
dia da semana (MORIN, 2000, p. 50).

Com a incorporacdo de novos contextos, novos saberes, novas tecnologias e novas
interacbes que a escola esta passando o professor também tem passado por uma
transformacédo desde a sua formacao até a pratica em sala de aula, como por exemplo,
como ensinar conteidos em constante mudancas, como planejar as aulas, como escolher
a metodologia mais adequada.

Assim, essas interacdes estdo no centro do trabalho docente e se ddo na
relacéo cotidiana com os processos de ensino e aprendizagem, se aprende construindo
continuamente o conhecimento. E nesse processo o professor adquire nova e maior

importancia, pois ele ser4 o mediador do processo.

O conhecimento ndo fragmentado, mas interdependentes, interligado,
intersensorial. Conhecer significa compreender todas as dimensdes da
realidade, captar e expressar essa totalidade de forma cada vez mais ampla e
integral. Conhecemos mais e melhor conectando-se, juntando, relacionando,
acessando 0 nosso objeto de todos os pontos de vista, por todos os caminhos,
integrando-os da forma mais rica possivel (MORIN, 2000, p.18).

Como mediador do processo o professor deve apoiar sua pratica pedagogica em
direcionar os alunos a descobrir as coisas por si mesmos, e essas descobertas partirdo
de seus universos culturais com a ajuda das estratégias pedagdgicas usadas pelo

professor.

O trabalho dos professores € o ensino visando a aprendizagem, dirigido
intencionalmente a promo¢édo de mudancas qualitativas no desenvolvimento
mental do aluno (LIBANEO in GATTI, 2013, p. 73).

O professor deve estar preparado para construir junto aos alunos uma
aprendizagem mais significativa para a vida, para o mundo, capaz de compreender

onde o todo e a parte estdo inseridos. Para tanto é necessario que sua formagéo

proporcione uma visao integrada.
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O professor também precisa ser capacitado para assumir o papel de facilitador
da construcdo do conhecimento pelo aluno e ndo mais o de "entregador”" da
informacéo. Para isso ele deve ser capacitado tanto no aspecto computacional,
de dominio do computador e dos diferentes softwares, quanto no aspecto de
interacdo do computador nas atividades da sua disciplina (VALENTE, 1995, p.
48).

Porém, somente o conhecimento instrumental de novos meios de interacdo, por
meio de tecnologias, ndo ir4 garantir uma pratica pedagogica melhor, para isso, €
necessario que o professor agregue outras acfes voltadas para novas modalidades de
ensinar/aprender de forma colaborativa. Desde a formacao inicial € importante que o
professor possa ter contato com o trabalho colaborativo, partilhando os caminhos e
possibilidades para sua formacao. Com isso, as a¢des compartilhadas surgem como uma
peca importante na préatica docente, trazendo contribuicdes importantes para uma melhor
possibilidade de resolucéo dos problemas da rotina escolar.

A formacéo deve ser reestruturada a partir das transformacdes sociais sofridas
na modernidade, exigem uma postura frente aos desafios enfrentados, que exigem
novos conhecimentos no campo tecnolégico e em outros campos do conhecimento,
para isso € preciso que a formacéao inicial do professor dialogue com a escola, com
suas necessidades. Esse estreitamento dard melhor sustentacdo para a formacéo,
como também para o professor que esta em sala de aula.

A aproximacdo da universidade com a escola proporciona o que Morin (2003, p.
27) coloca como “um processo continuo ao longo dos diversos niveis de ensino, em
gue a cultutra cientifica e a cultura das humanidades poderiam ser mobilizadas”.

Essa aproximacgdo é importante e necessaria para que privilegie na formacao a
pratica na escola como l6cus de vivéncia e a reflexdo do tedrico na pratica, para tanto
tem se visto mudancas no percurso formativo dos cursos de formacéo de professores
com maior oportunidade de contato com a pratica docente nos momentos das
disciplinas em suas praticas de ensino buscando uma maior interacéo da tedrica com a

pratica para melhor atender as necessidades dos futuros profissionais.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS A PARTIR DOS DADOS
COLETADOS

Nessa secdo apresento os dados coletados da realidade pesquisada nas idas e
vindas da pesquisa de campo, onde os alunos do curso de pedagogia e os professores
dos anos iniciais trouxeram suas opinides por meio das respostas dos questionarios e
das suas concepcdes no momento da entrevista.

A pesquisa de campo se deu por meio de instrumentos de coleta de dados que
trouxeram respostas para 0s objetivos propostos, para iSso usamos questionario e
entrevista. O questionério foi aplicado aos alunos de pedagogia e seguiu um roteiro
com 27 questdes dividido em trés eixos: ensino, aprendizagem e avaliacao.

Aos professores dos anos iniciais foi aplicado um questionario com 30 questdes
divididas em trés eixos: formacdo de professores, pratica pedagdgica e tecnologia na
educacdo; e entrevista semiestruturada, seguindo um roteiro de questdes pré-definidas.
A divisdo dos questionarios em eixos se deu por agrupamento de perguntas com
proximidades tematicas e, a sistematizacdo das respostas foi realizada por
aproximacdo tematica da qual surgiram as categorias elencadas e analisadas nessa
secao.

Essa secdo divide-se em duas outras subsecdes: a primeira subsecdo é o
momento de sistematizacdo e analise dos dados coletados, na perspectiva dos alunos
do curso de pedagogia da uepa; a segunda subsecdo é o momento da sistematizacéo
e analise dos dados, na perspectiva dos professores da rede municipal de educacéo
atuando nos anos iniciais do ensino fundamental, nesta subsecéo a analise se divide
em dois tdpicos que sdo as analises feitas do resultado das respostas do questionario

e 0 segundo as analises das entrevistas.

6.1 O que pensam os alunos de Graduacgéo
Os alunos do curso de pedagogia da Universidade do estado do Para foram

ouvidos na primeira fase da pesquisa para sabermos o que pensavam como futuros
professores sobre sua formacao Inicial para o uso das tecnologias no seu exercicio
profissional. Os alunos que participaram foram alunos do 5° e 7° semestre do curso,
por ja terem estudado a disciplina de Tecnologia Educacional. Esses alunos
preencheram um questionario que foi dividido em trés eixos: ensino, aprendizagem e
avaliacdo. Nessa subsecéo apresentarei os resultados das respostas dos questionarios

pelos alunos.
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As analises foram divididas em categorias, inicialmente. A categoria tematica
Formacéo Inicial, a partir da opinido dos alunos do curso; e as categorias analiticas,
elencadas a partir do conjunto de perguntas em que foi dividido o questionario. As
categorias analiticas elencadas usadas nessa pesquisa foram: Ensino, Aprendizagem e

Avaliacéao.

a) Categoria Ensino

Nesta categoria analisamos como 0 processo de ensino no desenvolvimento das
disciplinas tem contribuido para que os alunos levem essas experiéncias para a sua
vida profissional, tomando como referéncia a disciplina Tecnologia educacional
ofertada no 3° semestre do curso de pedagogia da UEPA, por considerar relevante a
disciplina para o desenvolvimento e instrumentalizacdo dos alunos no quesito uso de
novas tecnologias em sala de aula. Ressalta-se aqui a importancia do professor como

mediador que leva a situacdes que favoregcam a aprendizagem.

Quadro 4: respostas das perguntas do eixo Ensino do questionério respondido pelos
alunos do 3° e 5° semestre do curso de pedagogia da UEPA

Perguntas- categoria ensino (pe) Discordo Discordo | Concordo Concordo
Totalmente (D)% (C)% Totalmente
(DT)% (CT%
PE1. A ementa da disciplina Tecnologia 0% 0% 40,9% 59,1%
Educacional aborda as novas tecnologias.
PE2. Os professores apresentaram as 0% 4,5% 34,1% 61,4%

novas tecnologias como recurso
metodolégico em suas aulas.

PE3. O professor relacionou as novas 0% 0% 31,8% 68,2%
tecnologias e a sua contribuicdo para o
futuro professor

PEA4. A disciplina Tecnologia Educacional 0% 4,5% 50% 45,5%
€ adequada para ser vista no terceiro
semestre do curso

PES5. Vocés tiveram/tém oportunidade de 0,1% 15,9% 54,5% 29,5%
elaborar atividades com as novas
tecnologias para serem trabalhadas com
alunos dos anos iniciais.

PE6. O conteudo trabalhado na disciplina 0% 13,6% 61,4% 25%
foi realmente voltado par alunos dos anos

iniciais.

PE7. O professor utiliza pratica 0% 11,4% 59,1% 29,5%

pedagodgica inovadora na disciplina com
base no uso das tecnologias.

PE8. A metodologia utilizada pelo 0% 4,6% 40,9% 54,5%
professor sensibilizou vocé para uma
pratica diferenciada em sala de aula
utilizando as tecnologias como ferramenta
de aprendizagem
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PE9. Na maioria das disciplinas, as aulas 4,6% 38,6% 43,2% 13,6%
relacionam as tecnologias com 0s anos

iniciais.

PE10. Vocé considera que a disciplina 0% 59,1% 34,1% 6,8%

Tecnologia Educacional é suficiente para
se trabalhar as tecnologias em sala de
aula

Fonte: Respostas do questionario aplicado no curso de pedagogia UEPA.

Considerando as respostas dos estudantes sobre o0 ensino e as tecnologias na
graduacéo, na perspectiva da disciplina Tecnologia educacional, estudada pelos alunos
no terceiro semestre do curso, nos quesitos: ementa, adequacdo do semestre/ano que
ela é ministrada no curso e metodologia do professor e expectativas. Seguimos a
andlise a partir do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da UEPA, mas,
especificamente, a ementa da disciplina tecnologia educacional do desenho curricular.

Para iniciarmos nossas reflexdes se faz necessario saber que a referida
disciplina tem carga horéria de 80 horas e esta dentro do ndcleo de aprofundamento e
diversificacao de estudos do PPC do curso de Pedagogia da UEPA. O PPC do curso*
"descreve esse nucleo como voltado as areas de atuacdo profissional priorizada pelo
projeto pedagdgico das instituicbes e que, atendendo a diferentes demandas sociais,

oportunizard, entre outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacdes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;
b) avaliacéo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;
c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da educacao, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras. A ementa da disciplina Tecnologia
Educacional vem assim descrita: Tecnologia Educacional: questdes éticas, politicas e
técnicas; as novas tecnologias da informacgéao e comunicacao: contexto politico e social;
Impactos da tecnologia sobre o cotidiano educacional; as midias em sala de aula; a
pesquisa, producao e atuagdo docente com a tecnologia.

Assim ao analisar a PE1 pelas respostas dos alunos, 40,9% concordaram ou
59,1% concordam totalmente com a afirmativa que a ementa da disciplina Tecnologia

Educacional aborda as novas tecnologias, apesar da ementa da disciplina, como

T Informacg®es retirada do PPC do curso de Pedagogia da UEPA
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descrita acima, apresentar as novas tecnologias como contetdo a ser abordado na
perpectiva mais ampla do contexto das discussdes tedricas das dimensdes politico,
sociais e culturais e técnica, o que justifica as respostas dos alunos sobre a ementa da
disciplina contemplar as novas tecnologias, mesmo que seja com uma abordagem mais
teorica.

Outro fator a se considerar sobre a abordagem das novas tecnologias na
disciplina: € a iniciativa do professor de ministrar a disciplina de forma sempre
atualizada no campo das tecnologias e tecnologia educacional, relacionando o
conteddo com as demandas trazidas pelo contexto. Para ministrar a disciplina o
professor leva em consideracdo ndo somente o nucleo curricular em que ela esta
inserida, mas também as transformacfes que o mundo vem passando e a importancia
da disciplina para os futuros professores enfrentarem os desafios que a sociedade traz.
Nesse sentido é conveniente que o professor da disciplina mantenha sempre
atualizada a ementa, considerando as transformacgdes e discussbes que surgirem no
campo seguindo atualizando o PPC do curso por meio Nucleo Docente Estruturante —
NDE*®,

Na PE2 sobre se os professores apresentarem as novas tecnologias como
recurso metodoldgico em suas aulas, 95,5% dos alunos concordaram ou concordaram
totalmente sobre essa afitmativa, o que nos leva a inferir que os professores
apresentaram em suas aulas as novas tecnologias como recurso metodoldgico.

Pelas respostas dos alunos na PE2 os professores tém a preocupacao que 0s
futuros professores reconhecam o papel das novas tecnologias como recursos
metodoldgicos nos processos de ensino e aprendizagem.

Na afirmativa PE3 “o professor relacionou as novas tecnologias e a sua
contribuicéo para o futuro professor” 100% dos alunos responderam que concordam ou
concordam totalmente com essa afirmativa, ou seja, fica evidente que os professores
ratificam a importancia das tecnologias e sua contribuicdo para a pratica do futuro

professor mostrando que as tecnologias fazem parte do cotidiano sociedal,

® O Nucleo Docente estruturante (NDE) é uma comiss@o dentro dos cursos de graduacao
constituida por um grupo de docentes, com atribuicbes académicas de elaboracdo do Projeto
Pedagégico do Curso, consolidacdo do perfil profissional do egresso, zelar pela integracdo curricular
interdisciplinar, indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extenséo
oriundas de necessidades da graduacao, zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais,
acompanhamento e atuacdo no processo de concepg¢do, consolidacdo e atualizacdo do Projeto
Pedagégico do Curso. Os NDEs foram regulamentados no dmbito da UEPA em 2013, através da portaria
n° 2629/2013.
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independente do grau de acesso que se tenha, tanto professores, quanto os alunos. Os
futuros professores devem ser preparados para usarem as novas tecnologias no seu
exercicio profissional, sendo hoje considerado indispensavel aliado para o processo de
aprendizagem.

Na afirmativa “a disciplina Tecnologia Educacional é adequada para ser vista no
terceiro semestre do curso” (PE4); 95,5% dos alunos concordam ou concordam
totalmente, ou seja, eles consideram que a disciplina € vista na graduac&do no periodo
adequado.

Nesse sentido o componente curricular da disciplina Tecnologia educacional no
curso de pedagogia da UEPA foi considerado pelos alunos adequado para ser visto no
terceiro semestre do curso, o que nos leva a compreensao que a disciplina servira
como base para outras disciplinas, pelo carater transversal que ela apresenta, assim
podemos dizer também que ela est4 no nucleo de aprofundamento e diversificacéo,
oportunizando o estudo da tecnologia no contexto educacional, a fim de elaborar
propostas educacionais consistentes e inovadoras.

Na afirmativa “Vocés tiveram/tém oportunidade de elaborar atividades com as
novas tecnologias para serem trabalhadas com alunos dos anos iniciais” na (PES); 84%
concordam ou concordam totalmente, ou seja, percebemos uma preocupacao por parte
dos professores de oportunizar os alunos a trabalhar e elaborar atividades pedagdégicas
relacionandas ao nivel de ensino que eles irdo exercer a docéncia como futuros
professores, o que € uma conduta muito adequada na graduacdo uma vez que mesmo
sendo uma disciplina que, na maioria das vezes, ndo realiza atividades em ambientes
escolares, os alunos sdo incentivados e estimulados a praticas adequadas aos anos
iniciais em sala de aula.

Quanto a PE6 se o conteudo trabalhado na disciplina foi realmente voltado para
alunos dos anos iniciais, 86,4% dos alunos concordam ou concordam totalmente, ou
seja.

O curriculo estar alinhado a formacéo dos estudantes é importante para que o
desenolvimento dos componentes curriculares, sempre que possivel, estejam voltados
e pensados para o desenvolvimento da pratica do futuro profissional, ou seja, no curso
de Pedagogia para a docéncia dos anos iniciais.

Sobre a PE7 se o professor utiliza pratica pedagdégica inovadora na disciplina
com base no uso das tecnologias, 88,6% dos alunos concordam ou concordam

totalmente, as respostas nos levam a perceber que os professores utilizam em suas
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aulas préticas pedagogicas inovdoras, incorporando tecnologias em suas aulas, pela
necessidade de melhor contemplar as possibilidades a serem trabalhadas nas
atividades pedagodgicas do professor, aproximando, assim, a linguagem de
comunicacdo que hoje a maioria usa no dia a dia. Assim, percebemos que ha um
compromisso dos professores em trabalhar com praticas inovadoras, com as

possibilidades oferecidas pelas instituicoes.

O professor, a professora precisam assumir uma postura mais relacional,
dialégica, cultural, contextual e comunitaria. Durante muito tempo a formacao
do professor era baseada em “conteldos objetivos”. Hoje o dominio dos
contelidos de um saber especifico (cientifico e pedagdgico) é considerado tao
importante quanto as atitudes (conteldos atitudinais ou procedimentais)
(GADOTTI, 2003, p. 25).

Nesse sentido, o importante no processo de formacao inicial é que, o aluno
consiga refletir sobre a realidade, o que podera ajudar na constituicdo de futuras
praticas enquanto professor, trazendo para mais perto a realidade da escola suas
possibilidades e suas fragilidades, contemplando o contexto que a escola esta inserida
sendo agente transformador.

Na PE8 quando afirmamos que a metodologia utilizada pelo professor
sensibilizou para uma pratica diferenciada em sala de aula utilizando as tecnologias
como ferramenta de aprendizagem, 95,4% dos alunos concordam ou concordam
totalmente, ou seja, h4a uma preocupacdo em desenvolver as atividades pensando na
realidade das escolas, trabalhando as tecnologias do dia a dia, como ferramenta a
favor do ensino e mostrando a importancia dela no contexto da aprendizagem.

Quanto a afirmativa “na maioria das disciplinas, as aulas relacionam as novas
tecnologias com os anos iniciais” (PE9), nesse quesito 56,8% dos alunos concordam
ou concordam totalmente e 43,2% discordam totalmente ou discordam; ao analisar as
respostas dos alunos percebemos que nem todos os professores relacionam as novas
tecnologias com os anos iniciais. Das respostas dos alunos podemos perceber que o
desenho curricular do curso de Pedagogia tem quase que a metade das disciplinas
consideradas “tedricas” e, que isso, pode ter sido, preponderante, para que os alunos
nao concordem que a maioria das disciplinas relacionem as novas tecnologias com o0s
anos iniciais, o que justifica o equilibrio nas respostas dos alunos.

A partir das respostas podemos verificar que ndo ha essa preocupacdo das
disciplinas de relacionarem as novas tecnologias com 0s anos iniciais, 0 que nos leva a

refletir sobre alternativas, como planejamento integrado entre as diversas disciplinas,
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para minimizar essa fragmentacéo do curriculo, assim como sensibilizar que a insercéo
das tecnologias em suas aulas €& importante, visto as mudangas trazidas pela
modernidade e, ndo somente devem ser abordadas na disciplina de Tecnologia
educacional pelo o carater transversal das tecnologias educacionais no curriculo. E
necessario aproximar os processos formativos da realidade dos alunos
contextualizando os conteudos e recursos utilizados na formacao do professor.

Na afirmativa se os alunos consideram que a disciplina Tecnologia Educacional
é suficiente para se trabalhar as tecnologias em sala de aula (PE10), 40,9% dos alunos
concordam ou concordam totalmente e 59,1% discordam totalmente ou discordam; ou
seja, vimos um equilibrio nas respostas dos alunos com um maior percentual dos que
consideram que a disciplina tecnologia educacional ndo € o suficiente, apontando para
a necessidade de se rever o PPC do curso, no sentido de trazer mais componemtes
curriculares que contemplem as tecnologias, ou inserir em outros componentes
curriculares tépicos sobre tecnologia na formacgédo do pedagogo, isso se da ao contexto
gue hoje se vive e que cada dia estd mais necessario essa proficiéncia do professor de
todos os niveis.

E preciso articular melhor os contetidos além de sensibilizar os professores que
0 uso de tecnologias nas aulas deve ser uma pratica de todas as disciplinas uma vez
que elas estdo presentes na sociedade. Outra estratégia seria a oferta de cursos,
atividades complementares sobre tecnologia para que os alunos se sintam melhor
preparados para usa-las em sua préatica.

No contexto apresentado € importante que a pratica dos professores seja
refletida a partir dela, estabelecendo uma relacdo com os sujeitos que aprendem.

Toda prética educativa implica sempre a existéncia de sujeitos, aquele ou
aquela que ensina e aprende e aquele ou aquela que, em situacdo de aprendiz,
ensina também, a existéncia do objeto a ser ensinado e aprendido- a ser
reconhecido e conhecido- o conteudo, afinal (FREIRE, 1992 p. 109).

Assim, ao analisarmos as respostas do quadro 4 no qual diz respeito a disciplina
Tecnologia educacional, somando as informacdes da disciplina que estdo contidas no
PPC do curso, consideramos que a disciplina é bem desenvolvida, apesar de abranger
um contetdo mais teodrico os professores buscam contemplar as novas tecnologias, de
maneira pratica, também por meio das atividades desenvolvidas em sala que

incentivam os alunos a aprenderem a trabalhar com tecnologias.
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Considerando que o PPC do curso tem somente um componente curricular
relacionado a Tecnologia educacional, observamos na andlise feita no PPC que,
apesar dos professores buscarem trabalhar as tecnologias relacionadas ao nivel de
ensino que os futuros professores irdo desenvolver suas atividades, ha um
distanciamento dos contetudos contemplados na ementa da disciplina e a realidade
escolar, trazendo a tona a falta de vinculacdo escola e universidade. Isso nos fez
perceber que houve lacunas que precisam ser revistas e preenchidas no curriculo do
curso. Quanto a metodologia utilizada pelos professores, os alunos consideraram boa e
motivadora para uma pratica diferenciada em sala de aula, utilizando as tecnologias

como ferramenta de aprendizagem.

b) Categoria aprendizagem
A categoria de aprendizagem buscou analisar como 0s professores que atuam
no curso de Pedagogia utilizam as novas tecnologias como ferramentas pedagdgicas a

favor da aprendizagem no desenvolvimento de suas aulas.

Quadro 5: respostas das perguntas do eixo Aprendizagem do questionario respondido pelos alunos do
3° e 5° semestre do curso de pedagogia da UEPA

Perguntas- categoria aprendizagrm (pa) Discordo Discordo | Concordo | Concordo
Totalmente (D)% (C)% Totalmente
(DT)% (CT)%

PAl. Os alunos aprendem os contetdos | 0% 25% 56,8% 18,2%

constante no programa da disciplina
Tecnologia Educacional.

PA2. Os alunos aprendem melhor nas | 0% 4,5% 61,4% 34,1%
disciplinas em que os professores utilizam
tecnologias como ferramenta no processo de
aprendizagem.

PA3. Os professores utilizam diversas | 2,2% 11,4% 59,1% 27,3%
técnicas de estudos em sala de aula (ex.
trabalho em grande grupo, trabalho em
pequenos grupos, trabalho em pares,
trabalho individual).

PA4. Os alunos aprendem melhor quando os | 2,2% 0% 52,3% 45,5%
professores utilizam uma diversidade de
recursos para ensinar (ex. materiais
bibliogréaficos, transparéncias, power point,
plataforma on-line, sites da internet, modelos
fisicos, programas informaticos).

PA5. Os professores orientam e apoiam os | 0% 29,5% 43,2% 27,3%
alunos a aprenderem a usar as tecnologias
de forma autbnoma, para além das aulas.

PA6. Os alunos, em geral, sé&o | 11,6% 47, 7% 31,6% 9,1%
adequadamente acompanhados e orientados
pelos professores por meio das tecnologias
educacionais ao longo do processo de
aprendizagem.
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PA7. Os professores utilizam as tecnologias | 2,2% 15,9% 61,4% 20,5%
para se comunicar com os alunos.
PA8.0s alunos consideram as aulas que o | 0% 6,8% 52,3% 40,9%

professor usa tecnologias como ferramenta
pedagdgica mais dindmicas e motivadoras,
de forma a levar a aprendizagem.

PA9. Os alunos aprendem a trabalhar | 0% 13,6% 70,5% 15,9%
atividades voltadas para a educacédo infantil
e anos iniciais do ensino fundamental
utilizando tecnologias sistematicamente,
incentivados pelos professores.

PA10. O clima existente na maioria das | 0% 18,2% 68,2% 13,6%
aulas é favoravel ao desenvolvimento das
aprendizagens com tecnologias por parte
dos estudantes.

Fonte: Respostas do questionario aplicado no curso de pedagogia UEPA.

Na PA1l quanto a afirmativa “os alunos aprendem os conteddos constantes no
programa da disciplina Tecnologia Educacional”’, 75% concordam ou concordam
totalmente, 25% dos alunos discordam totalmente e discordam dessa afirmativa, ou
seja, as respostas apontam que a maior parte dos alunos consideram que aprenderam
0s conteudos da disciplina e um quarto dos alunos considerou nao ter aprendido bem o
conteulido, terminaram a disciplina faltando aprender algo, o que ir4 reverberar na sua
pratica profissional, quando for aplica-los em sala de aula. A ndo aprendizagem dos
conteudos constantes da disciplina pode ter sido gerada por alguns fatores como falta
de intimidade com a disciplina, ndo instrumentalizacdo para usar as tecnologias, falta
de material didatico adequado nas aulas ou a carga horaria insuficiente para se
considerar apto na disciplina.

Nesse sentido € importante buscar estratégias para que os alunos reforcem os
contelidos para atingir cem por cento de aproveitamento de aprendizado da disciplina,
ndo podemos esquecer que ha alunos que por ndo ter muito contato com tecnologias
tem mais dificuldade de trabalhar com elas e mesmo relaciona-las com os anos iniciais.
Para isso é importante que o professor seja cuidadoso no momento do planejamento e
da organizacdo didatica da sua aula, pois no momento do desenvolvimento da aula
sera fundamental para uma resposta positiva da aula ministrada.

Na PA2, sobre a afirmativa “os alunos aprendem melhor nas disciplinas em que
os professores utilizam tecnologias como ferramenta no processo de aprendizagem”,
95% dos alunos concordaram ou concordaram totalmente com a afirmativa que os
alunos aprendem mais nas aulas em que os professores utilizam tecnologias como
ferramenta pedagodgica; essa resposta dos participantes reafirma a importancia da

tecnologia na educacgdo, e a importancia dos professores se apropriarem desses
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saberes tecnoldgicos para melhor desenvolver suas aulas. E diversificar suas
estratégias de ensino.

Quanto se os professores utilizam diversas técnicas de estudos em sala de aula
(ex.: trabalho em grande grupo, trabalho em pequenos grupos, trabalho em pares,
trabalho individual) (PA3), 86,4% dos alunos concordaram e concordaram totalmente
com a afirmativa, ou seja, 13,6%, dos alunos acham que os professores nao utilizam
uma diversidade de técnicas em suas aulas.

Nas respostas dos alunos ficou claro a presenca de uma diversidade de técnicas
de estudos disponibilizadas pelos professores para os alunos ao longo do
desenvolvimento das disciplinas. Essa diversidade de técnicas usadas na pratica
docente é considerada importante no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Para Lorenzato (1991) o uso de técnicas em sala de aula:

Os recursos interferem fortemente no processo de ensino e aprendizagem; o
uso de qualquer recurso depende do contetdo a ser ensinado, dos objetivos
gue se deseja atingir e da aprendizagem a ser desenvolvida, visto que a
utilizagé@o de recursos didaticos facilita a observacéo e a analise de elementos
fundamentais para o ensino experimental, contribuindo com o aluno na
construg&o do conhecimento (LORENZATO, 1991).

Quanto a PA4 se os alunos aprendem melhor quando os professores utilizam
uma diversidade de recursos para ensinar (ex.: materiais bibliogréaficos, transparéncias,
power point, plataforma on-line, sites da internet, modelos fisicos, programas
informaticos), 97,8% dos alunos concordaram ou concordaram totalmente com a
afirmativa, ou seja, consideram que aprendem melhor quando os professores utilizam
uma diversidade de recursos pedagdgicos para ensinar, ou seja, ter acesso a recursos
pedagdgicos diversificados possibilita maior interacdo dos alunos com o conteudo
apresentado mobilizando diferentes mecanismos de aprendizagem dos alunos.

Contudo, neste universo, um dos grandes desafios que se apresenta aos
educadores é o de escolher, entre tantos recursos disponiveis, aqueles que
melhor se ajustem aos propdsitos educacionais. Conjugar os interesses dos
alunos com os programas curriculares e com os meios existentes é sem duvida
uma questédo importante colocada para a educacédo contemporanea. A resposta
nao é, certamente, Unica e nem definitiva, e fica a depender da forma como se

estruturam as aulas, as escolas, as turmas, os professores e como 0s
diferentes meios séo introduzidos nesse processo (FERREIRA, 2014, p.149).

Para um melhor aproveitamento dos recursos tecnoldgicos disponibilizados é
preciso que o professor tenha formacéo adequada e conhecimento técnico-pedagdgico

sobre diferentes recursos, aliado ao processo de organizacdo didatica, em que o



87

professor escolhe o recurso mais adequado a determinado objetivo, assim o
conhecimento dos meios tecnoldgicos usados no campo educacional é essencial para
a escolha dos recursos.

Sobre a PA5 se os professores orientam e apoiam os alunos a aprenderem a
usar as tecnologias de forma autbnoma, para além das aulas, 70,5% dos alunos
concordaram e concordaram totalmente, enquanto 29,5% discordam dessa afirmativa.
E necesséario que os professores incentivem mais 0os alunos a usarem as tecnologias
em atividades fora da sala de aula.

As respostas dos estudantes revelam que os professores, na maioria, incentivam
0s estudantes a usarem para além das aulas as tecnologias 0 que torna seu uso
desafiador trazendo autonomia em busca de conhecer melhor cada ferramenta
apresentada para os estudantes de forma a conseguirem bons resultados e melhor
desempenho, experiéncia que levardo para seu exercicio profissional.

Na PA6 se os alunos, em geral, sdo adequadamente acompanhados e
orientados pelos professores por meio das tecnologias educacionais ao longo do
processo de aprendizagem; 40,7% dos alunos concordaram e concordaram totalmente,
enquanto 59,3% dos alunos discordam totalmente e discordam da afirmativa. Portanto,
os alunos consideram satisfatéria 0 acompanhamento e a orientacdo recebida dos
professores por meio das tecnologias. As respostas dos alunos revelam que uma parte
dos professores ndo acompanham seus alunos por meio de tecnologias, o que nos leva
a deduzir que o acompanhamento e a orientacdo dos alunos sdo feitos sem o uso de

recursos tecnolégicos, somente, presencialmente, no horario das aulas.

Os nossos alunos, por sua vez, com aparato tecnolégico conectam-se a um
universo virtual e vdo para onde querem, viajam sem sair de casa, praticam
idiomas de dentro dos seus quartos e resolvem suas vidas com um simples
click no computador (FERREIRA, 2014, p. 150).

Assim, as tecnologias fazem parte da modernidade, com isso elas séo aliadas
do conhecimento, trazendo um leque de possibilidades como em pesquisas, formacdes
a distancia, acompanhamento de aulas, recursos para apresentacao de trabalhos entre
outras formas de facilitar algumas atividades tanto no ambito académico, quanto em
resolucdes de problemas cotidianos.

O uso de tecnologias para o acompanhamento dos alunos pode trazer mais
agilidade, assim o acompanhamento dos alunos pelos professores por meio de
tecnologias educacionais torna mais dindmico o processo pedagogico, 0 que pode

gerar um resultado positivo na interagéo professor-aluno.
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Quanto a PA7 se os professores utilizam as tecnologias para se comunicar com
os alunos; 81,9% dos alunos concordaram e concordaram totalmente com a afirmativa,
gue os professores utilizam desses meios para se comunicarem com a turma.

Hoje as tecnologias estdo em todos os espacos de diferentes formas e
propor¢des, com isso devemos usar as tecnologias na relagdo professor e aluno
encurtando as distancias, de forma mais interativa e dindmica na comunicagao entre
eles.

O resultado da PA6 e PA7 demonstra que a presenca das tecnologias no
desenvolvimento das aulas ja acontece, porém, se relacionarmos com as respostas do
bloco de perguntas da categoria ensino, percebe-se que sdo préaticas isoladas por
iniciativa prépria dos professores, ou seja, 0s professores que usam com mais
frequéncia tecnologias em rotina, levam essa pratica para sala de aula, outros usam
menos em suas praticas pedagdgicas.

Um primeiro momento no caminho para a integracdo das tecnologias nas
praticas de ensino e aprendizado é conhecer as tecnologias que estdo
emergindo no cenario tecnolégico, os seus, as suas linguagens, sendotambém
necessario cruzar esta informagdo com o cenério da aplicabilidade da mesma:
0 que o aluno realmente necessita, se a instituicdo poderaprover essa
tecnologia, se ela tera que ser adquirida pelo usuario. Mesmo professores e
instituicbes que estdo ansiosos por adotar novas tecnologias podem ser
criticamente limitados pela falta de recursos humanos necessarios, recursos

financeiros ou até de infraestrutura necessérios para conscientizar as suas
ideias (FERREIRA, 2014, p. 177).

Na PAS8 se os alunos consideram as aulas que os professores usam tecnologias

como ferramenta pedagodgica, mais dindmicas e motivadoras, de forma a levar a

aprendizagem; 93,2% dos alunos concordaram e concordaram totalmente com a
afirmativa.

O uso das tecnologias pode ajudar a transpor o processo educacional

hierarquizado e fragmentado, para um ensino bidirecional que se caracteriza

com a interagdo entre emissor e receptor. Para tanto, requer a escola, onde os

conteudos culturais se articulam a realidade social do educando, viabilizando,

assim, um processo integrador de diferentes conhecimentos, a partir da

contribuicdo das areas/ disciplinas do conhecimento (FERREIRA, 2014, p. 255-
256).

Quanto a PA9 se os alunos aprendem a trabalhar atividades voltadas para a
educacdo infantii e anos iniciais do ensino fundamental utilizando tecnologias
sistematicamente, incentivados pelos professores, 86,4% dos alunos concordaram e

concordaram totalmente com a afirmativa.
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Pelas respostas dos alunos, na sua maioria, aprendem na graduacao a trabalhar
com atividades voltadas para o nivel de ensino da qual serdo professores, o que nos
revela que a formacao inicial possibilita experiéncias que serdo importantes para a
pratica docente futura, em consonancia com o que as DCN’s do curso de Pedagogia
preconizam no seu artigo 32 Art. “O estudante de Pedagogia trabalhara com um
repertério de informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidacéo sera proporcionada no exercicio da profissao [...]”

Sobre (PA10) a afirmativa se o clima existente na maioria das aulas é favoravel
ao desenvolvimento das aprendizagens com tecnologias por parte dos estudantes,
81,8% dos alunos concordaram e concordaram totalmente com a afirmativa.

Os resultados obtidos nesse quesito demonstram que os alunos compreendem a
importancia da tecnologia para o alcance dos objetivos das disciplinas, e que o0s
professores procuram usar as tecnologias como ferramenta a favor da aprendizagem
dos alunos e as respostas obtidas do questionario demonstram que em muitos quesitos
abordados ha uma resposta favoravel por parte dos alunos quanto ao uso de
tecnologias na graduacao na perspectiva da aprendizagrm.

Portanto apesar de ser considerado satisfatério por parte dos alunos o uso das
tecnologias no desenvolvimento das aulas, € preciso que se estabelecam politicas
institucionais para o incentivo do uso de tecnologias em sala de aula, além de buscar
refletir junto ao NDE do curso de Pedagogia sobre o componente curricular de
tecnologia educacional.

As respostas dos participantes demonstram que € preciso uma politica de
incentivo e sensibilizacdo da comunidade académica por parte da Instituicdo para que

0 uso de tecnologias seja uma pratica cotidiana nas salas de aula.

E necessario o desenvolvimento de processos formativos que envolvam
professores comprometidos e preocupados em proporcionar uma educacao
gue forme integralmente os estudantes (FIALHO; TORRES, 2014, p. 113).

O comprometimento institucional e dos professores em oportunizar aos
estudantes o uso de ferramentas tecnoldgicas, transversalmente, em todos o0s
curriculos com praticas inovadoras, pertinentes, para o desenvolvimento de cada
componente curricular que torne a aprendizagem mais motivadora e que prepare o
futuro professor para praticas pedagoégicas usando em suas metodologias tecnologias,
é fundamental para que o futuro professor use de forma inteligente as ferramentas das

tecnologias.
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Assim, ao analisarmos as respostas do quadro 5 sobre a aprendizagem, é
notdrio que a as tecnologias, quando usadas de forma adequada com sua diversidade
de recursos e formas de aplica-las na educacao, tem sido importante ferramenta no
processo de aprendizagem, criando uma rede de aprendizagem articulada e que
quando bem usada traz respostas positivas por parte dos alunos, trazendo melhor

articulacéo e interacdo nos processos pedagogicos.

c) Categoria Avaliacao

Nesta categoria analisaremos a avaliacdo como parte do processo pedagdgico,
no desenvolvimento das disciplinas e qual a percepcéao dos alunos quanto a concepgéao
de avaliacdo que € desenvolvida no curso, e se sentem-se preparados para usarem

tecnologias em sala de aula, no quesito avaliacao.

Quadro 6: respostas das perguntas do eixo Avaliacdo do questionario respondido pelos
alunos do 3° e 5° semestre do curso de pedagogia da UEPA

Perguntas- categoria Avaliacéo (Av) Discordo Discordo | Concordo Concordo
Totalmente (D) © Totalmente
(DT) (CT)
PAv1. Na maioria das disciplinas, a avaliagdo 0% 11,4% 56,8% 31,8%

desenvolve-se de maneira continua ao longo
do ano/semestre/bloco.

PAv2. O professor da disciplina tecnologia 2,2% 15,9% 45,5% 36,4%
educacional, ao longo do
ano/semestre/bloco, debatem com os alunos,
frequentemente, a organizagdo e o0
desenvolvimento do processo de avaliagéo.

PAv3. No processo de avaliacdo das 0% 6,8% 56,8% 36,4%
disciplinas utiliza-se, com frequéncia, uma
diversidade de tarefas e/ou instrumentos (ex.
provas, testes, trabalhos, relatérios,
apresentacdes, pesquisas).

PAv4. Os professores utilizam, 2,3% 22, 7% 45,5% 29,5%
sistematicamente, a avaliacdo para que 0s
estudantes se conscientizem das suas
dificuldades e/ou dos seus progressos na
aprendizagem.

PAv5. Os professores, em geral, criam 4,5% 20,5% 45,5% 29,5%
oportunidades para que o0s estudantes
entendam e/ou questionem os resultados
acerca das suas aprendizagens.

PAv6.0s professores incentivam, com 0% 11,4% 61,4% 27,2%
frequéncia, os estudantes a analisar e/ou
refletir acerca das aprendizagens realizadas.

PAv7. De modo geral, as informactes 0% 9,1% 72, 7% 18,2%
resultantes das avaliacbes sao utilizadas
pelos estudantes para orientarem e/ou
reorientarem as suas formas de estudar.

Fonte: Respostas do questionario aplicado no curso de pedagogia UEPA.
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No quadro 6 o bloco de perguntas do questionario da categoria avaliacéo,
demonstra que a avaliagdo se desenvolve de forma satisfatéria ao longo do
semestre/ano assim como a forma de avaliacdo é apresentada e discutida com a
turma.

Na PAvl quando afirmado se na maioria das disciplinas, a avaliacdo
desenvolve-se de maneira continua ao longo do ano/semestre/bloco; 88,6% concordam
e concordam totalmente que a avaliacdo na disciplina se desenvolve de maneira

continua ao longo do ano/semestre/bloco.

E claro que a avaliagdo ndo é um episodio ou um fato isolado, mas um
processo; ndo um fim em si mesmo, mas um meio que tem como referéncias a
misséo, os fins, 0s objetivos eas metas de uma instituicAo empresarial ou
educacional e se constitui em uma excelente ferramenta para o planejamento,
o replanejamento e a gestdo, pois refor¢ca o paradigma qualitativo e atende a
legislagéo em vigor (SANTOS, 2005, p.22).

A avaliagdo desenvolvida de forma continua/processual ao longo do
ano/semestre/bloco traz possibilidades de mudar ou melhorar as estratégias do
professor para alcancar um bom desempenho da turma, bem como, possibilita ao
estudante uma melhor reflexdo sobre sua participacdo, desempenho e aprendizagem.

Sobre a PAv2 se o professor da disciplina tecnologia educacional, ao longo do
ano/semestre/bloco, debatem com os alunos, frequentemente, a organizacdo e o
desenvolvimento do processo de avaliacdo; 81,9% concordam/ concordam totalmente
gue os professores, ao longo do ano/semestre/bloco, debatem com os estudantes,

frequentemente, a organizacdo e o desenvolvimento do processo de avaliacao.

O sentido da avaliacdo é compreender 0 que se passa ha interagdo entre o
ensino e a aprendizagem para uma intervencdo consciente e melhorada do
professor, refazendo seu planejamento e seu ensino e para que o aprendente
tome consciéncia também de sua trajetéria de aprendizagem e possa criar
suas proprias estratégias de aprendizagem (SILVA, 2006, p. 60).

Considerando as respostas dos alunos e a compreensdo de Silva (2006)
podemos inferir que a avaliacdo deve ser o momento da interagdo entre o ensino e
aprendizagem, mediada pelos professores de forma continua; as formas de avaliagéo
refletindo sobre o processo de avaliagdo sdo fundamentais no processo de
aprendizagem, pois ajudam o professor a redirecionar a sua pratica pedagogica, para
avancar no processo de aprendizagem para que o desempenho da turma seja

satisfatdria no sentido de apreender os conteldos constantes nas disciplinas.
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Sobre a PAv3, 93,2% dos alunos concorda e concorda totalmente que o
processo de avaliacdo utiliza-se, com frequéncia, uma diversidade de tarefas e/ou
instrumentos (ex.: provas, testes, trabalhos, relatorios, apresentagdes, pesquisas).

A diversidade de instrumentos aplicados para a avaliacdo dos estudantes
proporciona ao professor uma melhor avaliacdo da turma e dos estudantes
individualmente e, por outro lado proporciona, aos estudantes possibilidades de
demonstrar a aprendizagens por meio de um leque de atividades, o que leva a uma
avaliacdo processual e diagndéstica e ndo somente somatoria.

Na PAv4, 75% dos alunos concorda e concorda totalmente que os professores
utilizam, sistematicamente, a avaliacdo para que os estudantes se conscientizem das
suas dificuldades e/ou dos seus progressos na aprendizagem, os professores utilizam,
sistematicamente, a avaliacdo para que os estudantes se conscientizem das suas
dificuldades e/ou dos seus progressos na aprendizagem.

A avaliacdo continua/processual € um importante caminho para que o0s
estudantes se conscientizem das suas dificuldades e de seus progressos e a partir da
reflexdo sobre as aprendizagens podem interagir com o professor, para buscarem
outras estratégias a fim de minimizar as dificuldades encontradas ao longo da
disciplina.

N&o é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a préatica é analisar o que
se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos
alcancar com a pratica. A avaliagdo da pratica revela acertos, erros e
imprecisdes. A avaliac@o corrigea pratica, melhora a préatica, aumenta a nossa
eficiéncia (FREIRE, 1989, p.47).

Quanto a PAv5, 75% dos alunos concorda e concorda totalmente que os

professores, em geral, criam oportunidades para que os estudantes entendam
e/ou questionem os resultados acerca das suas aprendizagens.

Oportunizar aos alunos refletir acerca de suas aprendizageNS por meio do
dialogo, criando um clima favoravel a reflexdo- acao- reflexdo, trazendo com isso o
amadurecimento para melhorar os resultados dos estudantes e com isso alcangar os

objetivos da disciplina.

Penso que deveriamos entender o didlogo ndo como técnica apenas que
podemos usar para conseguir obter resultados, ao contrario, o didlogo deve ser
entendido como algo que faz parte da propria natureza histérica dos seres
humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho para nos tornarmos
humanos (FREIRE, 1987, p.122).

Na PAv6, 88,6% dos alunos concorda e concorda totalmente que os professores
incentivam, com frequéncia, os estudantes a analisar e/ou refletir acerca das

aprendizagens realizadas.



93

O professor como mediador do processo de ensino- aprendizagem oportuniza
aos estudantes por meio da reflexdo sobre suas aprendizagens o processo avaliativo
como um momento para que esses facam uma auto avaliagcdo das aprendizagens para
sua futura pratica pedagoégica.

Aprender depende também do aluno, de que ele esteja pronto, maduro, para
incorporar a real significacdo que essa informacdo tem para ele, para
incorpora-la vivencialmente, emocionalmente. Enquanto a informacéo néao fizer
parte do contexto pessoal- intelectual e emocional-, ndo se tornara

verdadeiramente significativa, ndo serd aprendida verdadeiramente (MORIN,
2000, p. 30).

Quanto a PAv7, 90,9% dos alunos concorda e concorda totalmente que de modo
geral, as informag0Oes resultantes das avaliacdes sao utilizadas pelos estudantes para
orientarem e/ou reorientarem as suas formas de estudar.

As informacdes resultantes das avaliacfes sdo utilizadas pelos estudantes para
orientarem e/ou reorientarem refletindo sobre suas formas de estudar, 90.9 %
concordam ou concordam totalmente com essa afirmagao.

A avaliagdo é a reflexdo transformada em acgdo. Ac¢do, essa, que nhos
impulsiona a novas relexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento de todos os passos do educando na sua
trajetoria de construcdo do conhecimento. Um processo interativo, através do

gual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade
escolar no ato préprio da avaliagdo (HOFFMANN, 2003, p. 17).

Na categoria avaliacdo percebemos o bom feedback que o professor tem com os
alunos trazendo a avaliagdo como um momento privilegiado onde eles podem repensar
e reorientar o processo de aprendizagem para que haja uma formacéo de qualidade e
gue sejam alcancados 0s objetivos da aprendizagem.

O importante é que se veja a avaliacdo como um processo de feedback ou de
retroalimentacdo que traga ao aprendiz informagfes necessarias, oportunas e
no momento em que ele precisa para que desenvolva sua aprendizagem. S&o
informacdes necessérias oferecidas ao longo de todo o processo de
aprendizagem, de forma continua para que o aprendiz va adquirindo
consciéncia de seu avancar em direcdo aos objetivos propostos, e de seus

erros e falhas que precisardo ser corrigidos imediatamente (MASETTO, 2000,
p.164).

A avaliacdo é a fase do processo de ensino aprendizagem onde essa relacéo
torna-se momento de reflexdo sobre os objetivos propostos e atingindos dentro de
determinado componente curricular e quando de forma processual, ou seja, ao longo
das aulas se reorienta 0s objetivos propostos e as praticas dos professores no
desenvolvimento das aulas. Nesse processo o olhar perceptivo de professores e alunos

leva-os, as vezes, a replanejar, avancar ou redirecionar os objetivos, contetudos e as
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atividades para um melhor alcance da aprendizagem, ou seja, um momento
privilegiado para redirecionar o processo na busca pela qualidade do ensino-
aprendizagem.

Na andlise das respostas do quadro 6 sobre avaliacdo percebemos que as
praticas avaliativas no curso se demonstram satisfatorias ao longo do semestre/ano
assim, uma vez que € apresentada e discutida com a turma, estabelecendo didlogos e

reiterando uma pratica docente com a concepcéao avaliativa formativa e processual.

6.2 O que os professores pensam
Na categoria Professores de 1° ao 5° ano a pesquisa foi com professores de

oficio da Rede de Ensino Municipal de Belém (RME) e foi dividida em duas etapas.

A primeira fase da pesquisa foi feita por meio da aplicagcdo de um questiondrio,
aos professores da rede municipal de ensino, na qual foi elaborado um roteiro de
guestdes onde solicitava inicialmente dados sobre o perfil profissional e depois
perguntas divididas em trés blocos sobre formacédo inicial, pratica pedagdgica e
tecnologias na educagao.

Na segunda fase da pesquisa foram realizadas entrevistas semi estruturadas na
qual foi elaborado um roteiro de perguntas acerca da sua formacdo inicial, pratica
pedagdgica e tecnologias na educacao com professores em oficio da rede municipal de
ensino de Belém egressos do curso de pedagogia da UEPA, escolhido para essa
pesquisa. A selecéo dos professores egressos do curso de Pedagogia da UEPA se deu
por meio dos dados do perfil profissional dos docentes preenchido por eles quando
responderam o guestionario.

As analises feitas nessa fase da pesquisa foram divididas em categorias
analiticas a partir do questionario e das entrevistas com os professores da Rede
Municipal de Educacédo de Belém (RME). As categorias definidas a partir das respostas
dos questionarios foram: o curriculo na formacao inicial do professor, saberes docentes
e praticas pedagogicas e a insercdo de tecnologias na educacdo e as categorias
definidas a partir das entrevistas foram: formacdo de professor e curriculo, pratica
pedagogica e saberes docente e a compreensdo dos professores sobre tecnologia na

educacéao.
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6.3 O que pensam os professores de 1° ao 5° ano

6.3.1 O que pensam os professores de 1° ao 5° ano — dados a partir do
guestionario

Neste subtOpico primeiramente serdo apresentadas as informagfes sobre o
perfil dos docentes participantes da pesquisa. Em seguida, a demonstracdo das
respostas dos professores no questionario com o objetivo de verificar como é abordado
na formacé&o inicial, nos Cursos de Pedagogia, as novas tecnologias; Investigar em que
base de conhecimentos os professores sustentam sua préatica pedagogica para o uso
das novas tecnologias em sala de aula; Identificar quais as tecnologias mais usadas
pelos professores dos anos iniciais em sua pratica docente.

Tendo como objetivo da pesquisa analisar como a formacao inicial do professor
dos anos iniciais contribui para o uso de novas tecnologias na sua pratica pedagdgica,
utilizamos um questionério, para abranger um namero maior de professores RME.

O questionario abordou a percepcdo das professoras sobre aspectos da
formacdo inicial, aspectos da sua pratica pedagoégica envolvendo o uso de tecnologias
e sua compreensao sobre tecnologias na educacdo. A primeira parte do questionario
permitiu tracar um perfil profissional dos professores participantes da pesquisa como
Instituicdo formadora, Ano que se formou, Tempo de docéncia, Escola que leciona;
ano/série que atua.

Quanto a Formacao Docente a instituicdo que fizeram a graduacdo sdo 21 da
UEPA, 15 da UFPA, 10 da Universidade Vale do Acarau, 1 da Ulbra, 4 da UNAMA, 1
da FIBRA, 1 do IFPA, 1 da FACI e 1 do Ipiranga. O grafico 2 mostra a distribuicdo dos

professores por instituicdo que fizeram a formacao inicial. Para André (2009, p. 51):

Conhecer de perto quem € o professor [...] parece-nos ndo sé relevante, mas
fundamental para que se possa delinear estratégias efetivas de formacao.
Aproximar-se das praticas dos professores, adentrar o cotidiano de seu trabalho
€, sem davida, imprescindivel para que se possa pensar, com eles, as melhores
formas de atuagéo na busca de uma educacédo de qualidade para todos.
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Gréfico 1: perfil docente: Instituicdo de formacédo dos professores participantes da
pesquisa
INSTITUICAO DE FORMACAO DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

m UEPA

B UFPA

mUVA

m ULBRA

H UNAMA

W FIBRA
IFPA
FACI

Ipiranga

Quanto perguntas sobre o tempo de docéncia 18 responderam ter mais de 20
anos de docéncia, 11 responderam ter entre 16 a 20 anos de docéncia, 11 tem entre 10
a 15 anos de docéncia, 8 responderam ter entre 6 e 10 anos de docéncia e 7
responderam ter entre 1 e 5 anos de docéncia, como mostra o grafico 3. A instituicdo
de formacado do professor foi importante para tracar o perfil desse docente participante
pela necessidade de identificar os docentes egressos da Universidade do Estado do

Pard, l6cus investigativo dessa pesquisa.

Grafico 2: Perfil docente: Tempo de Docéncia
TEMPO DE DOCENCIA

m 1-5anos

m 6-10 anos

1 10-15 anos
16-20 anos

H Mais de 20 anos
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Quando perguntados sobre o ano de formacao dos professores participantes 14
se formaram até o ano de 2000, 21 se formaram entre 2001-2005; 14 entre o0 ano de
2006-2010 e 06 entre 2011-2015; observamos uma prevaléncia de professores
formados entre os anos de 2001-2005, seguido de professores formados entre 2011-
2015, conforme mostra o grafico 4. Com esses dados constamos uma maior
prevaléncia de professores entre 19 e 15 anos formados, o que traduz professores que
nao sao iniciantes na carreira e que foram formados antes das DCN’s 01/2006 do curso
de pedagogia, 0 que pode impactar na postura que adotam com relacdo a insercao de
ferramentas tecnoldgicas na sua préatica pedagogica.

Porém, nesse contexto temos também representatividade de professores (36%)
que cursaram pedagogia depois das DCN’s de 2006, ou seja, grupo de professores que
deveriam ter saido do curso de graduacdo com uma base sobre tecnologias da
informacgédo e comunicacdo na educacdo, enquanto 65% séo professores experientes

com mais de 15 anos de formados.

Gréfico 3: perfil docente: Ano de concluséo do curso de formacéao Inicial dos

Participante da Pesquisa
ANO DE CONCLUSAO DE CONCLUSAO DA GRADUACAO DOS PARTICIPANTES

ATE 2000

2001-2005
2006-2010
2011-2015

Com os dados do grafico 03 sobre o tempo de formacdo dos professores,
abservamos uma prevaléncia de tempo entre professores com até 15 anos de formado,
representando 38,2% dos professores participantes e com menor prevaléncia o0s

professores com até 05 anos de formado, o que nos mostra que a maior parte dos
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professores participantes se formou com o curriculo alinhado as diretrizes de 2006 do
curso de Pedagogia.

O tempo de formacdo do professor bem como o tempo de atuacdo docente
podem indicar algumas caracteristicas em relacdo a postura que esse professor
assume em relacdo as tecnologias e a seu uso na sua pratica pedagogica. Sobre isso
utilizarei o conceito de professores chamados nativos digitais e os imigrantes digitais,
ou seja, aqueles que nao sao totalmente familiarizados com o uso das tecnologias
como ferramenta pedagdgica mais que estdo em sala de aula.

Para essa analise busquei o conceito de Prensky (2001), descrito na secao 4
dessa dissertagcdo. E com base no perfil tracado dos professores participantes da
pesquisa (grafico 3) vamos considerar dois grupos de professores os nativos digitais
nascido na era digital, e os imigrantes digitais, ou seja, os professores que estdo em
fase de transicdo da era digital, ou seja, os chamados hibridos na cultura digital. Nesse
contexto, os professores formados até os anos de 2000 sdo os professores que usam a
cultura digital mais ndo sao nascidos dela, usam de forma hibrida com outras formas de
ensinar, se inseriram na era digital com as transformacfes da sociedade, isso muitas
vezes pode gerar posturas mais resistentes, ou seja, indiferente a insergéo tecnoldgica,
ou mesmo sem iniciativa ao uso de ferramentas tecnolégicas em sua pratica
pedagdgica, muitas vezes por demandar maior esforco

JA a geracdo de professores formados depois dos anos 2000 sdo os
considerados nativos digitais, que nasceram na era tecnoldgica. Esses professores tém
maior facilidade de trazer para sua pratica ferramentas tecnolégicas por terem mais
intimidade com esses recursos, uma vez que cresceram na era digital, isso traz uma
postura mais ativa ao uso de ferramentas tecnoldgicas em sua pratica pedagogica.
Grafico 4: perfil docente: Ano/ série que o professor atua em sala de aula

ANO/ SERIE QUE O PROFESSOR ATUA EM SALA DE AULA

1ano
2 ano
3ano
4 ano

B 5ano
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Dos professores participantes da pesquisa 26 atuam no quinto ano, 23 no quarto
ano, 03 no terceiro ano e 3 no segundo ano, o que significa uma prevaléncia para na
atuacdo no quarto e quinto ano dos anos iniciais. O grafico 5 apresenta essa
distribuicdo dos professores por ano/série em que atuam, nessa analise 89,09% dos

professores participantes atuam no 4° e 5° anos.

6.3.1.1 CATEGORIA: O curriculo na formacéo inicial do professor

Nesta categoria iremos refletir sobre questdes referentes a categoria formacéo
inicial no curso de Pedagogia, por ser este 0 espago em que O0COrreu O percurso
formativo dos professores participantes da pesquisa, e 0s saberes construidos na
formacdo inicial e na pratica pedagogica com o uso de tecnologias em sala de aula

somados as suas experiéncias no cotidiano da sala de aula.

Quadro 7: Respostas das perguntas do eixo Formacao Inicial (PF) do questionario
respondido pelos professores da Rede Municipal de Educacao de Belém.

Perguntas- categoria formagdo inicial Discordo Discordo | Concordo Concordo
(PF) Totalmente (D)% (C)% Totalmente
(DT)% (CT)%
PF1. No seu curso de graduag&o vocé teve 32,7% 27,3% 27,3% 12,7%
uma disciplina sobre Tecnologia
Educacional
PF2. Vocé aprendeu os conteudos 30,9% 30,9% 36,4% 1,84%

constantes nos programas das disciplinas
sobre tecnologia educacional.

PF3. O uso das tecnologias em sala de 18,2% 20% 45,5% 16,4%
aula contribuia para alcangar os objetivos
previstos nos programas de cada disciplina.

PF4. O Conteldo ministrado sobre 27,3% 36,4% 32,7% 3,6%
tecnologia educacional na sua graduacgdo
abordou as tecnologias de modo geral.

PF5. Os seus professores usaram 10,9% 18,2% 65,5% 5,4%
tecnologias como recurso metodoldgico em

suas aulas.

PF6. Os professores desenvolviam 14,5% 30,9% 43,6% 10,9%

atividades com tecnologias que podiam ser
usadas como ferramenta para alunos dos
anos iniciais

PF7. Vocé teve oportunidade de elaborar 16,4% 23,6% 50,9% 9,1%
atividades usando tecnologias para serem
trabalhadas com alunos dos anos iniciais.

PF8. Os contelidos vistos na universidade 16,4% 36,4% 43,6% 3,6%
sobre tecnologias foram voltados para os
alunos dos anos iniciais.

PF9. Na maioria das disciplinas, as aulas 21,8% 45,5% 30,9% 1,8%
relacionavam as tecnologias com os anos
iniciais do ensino fundamental.

PF10. Vocé aprendeu a trabalhar 16,4% 41,8% 38,2% 3,6%
atividades voltadas para os anos iniciais do
ensino fundamental utilizando tecnologias
do dia a dia, sistematicamente,
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| incentivados pelos professores. | | |

Fonte: Respostas do questionario aplicado aos professores da RME

Ao analisarmos as respostas das perguntas do eixo formacgdao inicial, do quadro
7, no contexto do curso de Pedagogia, por ser a formacéo inicial dos professores que
participaram da pesquisa. Nesse sentido nosso olhar versou sobre os indicadores de
andlise para a formacao de professores dos anos iniciais.

Quando analisamos as respostas apresentadas pelos professores na pergunta
PF1; 60% dos participantes discordaram totalmente ou discordaram que tiveram no seu
curso de graduacdo uma disciplina sobre Tecnologia Educacional; sobre esses dados &
necessario levar em consideracdo o tempo de formacdo desses professores
participantres, pois dos 55 participantes 14 se formaram até 2000 e 21 no periodo de
2001-2005, ou seja, antes da 01/2006 DCN’s de Pedagogia de 2006, portanto os
projetos pedagogicos dos cursos ndo contemplavam as tecnologias em seus curriculos.

Quanto a prevaléncia de professores, 63,63% formados antes da DCN’s de
Pedagogia n°® 01/2006, deve-se considerar para a analise a compreenséo de que eles
expressao em suas respostas a falta de formagao para o uso de tecnologias em sala e
aula, bem como concepcdes e praticas que refletem de alguma forma em
demonstracdo de resisténcia por ndo se considerar preparado para usar as
tecnologias. E importante levarmos em consideracdo nessa andlise o tempo de
formacao para podermos entender a auséncia de disciplinas e contetdos voltados as

tecnologias.
O dominio pedagdgico das tecnologias na escola é complexo e demorado. Os
educadores costumam comecar utilizando-as para melhorar o desempenho
dentro dos padrBes existentes. Mais tarde, animam-se a realizar algumas
mudancas pontuais e, sé depois de alguns anos, é que educadores e
instituicbessdo capazes de propor inova¢des, mudancas mais profundas em
relacdo ao que vinham fazendo até entdo. Nao basta ter acesso a tecnologia

para ter o dominio pedago6gico. H4 um tempo grande entre conhecer, utilizar e
modficar processos (MORIN, 2012 p.90).

Quando analisamos a PF2 sobre se os professores aprenderam os conteudos
constantes nos programas das disciplinas sobre tecnologia educacional, 61,8%
discordaram totalmente e discordaram que aprenderam o conteddo da disciplina
tecnologia educacional; refletindo as respostas da PF1 de que se ndao houve disciplina
de tecnologia educacional na formacao incial eles consideram que ndo aprenderam
todo o conteudo da disciplina. Portanto, ao analisar as respostas das duas perguntas

acima sobre disciplina ofertada no curso e conteudos nos permitiram perceber que o
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PPC do curso e a organizagdo dos componentes curriculares sdo fatores importantes
no percurso formativo dos professores, influenciando na construcdo de suas
concepcOes e praticas, portanto € importante rever sistematicamente os curriculos dos
cursos de graduagao pois “a universidade intervém direta e indiretamente na formacao
na formacédo do professorado de todas as etapas educacionais” (IMBERNON, 2016, p.
128).

Na afirmativa PF3 sobre o uso das tecnologias em sala de aula contribuiam para
alcancar os objetivos previstos nos programas de cada disciplina, 61,9% concordaram
e concordaram totalmente dessa afirmacao, portanto vé-se que apesar de mais de 60
% dos professores participantes declararem que ndo tiveram uma disciplina sobre
tecnologia educacional na graduacao, a maioria reconhecem que o uso das tecnologias
em sala de aula contribui para alcancar os objetivos previstos nos programas de outras
disciplinas, ou seja, mesmo 0s que néo tiveram uma disciplina constante no PPC do
seus curso de graduacao sobre tecnologias, muitos professores concordaram que nas
disciplinas em que professores usaram tecnologias para mediar as aulas, eles
aprenderam mais 0s conteudos. Fator importante para o processo de ensino —
aprendizagem.

Sobre o0 uso de tecnologias em sala de aula é cada dia mais presente em
praticas pedagoégicas por ter se tornado um aliado para o alcance dos objetivos
presente no planejamento do professor.

Na afirmativa PF4 sobre se o conteldo ministrado sobre tecnologia educacional
na graduacao abordou as tecnologias de modo geral, 63,7% discordaram totalmente e
discordaram, ou seja, para a maioria dos participantes da pesquisa o conteddo néo
abordou as tecnologias de modo geral, assim podemos inferir que o fato de 60% dos
professores que responderam ao questionario ndo terem tido uma disciplina sobre
tecnologia educacional na graduagcédo como mencionado acima, nas respostas do PF1
do quadro 7 refletiu a resposta da afirmativa PF4. Outro fator a considerar nessas
respostas pode ser a superficialidade com que os conteudos séo trabalhados ou
mesmo a falta de algo na disciplina que deixaram a impressdo de nao ter sido
contemplado tudo que precisariam para sua pratica pedagogica.

Da analise feita podemos perceber que o percentual das respondentes que
discordam totalmente e discordam com a PF4 estd em consonéancia com as respostas
das PFl1 e PF2, quanto ao grupo de respondentes que discordam totalmente ou

discordam da afirmativa que o conteddo ministrado sobre tecnologia educacional na
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graduacédo abordou as tecnologias de modo geral o que demonstra que quando 0s
professores tiveram oportunidade de terem disciplinas e conteudos especificos sobre
tecnologias educacionais na graduacdo estes foram abordados de forma geral
satisfatoria.

Na anadlise da PF5 quando afirmamos que os professores usavam tecnologias
como recurso metodoldgico em suas aulas: 70,9% dos participantes responderam que
concordavam e concordavam totalmente o que demonstra que os professores usavam
em suas aulas na graduacao recursos tecnolégicos como estratégia metodoldgica,
independente de ser uma disciplina ou um contetdo especifico sobre tecnologia os
professores de modo geral usaram tecnologias como recurso metodoloégico em suas
aulas. Esse dado demonstra que mesmo em curriculos em gue ndo estavam presentes
as tecnologias educacionais, como conteudo especifico, os professores em sua maioria
nas universidades usam tecnologias como recurso metodolégico, isso porque as
tecnologias estdo cada dia mais presente no cotidiano das pessoas “na realidade, a
tecnologia nao € mais s6 um instrumento, mas € uma extensao do préprio educando”
(FERREIRA, 2014 p.177).

Na PF6 as respostas sobre a afirmativa se os professores desenvolviam
atividades com tecnologias que podiam ser usadas como ferramenta para alunos dos
anos iniciais vimos que somente 10,9% concordaram totalmente, 43,6% concordam e
45,4% discordaram totalmente ou discordaram, isso demosntra que apesar das
tecnologias educacionais estarem presente nas aulas dos cursos de graduagdo como
ferramenta metodolégica, como vimos pelas respostas acima PF5, ndao ha uma
preocupacao de usa-las voltadas para os anos iniciais que € o foco da formacao, ou
seja, as tecnologias sdo usadas somente como ferramenta para uma aula ou contetdo
pontualmente e ndo como demonstracao da pratica para futuros professores.

As analises acima nos permitiram perceber que os professores utilizaram
tecnologias como recurso metodologico em suas aulas, porém, de forma nao articulada
com a pratica do profissional a ser formado sem a preocupacao de influenciar o futuro
professor na construcdo de préaticas com tecnologias, por meio da demonstracdo de
atividades voltadas para a docéncia dos anos iniciais, demosntrando a compreensao
da importancia desse futuro professor saber usar de forma adequada 0s recursos em
suas salas de aula.

Quanto a afirmativa da PF7 60% dos participantes responderam que concordam

e concordam totalmente que tiveram oportunidade de elaborar atividades usando
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tecnologias para serem trabalhadas com alunos dos anos iniciais, ou seja, que grande
parte dos cursos de pedagogia em algum momento oportunizaram aos alunos
elaborarem atividades usando tecnologias, isso se da muitas vezes no momento das
praticas de ensino ou mesmo nas disciplinas pedagégicas onde se tem uma
proximidade com os contetdos e, por vezes, os ambientes de suas futuras praticas
profissionais.

Na afirmativa PF8 sobre se o contetdo visto na universidade sobre tecnologias
foram voltadas para os alunos dos anos iniciais: 52,8% discordaram totalmente e
discordaram, e 49,2 % concordam e concordam totalmente, vimos que quando falamos
de conteldos de tecnologias voltadas para 0s anos iniciais houve um equilibrio entre as
respostas, o que nos leva a inferir que mesmo que tenham sido vistos conteudos
especificos sobre tecnologias, nem sempre sdo voltados para os anos iniciais, 0
conteldo pode ter sido visto de forma geral sem estd concatenado com as
especificidades da formacédo, ou seja, ainda é percebido a falta de maior integracao do
curriculo com a realidade.

As respostas dos professores para a PF9 quando afirmado que na maioria das
disciplinas, as aulas relacionavam as tecnologias com 0s anos iniciais do ensino
fundamental: 67,3% discordam totalmente e discordam, e 32,7% concordam e
concordam totalmente reitera as respostas da pergunta anterior (PF8), uma vez que, o
fato de em algumas aulas ou disciplinas as tecnologias estarem presentes como
recurso metodolégico, porém, ndo voltadas especificamente para a formacéo do futuro
professor.

Nesse sentido vimos aqui o distanciamento que se mantém em relacdo aos anos
iniciais, ou seja, ha pouca articulacdo com 0s anos inciais com isso seria importante
rever as praticas dos professores na graduacdo para que eles articulassem mais 0s
contetidos de suas disciplinas com os anos iniciais para que o futuro professor podesse
ter uma interagcdo melhor com sua futura pratica.

Portanto € necessario que 0s cursos tragam para a formacdo a aproximacao
com 0s espacos e as atividades do exercicio profissional, a preocupagdo de
desenvolver nas aulas do curso de graduacdo atividades que servirdo para suas
atividades de docéncia, em que poderdo ter como referéncia para sua pratica
pedagodgica. Para Tedesco (2015, p. 122) “a docéncia deve ser uma das principais
profissbes em que existe uma distancia significativa entre os contetados da formacgéo e

as exigéncias para seu desempenho”, isso nos faz refletir sobre a necessidade da
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formacéo inicial ter um projeto de formag&o profissional aplicada a realidade do
exercicio docente nos anos iniciais.

Na PF10 quando perguntados se na graduacédo o professor aprendeu a trabalhar
atividades voltadas para os anos iniciais do ensino fundamental utilizando tecnologias
do dia a dia, sistematicamente, incentivados pelos professores: 58,2% discordam
totalmente e discordam, e 41,8% concordam e concordam totalmente com essa
afirmacdo, ou seja, as respostas demonstram que quase a metade dos professores
consideram que sairam da graduacao tendo aprendido a usar tecnologias do dia a dia,
para 0s anos iniciais, porém, a outra parte ndo consideram ter aprendido a usar essas
tecnologias na graduacédo, o que nos leva a perceber que apesar das tecnologias
estarem presente de alguma forma nos cursos de graduacao, nem sempre as articulam
com a formacdo de professores para exercer funcées docentes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Nas afirmativas de PF5 a PF10 perguntados sobre as préaticas dos docentes em
sala de aula desenvolvidas relacionando-as para 0s anos iniciais do ensino
fundamental as analises das respostas dos professores demonstram que apesar dos
professores usarem atividades com tecnologias em suas aulas eles n&o relacionavam-
as com 0s anos iniciais, o que distanciava a formacéao inicial dos professores da sua
pratica profissional, uma vez que o curso de Pedagogia é voltado, entre outros, para o
exercicio da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Observamos que a formacao inicial deixou um dado bastante revelador com
relacdo sobre a relacdo dos conteldos ministrados e sua adequacdo ao peffil
profissional do curso, que é a formacédo docente para 0s anos iniciais, com relacao ao
desenvolvimento das aulas e sua relacdo com 0s anos iniciais. No caso especifico
sobre tecnologias observamos que os professores usavam tecnologias, mas nem
sempre relacionavam com a formacgéo dos futuros professores.

Sobre isso é importante perceber o quanto pode se refletir no desenvolvimento
da pratica pedagogica dos professores quando vao para o locus da formacgao docente,
ou seja, vao para a escola, no sentido deles reconhecerem a importancia das
tecnologias, mas declararam n&o conseguem muitas vezes relaciona-las as atividades
desenvolvidades em sala de aula, e quando usam recursos tecnolégicos usam 0s mais
basicos, ou seja, 0 que sentem seguranga para usar, assim a graduacdo ndo esta
preparando de forma satisfatéria o futuro professor para praticas pedagogicas mais

inovadoras com tecnologias.
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Nessa categoria iremos voltar a refletir a partir da opinido dos professores

participantes da pesquisa sobre como eles desenvolvem e sustentam sua prética

pedagdgica e sua relacdo com uso de novas tecnologias em sala de aula, tendo como

referéncia o seu percurso formativo no periodo da graduacdo somado as suas

experiéncias no cotidiano da escola.

Quadro 08: respostas das perguntas do eixo Pratica Pedagdgica (PP) do questionario
respondido pelos professores da Rede Municipal de Educacao de Belém.

Perguntas- categoria Pratica Pedagogica
(PP)

Discordo
Totalmente
(DT)%

Discordo
(D)%

Concordo
(C)%

Concordo
Totalmente
(CT)%

PP1. A metodologia utilizada pelos
professores, na universidade, sensibilizou
vocé para uma prética diferenciada em sala
de aula utlizando as tecnologias como
ferramenta de aprendizagem.

7,3%

30,9%

49,1%

12,7%

PP2. Os professores, na universidade,
utilizaram praticas pedagoégicas inovadora
com base no uso das tecnologias.

14,5%

30,9%

50,9%

3,7%

PP3. Os contelidos sobre tecnologias visto
na universidade fizeram um feedback entre
a pratica pedagdgica usada nas aulas e a
realidade das escolas.

14,5%

52,7%

32,7%

0,01%

PP4. Os professores orientavam e
apoiavam os alunos a aprenderem a usar
as tecnologias de forma autdbnoma, para
além das aulas.

67,3%

5,4%

0,0%

27,3%

PP5. Vocé utiliza as tecnologias do dia- a
dia para se comunicar com 0s alunos.

10,9%

21,8%

58,2%

9,1%

PP6. Vocé considerava as aulas dos
professores que usavam as tecnologias
como ferramenta pedagdgica mais
dindmicas e motivadoras, de forma a levar
a aprendizagem.

3,6%

10,9%

58,2%

27,3%

PP7. Na maioria das suas aulas o clima é
favoravel ao desenvolvimento das
aprendizagens com tecnologias por parte
dos alunos.

1,8%

25,5%

58,2%

14,5%

PP8. Vocé considera que o contelido sobre
tecnologia visto na sua graduacdo foi
suficiente para se trabalhar as tecnologias
em sua pratica pedagdgica.

27,3%

56,4%

12,7%

3,6%

PP9. Em sua préatica Pedagégica vocé
desenvolve projetos voltados para o uso de
tecnologias do dia a dia que extrapolem os
muros da sala de aula, com os alunos.

5,4%

38,2%

49,1%

7,3%

PP10. Vocé acha suficientes os recursos
tecnoldgicos disponibilizados na escola que
vocé trabalha para usa-los em sua pratica
pedagogica

43,6%

40%

16,4%

0,0%

Fonte: Respostas do questionario aplicado aos professores da RME
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No que se refere as acbes voltadas para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas com o0 uso de tecnologias analisamos as perguntas do eixo Prética
Pedagogica (PP) do quadro 08 a partir das respostas dos participantes da pesquisa.

Na PP1 sobre se a metodologia utilizada pelos professores, na universidade,
sensibilizou o professor para uma pratica diferenciada em sala de aula utilizando as
tecnologias como ferramenta de aprendizagem, 61,8% respondeu que concordam ou
concordam totalmente que a metodologia dos professores utilizada no curso de
formacdo inicial os levou a uma prética diferente usando as tecnologias em suas
praticas pedagogicas e 38,2% respondeu que discordam totalmente e discordam.
Essas respostas mostram que o0s professores na graduagdo tém procurado
desenvolver praticas diferenciadas que motivem e sensibilizem os futuros professores a
usar praticas diferenciadas também na sua pratica peadagdgica enquanto docente no
exercicio da sua profisséo.

Chamamos de epistemologia da pratica profissional o estudo do conjunto dos

saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas (TARDIF2014, p. 255).

Na PP2 na afirmativa os professores, na universidade, utilizaram praticas
pedagogicas inovadoras com base no uso das tecnologias 54,6% concordaram
totalmente ou concordaram e 45,4% respondeu que discordam ou discordam
totalmente dessa afirmacao, ou seja, parte dos professores consideram na escolha de
suas metodologias trabalharem préaticas pedagdgicas inovadores que possam trazer
aos futuros professores oportunidades de vivenciar praticas que tragam a reflexédo
sobre a relagdes entre os saberes da académicos e os saberes escolares que eles
irdo se deparar na escola. Para Candau (2011p. 310) “para assumir novas tarefas e
responsabilidades, como membro da comunidade e agente de mudanca no sistema
social, o professor deve possuir novos conhecimentos, comportamentos e atitudes”, ele
deve se apropriar das novas demandas da sociedade por meio de uma formacao que
Ihe suporte enfrentar para novos desafios.

Quanto aos conteudos sobre tecnologias visto na universidade se fizeram um
feedback entre a pratica pedagdgica usada nas aulas e a realidade das escolas (PP3):
67,2% responderam que discordam ou discordam totalmente e 32,71% concordam ou
concordam totalmente com essa afirmacéo; observamos que nessas respostas, mesmo
guando usadas praticas pedagdgicas diversificadas pelos professores, ndo ha uma

preocupacao de fazer uma relagdo com o I6cus de formacéo dos professores, a escola.
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E necessario que o PPC do curso esteja alinhado com a realidade da educacéo basica,
com préticas voltadas a educacdo bésica, fortalecendo a formacdo desse futuro
professor no exercicio de sua funcdo. Nesse caso percebemos um distanciamento dos
conteudos propostos na universidade e as escolas, no que concerne aos professores

no desempenho de suas fungdes.

A maioria das vezes os professores precisam tomar decisfes e desenvolver
estratégias de acdo em plena atividade, sem poderem se apoiar num “saber-
fazer técnico- cientifico” que Ihes permita controlar a situacdo com toda certeza
(TARDIF, 2014, p. 137).

Sobre se o professor orienta e apoia 0s alunos a aprenderem a usar as
tecnologias de forma autbnoma, para além das aulas (PF4): 72,7% discordam ou
discordam totalmente e 27,3% concordam totalmente com essa afirmagdo, mesmo com
os professores que usam 0s recursos tecnologicos em suas aulas levando préticas
inovadoras para sala de aula, ndo se percebe a preocupacédo de orientar e apoiar 0s
alunos a aprenderem a usar as tecnologias em suas praticas de forma auténoma, essa
postura na maioria das vezes, deve-se pela falta de articulagdo das aulas com as
orientacdes e diretrizes contida nos PPC’s e na legislagédo vigente, uma vez que, no
plano de ensino deve-se estar alinhado os principios dos curso e seus objetivos. Esses
dados nos levam a refletir que mesmo os professores usando tecnologias como
recursos metodolégicos em suas aulas, usam somente como estratégia de ensino de
forma desarticulada com uma visdo de formacdo mais ampla, ou seja, ndo ha
preocupacao por parte deles em orientar e apoiar os alunos para gue estes possam
também usar em suas praticas pedagogicas futuras.

Quando perguntados (PP5) se ele utiliza as tecnologias do dia a dia para se
comunicar com os alunos: 32,7% discordam totalmente ou discordam e 67,3%
concordam ou concordam totalmente, apesar do contexto da atualidade de favorece a
comunicacdo por meio de tecnologias digitais percebemos essa pratica ainda € muito
timida nas escolas e uma das possibilidades que se pode considerar nessa analise é
gue os alunos nao tenham acesso de forma autbnoma a esses meios de comunicagao,
ou seja, tem acesso a celulares, smartfones, internet porém dos pais ou responsaveis.

Quanto a afirmativa (PP6) sobre se eles consideravam as aulas dos professores
gue usavam as tecnologias como ferramenta pedagbgica mais dinamicas e
motivadoras, de forma a levar a aprendizagem: 85,5% concordam ou concordam
totalmente, consideraram que as aulas dos professores que usavam as tecnologias

como ferramenta pedagdgica eram mais dindmicas e motivadoras, de forma a levar a
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aprendizagem; o que significa que eles compreendem a importancia da insercdo das
tecnologias em sala de aula, bem como reconhecem as tecnologias como fator a
favorecer e facilitar o processo de aprendizagem o que pode refletir na sua concepcao
das suas praticas como futuro professor.

Quando perguntados se na maioria das suas aulas o clima era favoravel ao
desenvolvimento das aprendizagens com tecnologias por parte dos alunos (PP7):
27,3% discordam totalmente ou discordam, ja 72,7% concordam ou concordam
totalmente. Isso leva-nos a refletir que no curso de graduacado os participantes tiveram
contato ambientes/ aulas que favoreciam o desenvolvimento de aprendizagens o que
levava a uma motivagao por parte dos alunos por tornar a aula mais dindmica, atraente
e participativa e o0 que favoreceu esses professores a uma pratica pedagdgica com
tecnologias, oportunizando os seus alunos o acesso a tecnologias dentro do que é
possivel para realidade das escolas.

Na (PP8) quando perguntados se consideram que o conteldo sobre tecnologia
visto na graduacdo foi suficiente para se trabalhar as tecnologias em sua pratica
pedagogica: 83,7% discordam totalmente ou discordam e 16,3% concordam ou
concordam totalmente. Os dados indicam que é consenso entre 0s professores que o
conteudo visto na graduacdo em pedagogia sobre tecnologia é insuficiente para que os
futuros professores se sintam preparados a usar tecnologias em suas salas de aula.
Esses dados revelam a necessidade de reformulacao e reestruturacdo dos PPC’s dos
cursos de pedagogia atendendo as necessidades de uma formacdo mais integral e que
as disciplinas levem em consideragcdo uma estrutura curricular onde o futuro professor
possa vivenciar a praxis de forma mais concreta, buscando no contexto da realidade
elementos para uma formacdo mais consistente e alinhada a realidade. Outro fator
preponderante nessa analise é com relacdo a incorporacdo das tecnologias na
estrutura do curso de forma transversal, demonstrado claramente no PPC para que se
tenha um elo de integracéo entre as disciplinas.

Quando perguntados se na sua pratica pedagdgica ele desenvolve projetos
voltados para o uso de tecnologias do dia a dia que extrapolem os muros da sala de
aula, com os alunos (PP9): 43,6% responderam que discordam totalmente ou
discordam e 56,4% responderam que concordam ou concordam totalmente. Vimos aqui
gue um pouco mais da metade dos professores ja desenvolvem projetos com seus
alunos para o uso de tecnologias do dia a dia que extrapolem os muros da sala de

aula, o que traz um importante incentivo aos alunos para que esses usem as



109

tecnologias disponiveis fora de sala de aula como ferramenta de aprendizagem para
além da escola, ja os outros professores que discordaram da afirmativa, vemos a
possibilidade, nesse caso, que pode esta relacionado com a falta de acesso dos alunos
as tecnologias fora da escola o que impossibilita os professores desenvolverem
projetos dessa natureza.

Quando perguntado aos professores se acham suficientes 0s recursos
tecnoldgicos disponibilizados na escola que eles trabalham para usa-los em sua pratica
pedagogica (PP10): 83,6% discordam totalmente ou discordam e 16,4% responderam
que concordam, ou seja, é concenso entre 0s professores que 0S recursos
disponibilizados nas escolas ndo sao suficiente para o desenvolvimento de préticas
inovadoras e para oportunizar acesso aos alunos a tecnologias como recurso para a
aprendizagem que nos leva a refletir sobre a necessidade de maior investimento, pois a
falta de disponibilidade de recurso também se demonstra como um fator do ndo uso de
tecnologias em sala de aula por parte dos professores, uma vez, que esses consideram
0s recursos disponiveis na escola na hora de planejar suas aulas.

Na andlise das respostas do quadro 8 percebemos que os participantes da
pesquisa quando perguntados sobre pratica pedagdgica dos professores da graduacéo
como a metodologia utilizada por eles, sobre préaticas diferenciada em sala de aula
utilizando as tecnologias como ferramenta de aprendizagem e se o contetudo sobre
tecnologia visto na graduacéo foi suficiente para se trabalhar usando as tecnologias em
sua pratica pedagogica percebemos que essas questdes, em parte, sdo contempladas
pelos professores porém percebemos que ainda ha auséncia na articulagdo com o PPC
do curso e com a escola uma vez que sao iniciativas individuais dos professores, ou
seja, percebemos praticas com uso de tecnologias de forma isolada sem que seja de
fato incorporado pelos cursos de formacao de professores de forma mais efetiva.

Nesse sentido € necessario refletir o uso de tecnologias nos curso de formacéo
de professores com foco na formacgao do futuro professor com praticas que promovam
a interacdo, aprendizagens e oportunidades de acesso de forma inclusiva voltada a
realidade da escola onde a pratica pedagogica vivenciada na graduacgéo dialogue com

a realidade que os futuros professores irdo encontrar nas escolas.

6.3.1.3 CATEGORIA: A insercéo de tecnologias na educacao
Nessa categoria iremos refletir sobre a insercdo de tecnologias na educacéao a

partir da opinido dos professores participantes da pesquisa, tomando como referéncia o
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seu percurso formativo no periodo da graduagdo somados as suas experiéncias no
cotidiano da escola.

Quadro 09: respostas das perguntas do eixo Tecnologia e Educacdo (PTE) do
questionario respondido pelos professores da Rede Municipal de Educacédo de Belém.

Perguntas- categoria Tecnologia e Discordo Discordo | Concordo Concordo
Educacéo (PTE) Totalmente (D) © Totalmente
(DT) (CT)
PTE1. A insercdo de tecnologias na 0,0% 0,0% 40% 60%
educacéao é importante para o}
desenvolvimento do processo educativo.
PTE2. Vocé usa as tecnologias na sua sala 5,45% 18,2% 70,9% 5,45%
de aula
PTE3. Vocé teve as tecnologias presente em 32, 7% 27,3% 38,2% 1,8%

sala de aula na graduacédo (tablet,
computador, smartphones).

PTE4. Os  professores, em  geral, 7,3% 36,4% 52,7% 3,6%
incentivavam, com frequéncia, os alunos a
uarem tecnologias nas atividades que
desenvolviam em sala.

PTE5. Vocé aprendia melhor quando os 1,8% 14,5% 56,4% 27,3%
professores utilizam uma diversidade de
recursos para ensinar (ex. materiais
bibliograficos, transparéncias, power point,
plataforma on-line, sites da internet, modelos
fisicos, programas informaticos).

PTEG6. Os professores usavam as tecnologias 18,2% 40% 36,4% 5,4%
do dia- a dia para se comunicar com 0s
alunos.

0,0% 45,5% 54,5% 0,0%

PTE7. O uso de tecnologia em sala de aula
ajuda na aprendizagem dos alunos.

3,6% 36,4% 52,7% 7,3%
PTES8. As tecnologias sédo bastante usadas
pelos professores.

0,0% 3,7% 52,7% 43,6%
PTE9. As tecnologias trouxeram avangos ho
processo de ensino-aprendizagem.

0,0% 0,0% 20% 80%

PTE10. Vocé acha necessario mais
investimento para usar melhor a tecnologia
em sala de aula

Fonte: Respostas do questionario aplicado aos professores da RME

Analisamos as respostas dos professores, quadro 09, sobre o eixo Tecnologia e
Educacao (PTE), a partir das respostas dos participantes da pesquisa no que se refere
a compreensao das tecnologias e sua incorporagao na educacao.

Sobre a afirmativa que a insercdo de tecnologias na educacédo € importante para
o desenvolvimento do processo educativo (PTE1): 40% concordam e 60% concordam
totalmente demonstrando que os professores reconhecem a importancia das

tecnologias na educacédo, os professores foram unanimes em considerar a insercao
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das tecnologias importante no processo educativo, isso se deve ao contexto mundial
gue estamos vivendo; reconhece-se, desse modo, que a incorporacédo de tecnologias
no dia a dia das pessoas chegou na escola e ndo se pode fugir dessa realidade.

Quando da afirmativa que eles usam as tecnologias na sua sala de aula (PTE2):
76,35% concordam ou concordam totalmente e 23,65% discordam totalmente ou
discordam. E possivel vermos que a maioria usa as tecnologias em sala de aula, dado
0 reconhecimento da importancia das tecnologias na educacao, porém, ndo podemos
deixar de considerar a falta de disponibilidade desses recursos em algumas escolas, o
que pode ter levado a um percentual de professores discordarem ou discordarem
totalmente dessa afirmativa, pois sem a disponibilizagcdo desses recursos na escola o
uso dessas tecnologias em sala de aula depende exclusivamente da iniciativa
individual do professor sem ter uma politica institucional que o incentive.

Quando afirmado que eles tiveram as tecnologias presente em sala de aula na
graduacédo (tablet, computador, smartphones) (PTE3): 60% discordam totalmente ou
discordam e 40% concordam ou concordam totalmente, sobre essas respostas
podemos inferir que mais da metade dos professores teve a oportunidade de na
graduacéo terem as tecnologias do dia a dia presentes em suas aulas, tornando-as
presente no desenvolvimento das atividades de sala de aula, porém, um grupo
significativo de professores discorda ou discorda totalmente dessa afirmativa e, quanto
a isso, é importante levar em consideracdo o tempo de formacdo dos professores
participantes da pesquisa, pois dos que participaram mais de 63% formaram até 2005
(antes das DCN’s de pedagogia de 2006) o que justifica o fato de n&o terem
tecnologias presentes nas aulas na graduacao.

Na afirmativa se os professores, em geral, incentivavam, com frequéncia, os
alunos a usarem tecnologias nas atividades que desenvolviam em sala (PTE4): 43,7%
discordam totalmente ou discordam e 56,3% concordam ou concordam totalmente.
Visto a resposta da (PTE3) que os professores incentivavam também os alunos a
usarem as tecnologias para desenvolver suas atividades, percebemos que quando as
tecnologias estavam presente nas aulas elas eram incentivadas pelos professores da
graduacéo aos alunos futuros professores a usarem ela em suas atividades, mostrando
alicercando e construindo a concepc¢ao de tecnologia na educacgéo que eles tém.

Quando afirmado na (PTE5) que aprendiam melhor quando os professores
utilizavam uma diversidade de recursos para ensinar (ex.: materiais bibliogréficos,

transparéncias, power point, plataforma on-line, sites da internet, modelos fisicos,
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programas informaticos): 73,7% concordam ou concordam totalmente com a afirmativa,
ou seja, a hd uma prevaléncia entre os professores que ratifica a afirmativa que os
recursos tecnologicos contribuem para a aprendizagem do aluno e isso ta presente
gquando eles sdo unanimes em reconheceram que a insercdo de tecnologias na
educacgdo é importante para o desenvolvimento do processo educativo e, portanto, a
escolha dos recursos pedagdgicos a serem usados nas aulas € importante para se
alcancar os objetivos esperados na aprendizagem.

Na afirmativa (PTE6) sobre se os professores usavam as tecnologias do dia a
dia para se comunicar com os alunos: 58,2% discordam totalmente ou discordam e
41,8% concordam ou concordam totalmente, verificamos que mais da metade dos
participantes discordam dessa afirmativa, pois essa comunicacdo com o0s alunos por
meio de tecnologias ainda ndo era uma realidade para todos os participantes da
pesquisa tendo em vista 0 acesso, o ano de formacdo, o acesso a determinadas
tecnologias era mais dificel. Os professores que se formaram mais recente ja se
comunicavam com seus professores por meio de tecnologias. Nesse sentido, podemos
perceber que a tecnologia facilitou muito a comunicacao nas relacfes professor- aluno/
aluno-aluno/ professor-professor o que tornou essas relagdes mais proximas e com
mais facilidade.

Quando afirmado na (PTE7) que o uso de tecnologia em sala de aula ajuda na
aprendizagem dos alunos: 45,5% discordam e 54,5% concordam, apesar de uma boa
parte dos professores discordarem dessa afirmagdo um pouco mais da metade dos
professres concordam o que nos revela é que ainda tem professores que resistem usar
as tecnologias em sala de aula, que pode ter relacdo com nao se sentirem preparados,
falta de disponibilidade dos recursos na escola e falta de incentivo por parte da escola.

Na afirmativa (PTE8) se as tecnologias sao bastante usadas pelos professores:
60% responderam que concordam ou concordam totalmente com essa afirmativa,
porém, ainda tem uma parcela de professores que ndo usam bastante as tecnologias
em suas aulas, o que reforca as respostas dos professores para a afirmativa (PTE7);
sobre esses dados podemos considerar alguns fatores como se os professores néo se
sentem preparados, se a RME ndo garante formacdo especifica para o uso de
tecnologias, se a escola ndo disponibiliza os recursos, 0 sentimento de desmotivacéo
para usar esses recursos, a motivagao comeca a adormecer e eles tendem a utilizar de

praticas que ndo precisam de recursos tecnoldgicos.
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Na afirmacao da (PTE9) se as tecnologias trouxeram avangos no processo de
ensino-aprendizagem: 96,3% concordam ou concordam totalmente, ou seja, quase
todos os professores concordam que a insercado das tecnologias na educacgao trouxe
grandes contribuicdes no processo de ensino-aprendizagem, nesse caso fica evidente
0 posicionamento dos professores sobre os beneficios das tecnologias no processo
ensino-aprendizagem e com isso o0 desenvolvimento de préticas pedagdgicas com uso
de tecnologias, o que traria processos de aprendizagens mais motivadores com
resultados positivos em relacéo a aprendizagem.

Quando afirmado na (PTE10) se o professor acha necessario mais investimento
para usar melhor a tecnologia em sala de aula: 20% concordam 80% concordam
totalmente, ou seja, os professores foram unanimes quanto a necessidade de haver
mais investimento para se usar melhor a tecnologia em sala de aula, a disponibilidade
de recursos € importante para que o professor possa planejar suas aulas, sem chegar
0 investimento nas escolas ndo tem com desenvolver praticas pedagdgicas com uso de
tecnologias, mesmo que o professor, por iniciativa propria, leve o recurso que precise
para desenvolver sua aula, serd uma pratica individual e pontual, € preciso politcias
para investimento e manutencao em equipamentos nas escolas.

Apbs a analise dos dados das respostas do questionario dos alunos do curso de
pedagogia e dos professores egressos do curso de pedagogia dispostas nas subcoes
5.1 e 5.2 estabelecemos uma analise comparativa por meio do cruzamento das
respostas obtidas usando como referéncia os assuntos abordados no questionario dos
alunos e dos professores a partir das perguntas correlatas dos questionarios. Assim,
das andlises e reflexbes a partir dos dados somados as leituras feitas sobre o tema
abordado, destacamos alguns dados relevantes na analise dos dados, considerando o
curso de pedagogia e seu desenvolvimento a partir da abordagem que ele faz com/
sobre as tecnologias. Dessa maneira, vamos destacar abaixo alguns fatores
considerados importantes dentro da tematica abordada.

Quando analisadas as respostas de alunos e professores sobre se aprenderam
0s contetdos constantes no programa da disciplina Tecnologia Educacional (PA1x
PF2): 38,2% dos alunos discordaram totalmente ou discordaram com essa afirmacgéo
enquanto 61,8% dos professores discordaram totalmente ou discordaram dessa
afirmacao; sobre esses dados podemos notar uma diferenca significativa nas respostas
dos alunos e dos professores e que nos faz refletir que, para os alunos a maioria

considera que aprendeu o conteudo da disciplina, enquanto que para os professores a
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maioria considera que ndo aprenderam 0s conteudos constantes no programa da
disciplina tecnologia educacional; ja para os alunos a maioria diz ter aprendido o
conteudo, isso pode ser gerado pelo fato de na pratica se depararem com situacdes
que tenham feito o professor perceber que ndo aprenderam o0s conteudos de
tecnologias visto na universidade e, com isso, 0 sentimento de ndo esta preparado para
trabalhar com tecnologias. Sobre isso € importante lembrar que os alunos da
graduacdo na maioria das vezes podem ainda ndo terem exercido a pratica da
docéncia e, desse modo, ndo se depararam com as situacdes reais do cotidiano da
sala de aula, j& os professores conseguem no exercicio da docéncia fazer a relagédo
teoria e prética entre a formacéo inicial e a pratica docente.

Quanto se o conteudo sobre tecnologia visto na universidade é suficiente para
trabalhar com tecnologias na pratica profissional percebemos que quando perguntado
para os alunos de graduacao quase 40% dos alunos consideram insuficiente, ou seja,
para os alunos a disciplina tecnologia educacional € insuficiente para trabalhar com
tecnologias em seu exercicio profissional; quando perguntado para os professores
86,7% consideram que o conteudo visto na universidade sobre tecnologia € insuficiente
para trabalhar tecnologia em sua préatica pedagdgica; o que nos faz perceber a
necessidade da maior presenca das tecnologias nos contetados das disciplinas que
formam o ndcleo de formacéao profissional do professor dos anos iniciais na graduacéo,
com uma preparacdo mais solida voltada para as tecnologias e suas interfaces com o
ensino, a formacéo e o uso delas na prética profissional em sala de aula.

Essa andlise nos mostrou que o conteudo/carga horéria destinada,
especificamente, a tecnologia € considerada insuficiente, principalmente, para o0s
professores, ou seja, quando foram para o exercicio docente, constataram as lacunas
deixadas pela formacao inicial, sobre tecnologias e suas interfaces com o ensino.

Quando afirmado que o conteddo visto na universidade sobre tecnologias foi
voltado para os alunos dos anos iniciais, percebemos que ha no curso de pedagogia
uma articulacéo dos conteudos dos componentes curriculares do curso e o contexto da
educagédo basica nos anos iniciais.

A didatica ndo se sustenta teoricamente se nao tiver como referéncia de sua
investigacdo os conteddos, a metodologia investigativa e as formas de
aprendizagem das disciplinas especificas. Do mesmo modo, ndo ha como ensi-
nar disciplinas especificas sem o aporte da didatica, que traz para o ensino as
contribuicbes da teoria da educacéo, da teo- ria do conhecimento, da psicologia

do desenvolvimento e da aprendizagem, dos métodos e procedimentos de
ensino, além de outros campos, como a antropologia, a filosofia etc. A dida-
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tica generaliza as leis da aprendizagem transformando-as em principios
didaticos comuns para o ensino das disciplinas especificas (LIBANEO, 2008, p.
85).

Sobre a graduacdo oportunizar aos futuros professores elaborar atividades
usando tecnologias para serem trabalhadas com alunos dos anos iniciais: 84% dos
alunos de graduacdo responderam que tiveram essa oportunidade ja entre os
professores 60% responderam que tiveram essa oportunidade apesar da variacdo das
respostas dos professores e alunos no geral, tanto um, quanto o outro, consideram que
tiveram essa oportunidade.

Quanto se os professores usaram tecnologias como recurso metodoldgico em
suas aulas no curso de graduacgéo, percebemos uma concordancia nas respostas dos
alunos de pedagogia 95,5% e, dos professores egressos de cursos de pedagogia
70,9% concordaram que oS professores usaram esses recursos em suas aulas, o que
podemos perceber é a presenca dessas tecnologias no percurso formativo no curso de
pedagogia.

Quanto a aprender a trabalhar atividades voltadas para os anos iniciais do
ensino fundamental utilizando tecnologias, sistematicamente, incentivados pelos
professores os alunos de graduacédo e os professores verificamos que 41,8% dos
professores concordaram ou concordaram totalmente e 86,4%% dos alunos
concordaram ou concordaram totalmente, portanto obeservamos que houve uma
discrepancia entre as respostas dos alunos e professores, uma vez enquanto para a
maior parte dos alunos eles aprenderam a trabalhar atividades voltadas para os anos
iniciais utilizando tecnologia para a maioria dos professores eles ndo aprederam na
graduacéo a trabalhar atividades voltadas para os anos iniciais do ensino fundamental
utilizando tecnologias.

Ensinar € ajudar o aluno a captar o caminho do pensamento cientifico e dos
processos de investigacdo da ciéncia ensinada. Quando estdo aprendendo,
os alunos percorrem 0 mesmo caminho do cientista. O aluno aprende os

conteudos aprendendo os procedimentos com os quais se trabalha na matéria.
(LIBANEO, 2008, p. 105).

A analise dos resultados nos leva a perceber que na compreensdo dos alunos
da graduacéo eles aprendem a trabalhar com atividades voltadas para os anos iniciais
utilizando tecnologia, enquando que na visdo dos professores a graduacdo deixou essa
lacuna, uma vez, a maioria considera que nado aprenderam a trabalhar atividades
voltadas para os anos iniciais utilizando tecnologias; com isso podemos dizer que

houve pouca contribuicdo da graduacdo em relacdo ao ensino e direcionamento para
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se trabalhar os conteludos/atividades dos anos iniciais usando as tecnologias,
evidenciando, muitas vezes, a lacuna entre os saberes académicos, da formacéo
inicial, e os saberes escolares, construidos no espaco de atuacdo por meio de suas
vivéncias na pratica.

Sobre se aprendiam melhor quando os professores utilizam uma diversidade de
recursos para ensinar: 97,7% dos alunos e 83,7% dos professores consideram que
aprendiam melhor quando usados uma diversidade de recursos pelos professores, ou
seja, ha uma concordancia sobre a afirmagcdo que os recursos sao importante fator
para aprendizagem, € evidente o reconhecimento do papel dos recursos pedagdgicos.

Os professores orientam/orientavam e apoiam/apoiavam o0s alunos a
aprenderem a usar as tecnologias de forma autbnoma, para além das aulas: somente
27,3% dos professores concordam totalmente enquanto 70,5% dos alunos concordam
ou concordam totalmente, isso significa que houve uma discrepancia nas respostas dos
alunos e professores. Nesse sentido, percebemos que para 0s professores egressos
faltou mais aopio e orientagcdo para que eles se sentissem seguros a usarem as
tecnologias de forma autbnoma nas aulas, ja a maioria dos alunos concordam que ha
essa orientacdo e apoio por parte dos professores, isso pode significar que hoje ja ha
essa preocupacao maior por parte dos professores.

A sala de aula perde o carater de espago permanente de ensino para o de
ambiente onde se iniciam e se concluem os processos de aprendizagem.
Permaneceremos menos tempo nela, mas a intensidade, a qualidade e a
importancia desse periodo serdo incrementadas (MORIN, 2012, p.95).

A universidade tem buscado inserir as tecnologias nos processos pedagdgicos
de forma mais efetiva e os professores tém cada vez mais reconhecido a importancia
do uso das tecnologias; incentivam mais os alunos a usarem as tecnologias para além
da sala de aula como forma de oportunizar o conhecimento e explorar o uso das
tecnologias no processo pedagogico.

Outro aspecto a ser considerado na andlise dos dados € o uso das tecnologias
do dia a dia por parte dos professores para se comunicar com os alunos, e nesse
quesito: 41,8% dos professores concordam ou concordam totalmente com essa
afirmativa, ou seja, observamos que menos da metade dos professores concordaram
ou concordaram totalmente que seus professores utilizavam as tecnologias do di a dia
para se comunicar com os alunos; e 81,9% dos alunos concordam ou concordam

totalmente, ou seja, hoje os professores utilizam bem mais a tecnologia do dia a dia
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para se comunicar com os educandos; essa forma de se comunicar vem crecendo com
0 tempo e isso se dé& pela expansdo de acesso que tem acontecido, ou seja, vimos que
hoje a forma de comunicar tem sido bem mais intermediada pelas tecnologias, 0 que
tem sido um ponto positivo para a interacdo de professores, alunos, alunos-alunos e
professores-professores.

A analise dos dados sugere o consenso de que o uso das tecnologias no
processo de aprendizagem traz maior interacdo e dinamismo no processo de ensino-
aprendizagem, 85,7% dos professores e 93,2% dos alunos concordam que as aulas
dos professores que usavam as tecnologias como ferramenta pedagogica mais
dindmica e motivadora, de forma a levar a aprendizagem.

Com base nos dados analisados e o aporte tedrico usado para fundamentar a
analise dos dados, é notério que a insercdo das tecnologias como ferramenta
pedagdgica tem sido realidade no processo de ensino aprendizagem, visto as
mudancas ocorridas no contexto da atualidade com a imers&o das tecnologias no dia a
dia da sociedade, realidade que esta no ambiente escolar de forma ainda timida,
porém, com a certeza de que a escola ndo podera retroceder a presenca da tecnologia

nos processos pedagdgicos.

6.3.2 O gque pensam os professores - dados a partir das entrevistas
Para responder a questdo norteadora dessa pesquisa e, considerando o0s

objetivos tracados para tal, foram realizadas entrevistas com quatro professoras’. Para
nao identificar as professoras que concederam a entrevista uso: Professora 1 (P1),
Professora 2 (P2), Professora 3 (P3), Professora 4 (P4). No momento da entrevista
trouxemos a percepcao do professor sobre aspectos da formacdao, pratica pedagdgica
e da compreenséo sobre a insercao de tecnologias na sala de aula valorizando suas

vivéncias, valores e o0s sentidos impregnados em suas falas.

6.3.3 Formacéao de Professor e curriculo
A formacgéo dos professores segundo Imbernén (in SACRISTAN, 2013, p. 495)

“tem uma finalidade fundamental: o aprimoramento da acdo de ensinar e da
aprendizagem, ou seja, a melhoria de todos 0os componentes que intervém no

curriculo”, isso traz a reflexdo o que se tem produzido dentro das instituicbes de

° Ao referir-me as participantes da pesquisa da entrevista irei me referir pelo género feminino por todas
serem do sexo feminino.
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formacao de professores para melhor atender sua finalidade, ou seja, o0 processo de
ensino-aprendizagem.
A formacao inicial era concretizada em um amalgama de conhecimentos que,
embora tratassem de elementos curriculares, eram tdo superficiais e

atomizados, que se tornava impossivel extrair os elementos para sua melhoria.
(IMBERNON, in SACRISTAN, 2013, p. 495).

Tal controvérsia, observada por Imberndn acima, evidencia contradicbes no
campo da formacéo de professores que levam a refletir sobre o projeto de formagéo de
professores posto hoje nas instituicdes de ensino. Nesse contexto Garcia (1999)
mencionou Joyce; Clift (1984) que usaram a lenda da “ave Fénix” que renasce das
cinzas, simbolo de renascimento espiritual comparando a formacao inicial de

professores, elencando os objetivos da formacéao incial:

O objetivo da formacéo incial € preparar os candidatos para a) o estudo do
mundo, de si mesmo, e do conhecimento académico ao longo da sua carreira;
b) o estudo continuado do ensino; c) participar em esforcos de renovagédo da
escola, incluindo a criacdo e implementacdo de inovacdes; e d) enfrentar
problemas gerais do seu local de trabalho (escola e a classe). A capacidade de
aprender e o desejo de exercer este conhecimento é o produto mais importante
da formacéo de professores (GARCIA, 1999, op cit Joyce e Clift, 1984: 8).

O curriculo na formacao de professores “se constitui como uma ferramenta de
regulacao das praticas pedagdgicas” que pode limitar a acdo do professor. Para isso, €
necessario ir além do documento regulatoério oficial e considerar o contexto em que o
curriculo esta sendo desenvolvido nas suas dimensdes politicas, sociais, econémicas e
culturais.

Para No6voa (2003, p. 23) “o aprender continuo € essencial e se concentra em
dois pilares: a prépria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento
profissional permanente”, assim o fazer pedagégico em suas dimensbGes estd em
costante movimento por meio de seu espaco-tempo interligados e isso exige
conhecimento e flexibilidade para melhor compreender o contexto por meio, se
necessario, de mudancas na escola e na prética do professor em sala de aula.

No momento da entrevista as professoras falaram acerca da sua formacéo
inicial. Quando perguntadas se consideraram que sairam preparadas do seu curso de
grduacéo para usar as tecnologias em sala de aula elas foram unanimes em responder
que ndo sairam preparadas, todavia reconhecem a importancia da graduacdo que
oportunizou debates e conteudos sobre tecnologia educacional, como expressam a

seguir a fala de algumas professoras.
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“Nao, hoje teria que fazer um curso paralelo para atuar com as teconlogias tanto que se eu
fosse atuar hoje na sala de informatica teria que fazer o curso la no NIED. Porque muitos dos
alunos ja tém conhecimento das redes sociais muitos ja querem ficar fazendo outras coisas
assim como saber relacionar esses trabalhos com os assuntos que vocé ta dando em sala de
aula. Trabalha-se na rede o que se chama de salas ambientes como salas de informatica,
biblioteca, sala de Leitura portanto temaos que trabalhar todo o conjunto interligado de projetos”
(P2).

“Eu acredito que deu um norte, compreender a importancia, mostrou as tecnologias possiveis
para se trabalhar em sala de aula e que vocé pode usar recursos tecnoldgicos em sala de aula,
até aqueles que fazem parte do dia a dia” (P4).

As falas mostram que apesar da graduacdo néo ter preparado, foi um momento
importante por oportunizar conhece as contribuicdes das tecnologias em sala de aula,
mesmo que de forma insuficiente.

Quanto ao entendimento das professoras quando perguntadas se a formacao
inicial deu suporte tedrico-metodolégico para usar as tecnologias em suas aulas,
ouvimos de algumas professoras participantes que nao tiveram esse suporte e outras

que tiveram parcialmente.

“Sinceramente ndo. Acredito que hoje jA haja no curriculo de pedagogia mais disciplinas
voltadas especificamente pra essa questdo da tecnologia. Mas na época da minha graduacao
apesar de eu ja ter entrado nesse novo curriculo s6 tinha uma disciplina sobre tecnologia
educacional” (P1).

“Parcialmente, hoje ja tem novos recursos para trabalhar, mas para o tempo que me formei
tudo que eu nao tive na universidade foi muito parcial/ superficial, a gente vai aprender mais na
pratica entdo assim acaba que como o projeto de pedagogia a grade (o desenho curricular) ta
defasado hoje” (P2).

“Nao, durante o curso teve somente uma disciplina, mas que € ministrada de forma superficial,
eu lembro dos professores que usavam recursos tecnolégicos nas aulas. Eles faziam uso dos
recursos que tinham disponiveis naquela época e isso me despertava muito assim pra
importancia de fazer uso desses recursos, porque quando eu via eles sabia que era uma boa
ferramenta e que queria nas minhas aulas também, entdo assim a graduacao, certa forma, deu
um norte” (P3).

“Para iniciar sim, principalmente porque despertou o interesse, me fez refletir que é importante
para aprendizagem. Eu me lembro que isso foi marcante pra mim, porque aquilo € um recurso
e sabendo usar, sabendo escolher a metodologia para uso delas fard a diferenca no prcesso
ensino- aprendizagem sim, esse referencial teérico eu lembro que ele foi importante” (P4).

O papel da formacéo inicial de proporcionar o suporte teérico-metodolégico para
o desenvolvimento da pratica no percurso profissional do futuro professor é
fundamental para construir as concepc¢des de educacdo dos professores, o que dara
alicerce as préticas pedagdgicas desenvolvidades por eles. Nesse sentido, para as

professoras que consideram que a graduacdo proporcionou, parcialmente, esse
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suporte tedrico-metodoldgico, ou seja, perceberam que foi insuficiente quando foram
para a pratica. A P4 relatou que mesmo considerando parcial o suporte teorico-
metodolégico ficou marcado. Na graduacdo o referencial tedrico-metodologico é
essencial para a praxis pedagogica do professor. A DCN do curso de pedagogia
01/2206 contempla a formacdo de base tedrico metodoldgica para o curso de
pedagogia no seu 2° no inciso § 2°, quando prevé conhecimentos pedagdgicos, assim:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

[...]

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-préticos, investigacao
e reflexdo critica, propiciard: | - o planejamento, execucdo e avaliagdo de
atividades educativas; Il - a aplicacdo ao campo da educacéo, de contribuicbes,
entre outras, de conhecimentos como o filoséfico, o histoérico, o antropolégico, o
ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural.

O PPC do curso de pedagdégica da UEPA em consonancia a DCN 01/2206 de
pedagogia contempla no seu desenho curricular componentes que sustentam as bases
tedricos metodoldgica do curso.

E importante ressaltar que as P1 e P3 quando consideram que n&o tiveram,
assim como, a P2 e P4 que consideram que foi parcial o suporte te6rico metodoldgico
gue o curso de formacao inicial proporciou, se referia, especificamente, ao componente
tecnologia educacional, por considerarem ser insuficiente uma Unica disciplina
contemplar todo arcabougo de conhecimentos sobre tecnologias que julgam
necessarios para usarem em suas praticas pedagogicas em sala de aula.

Ao analisar as respostas das professoras sobre se elas consideram que a forma
que usam as tecnologias em suas praticas pedagdgicas € a mesma que aprenderam
na formacéo inicial: elas afirmam que ndo € a mesma. Sobre isso a professora P1
relata ter aprendido a usar as tecnologias, principalmente, nas formacfes em servico e
com autoformacéao.

As P2 e P4 dizem que a graduacdo deu o embasamento tedrico, porém,
aprenderam mesmo na pratica, no cotidiano da sala de aula, conforme expresso nas
falas abaixo.

“Nao foi na formacéo inicial e sim nas minhas autoformacdes e nas formacdes oferecidas na
rede. Na graduacdo foi embasamento mais tedrico mesmo, mas tudo que a gente vem
aprendendo ja no dia a dia nas formacdes que a gente participa” (P2).
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“Nao. Eu aprendi a usar essas tecnologias na formacéo continuada oferecida pela rede. A
Universidade assim deu a luz do que existia que era importante e o referencial teérico e
algumas préticas do professor na época sim, mas 0 uso mesmo as vezes até diferencial que
seria melhor pra cada situacéo foi a formacéo da Rede” (P4).

O que emerge das respostas das professoras é que a formacao incial ndo deu
conta de proporcionar uma formacdo mais ampla, com relacdo ao uso de tecnologias
na sua pratica pedagdgica de professores dos anos iniciais e, apontaram a
autoformagéo e a formacdo continuada como fundamental para buscar suprir as
lacunas deixadas pela graduacédo, além dos saberes da préatica acumulados no dia a

dia da sala de aula. Isso faz pensarmos que:

Evidencia-se, portanto, um divércio entre as necessidades atuais da escola e
de profissionalizacdo da juventude e um sistema educacional que nao oferece
as possibilidades que habilite os jovens, de forma plena, para fazer frente a
vida do trabalho concreto na escola publica (FREITAS, 2007, p. 1207).

A P3 fala ter aprendido na pratica, porém, ressalta o estagio na formacao inicial,
como momento privilegiado de aprendizagem. Os estagios na formacao inicial da
docéncia tem sido fonte de aprendizagens préaticas que levam os alunos de graduacéo
a mobilizar os conhecimentos teoricos na pratica dentro da escola, e deve ser oferecido
em todo curso oportunizando a vivéncia dos futuros professores dentro da escola.

O estagio devera oportunizar aos futuros professores, ao longo do curso,
experiéncias no contexto escolar onde o futuro professor por meio da teoria-prética tera
suas principais vivéncias. No PPC de Pedagogia da UEPA o estagio estd assim

definido:

O estagio curricular pressupde atividades pedagoégicas efetivadas em um
ambiente institucional de trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, que
se concretiza na relacdo interinstitucional, estabelecida entre um docente
experiente e o aluno estagiario, com a mediacdo de um professor supervisor
académico, como também em ambientes ndo escolares e populares (PPC de
pedagogia da UEPA).

Esta definicdo do estagio curricular que o PPC da UEPA traz reforca a
compreensao de que o aluno estabelece o elo da relagcéo teoria-pratica por meio do
contato com o ambiente profissional, mediada por um professor experiente e um
professor da universidade.

Outro aspecto a considerar na analise do PPC do curso de Pedagogia da UEPA
€ que o curriculo do curso traz apenas um componente curricular relacionado a

tecnologia, que é a disciplina Tecnologia Educacional com 80h e as respostas da PP8
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onde 83,7% dos professores participantes da pesquisa discordaram totalmente ou
discordaram da afirmacdo que o conteldo sobre tecnologia visto na graduacdo foi
suficiente para trabalhar as tecnologias em sua prética pedagogica, o que pode ser
apontado como um dos fatores das professoras afirmarem néo terem saido preparadas
da graduacgé&o para trabalhar com as tecnologias.

O fato do desenho curricular de pedagogia ter somente um componente
curricular que traz conteudo especifico de tecnologia educacional com apenas 80h
também mostra que a organizacdo do curriculo ndo oportuniza aos alunos maior
aproximagdo com as tecnologias na educacdo, como ficou evidente na analise das
falas das professoras, bem como a presenca de uma abordagem mas tedrica e menos
pratica na disciplina especifica sobre tecnologia educacional quando analisamos a
ementa da disciplina, ou seja, as professoras se ressentem de falta de
instrumentalizacdo para trabalhar as tecnologias em suas praticas pedagoégicas.

Na resolugéo 02/2019 no capitulo 1V dos cursos de licenciatura, considerando a

as tematicas que deverao ser tratadas:

Art. 12. No Grupo |, a carga horéaria de 800 horas deve ter inicio no 1° ano, a
partir da integragdo das trés dimensdes das competéncias profissionais
docentes — conhecimento, pratica e engajamento profissionais — como
organizadoras do curriculo e dos conteldos segundo as competéncias e
habilidades previstas na BNCC-Educacao Basica para as etapas da Educacao
Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Paragrafo unico. No Grupo |, devem ser tratadas ainda as seguintes tematicas:
Il - didatica e seus fundamentos:

[...]

f) compreensdo basica dos fenbmenos digitais e do pensamento
computacional, bem como de suas implicacbes nos processos de ensino-
aprendizagem na contemporaneidade.

Na oportunidade trazemos a resolucdo 02/2019 sobre a formacao inicial de
professores que alinhados a Base Nacinal Comum Curricular da educacao basica faz
mencao a componentes curriculares para os cursos de formacao inicial e impde que os
futuros professores devem compreender os fenébmenos digitais e o pensamento
computacional, bem como de suas implicacdes nos processos de ensino-aprendizagem
na contemporaneidade, esse destaque da resolucdo nos leva a refletir de que forma
sera colocado isso na pratica nos cursos de pedagogia como tal orientacéo pode ser na
pratica para ndo ficar somente como adequagéo no papel do PPC do curso.

Os cursos de pedagogia precisam refletir sobre suas estruturas curriculares,
pensada dentro de uma logica mais integrada e menos fragmentada, em praticas

voltadas para tematicas sobre os fenbmenos digitais e 0 pensamento computacional,
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como orientacdo transversal em todo o curso integrando atividades tedricas e praticas,
além de mudangas estruturais por maiores investimento, principalmente, nas
universidades publicas que carecem até mesmo de um laboratério de informatica

adequado. Nesse sentido a formacao inicial:

Supde uma competéncia técnica que nao esteja desvinculada da realidade em
gue se insere, consciente daproblematica criada na escola e na sociedade pleo
advento das novas tecnologias, que integre os diferentes aspectos da tarefa
docente: pedagogico, técnico- cientifico, sdcio-politico-cultural (CANDAU, 2011,
p. 304).

Das falas das professoras e do PPC do curso de Pedagogia podemos inferir que
além do um componente curricular especifico sobre tecnologias, 0s cursos de formacéo

deveriam trabalhar como um componente transversal em todo o curso.

A abordagem técnica, embora conservadora, € relevante e necessaria na
sociedade do conhecimento; no entanto, precisa alargar seus horizontes com
atitudes que contemplem a criticidade, autonomia e a criatividade (BEHRENS,
in FERREIRA, p.55).

Os curriculos da graduacdo tem mostrado que privilegiam o0s saberes
disciplinares, explicitado na secao 2 de acordo com Tardif (2014), deixando uma lacuna
na formacdo do professor uma vez que a integracdo com a prética fica limitada, o
estagio traz essa aproximacdo com a realidade com o l6cus, a escola, e mobiliza os
conhecimentos tedricos aos praticos, 0 que traz uma visdo mais ampla ao futuro
professor, construindo um conhecimento teérico pratico fundamental para sua futura

pratica pedagdgica.

Os proprios curriculos dos cursos em todas as areas de conhecimento ja ndo
correspondem as expectativas da sociedade para a acdo, a reflexdo e a
formacado. Jovens recém formados, egressos de IES renomadas, precisam
passar por cursos de capacitacdo para iniciar atividades em diferenciados
espacos de atuacdo (KENSKI, 2013, p. 72).

E indiscutivel a necessidade de se rever os curriculos da graduacdo, é preciso
pensar um curriculo alinhado ao perfil profissional que se quer formar para uma

sociedade plural, dindmica e conectada.
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6.3.4 Pratica pedagdgica e saberes docente
A pratica pedagogica e os saberes docentes séo elementos ligados diretamente

ao trabalho docente constituido da interelacdo do dominio do contetudo, do saber
ensinar e do relacionar o ensino ao contexto social que o aluno esta inserido.

Nesse cenario, como mencionei ha sec¢ao introdutoria dessa dissertacdo, uso o
termo prética pedagdgica considerando o contexto, as especificidades e as rela¢des de
conhecimentos da comunidade escolar, envolvidos nos processos de ensino e de
aprendizagem, ou seja, extrapolando a dimenséao técnica e considerando a dimeséao
social que o professor atribui a sua pratica pedagogica. Assim, falo de prética

pedagdgica a partir de Sacristan (1999).

A prética ndo é, ou ndo é somente uma técnica derivada de um conhecimento
sobre uma forma de fazer, ndo é s6 o exercicio e a expressdo de destrezas
individuais, nem circunscreve, exclusivamente, as salas de aula; ela vai além
das acdes dos professores e dos estudantes. Ela ndo pode ser compreendida,
nem explicada, se ficarmos limitados & sua expressao atual, pois ela tem sua
histéria, € uma cultura. Ela ndo é motivada ou dirigida somente, nem talvez
fundamentalmente, pelo conhecimente ou pela ciéncia; em sua complexidade,
existem pressupostos, motivos que dirigem e formas de fazer que nédo séo
exclusivas delas, mas variados e nem sempre coerentes entre si (SACRISTAN,
1999, p. 95).

Assim, a pratica pedagodgica vai para além dos processos de ensinar e modos de
trabalhar dos professores em espacos de aprendizagens mais como processo que leva
em consideracdo os saberes ndo soO técnicos, mas da experiéncia também. Portanto,
entender a pratica em um contexto com cultura, com vivéncias, valores — influenciada
por um espago-tempo em que ela se encontra.

Para isso, os saberes docentes mobilizam diversos saberes que trazem em si
concepgdes que os professores carregam construindo seu percurso formativo. Para

esses sabres Tardif (2014) chamou de saberes pedagodgicos.

Os saberes pedagogicos apresentam-se como doutrinas ou concepgdes
provenientes de reflex8es sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo,
reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos
coerentes de representacao e de orientacado da atividade educativa (TARDIF,
2014, p. 37).

O saber docente se densenvolve no cotidiano do trabalho em sala de aula se
traduz nas relagdes com os alunos por meio das praticas desenvolvidas pelo professor.
Quanto aos aspectos da pratica pedagogica das professoras entrevistadas ao
serem perguntadas se usam as tecnologias na sua pratica docente e qual a frequéncia,

as professoras P2 e P4 responderam que ndo usam e atribuiram isso a nao ter
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disponivel os recursos tecnolégicos nas escolas que lecionam para usarem: “N&o, hoje
em dia eu ndo uso mais, ja usei quando tinha disponivel na escola a sala de informéatica
e o projetor multimidia” (P4).

As professoras P1 e P3 disseram usar mesmo ndo tendo o suporte da rede
(Secretaria de Educagao do Municipio) “(P1) Sim. A gente procura usar mesmo hao

tendo o suporte sempre da rede, por exemplo, aqui na escola”.

“Sim, eu uso, projetor de slide, uso o celular com acesso a internet, as vezes durante a aula, 0s
alunos querem ver ou saber alguma coisa. Eu uso o meu celular, minha internet pra mostrar
pra eles” (P3).

Ao analisar as falas das professoras, constata-se que as professoras usam seus
préprios recursos quando precisam de recursos tecnoldgicos para desenvolver alguma
atividade que precise desse suporte, vimos uma certa frustragdo das professoras
guando falam que se precisam de internet tem de usar a do seu celular que, mesmo
sem 0 suporte necessario, elas procuram usar as tecnologias. Percebemos que as
dificuldades encontradas nas escolas limitam as professoras a uma préatica com uso

ndo continuo de recursos tecnoldgicos.

O professor na heterogeneidade de seu trabalho, esta sempre diante de
situacbes complexas para as quais deve encontrar respostas, e estas,
repetitivas ou criativas, dependem dde sua capacidade e habilidade de leitura
da realidade e, também, do contexto, pois pode facilitar e/ou dificultar a sua

pratica (PIMENTA, 2012 p. 52).

Apesar de reconhecerem que a tecnologia torna o0 ambiente de aprendizagem
mais atrativo, dindmico e motivador as professoras afirmam que precisariam ter
disponivel os recursos na escola e por esse motivo ndo usam as tecnologias como
gostariam de usar. Quanto a isso a P1 colocou que faz o possivel para relacionar os

contetdos com as tecnologias, mas que para isso precisa usar o préprio material.

4...] sempre dentro das possibilidades que a gente tem, trazemos o nosso material quando a
gente quer utilizar algo diferente trazemos nosso computador, o projetor e utilizamos com eles
videos, mas somos mais limitados devido a caréncia desses recursos” (P1).

“Como ndo tem o0s recursos na escola eu acabo ndo utilizando a gente vai usando mais a
guestao das impressdes de textos e copiar no quadro e livro” (P2).

“Eu uso na preparacdo das aulas, na organizacdo das aulas, materiais que eu preparo
impressdo de material pra eles quando néo vou utilizar o liviro e em sala de aula para exibir
videos, trabalhar com imagens, pesquisa. Cada professor recebeu um tablet, porém, ndo foi
bom, poucos recursos, capacidade baixa, ndo consegui usar porque a configuracdo dele era de
péssima qualidade” (P3).
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“Na preparacéo das aulas como por exemplo tem alguns recursos que eu vejo na internet, que

a gente vé que sdo recursos que vale a pena pra usar na sala de aula, mas ndo usamos ha
sala de aula por que ndo tem na escola acaba que ele fica na parte tedrica do planejamento
das aulas” (P4).

O que se observa na fala nas professoras é que o0 uso da tecnologia fica mais
restrito a nivel da organizacdo do trabalho pedagdgico como, quando usam o
computador e a internet para pesquisar, elaborar atividades, fazer o planejamento,
guando usam o celular como ferramenta. As atividades dentro de sala de aula ficam
restritas ao livro didético, atividades impressas, o quadro e o giz, com excec¢des quando
as professoras levam outros recursos. Para as professoras a falta de recursos
disponiveis tem sido o principal impedimento para ndo usarem recursos tecnoldgicos
em suas aulas, de forma continua e ndo de forma pontual como relatam.

Candau (2011) fala que o l6cus da formacao a ser privilegiado deve ser o local
da pratica docente. Assim, € necessario refletir a formacdo continuada como parte do
trabalho pedagdgico, espaco de interacdes e busca de solu¢des para os desafios
postos em sala de aula, reconhecendo e valorizando os saberes docentes e suas
experiéncias.

Na fala de todas as professoras entrevistadas, quando perguntadas se no ultimo
ano nao tiveram alguma formacdo oferecida pela rede, voltada para o uso de
tecnologias em sala de aula, relataram que nado tiveram e que sempre que tem
oportunidade buscam cursos de formacdes por conta prépria, como demostrado na fala
da P4 “Néo, os que eu fiz que eu aprendi a como usar os recursos foi por conta

propria”. Assim como a P1 relatou:

“Mas infelizmente nem sempre a rede disponibiliza, confesso que eu nunca participei de
nenhuma voltada especificamente pra essa questdo tecnoldgica. Eles fazem uma formacédo
para os professores que demonstram interesse em trabalhar no Laboratério de Informatica’
(P1).

)

Para Imberndn (2010), € necessario estabelecer uma correta sequéncia
formadora, que parta dos interesses e das necessidades dos professores. Quanto a
isso apesar da RME ter um programa de formagao continuada, consolidado,
oportunizando a formacdo em servico com calendario definido, sendo oferecidas pelo
Nucleo de Informatica Educativa da RME, as professoras disseram que nao tem sido

ofertado nenhuma formacéo voltada ao uso de tecnologias em sala de aula, somente a



127

formagcéo especifica para os professores interessados em trabalhar na sala de
informatica da escola.

Assim, 0 que se Vvé é que nesse programa de formacéo continuada ndo tem sido
ofertado formacdes voltadas ao uso de tecnologias em sala de aula, as professoras
relataram que tem que buscar as formacdes sobre tecnologias fora da rede, o que
dificulta porque muitas das professoras tém um outro vinculo empregaticio com outra

esfera.

E fundamental convencer os docentes da importancia da formacdo continuada,
como um caminho para melhorar o desenvolvimento das suas atividades pedagdgicas,
mas para isso € preciso proporcionar encontros coesos, objetivos, onde seja percebido
por todos a importancia daguele momento e que as trocas de experiéncias sejam um
elemento motivador e propicio para avaliar e modificar em grupo determinadas
situacdes do cotidiano da prética docente, traduzida pela acdo comunicativa do curso.

Em meio as dificuldades relatadas pelas professoras, aqui mencionadas, um fato
gque chamou a atencao foi o depoimento das P1 e P2 que disseram que procuram
driblar a falta de oferta de formacGes continuadas especificas para o uso das
tecnologias em sala de aula e as dificuldades dessa natureza com a colaboracéo dos

colegas, conforme excerto abaixo:

“O que fazemos hoje é trocar experiéncias entre os professores, entre professores e
coordenacgéo coordenacédo” (pl).

“A saida é trocarmos conhecimentos entre nds, trocamos experiéncias, ensinamos uns aos
outros” (P2).

Para esses desafios o trabalho colaborativo tem sido uma alternativa dentro do
ambiente escolar para a falta de formacdes especificas em determinados assuntos e as
demandas que surgem no dia a dia da sala de aula, ou seja, um trabalho de
cooperacao, colaboracéo, de buscar alternativas juntos e aprender com o outro.

Nessa perspectiva de trabalho colaborativo, observa-se como meio para
proporciona-lo, a formacgéo voltada para o locus da prética, onde se deve pensar em
encontros com o objetivo de construir coletivamente buscando alcangar objetivos com a

perspectiva de um ensino mais motivador, mais adequado a realidade.
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Entendemos que o professor é um profissional que detém saberes de variadas
matizes sobre a educac¢éo e tem como fun¢éo principal educar criancas, jovens
e adultos. Por tanto o ‘Saber Profissional’ que orienta a atividade do professor
insere-se na multiplicidade prépria do trabalho de profissionais que atuam em
diferentes situacdes e que, portanto, precisam agir de forma diferenciada,
mobilizando diferentes teorias, metodologias, habilidades (CUNHA, 2006, p.
34).

Com os relatos das professoras podemos inferir que nas situacdes adversas
enfrentadas no cotidiano da escola a colaboracdo entre pares tem sido uma saida
exitosa para juntar esforcos e levar para sala de aula o melhor que podem. As
professoras usam o dia da hora pedagogica (HP) para planejar e trocar experiéncias e
conhecimento com seus pares, bem como, buscar alternativas para melhorar sua
pratica pedagdgica.

Quando perguntadas quais as teconlogias custumam usar em suas praticas
houve uma prevaléncia no uso de computadores, o que em parte se deve ao programa
de informética educativa que a RME oferece nas escolas, outras tecnologias apontadas
pelos professores foram videos, internet, celular e data show. Nas falas percebemos
uma limitacdo quanto as tecnologias mais frequentemente usadas, apesar do relato
das professoras sobre o uso dessas tecnologias, elas relatam também que hoje se
limitam.

O laboratério de informatica da escola em que as professoras entrevistadas
estdo lotadas: ou nao estédo funcionando, ou estédo funcionando, parcialmente; ou seja,
com poucos computadores funcionando; outro relato é quanto ao projetor de slide, das
escolas que estavam foram mencionados nas falas das professoras entrevistadas,
todas as escolas receberam, porém, hoje por falta de manutencao nao funcionam mais.
Sobre o uso de videos, todas as professoras disseram usar videos em suas aulas por
ter disponivel televisdo na escola; a internet € bem restrita, na maior parte das vezes
nao funciona, e as professoras acabam compartilhando a que elas tém no celular; o
celular usado € o das professoras, porque apesar dos alunos terem acesso esse tipo
de aparelho, o pertence aos pais ou responsaveis.

Mesmo com o uso de algumas tecnologias em sala de aula, como as citadas
acima, as professoras relataram que nao usam tecnologias do dia a dia para se
comunicar com os alunos fora do ambiente escolar. Apontaram o uso de celular como
uma ferramenta, porém, usam somente dentro de sala de aula. As professoras
apontaram gue o celular é a midia que os alunos mais tém acesso, pelo aparelho dos

pais ou responsaveis, em casa e usam a internet somente do celular.
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“Para as criancas o que é mais comum € o celular, eu acho que tem sido a midia mais
frequente que eles tém usado o celular. [...] uma grande parte quando ndo tem acesso ao seu
préprio celular, tem acesso ao dos pais. Entdo eles conseguem ter acesso a internet através do
celular. Eu percebo que é o meio que eles mais tém acesso a internet” (P1).

“Os recursos que tém eles tém casa, que eles relatam, acesso a internet que hoje ta mais
comum e através do Smartphone, eles ndo relatam que tem computador em casa, mas tem
celular. A maioria s6 tem acesso ao computador na escola” (P4).

As falas das professoras relevam o celular como a ferramenta que mais 0s
alunos tém acesso, porém, isso fica limitado a casa dos alunos, por eles néo levarem
para escola e por na sua maioria, o parelho pertencer aos pais. O interessante seria
poder usar essa ferramenta em sala de aula, porém, hoje ndo usam, nem como
ferramenta para sua préatica, nem para se comunicar com os alunos, ressaltaram que
se comunicam com 0s pais dos alunos por meio do celular.

E importante destacar o fato de terem relatado néo terem saido preparadas da
formacgéo inicial para usar as tecnologias em sala de aula e da rede ndo esta
oportunizando a oferta de formacgéo especifica voltadas ao uso de tecnologias em sala
de aula, as professoras entrevistadas apontam como o principal impedimento para nao
usarem com a frequéncia que gostariam esses recursos em suas aulas, a falta de
disponibilidade nas escolas.

Ao analisarmos as respostas das professoras sobre suas atividades docentes, é
consenso entre elas que o uso de tecnologias em sala de aula traz novas
possibilidades e melhora o processo ensino aprendizagem, e se mostram preocupadas
em tornar o processo de aprendizagem mais dindmico, motivador, porém, muitas vezes
frustradas por se sentirem limitadas a novas praticas pedagdgicas pela falta de

estrutura.

6.3.5 A compreensao dos professores sobre tecnologia na educacao.
Na sociedade atual fatores determinates como conhecimento, inovacdo e

producédo tecnologia tem sido alicerce de um espaco-tempo que traz para a escola a
necessidade de incorporar mudancas presentes na sociedade, mudancas que
impactam o ambiente escolar, nesse contexto as tecnologicas, como nas formas de se
comunicar e na forma de estudar, de pesquisar.

De forma significativa temos visto as mudancgas nas relagbes sociais e essas

mudancas chegaram a escola afetando os modos de ensinar e aprender. Dessa forma,
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dando continuidade a entrevista com as professoras da RME conversamos com elas
sobre a percepcédo delas sobre as tecnologias na educacdo e suas relagcdes na
educacado, na organizacao do trabalho pedagdgico e nas relaces professor- aluno e
ensino- aprendizagem entre professores e alunos. Assim, percebi que elas
compreendem a importancia das tecnologias na educacgéo e, por isso, foram em busca
de formacgBes para trabalharem essas tecnologias, porém, na maioria das vezes as
suas praticas pedagogicas com uso de tecnologias ndo fazem parte do dia a dia por

nao terem disponiveis nas escolas em que trabalham.

Séo igualmente importantes as relaces e as mediacdes entre professores,
alunos, informacdes e tecnologias, para que possam discernir, em meio a
profusdo de ofertas de informagbes, 0 que é realmente importante para um
aprendizado e o que precisa permanecer para toda vida; o que é pontualmente
importante para o desenvolvimento de habilidades e atitudes que véo auxiliar
no desempenho de a¢Bes e na realizagdo de atividades em determinadas
areas de atuacdo; como explorar as nuancas e especificidades das bases e
meios em que as informacdes sdo disponibilizadas- textos, imagens, videos,
sons etc.- com vistas a oferecer condi¢cdes favoraveis que respeitem seus
diferentes estilos de aprendizagem e os dos alunos também (KENSKI, 2013, p.
89).

Para Alarcdo (2001, p. 25) “se a escola como instituicdo ndo quiser estagnar,
deve interagir com as transformacdes ocorridas no mundo e no ambiente que a rodeia.
Deve entrar na dinamica atual marcada pela abertura, pela interacdo e pela
flexibilidade”.

Com base na fala de Alarcdo é indispensavel que a escola seja sensivel ao
contexto em que aquela comunidade esta inserida e suas necessidades, mas também,
com as mudancas, que ocorrem a nivel global pela qual a sociedade. Provocando
assim, necessidades de uma visdo mais ampla nos processos de ensino e
aprendizagem na escola.

Quando perguntado como as professoras veem a utilizacdo das tecnologias na
sala de aula, a resposta € unanime: que a utilizacdo das tecnologias em sala de aula &
muito importante, é benéfico para o0 processo de ensino aprendizagem, porém
ressaltam a faltam de disponibilidade de recursos nas escolas, como demonstram nas

suas falas a sequir:

“Bom eu vejo como de fundamental importancia, que o professor traga e mostre e que permita
que o aluno tenha esse alcance. Mas nés, enquanto professores da rede municipal de ensino
nés temos uma certa dificuldade em usar essas tecnologias. A gente depende de que elas
estejam disponiveis na escola nem sempre estéo. Isso dificulta um pouco o nosso trabalho em
relacdo ao uso delas, mas com relacdo a tornar a aula mais dindmica mais atraente para o
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aluno mais motivadora isso sem duvida a tecnologia ajuda bastante na aprendizagem” (P1).

“Vejo extremamente importante, porém nao uso com frequéncia por falta de equipamento,
recursos na escola. porque a gente nao tem nem video, problema de retroprojetor e quase nao
tem esses recursos. A prefeitura forneceu um datashow s6 que ai depois muita gente
emprestando acabou danificando a gente ficou sem ele ai ndo tinha como ta passando nada,
mas tem a sala de informatica que eles tém um dia na semana que eles vao para la” (P2).

“Eu acho as tecnologias muito importantes para nossa pratica pedagogica elas facilitam o
trabalho do professor, mediam a aprendizagem de uma maneira mais dindmica mais prazerosa
para o aluno. Gosto muito de utilizar as tecnologias, infelizmente a gente ndo tem a nossa
disposicao recursos tecnoldgicos, quando eu quero fazer uso de tecnologia em sala de aula, eu
mesma tenho que providenciar, eu ndo conto com esses recursos na escola acabo trazendo
por conta propria. Eu sinto uma diferenga muito grande nas aulas quando mediadas com
recursos tecnoldgicos, os alunos absorvem melhor o com Eles chegam meio que s encantados
guando veem um recurso diferente teudo da aula” (P3).

“Vejo o uso delas benéfico pra aprendizagem no sentido de que oferece para os alunos mais
oportunidades de aprender e muitas das vezes aqueles que tem mais necessidade de
aprender, além da sala de aula, do quadro, do livro, do professor, ele aprende mais, até facilita
a interagdo entre alunos” (P4).

Nas falas das professoras constatamos a consciéncia das mesmas sobre a
importancia para a pratica pedagogica delas e a percepcdo que as tecnologias devem
proporcionar ao aluno; a inclusdo nesse mundo em rede, digital, assim como a visao
que elas tém sobre as tecnologias como elemento motivador da aprendizagem, da
criatividade e de interacdo para os alunos. Por outro lado, € notério nas falas das
professoras a colocacédo das impossibilidades que elas tém dentro da escola por falta
de recursos tecnolégico disponiveis, que apesar da importancia e do interesse que elas
tém em usar as tecnologias encontram dificuldades e o uso das tecnologias tornam-se
pontuais nas praticas pedagogicas das professoras entrevistadas. E importante
ressaltar que as professoras entrevistadas séo de escolas localizadas tanto na periferia
guanto de escolas centrais da RME o que nos permite perceber que o problema
apontado por elas sobre a falta de recursos na RME esta na maioria das escolas. A
falta de recursos gera insatisfacdo e desmotivacdo por parte das professoras para
usarem as tecnologias em sala de aula.

Outro aspecto importante foram as falas das professoras quando questionadas
se elas se sentiam preparadas para usar tecnologias nas suas aulas, a maioria afirmou
que para algumas tecnologias se sentem preparadas e para outras precisariam de

formacdes especificas. As professoras P2 e P3 confirmam isso nos relatos abaixo.

“Sim, se tivesse 0s recursos necessarios teria condicdes de trabalhar hoje em dia eu acho que
com tantas informacgfes que a gente tem nas redes sociais, na internet, a gente consegue ver
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mais situacdes que podem ser trabalhadas. Eu acho que hoje eu conseguiria trabalhar diante
dos debates que eu venho participando” (P2).

“Algumas sim outras ndo. Algumas de uso mais frequente eu me sinto preparada consigo
utilizar, mas tem outras que eu sinto mais dificuldade, por exemplo, aquelas lousas digitais que
tém muitos recursos, muita informacdo pra gente decorar memorizar e utilizar ai eu ndo sei
usar todos os recursos” (P3).

Apesar das lacunas deixadas pela formacéo inicial, com base nas respostas ao
questionario aplicado e na entrevista, para o uso de tecnologias em sala de aula as
professoras no geral se sentem preparadas e relatam que o maior impedimento para
uma pratica mais frequente quanto ao uso de tecnologias em sala de aula e a auséncia
desses recursos na escola.

Quando perguntadas se na escola em que trabalham tem algum projeto voltado
para a utlizacdo das tecnologias em sala de aula e se houver se tem um
acompanhamento por parte da coordenacdo pedagogica para que seja desenvolvido
efetivamente: constatou-se pelas falas das professoras que na RME de Belém eles
trabalham somente com o programa de informatica educativa, porém, em algumas
escolas ndo esta funcionando por falta de manutencédo e em outroas funciona somente
uma parte dos computadores, o que dificulta o desenvolvimento das atividades.

Das quatro Professoras entrevistadas somente duas mencionaram ter algum
projeto voltado a utilizacdo das tecnologias, que foi o de informética educativa da RME
da sala de informatica nas escolas. Porém, apesar apontarem esse projeto, as
atividades desenvolvidas nele ndo tem uma parceria com os professores de sala de
aula, ou seja, na maioria das vezes nédo trabalham em articulacdo e ndo ha outros
projetos dentro da escola voltados para o uso de tecnologias em sala de aula. Sobre
isso, podemos inferir que além da sala de informatica ndo h& outro projeto na RME que
estimule o uso de tecnologias na pratica pedagdgica dos professores. Provavelmente,
as outras professoras ndo mencionaram a informatica educativa porque o laboratério
de informética em algumas escolas esta fechado por falta de manutengéo, ndo tendo
assim, nenhum projeto voltado para as tecnologias além da sala de informatica, das
professoras entrevistadas duas relataram que o laboratério da escola ndo esta

funcionando.

No entanto, a tecnologia, apesar de ser essencial & educagdo, muitas vezes
pode levar a projetos chatos e pouco eficazes. Mas por que isso ocorre? As
causas sao mdultiplas. Nem sempre é por incompeténcia ou ma vontade dos
profissionais envolvidos, sobretudo professores (KENSKI, 2012, p.57).
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Quando pedido para avaliarem as condi¢cdes de trabalho das quais sé&o
oferecidas para se trabalhar as tecnologias em sua sala: as professoras foram
unanimes em colocar que as condi¢des oferecidas para trabalhar tecnologias em sala
de aula sdo insuficientes, pois a escola ndo oferece condicdes nenhuma de
desenvolver préaticas pedagogicas com tecnologias. As professoras avaliam essas

condicdes, conforme relatos abaixo:

“Eu acho que na rede publica de ensino, a gente tem uma dificuldade bem maior, porque a
gente se esbarra na falta de infraestrutura. Olha o laboratério de informética daqui os
computadores foram ficando sucateados, sem manutencao, obsoletos até que nés perdemos a
funcionalidade da sala. A secretaria precisaria dar essa manutencdo e nédo deu. Entdo assim
eu acho que a escola ndo da mais suporte por conta disso, porque ela depende da
mantenedora que também precisa olhar pra essa questéo que vai desde oferecer o curso para
o professor e da condi¢des que para ele possa fazer até essa questdo da manutencdo, mesmo
da infraestrutura dos equipamentos” (P1).

“Precisa melhorar bastante, precisa de investimento e manutencdo na sala de informatica
(computadores) e rede de informética, investir mais na parte de internet, disponibilizar mais
computadores porque muitas escolas da RME né&o tem esse acesso” (P2).

“Avalio como péssimas, ndo tem computador, acesso a internet precaria, ndo tem senha da wi
fi, a internet nem sempre ta funcionando todos os recursos tecnologicos usados sdo do
professor por que a escola ndo oferece os recursos” (P3).

“Ultimamente nenhuma, sem condigdes nenhuma” (P4).

As respostas das professoras nos levam a refletir sobre a importancia do
compromisso institucional nos cursos de formacao inicial e sobre as escolas. Nos
cursos de formacdo inicial deve-se promover maior debate sobre as novas demandas
para os cursos de formacdo de professores, buscando um engajamente da
comunidade académica e, sobretudo dar condicbes para que se implemente as
mudancas necessarias. Sobre isso Gatti (2014, p. 49) afirma que “os desafios chamam
por novas posturas e metodologias de trabalho docente, mas também pela
responsabilidade institucional de assumir um projeto para o novo tipo de estudantes
que a ela tém acesso’.

Nas escolas deve-se proporcionar formacédo e infraestrutura adequada para
praticas inovadoras com tecnologias, para Kenski (2012) a escola precisa garantir aos
alunos-cidadaos a formagao e a aquisicdo de novas habilidades, atitudes e valores,
para que possam viver e conviver em uma sociedade em permanente processo de
transformacdo. Os sistemas de ensino devem proporcionar condicbes para que 0s

professores desenvolvam praticas pedagogicas dinamicas, criativas e inovadoras, pois
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nao adianta um professor preparado se a escola n&o proporcionar 0S recursos
necessarios. O que se vé nas falas dos professores séo escolas que precisam oferecer
0S recursos necessarios para melhor desenvolvimento da pratica pedagdgica do
professor, vemos escolas com muitas limitacbes no que se refere a tecnologias,
mesmo as tecnologias basicas como a internet em algumas escolas nao tém.

Nesse contexto, convivemos com escolas analdgicas dentro de uma sociedade
digital, isso porque a escola ndo acompanhou os avancos tecnoldgicos, ndo oferece os

recursos necessarios para praticas inovadoras usando tecnologias.

O conhecimento néo se impde, constrdi-se. O grande desafio da educacéo &
ajudar a desenvolver durante anos, no aluno, a curiosodade, a motivagéo, o
gosto por aprender. O gosto vem do desejo de conhecer e da facilidade em

fazé-lo (MORIN, 2012, p. 43).

Quando perguntadas sobre o que acham que poderia mudar para melhorar a
insercao das tecnologias em sua pratica pedagogica: pontuaram melhor infraestrutura,
manutencdo, investimento e formacdes em servico voltados para o uso de tecnologia

em sala de aula, conforme relatos a seguir:

“Essa infraestrutura na escola pra nés, Se nds tivéssemos aqui os computadores funcionando,
tivéssemos uma internet que alcancasse a todos os professores e alunos, pois muitas vezes o
esforco parte s6 do professor” (P1).

“Olha eu acredito que deveria ter mais formag@es direcionadas. Entdo ndo chega a ter essas
discussfes até porque a propria SEMEC ndo tem esses recursos entdo eles nao vao fazer
formacéo para a gente para trabalhar com tecnologias nas escolas se n&do tem tecnologia [...] E
assim se as formagfes fossem mais direcionadas, mas ndo tem como porque as escolas ndo
tém esse suporte, ndo tem esses recursos todos, nem para o professor I4 ndo tem nem sala de
professores com computador nada se a gente quiser a gente que leve o0 nosso” (P2).

“Acho que melhorar o investimento, a escola investir mais, que o poder publico entenda como
prioridade para investir em equipamentos de qualidade, para oferecer para o professor essas
condi¢gbes, penso que € uma compreensdo de gestdo, ndo de gestdo local mais de gestdo
central de tratar como prioridade o uso das tecnologias e proporcionar isso aos professores.”
(P3).

“A formacdo que antes era relacionada com o uso da tecnologia, porque antes tinha o recurso
na escola tanto projetor Integrado chamado de Artur, quanto tinha a sala de informatica e
também a internet, 0 acesso a internet ser ampliado” (P4).

Para melhor inserir praticas pedagdgicas com o0 uso de tecnologias as
professoras apontam, principalmente, dois pontos que consideram mais relevantes que

é: melhorar a infraestrutura e ofertar formagfes especificas para o uso de tecnologias.
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Quanto ao primeiro ponto, ao analisarmos as falas das professoras fica nitido que hoje
0 maior impasse € a falta de politicas voltadas ndo somente para aquisicdo de
equipamentos, mas para manutencado desses recursos nas escolas. Sobre a falta de
formacdes voltadas para o uso de tecnologias é importante frisar para motivar a pratica
pedagdgica com uso de tecnologias, € fundamental que a RME ofereca formacdes
continuadas voltada para essa tematica.

Dos depoimentos das professoras destaco alguns aspectos que achei bastante
relevante quanto a necessidade do alinhamento institucional para melhor atender as
necessidades das escolas da RME entre eles foram: o curriculo na formacéo inicial, a
autoformacdo, o aprender com a pratica, a necessidade e a falta de compromisso
institucional em ofertar os recursos e a manutencdo dos mesmos.

O curriculo do curso de Pedagogia traz de forma insuficiente a abordagem das
tecnologias em sala de aula e a falta de maior énfase na dimenséao instrucional na
formacéo inicial. Sobre isso ha a necessidade de reestruturar os curriculos de formacéo
inicial o Plano Nacional de Educacdo em sua meta 15. 6 aponta para essa necessidade

guando coloca como meta:

15.6 promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovagcdo pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno (a), dividindo a carga horaria em formacéo geral, formacéo na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da educacao basica (PNE 2014-2024).

Fica evidente a inclinacdo para uma discussdo mais aprofundada sobre a
reestruturacdo dos curriculos de formacdo e a incorporacdo de novas tecnologias em
praticas pedagogicas dentro dos cursos de formacao inicial articulado com as
necessidades da educacdo basica, no que tange a fluéncia tecnoldgica essa tem sido

posta para os profissionais ativos no mercado pelas novas demandas.

A formacé@o de professores precisa se repensar em novos caminhos que
garantem a todos a préatica docente em novos rumos. Ao contrario do que
muitos imaginavam, no atual momento da sociedade digital, a escola néo
desapareceu. Muito menor ainda a preocupacdo com a extingdo da funcéo do
professor (KENSKI, 2013, p.86).

Sobre as formagfes continuadas a RME ja tem um programa voltado para
formacdo continuada, o que fica claro € a necessidade de se ampliar a oferta no

sentido de oportunizar encontros com tematicas que respondam as necessidades dos
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professores. Buscar caminhos para essa autoformacado com o ensinar e aprender com
0 outro e com as experiéncias vivenciadas no cotidiano da escola, trazendo reflexédo e
amadurecimento para o grupo com o objetivo de melhorar a qualidade das suas
praticas.

A promocédo de politicas continuas de inclusdo digital e investimento em para
compra e manutencao de recursos tecnoldgicos para escola é fundamental para que se

dé condicdes, eles possam desenvolver praticas pedagogicas com tecnologias.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A formagédo de professores tem sido palco de discussdes e reflexdes e dela
surge nossa inquietacdo sobre se a formacéo inicial do professor dos anos iniciais
contribui para o desenvolvimento de praticas pedagogicas com o0 uso das novas
tecnologias. Para investigar, tal ustdo, percorremos uma trajetéria onde fomos buscar
respostas no curso de Pedagogia da UEPA e nos professores que estao atuando nos
anos iniciais.

Nesse sentido, considerando essa relacdo da formacdo inicial, a prética
pedagogica e a insercéo de tecnologias na pratica pedagogica de professores dos anos
iniciais, bem como, os objetivos propostos nessa pesquisa e os caminhos percorridos
ao longo do nosso estudo, as andlises feitas por meio das respostas obtidas na
pesquisa de campo e amparados por Frigotto (1989) nos colocam que a teoria
materialista historica sustenta que o conhecimento efetivamente se da na e pela préaxis.
Para melhor compreender o que a pesquisa nos revelou até este momento,
desenvolvemos nossas consideracbes em trés eixos: formacdo inicial e sua
contribuicdo para praticas pedagogicas com uso de tecnologias, no Curso de
Pedagogia/UEPA, base de conhecimentos em que os professores sustentam sua
pratica pedagdgica com o uso de tecnologias em sala de aula; as tecnologias mais
usadas pelos professores dos anos iniciais em sua pratica docente.

Partindo do objetivo geral dessa pesquisa: analisar como a formacéao inicial do
professor dos anos iniciais contribui para o uso de novas tecnologias na sua pratica
pedagdgica e a complexidade da relagdo formacdao inicial e pratica pedagogica devido
as nuances que se estabelece nessa relacdo. A pesquisa nos revelou que ha essa
contribuicdo, porém, de forma incipiente. Para que haja a insercdo de tecnologias na
pratica pedagodgica do professor de forma segura e efetiva sdo necessarias algumas
mudancas nos cursos de formacao inicial e na pratica dos professores.

No que tange o curso de pedagogia da UEPA e sua contribuicdo para uma
pratica pedagogica com uso de tecnologias nos anos iniciais, ficou evidente uma
formacdo mais tedrica e menos pratica para o0 uso de tecnologias na sua pratica de
sala de aula, visto que a Unica disciplina voltada para tecnologias no curriculo do curso
€ Tecnologia Educacional, que traz uma abordagem mais tedrica, as contribuicdes de
forma mais pratica sdo feitas, pontualmente, dependendo de como o professor

desenvolve suas aulas, estando, porém, ausente na ementa da disciplina.
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Nesse sentido, vimos o compromisso dos professores do curso que buscam
melhorar sua pratica, motivando os estudantes a usarem as tecnologias a favor da
aprendizagem, incentivando, com isso, os futuros professores a uma pratica inovadora
e critativa.

Nesse cenario desafiador o curso tem alguns desafios como reestruturar o PPC
do curso alinhando-o as diretrizes curriculares para os cursos (DCNs) de formacéo
inicial de professores e BNC- formacé&o por meio da resolugcéo n°® 02/2019 para melhor
articular as disciplinas do curriculo, contemplando o uso de tecnologias, trazendo ela
como tema transversal permeando todo o curriculo, como recomendado na BNC de
formacao, articulando “o emprego pedagogico das inovagbes e linguagens digitais
como recurso para o desenvolvimento, pelos professores em formacdo, de
competéncias sintonizadas com as previstas na BNCC e com o mundo
contemporaneo”.

Outro desafio € a reformulacdo do componente curricular Tecnologia
Educacional: ampliando sua carga horéaria, reformulando a ementa ou mesmo
acrescentando outros componentes curriculares, relacionando a tecnologia
educacional. Isso se faz necessario, visto que a ementa da disciplina apresentou
lacunas, que precisam ser preenchidas. Assim, a reformulacdo é fundamental para
rever o conteddo, o conteudo a ser ministrado e a falta de relacdo com os
conhecimentos necessarios: a pratica pedagdgica dos professores dos anos iniciais, o
desnevolvimento de atividades relacionadas as tecnologias e a falta de vinculacéo
entre as escolas e a universidade.

Nesse sentido € importante as instituicdes de formacgéo estarem atentas para as
novas exigéncias da sociedade e buscar proporcionar um formacgéo que traga além dos
conhecimentos técnicos oportunidade de aprendizagem e autonomia onde alunos
extrapolam os muros da sala de aula em busca os conhecimentos. Com isso o desafio
da universidade € a constante necessidade de avaliar os curriculos a fim de analisar
se, de fato, o curso colabora para a formacao de professores, indicando seus aspectos
positivos e 0s que necessitam ser melhorado, € uma constante acdo- reflexdo- agéo
pela busca da qualidade da formacé&o de professores.

No decorrer da pesquisa com os professores dos anos iniciais da rede municipal
de educacdo de Belém no que tange a pratica pedagodgica dos professores, alguns
fatores ficaram evidentes e que nos trouxeram algumas conclusdes, quanto ao uso das

tecnologias na educacdo publica brasileira. S&o elas bases de conhecimento que
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sustentam os professores; as tecnologias mais usadas pelos professores dos anos
iniciais, investimento nas escolas e acesso dos alunos as tecnologias.

Os professores sustentam sua pratica pedagdgica em conhecimentos que vém
nao sO da sua formac&o incial, mas, principalmente, dos conhecimentos adquiridos ao
longo da sua pratica pedagdgica somados a autoformacgdo e trabalho colaborativo na
rede em gque atuam, com isso mobilizam saberes para inserir 0 uso de tecnologias em
sala de aula, demonstrando o seu compromisso de estd sempre na busca por
conhecimentos que contemplem o uso de tecnologias e a apropriacdo adequada delas
no desenvolvimento de sua pratica pedagodgica, articulando os saberes da formacéo
profissional, saberes disciplinares, saberes experienciais, saberes curriculares.

Consideremos ainda que a falta de investimento na formacdo adequada as
necessidades dos professores, gera inseguranca, associada a falta de equipamento
disponivel, constituem obstaculos para uma préatica que tenha a tecnologia como aliada
do processo ensino-aprendizagem, criando estratégias de ensino inovadoras centradas
na interacdo, para isso € importante ter o dominio pedagdgico que difere do carater do
uso pessoal da tecnologia, para comunicar-se. Esse dominio vem das experiéncias
geradas por praticas, até os professores se sentirem confortaveis no seu uso.

Ao longo do nosso estudo percebemos que pelo fato de todas as escolas da
rede municipal de educacdo ter em sua estrutura um laboratério de informética o
computador e a Internet, sucedidos do celular, sdo as tecnologias mais usadas pelos
professores, mesmo em realidades em que o laboratério de informética ndo esteja
funcionando os professores quando tomam a iniciativa de inserir algumas atividades
com uso de tecnologias usam a internet e levam seus computadores ou usam seus
celulares. Contudo, pela falta de disponibilizacdo de tecnologias basicas, como
computador e internet, de forma satisfatoria nas escolas, observamos que a utilizacao
do computador ligado a Internet, em contexto pedagdgico, faz com que o professor
recorra as tecnologias em suas praticas pedagogicas de forma bem incipiente ainda.

As instituices ainda oferecem pouca insercao tecnolégica abrangente pela falta
de disponibilidade de ferramentas tecnologias nas escolas e investimentos das redes
de ensino como a falta de acesso a internet, o que limita os professores a usarem elas
em suas praticas pedagogicas e assim continuam tendo um papel somente de suporte
aos meétodos tradicionais de ensino.

As escolas da rede estéo fragilizadas no que diz respeito a oferta de acesso a

tecnologias. As escolas tém os espacos dos laboratorios de informatica de forma fisica,
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porém, com realidades que ndo contemplam uma oferta de qualidade e em alguns
casos os laboratérios estdo fechados por falta de manutencéo, chegando ao ponto de
nao ter condicdes de funcionar, ou seja, falta um programa de manutencdo dos
laboratorios de informatica continua e sistematizada por parte da secretaria de
educacdo. Apesar dos grandes esforcos, realizados, principalmente, na primeira
década de 2000, sobre tecnologias na escola, principalmente, com o programa de
informatica educativa, com capacitacdo docente e montar salas de informéatica em
todas as escolas municipais, a realidade € que faltou continuidade de investimentos, o
que levou a um déficits de equipamento disponivel para uso de alunos e professores
em contexto educativo, sendo necessario um resgate nas discussdes, projetos e
investimentos em tecnologias nas escolas.

Quanto ao acesso dos alunos as tecnologias, é notorio que a maioria dos alunos
tem um acesso muito limitado, tendo sido apontado, principalmente, o celular
(geralmente dos responsaveis) e internet. A escola como espaco deveria assumir o
papel de promocédo de inclusdo digital oferecendo a possibilidade de acesso a
tecnologias, oportunizando praticas pedagogicas com uso de tecnologias onde os
alunos pudessem experienciar o uso de tecnologias, preparando a escola para seu
para o uso pedagdgico das tecnologias e promovendo 0 acesso aos alunos.

Finalizo indicando algumas possibilidades de futuras investigagdes que possam
vir a contribuir para complementar essa pesquisa. Uma das possibilidades é investigar
a dimensdo de formacdo continuada de professores para o uso de tecnologias
educativas e suas implicac6es na préatica pedagodgica do professor; realizacdo de um
estudo comparativo com outras universidades sobre a presenca das tecnologias em
seus curriculos e o trabalho colaborativo entre professores como possibilidades para
alargar a pesquisa sobre o uso de tecnologias na pratica pedagogica.

Esperamos que as reflexdes aqui trazidas possam contribuir para analisar o
campo da formacé&o do inicial de professores e a pratica pedagogica, tendo a clareza
de que as discussdes, andlises e reflexdes construidas nesta pesquisa sirvam como
start para novas pesquisas no campo da formacdo de professores. Alargando as
fronteiras para novos estudos no campo da formacgéo de professores, formacao inicial
de professores e pratica pedagogica, considerando o cenario que se vive e 0
reconhecimento de se debrugar nesse campo para melhor contribuir e defender uma

formacao de professores mais solida, reconhecida e valorizada.
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APENDICE A

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Of. n°. 02 /2019 - PPGED - CCSE - UEPA Belém, 28 de janeiro de 2019.
Excelentissima Secretaria

MARIA DO PERPETUO SOCORRO FIGUEIREDO DE AQUINO COUTINHO
Secretaria Municipal de Educagao e Cultura - SEMEC/BELEM

Senhora Secretana,

Considerando a pesquisa "O uso das novas tecnologias pelos professores dos
anos iniciais como ferramenta pedagégica de sua pratica’, a ser realizada pela
mestranda BIANCA CAMPOS VALENTE, vinculada ao Programa de Pés-Graduagao em
Educagao, da Universidade do Estado do Pard, vimos solicitar a Vossa Exceléncia,
autorizagao para que a pesquisa seja realizada no Nicleo de Informatica Educativa -NIED,
bem como, em uma escola da Rede Municipal de Ensino.

A referida pesquisa tem como objetivo levantar dados para o desenvolvimento de
sua tese de dissertacao.

Esperamos poder contar com a colaboracho desta conceituada Secretaria, ao
mesmo tempo informamos que todos os cuidadaos eticos previstos serao tomados

Atenciosamente,

‘_I.,.__‘s'cﬂb Q P R - &M
Prof*, Dr. IVANILDE APOLUCENO DE OLIVEIRA
Coordenadora do PPGED-CCSE-UEPA
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APENDICE C

-

A4

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA _
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar desta pesquisa. As informacbes contidas
neste termo serdo fornecidas por Bianca Campos Valente (pesquisadora responsavel),
com a finalidade de firmar acordo escrito, para que VvOCé possa autorizar sua
participacdo com pleno conhecimento da natureza dos procedimentos e riscos a que se
submetera, podendo sair da pesquisa a qualguer momento, sem prejuizo algum.

1. Titulo da pesquisa: AFORMACAO DO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS E O USO DAS
NOVAS TECNOLOGIAS NA SUA PRATICA EDUCATIVA

2. Objetivo principal: Analisar como a formacéo inicial do professor dos anos iniciais contribui
para o uso de novas tecnologias na sua pratica pedagdgica.

3. Justificativa: Esta pesquisa pretende investigar a relagéo do uso das novas tecnologias na
pratica pedagogica dos professores dos anos inicias e a sua formacao inicial.

4. Procedimentos: Vocé esta sendo contatado para conceder entrevista (semiestruturada) de
um roteiro previamente elaborado que sera registrada em um gravador. As perguntas sao
sobre pessoa com formacao de professores, pratica pedagodgica, uso das tecnologias em sala
de aula e processo formativo.

5. Riscos: A pesquisa ndo apresenta riscos fisicos pelo fato de ser realizada no Nucleo de
Informética Educativa- NIED/SEMEC e nas escolas onde se encontram os participantes da
pesquisa. Nao tera riscos referentes a quebra de sigilo, pois os participantes serdo
identificados por registros numéricos, exemplo: por codinomes.

Rubrica Pesquisador Rubrica Participante

Pagina 1/3
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6. Beneficios: Os possiveis beneficios esperados se referem a reflexdo sobre a prética
pedagdgica do professor dos anos iniciais quanto ao uso das tecnologias em suas aulas.
Contribuicdo para formacédo de professores (inicial) que atuam na rede municipal de ensino
quanto a praticas com uso de tecnologias. Como esta sendo abordado na formacao inicial, nos
Cursos de Pedagogia, as novas tecnologias; Investigar em que base de conhecimentos os
professores sustentam sua pratica pedagoégica para o uso das novas tecnologias em sala de
aula, bem como a ldentificacdo de quais as tecnologias mais usadas pelos professores dos
anos iniciais em sua prética docente.

7. Retirada do Consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer
momento e deixar de participar do estudo, sem nenhum prejuizo.

8. Garantia do Sigilo: O pesquisador garante a privacidade e a confidencialidade dos seus
dados, uma vez que os participantes serado identificados por registros por meio de codinomes,
exemplo: participante azul, ou jodo.

9. Formas de Ressarcimento das Despesas e/ou Indenizagdo Decorrentes da
Participacdo na Pesquisa: Vocé ndo receberd nenhum pagamento ou recompensa por
participar desta pesquisa, mas se ocorrer uma situagcdo em que haja necessidade de cobrir
despesas decorrentes da pesquisa ou danos causados pela pesquisa, 0s gastos serdo de
responsabilidade do pesquisador.

10. A qualqguer momento da pesquisa vocé poderd entrar em contato pelos meios
disponibilizados neste termo, como telefone ou e-mail do pesquisador.

11. Informacbes do pesquisador: Bianca Campos Valente (pesquisadora responsavel) - End:
Djalma Dutra s/n — Bloco VI / Bairro Telégrafo/Belém/Para (institucional). Contato: E-mail:
bi.valent3@gmail.com/ Tel: (91) — 982401129.

12. Este termo esta impresso em 2 vias, sendo que uma fica com vocé e outra com o
pesquisador, ambas devem ser rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu
término, por vocé e pelo pesquisador, devendo as assinaturas estarem na mesma folha.

Declaro que obtive de forma ética a assinatura do participante da pesquisa e que segui
rigorosamente tudo o que a resolucéo do CNS n° 466/12 apresenta.

Assinatura do pesquisador

Rubrica Pesquisador Rubrica Participante
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14. Consentimento Pés-Informacao:

Eu, , apos leitura e compreenséao
deste termo de informacéo e consentimento, entendo que minha participacao é voluntéaria e
que posso sair a qualqguer momento do estudo, sem prejuizo algum para mim. Confirmo que
recebi uma via deste termo de consentimento e autorizo a realizag&o do trabalho de pesquisa e
a divulgacdo dos dados obtidos somente em meio cientifico.

BELEM, de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Rubrica Pesquisador Rubrica Participante
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APENDICE D

Vocé aluno do 5° e 7° semestre do curso de pedagogia da Universidade do Estado do Paréa este
questionario é parte integrante da pesquisa intitulada “a formacéo do professor dos anos iniciais
e 0 uso das novas tecnologias na sua pratica pedagogica”, para tanto pedimos sua contribuicdo
no sentido de preenché-lo.

Ensino

Pedimos que vocé reflita sobre o ENSINO. Recorra a escala apresentada, manifeste, por favor, a sua
posicdo com base no que considera que acontece mais frequentemente no curso em que estuda.
Lembrando: 1 — Discordo Totalmente. 2 — Discordo. 3 — Concordo. 4 — Concordo Totalmente.

Questdes:

PE1. No inicio da disciplina Tecnologia Educacional o professor apresentou os programas da disciplina.
() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PE2. A ementa da disciplina tecnologia educacional aborda as tecnologias do dia-a dia.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PE3. O professor usou as tecnologias do dia-a dia como recurso metodolégico em suas aulas.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PEA4. O professor relacionou as tecnologias do dia- a diae sua contribuicdo para o futuro professor.
() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PES5. A disciplina tecnologia educacional é adequada para ser vista no terceiro semestre do curso.
( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PE6. As aulas da disciplina tecnologia educacional fizeram uso de tecnologias do dia a dia presentes em
sala de aula ( tablet, computador, smartphones).

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PE7. O professor desenvolveu atividades que usassem as tecnologias do dia-a-dia para ser usadas
como ferramenta para alunos da educacéo infantil e dos anos iniciais

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PES8. Vocés tiveram/tém oportunidade de elaborar atividades com as novas tecnologias para serem
trabalhadas com alunos da educacéo infantil e dos anos iniciais.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PE9. O conteldo trabalhado na disciplina foi realmente voltado para os alunos da educacéo infantil e dos
anos iniciais.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PE10. O professor utiliza pratica pedagégica inovadora na disciplina com base no uso das tecnologias do
dia a dia.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
PE11. A disciplina fez o feedback entre a pratica pedagogica utilizada na aula e a realidade das escolas.
() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PE12. A metodologia utilizada pelo professor sensibilizou vocé para uma pratica diferencia em sala de
aula utilizando as tecnologias do dia- a dia como ferramenta de aprendizagem.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
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PE13. Na maioria das disciplinas, as aulas relacionam as tecnologias do dia- a dia com a educacéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PE14. Vocé considera que a disciplina Tecnologia educacional é suficiente para se trabalhar as
tecnologias em sala de aula.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
Aprendizagem

Pedimos que vocé reflita sobre a APRENDIZAGEM. Recorra a escala apresentada, manifeste, por favor,
a sua posicao com base no que considera que acontece mais frequentemente no curso em que estuda.

Lembrando: 1 — Discordo Totalmente. 2 — Discordo. 3 — Concordo. 4 — Concordo Totalmente.
Questodes:

PAL. Os alunos aprendem os contelidos constantes no programa da disciplina tecnologia educacional.
() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PA2. Os alunos aprendem melhor nas disciplinas em que professores utilizam tecnologias como
ferramenta no processo de aprendizagem.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PA3. Os professores utilizam diversas técnicas de estudo em sala de aula (ex. trabalho em grande
grupo, trabalho em pequenos grupos, trabalho em pares, trabalho individual).

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PA4. Os alunos aprendem melhor quando os professores utilizam uma diversidade de recursos para
ensinar (ex. materiais bibliograficos, transparéncias, power point, plataforma on-line, sites da internet,
modelos fisicos, programas informaticos).

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PA5. Os professores orientam e apoiam os alunos a aprenderem a usar as tecnologias de forma
autdbnoma, para além das aulas.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAG6. Os alunos em geral, sdo adequadamente acompanhados e orientados pelos professores por meio
das tecnologias educacionais ao longo do processo de aprendizagem.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
PA7. Os professores utilizam as tecnologias do dia- a dia para se comunicar com 0s alunos.
( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PA8. O uso das tecnologias do dia- a dia contribuem para alcancar os objetivos previstos nos programas
de cada disciplina.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PA9. Os alunos envolvem-se ativamente nas tarefas de aprendizagem que Ihes s@o propostas pelos
professores a utilizarem as tecnologias como ferramenta.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PA10. Os alunos consideram as aulas que o professor usa as tecnologias do dia a dia como ferramenta
pedagdgica mais dindmicas e motivadoras, de forma a levar a aprendizagem.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
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PA11. Os alunos aprendem a trabalhar atividades voltadas para a educacéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental utilizando tecnologias do dia-a-dia, sistematicamente, incentivados pelos
professores.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PA12. O clima existente na maioria das aulas é favoravel ao desenvolvimento das aprendizagens com
tecnologias do dia- a —dia por parte dos estudantes.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
Avaliacéo

Pedimos que vocé reflita sobre a AVALIACAO. Recorra a escala apresentada, manifeste, por favor, a
sua posicdo com base no que considera que acontece mais frequentemente no curso em que estuda.
Lembrando: 1 — Discordo Totalmente. 2 — Discordo. 3 — Concordo. 4 — Concordo Totalmente.

Questdes:

PAv1. Na disciplina tecnologia educacional, a avaliagdo desenvolve-se de maneira continua ao longo do
ano/semestre.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAv2. O professor da disciplina tecnologia educacional, ao longo do ano/semestre, debate com os
alunos, frequentemente, a organizacéo e o desenvolvimento do processo de avaliagao.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAv3. Os critérios de avaliacdo, na disciplina tecnologia educacional, disciplina sédo conhecidos pelos
alunos.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAv4. No processo de avaliagcao da disciplina tecnologia educacional utiliza-se, com frequéncia, diversas
formas e instrumentos de avaliacdo (ex. provas, testes, trabalhos, relatérios, apresentacdes, pesquisas).

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAV5. A avaliacdo € utilizada para reorientar as atividades proposta pela disciplina para melhorar a
aprendizagem.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAv6. Os professores utilizam, sistematicamente, a avaliagdo para que os estudantes se conscientizem
das suas dificuldades e/ou dos seus progressos na aprendizagem.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAv7. Em geral, a avaliacdo realizada € consistente com o ensino e com as aprendizagens aplicada a
tecnologia do dia-a-dia .

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAv8. Os professores, em geral, criam oportunidades para que os estudantes entendam e/ou
questionem os resultados acerca das suas aprendizagens.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAv9.0 professor da disciplina tecnologia educacional incentiva, com frequéncia, os estudantes a
analisar e/ou refletir acerca das aprendizagens realizadas por meio de situacdes problemas.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PAv10. De modo geral, as informagdes resultantes das avaliac6es da disciplina tecnologia educacional
€ utilizada por vocé estudante para orientar e/ou reorientar a sua forma de estudar.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
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APENDICE E

Vocé, professor dos anos iniciais da rede municipal de educacdo, este questionario é parte
integrante da pesquisa intitulada “a formac&o do professor dos anos iniciais e 0 uso das novas
tecnologias na sua pratica pedagégica”, que tem como objetivo: para tanto pedimos sua
contribuicdo no sentido de preenché-lo.

Perfil docente

. Nome (opcional):

. Formacéo:

. Instituicdo que se formou:

. Ano que se formou:

. Tempo de docéncia:

. Escola que leciona:

N OO g B~ WN P

. Ano/série que atua:

Prezad@, dividimos esse questionario em trés dimensdes que sdo elas: formacdo inicial, préatica
pedagdgica e tecnologia e educacao.

FORMAGAO INICIAL

Pedimos que vocé reflita sobre a sua FORMACAO INICIAL. Recorra & escala apresentada, manifeste,
por favor, a sua posi¢cdo com base no que considera que aconteceu no curso de graduacdo que estudou.

Lembrando: 1 — Discordo Totalmente. 2 — Discordo. 3 — Concordo. 4 — Concordo Totalmente.
Questdes:

PF1. No seu curso de graduacao vocé teve uma disciplina sobre Tecnologia Educacional

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PF2. Vocé aprendeu os conteldos constantes nos programas das disciplinas sobre tecnologia
educacional.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PF3. O uso das tecnologias em sala de aula contribuiam para alcancar os objetivos previstos nos
programas de cada disciplina.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PF4. O Contetido ministrado sobre tecnologia educacional na sua graduacgdo abordou as tecnologias de
modo geral.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
PF5. Os seus professores usaram tecnologias como recurso metodoldgico em suas aulas.
() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PF6. Os professores desenvolviam atividades com tecnologias que podiam ser usadas como ferramenta
para alunos dos anos iniciais

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PF7. Vocé teve oportunidade de elaborar atividades usando tecnologias para serem trabalhadas com
alunos dos anos iniciais.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
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PF8. O conteldo visto na universidade sobre tecnologias foram voltadas para os alunos dos anos
iniciais.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PF9. Na maioria das disciplinas, as aulas relacionavam as tecnologias com os anos iniciais do ensino
fundamental.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PF10. Vocé aprendeu a trabalhar atividades voltadas para os anos iniciais do ensino fundamental
utilizando tecnologias do dia-a-dia, sistematicamente, incentivados pelos professores.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
PRATICA PEDAGOGICA

Pedimos que vocé reflita sobre a sua PRATICA PEDAGOGICA. Recorra a escala apresentada,
manifeste, por favor, a sua posicdo com base no que considera que acontece na sua pratica em sala de
aula.

Lembrando: 1 — Discordo Totalmente. 2 — Discordo. 3 — Concordo. 4 — Concordo Totalmente.
Questdes:

PP1. A metodologia utilizada pelos professores, na universidade, sensibilizou vocé para uma prética
diferencia em sala de aula utilizando as tecnologias como ferramenta de aprendizagem.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PP2. Os professores, na universidade, utilizaram praticas pedagdgicas inovadora com base no uso das
tecnologias.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PP3. Os conteldos sobre tecnologias visto na universidade fizeram um feedback entre a pratica
pedagdgica usada nas aulas e a realidade das escolas.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PP4. Os professores orientavam e apoiavam os alunos a aprenderem a usar as tecnologias de forma
autdbnoma, para além das aulas.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
PP5. Vocé utiliza as tecnologias do dia- a dia para se comunicar com 0s alunos.
() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PP6. Vocé considerava as aulas dos professores que usavam as tecnologias como ferramenta
pedagdgica mais dindmicas e motivadoras, de forma a levar a aprendizagem.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PP7. Na maioria das suas aulas o clima é favoravel ao desenvolvimento das aprendizagens com
tecnologias por parte dos alunos.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PP8. Vocé considera que o conteddo sobre tecnologia visto na sua graduacdo foi suficiente para se
trabalhar as tecnologias em sua pratica pedagogica.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PP9. Em sua pratica Pedagdgica vocé desenvolve projetos voltados para o uso de tecnologias do dia-a-
dia que extrapolem os muros da sala de aula, com os alunos.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmen
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PP10. . Vocé acha suficientes os recursos tecnoldgicos disponibilizados na escola que vocé trabalha
para usa-los em sua pratica pedagogica

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

TECNOLOGIA NA EDUCACAO

Pedimos que vocé reflita sobre a TECNOLOGIA NA EDUCACAO. Recorra a escala apresentada,
manifeste, por favor, a sua posi¢cdo com base nos seus conhecimentos acerca do tema.

Lembrando: 1 — Discordo Totalmente. 2 — Discordo. 3 — Concordo. 4 — Concordo Totalmente.
Questdes:

PTELl. A insercdo de tecnologias na educacdo é importante para o desenvolvimento do processo
educativo.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PTE2. Vocé usa as tecnologias na sua sala de aula

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PTE3. Vocé teve as tecnologias presente em sala de aula na graduacdo ( tablet, computador,
smartphones).

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PTE4. Os professores, em geral, incentivavam, com frequéncia, os alunos a uarem tecnologias nas
atividades que desenvolviam em sala.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PTES. Vocé aprendia melhor quando os professores utilizam uma diversidade de recursos para ensinar
(ex. materiais bibliograficos, transparéncias, power point, plataforma on-line, sites da internet, modelos
fisicos, programas informéticos).

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente.
PTESG. Os professores usavam as tecnologias do dia- a dia para se comunicar com os alunos?

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente.

PTE7. O uso de tecnologia ems ala de aula ajuda na aprendizagem dos alunos.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente.

PTES8. As tecnologias sdo bastante usadas pelos professores.

( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente.

PTE9. As tecnologias trouxeram avangos ho processo de ensino-aprendizagem.

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente

PTE10. Vocé acha necessario mais investimento para usar melhor a tecnologia em sala de aula

() Discordo Totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
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APENDICE F

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE BELEM.

Vocé, professor dos anos iniciais da rede municipal de educacdo esta entrevista é parte
integrante da pesquisa intitulada “a formac&o do professor dos anos iniciais e 0 uso das novas
tecnologias na sua pratica pedagogica”, e a sua contribuicio no sentido de participar dela é
fundamental para o éxito da pesquisa.

Perfil docente

P1. Nome (opcional):

P2. Formacéo:

P3. Instituicdo que se formou:

P4. Ano que se formou:

P5.P6s-graduacao: ndo () : sim () qual?

P6. Tempo de docéncia:

P7. Escola que leciona:

P8. Ano/série que atua:

P9. Como vocé vé a utilizacao das tecnologias na sala de aula?

P10. Vocé se sente preparado para usar tecnologias em suas aulas?

P11. A sua formacdo inicial deu suporte tedrico- metodoldgico para vocé usar as tecnologias em suas
aulas?

P12. Vocé considera que saiu preparado do seu curso de graduacdo para usar as tecnologias em sala
de aula?

P13. Vocé usa na sua prética docente as tecnologias do dia a dia? Quais? Com que frequéncia vocé
utiliza?

P14. Como vocé costuma usar as tecnologias na sua pratica pedagdgica?

P15. A forma que vocé usa tecnologia na sua pratica pedagogica, € a mesma que aprendeu na sua
formacéo inicial? Se néo, onde aprendeu a usar essas tecnologias para a pratica pedagogica?

P16. Quais as tecnologias vocé costuma utilizar na sua Pratica pedagogica?

P17. No ultimo ano, vocé participou de algum encontro de formacdo continuada voltado para o uso de
tecnologias em sala de aula? Se sim como tem ajudado em sua prética pedagdgica?

P18. Vocé utilizavam as tecnologias do dia- a dia para se comunicar com 0s alunos?

P19. Na escola que vocé leciona os alunos tém acesso a que tipo de tecnologia?

P20. Quanto tempo (aproximadamente) vocé usa com o uso das tecnologias para as suas aulas (como
planejamento de aula, pesquisa)?

P21. A escola tem algum projeto voltado para a utilizacdo das tecnologias em sala de aula? Se sim, a
cobranca por parte da direcdo para que seja desenvolvido efetivamente?

P22. De que forma vocé avalia as condi¢des de trabalho das quais sao oferecidas para se trabalhar as
tecnologias em sua sala de aula?

P23. O que vocé acha que poderia mudar para melhor a insercdo das tecnologias em sua préatica

pedagogica?
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