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RESUMO

Introducdo — Esta dissertacdo foi desenvolvida diante dos questionamentos que foram
levantados por professores na Formacéo Continuada oferecida pela Secretaria de Educacgéo de
Manaus. Em virtude da complexidade do ensino de criangas surdas em escolas regulares, a
pesquisa tem como Objetivo - analisar como as pesquisas retratam a realidade do processo
educativo da crianca surda no contexto brasileiro. Neste contexto foi necessario identificar
quais autores sdo utilizados que fundamentam a discussdo do ensino de criancas surdas nas
pesquisas identificadas no banco de teses e dissertacOes da Capes; identificar a concepcao de
crianca surda nas pesquisas identificadas no banco de teses e dissertacdes da Capes; investigar
quais 0os caminhos que esse tema vem percorrendo nas pesquisas identificadas no banco de
teses e dissertacdes da Capes no ambito cientifico; e, apresentar como este processo educativo
tem ocorrido por meio das metodologias e praticas pedagdgicas nas pesquisas analisadas.
Metodologia — Pesquisa de cunho Documental, levantamento de coleta de dados de 11
dissertagdes e 3 teses cadastrados no sistema Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior nos anos de 2006-2017, passando por um processo analitico, onde os
documentos foram analisados, criticados e interpretados. Resultado — Os autores que trazem
a discussdo sobre crianca aparecem como fonte importante, no intuito de se compreender
tanto historicamente quanto socialmente como é a crianga ontem e hoje. Constatou-se que
novos olhares surgem quanto ao ensino da crianca surda, professores buscam metodologias e
técnicas para poder alcangar seus objetivos que € ensinar a crianca surda. Ao se falar sobre
processo educativo da criancga surda, percebeu-se que as pesquisas ainda estdo muito voltadas
a Lingua de Sinais, ndo que seja importante, pois entendo que faz parte do processo, mas que
ainda se esta muito distante de trazer a realidade de sala no uso de metodologias e técnicas de
ensino. Consequentemente ao analisar os documentos selecionados, fui ao encontro de
professores que se desafiam em sala de aula no ensinar e outros que apenas se adequam ao
que o sistema impde, prejudicando o processo de aprendizagem da crianca surda. Conclusao
— A crianca surda ainda tem muito o que conquistar quanto ao seu processo de ensino-
aprendizagem, que estar incluso em uma sala de aula, ndo implica estar incluso em sua
totalidade, mas que a medida que se da a oportunidade da crianca se expressar e se mostrar,
essa realidade pode ser mudada.

Palavras-Chave: Concepc¢éo de crianga, Crianca surda, Préaticas educativas



ABSTRACT

Introduction - This dissertation was developed in view of questions which were raised by
professors in the area of Continuing Education offered by the Manaus Department of
Education. Due to the complexity of teaching deaf children in regular schools, this research
aims to analyze how it portrays the reality of deaf children’s educational process in the
Brazilian context. In this context, it was necessary to identify which authors are used that
support the discussion of teaching deaf children in the research identified in Capes' thesis and
dissertation database; to identify the concept of deaf children in the research identified in
Capes' thesis and dissertation database; to investigate which paths this theme has taken in the
research identified in the bank of theses and dissertations of Capes in the scientific scope; and,
to present how this educational process has occurred through the methodologies and
pedagogical practices in the researches that were analyzed. Methodology - Documentary
research, data collection survey of 11 dissertations and 3 theses registered in the Coordination
for the Improvement of Higher Education Personnel in the years 2006-2017, going through an
analytical process, where the documents were analyzed, critiqued and interpreted. Result -
The authors who bring up the discussion about children appear as an important source, in
order to understand both historically and socially what the child is like yesterday and today. It
was found that new perspectives arise regarding the teaching of deaf children, teachers seek
methodologies and techniques which enable them to achieve their goals, that is to teach the
deaf child. When talking about the educational process of a deaf child, it was noticed that
research is still very much focused on Sign Language, not that it is not important, because |
understand that it is part of the process, however, it is still a long way from bringing the
reality of the use of teaching methodologies and techniques in the classroom. Consequently,
when analyzing the selected documents, | met with teachers who challenge themselves in the
classroom in teaching and others who only adapt to what the system imposes, harming the
learning process of the deaf child. Conclusion — A deaf child still has a lot to achieve in terms
of his/her teaching-learning process, that being included in a classroom does not imply being
included in its entirety, but that as the child is given the opportunity to show up and to express
him/herself , that reality can be changed.

Keywords: Child's conception, Deaf child, Educational practices
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INTRODUCAO

Ao iniciar esta pesquisa, primeiramente iremos fazer um percurso sobre minha histéria
de vida. Sou a filha do meio de um casal em que minha mée veio do interior de Pernambuco e
meu pai do Piaui, ambos se conheceram em Fortaleza, meu pai egresso na area da educacao
me motivou a também estar neste universo pedagdgico, além de mim, tenho mais dois irmaos.
Minha infancia foi muito agitada, viajando de um lugar para outro, devido ao trabalho de meu
pai na igreja, mas sempre nas férias estdvamos nas casas de nossos avos.

Meu pai tinha um irmdo com sindrome de down, na época ndo entendia muito bem o
gue era isso, apenas sabia que era uma pessoa que nao era normal como as demais, e como 0
chamavam de “mongol”, atribuia isso a uma deficiéncia de inteligéncia. Esse meu tio marcou
muito a minha infancia, muito esperto, passava a perna em todo mundo da casa (hoje percebo
iss0), todos faziam o que ele queria e do jeito que ele gueria.

Eu ndo conseguia entender por que ele ndo ia a escola, e um dia em conversa com meu
pai e minha tia, ambos contaram que meu tio até foi a escola, aos sete anos de idade. Um
médico da regido abriu a Escola Especial Filantropica Cristina Leite em convénio com a
APAE, pois seu filho que também tinha sindrome de down o incentivou a isto, entendendo
que esta era a forma de ele se socializar, junto com o apoio de minha avé (in memoria), que
foi uma das pessoas que juntamente com o médico, abragou a causa e saiu a luta pela cidade
em busca de uma escola especializada e também contra o0 preconceito a crianga com sindrome
de down.

A familia de meu pai muito humilde, conseguiu uma vaga nesta escola. Mas ele nao
conseguiu aprender a ler e nem a escrever, isto ja era um ponto negativo que minhas tias
viam, pois o periodo que permaneceu na escola ndo obteve nenhum progresso. Mas uma
situacdo agravante ocorreu, fazendo que fosse definitiva sua saida da escola, um coleguinha
mordeu seu rosto, com isso a escola o mandou para o hospital, e esta situacdo o deixou
traumatizado, fazendo com que ndo quisesse mais permanecer na escola, pois ele dizia que 1a
soO tinha retardado e ele ndo era assim, tio Luiz ndo se via como uma pessoa “diferente”, mas
sim como as demais, isso € fantastico, pois naquela época ele ja quebrava o paradigma de que
ter uma sindrome o faz ser diferente dos outros. Minha avO conseguiu uma vaga em uma
Escola Estadual de Ensino Regular Presidente Kennedy, os colegas o aceitaram muito bem,
assim como os professores, mas devido a mudanca de bairro, a familia ndo conseguiu mais o

levar para escola, fazendo com que ndo frequentasse mais.
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Mesmo longe da escola, minhas tias sempre entregavam revistas (pois ele gostava
muito de “Lé-las”), vé meu tio sempre deitado numa rede, ou se balancando e cantando
diariamente, ou em uma cadeira na frente da casa, me deixava triste, porque eu via nele um
potencial muito grande, mas que ndo era explorado. Aos 33 anos de idade meu tio veio a
falecer, além da sindrome, ele tinha o coragdo crescido, isto também foi um dos motivos que
fez com que ndo retornasse mais a escola, foi muito doloroso para a familia, mas ele deixou
um legado para todos nds, 0 amor ao proximo, e que mesmo diante da sua condicdo, tem o
mesmo potencial que qualquer pessoa.

Em 1990 fui morar em Belém e novamente me deparei com o “diferente”, meu pai foi
celebrar o casamento de um casal surdo, ver aquele casal, e a dificuldade que meu pai teve de
comunicar-se com eles, novamente me deixou instigada e com vontade de conhecer mais
sobre esta comunidade. No dia do casamento meu pai teve ajuda de um intérprete e eu fiquei
encantada com o que via, e disse para mim mesma que um dia iria aprender aqueles “gestos”.

Novamente fui para outra cidade e os anos foram se passando, me formei no
magistério e minha primeira turminha foi uma classe de maternal, e para minha surpresa eu
tinha uma aluna com Deficiéncia Motora e Paralisia Cerebral, a familia desta minha aluna me
ajudou muito, ela tinha uma pessoa para cuidar dela em sala de aula, mas algo néo estava indo
bem para mim, porque eu ndo sabia o que fazer com ela, que tipo de atividades eu deveria
oferecer a esta menina, como no meu curso do magistério ainda néo tinha no curriculo algo
sobre educacao especial, senti muita dificuldade.

Em conversa com minha pedagoga, comecamos a investigar (realizando leituras, idas
e vindas da biblioteca, conversa com profissionais, conversa com a familia) para podermos
inseri-la também nas atividades juntamente com os demais alunos, e aos poucos fomos
aprendendo mais ainda com ela, porque a cada dia, a Rebeca® superava nossas expectativas.
Via nos olhos dela o desejo de aprender, de querer fazer as mesmas atividades que os colegas,
e assim passamos a oferecer as mesmas atividades para ela, e com isso ficavamos alegres
juntamente com a familia vendo seu desenvolvimento.

Em 2009, me deparei com um desafio na escola em que trabalhava, eu tinha um grupo
de danca e uma das minhas alunas sugeriu 0 nome de um aluno para que o mesmo fizesse
parte do grupo, pois ela percebeu que ele estava muito triste e que precisava de uma
motivacao, essa ideia me deu um susto, pois nunca havia trabalhado com um cadeirante na

area da danca, mas desafios sdo desafios, e 0 convidei para estar conosco no grupo.

1 Nome Ficticio para preservar a identidade da crianga.
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No primeiro momento ele negou o convite pois disse que ndo saberia dancar por estar
em uma cadeira de rodas, mas o convencemos e 0 desafiamos a estar conosco no grupo. Os
ensaios comecaram e as apresentacdes também, chamando a atencdo do publico, este grupo de
danca passou a ser convidado para estar presente nas atividades da secretaria de educacéo de
Manaus, foram momentos muito bons, e melhoraram mais ainda, quando este aluno disse para
mim que agradecia muito pela oportunidade, pois estava passando por uma depressao naquele
momento, e que com a dancga ele se sentiu importante e visto pelos demais colegas da escola,
apos estes meses de eventos, meu aluno foi convidado para fazer parte da equipe de natacao
de uma escola particular na cidade, pois o professor de educacdo fisica 0 chamou para um
teste e ele passou.

Mesmos em contato com algumas deficiéncias, ao longo de minha vida/trajetoria, uma
chamou a atencdo, e assim, venho me identificando a cada dia com a Surdez, que tem se
tornado um desafio muito grande para mim como especialista. Na sua maioria vdo em busca
de posicBes de lideranca comunitéria e a possibilidade de fala publica, assim, obtendo uma
autoestima, se recusando a depender de outros que venham reafirmar sua capacidade de
discernimento.

Algo que minha avé e até mesmo o meu tio, em ndo aceitar-se como a sociedade
queria que o fosse, mostra esta luta, em que todos somos iguais perante a Lei, mas diferentes,
ndo de forma excludente, mas onde mostramos que cada um tem o0 seu ritmo de
aprendizagem, capacidade, particularidade, para ir muito além do que a sociedade impde.

Durante todo esse percurso académico e profissional, a oportunidade de conhecer e
acompanhar a realidade de algumas pessoas com deficiéncia, suas histdrias de vida, desafios
diarios, conquistas, e em alguns momentos fazer parte desta historia, fez com que me
aproximasse mais ainda desta tematica, desta realidade.

Durante todo este periodo de formacao académica de 2003-2017, estive em busca de
me especializar em educacao especial, e assim finaliza-se mais uma especializagdo, mas na
area que sempre me chamou a atencdo e que vem me conquistando a cada dia, a Surdez.

Nos anos de 2011 a 2017 trabalhando na secretaria de educacdo de Manaus, me
deparei com alguns questionamentos (como ensinar se ndo sei Libras? Como elaborar
atividades para crianga surda? Como ensinar minha disciplina para uma crianga surda? Tenho
muitos alunos, ndo tenho como dar atencdo a uma crianga surda! Nao fui preparada para
trabalhar com uma crianca surda! Minha formag&o ndo tinha nenhuma disciplina de Educagéo
Especial, dentre outros questionamentos) levantados pelos professores durante o encontro de

formacéo de professores oferecido pela propria secretaria sobre como trabalhar com alunos
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com deficiéncia, pois ndo sabiam como fazer este trabalho, este tipo de interpelacdo me
deixava instigada a investigar o que tem sido escrito nos trabalhos académicos, pois sempre
que éramos questionados pelos professores, 0s mesmos diziam que ndo encontravam nenhum
material didatico que os orientassem ou os ajudassem a desenvolver atividades voltadas para a
crianga surda.

Diante desses questionamentos levantados pelos professores, houve uma necessidade
de se conhecer o que tem sido tratado nas ultimas décadas nos trabalhos académicos sobre a
surdez e a realidade na escola. Com isto poderemos compreender estes olhares e o que
poderia mudar ou ndo diante da educacédo especial. E passamos a nos questionar sobre como
vem sendo retratado nas pesquisas a realidade do processo educativo da crianga surda no
contexto brasileiro.

A pesquisa ndo esta fechada a um periodo de data, pois a medida que se ia fazendo o
levantamento dos documentos cientificos, a questdo de tempo foi se rompendo, devido as
pesquisas terem sido publicadas em periodos distintos, e que respondiam ao objeto de estudo
proposto.

Falar sobre surdez e principalmente sobre a crianca surda tem sido desafiador, muitas
pesquisas tém sido realizadas nas Gltimas décadas para falar sobre a surdez, mas durante a
selecdo encontrou-se apenas 13 que contemplam a discussdo desta dissertacdo, as demais
estavam voltadas a questdo da Lingua de Sinais, visavam apenas os professores diante de suas
dificuldades, ou apenas o aluno surdo. A tematica se tornou de grande relevancia para mim,
durante muitos anos, tenho estudado sobre o tema em questdo, e visto as dificuldades
existentes em sala de aula por parte do professor na sua pratica docente, instigando ainda mais
a necessidade de se saber como esta ocorrendo as pesquisas académicas em relacdo a estas
praticas, a esses fazeres, e principalmente, sobre a realidade do ensino destes alunos.

A busca de uma temaética para desenvolver no mestrado surge a partir do interesse
pessoal e profissional, como professora formadora de professores de educacdo infantil e
também aluna de curso de Libras, observando os questionamentos levantados pelos
professores, novos questionamentos passaram a ser feitos em relagdo a aprendizagem do
aluno surdo.

Pesquisadores sociais como Gil (1989) e Minayo (2016), dizem que quanto maior o
interesse e a proximidade com objeto, a pesquisa se torna agradavel. Assim, buscou-se um
tema que fosse de interesse pessoal, mas também académico e que tivesse relevancia social.

No que diz respeito ao interesse pessoal, a pesquisadora é professora e formadora de

professores, da educacdo infantil (maternal até o 5° ano) e do ensino fundamental 2 (do 6° ao
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9° anos), e fazendo parte do curso de Libras oferecido pela Secretaria Municipal de Educacéo
de Manaus, e a medida que o curso ia ocorrendo, observou-se vérias falas dos professores
sobre o processo de aprendizado dos alunos surdos: como tem ocorrido; como o uso da Libras
0s ajudou a desenvolver um bom trabalho em sala de aula; como as criangas comecaram a
compreender 0 que estava sendo ensinado e etc..., e especificamente das criancas surdas, que
estavam matriculadas em escolas especiais para surdos.

O interesse académico da-se por conta de um fator — desconhecimento da Libras por
parte dos professores de sala comum levando a dificuldades para interacdo direta com as
criangas surdas, assim, até mesmo métodos que venham a ajudar no processo de ensino-
aprendizagem - que interfere diretamente no processo educacional da crianga surda no
ambiente escolar. Mesmo tendo acesso a esses espagos educacionais observou que as crian¢as
surdas estdo inseridas, mas que 0 seu processo educativo levanta muitos questionamentos, até
mesmo quanto ao que tem sido pesquisado sobre este assunto.

O interesse social surge a partir do momento em que acreditamos que esta pesquisa ira
dispor de um material ao qual se estendera a compreensdo de aprendizagem da criancga surda
por meio de metodologias que podem ser utilizadas além do uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, pois esta ja faz parte da vida cotidiana da crianga, colaborando com o0s
professores que tiverem acesso a esta pesquisa a conhecerem através de pesquisas ja
realizadas sobre a crianga surda e seu processo de aprendizagem.

Todo este predmbulo foi necessario para que pudesse chegar a proposta desta pesquisa
de dissertacdo. Assim, nosso objetivo nesta pesquisa € analisar as pesquisas que apresentam
os caminhos percorridos pelas escolas no processo de ensino-aprendizagem da crianga surda.
A partir deste objetivo, poder-se-4 ter um olhar sobre como essas producbes tem sido
construidas e de que forma esta educacdo tem sido visualizada no meio académico,
oportunizando um olhar mais enfatico sobre como podem contribuir para uma mudancga ou
nédo das metodologias usadas em sala de aula.

Os objetivos especificos sdo: identificar quais autores sdo utilizados que fundamentam
a discusséo do ensino de criancas surdas nas pesquisas identificadas no banco de teses e
dissertagdes da Capes; identificar a concepgdo de crianca surda nas pesquisas identificadas no
banco de teses e dissertacdes da Capes; investigar quais 0s caminhos que esse tema vem
percorrendo nas pesquisas identificadas no banco de teses e dissertacdes da Capes no ambito
cientifico; e, apresentar como este processo educativo tem ocorrido por meio das

metodologias e praticas pedagogicas nas pesquisas analisadas.
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Algumas questdes norteiam esta pesquisa: 1-Quem, quando, onde e como tem sido
investigado a realidade da educacdo de criangas surdas no contexto brasileiro? 2-Como as
mudangas que ocorreram nos Ultimos anos foram evidenciadas nas pesquisas? 3-Quais as
metodologias e praticas pedagogicas registradas nas pesquisas?

Esse processo educacional tem se mostrado bastante complexo, de acordo com
Monteiro (2006, p. 294) a educacédo das criancas surdas brasileiras tem uma semelhanca com
a educacdo estadunidenses e europeias, pois as criancas surdas tiveram momentos de grande
dificuldade em serem entendidas, muitas eram consideradas doentes mentais, viviam
trancadas dentro de casa pelos pais por vergonha.

Para se ter uma ideia o Brasil possui de acordo com Censo de 2010 9,8 milhdes de
brasileiros surdos que possuem deficiéncia auditiva, o que representa 5,2% da populacdo
brasileira. Deste total 2.6 milhdes sdo surdos e 7,2 milhdes tem grande dificuldade para ouvir,
segundo o Ultimo Censo do IBGE de 2010, ou seja, se tem um grupo expressivo de pessoas
com surdez, entdo, como os professores tem trabalhado em sala de aula e como essas criangas
tem se desenvolvido?

Diante disto, optou-se por estipular um periodo de tempo para buscar documentos que
tratassem de assuntos aos quais se prop6s pesquisar, assim 0s periodos de 2000-2017 trazem
pesquisas atuais e que agucam a curiosidade de como estes documentos vem apresentando as
metodologias utilizadas em sala de aula para o ensino-aprendizagem dos alunos surdos, como
nos direciona Liidke (1986, p.40) “as escolhas dos documentos nao ocorre de forma aleatoria,
pois existem alguns propositos, ideias ou hipoteses guiando a sua sele¢do”. Assim esse
levantamento nos trard um panorama do que vem sendo retratado no campo académico sobre
0 assunto pontuado nesta pesquisa.

Assim, as andlises de uma propriedade de estudos em composicdo ndo podem
exonerar um recorte, pois muitas das contribui¢cdes podem ser frutos de pesquisadores que
apenas incidentalmente debrucaram-se sobre o tema, mas, ao fazé-lo, poderdo ter realizado
estudos competentes e inesgotaveis que alimentam o desenvolvimento de novas pesquisas.
Sirota (2006) lembra que os trabalhos reagem uns sobre os outros e muitas vezes um apoia em
uma area incide sobre outra.

No decorrer da selecdo dos documentos, observou-se que muitas pesquisas estdo
voltadas para o ensino da Libras/Lingua, mas se tem como intuito ir além, ou seja, analisar as
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas, assim como o desempenho destes alunos em
sala de aula como um todo, assim sendo, os estudos podem ser também investigados a partir
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do modo caracteristico como construiram seu arcabougo teérico e selecionaram elementos
empiricos capazes de enunciar algo sobre a condi¢éo real da educagéo de criangas surdas.

Partindo entdo para uma busca de documentos cientificos me deparei com algumas
dificuldades encontradas quando se utilizou os descritores “educagdo de surdos”, “surdez”,
“deficiéncia auditiva”, “crianca”, “crianca surda”, durante o levantamento deste material, o
namero de pesquisas sobre os descritores acima era grande, assim procurei olhar para meu
objeto de pesquisa mais de perto e fechar com o descritor “crianga surda”.

O INEP (2015) fez um levantamento pelo Censo de Dados do Ensino Superior nos
anos de 2010 — 2015 estdo presentes 32 variaveis contendo informagdes de 53.005 alunos
com deficiéncia auditiva no ensino superior. A deficiéncia auditiva é frequentemente
classificada em categorias diferentes e nem sempre as mesmas definicbes sdo usadas. As
categorias mais comuns de perda auditiva classificadas sdo: perda auditiva leve, perda
auditiva moderada, perda auditiva severa e perda auditiva profunda. Pessoa com surdez leve
- individuo que apresenta perda auditiva de até 40 decibéis; Pessoa com surdez moderada —
individuo que apresenta perda auditiva entre 40 e 60 decibéis. Estes limites se encontram no
nivel da percepcdo da palavra, sendo necessaria uma voz de certa intensidade para ser
convenientemente percebida. Pessoa com surdez severa — individuo que apresenta perda
auditiva entre 70 e 90 decibéis, Pessoa com surdez profunda — individuo que apresenta
perda auditiva superior a 90 decibéis. A gravidade desta perda € tal que o priva das
informac@es auditivas necessarias para perceber e identificar a voz humana, impedindo-o de
adquirir a linguagem oral. (ESDRAS, 2017, p. 9-10). De acordo com o INEP, com matriculas

no ensino superior ativas ou inativas, no referido periodo, a pesquisa detectou:

O numero de Instituicbes de Ensino Superior com alunos deficientes auditivos
matriculados no Brasil entre 2010 e 2015 cresceu 20,76%. No entanto, observou-se
um decréscimo de 2,17% em 2015, quando comparado com 2014. Em relagdo ao
numero de instituicbes com alunos surdos, observou-se um crescimento de 35% no
periodo compreendido entre 2010 e 2015 e de 11,72% no Ultimo periodo avaliado
(2014 a 2015). Tal crescimento pode ser reflexo de diversas politicas publicas
voltadas aos surdos nas Ultimas duas décadas. O ndmero de Instituicbes de Ensino
Superior com alunos surdocegos também cresceu de 2010 a 2015, aumentando de 34
para 48 alunos (totalizando um crescimento de 41,2%). No ultimo periodo avaliado,
de 2014 a 2015, observou-se um crescimento de 9,09%. (ESDRAS, 2017 p.17)

Mesmo que 0os nimeros paregam grandes, quando fazemos o comparativo com alunos
ouvintes, eles se tornam discrepantes, Quadros (1997) diz que essa dificuldade de ingressar no
ensino superior, é reflexo de uma educacao inicial deficiente, como a autora mesma propdem

3

através desta fala: “...observando que o nivel de alfabetizacdo das criancas surdas nao tem
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melhorado significativamente nas Ultimas décadas ndo seria mais razoavel considerar novas
abordagens de ensino™?

Partindo deste pressuposto é que destaco nesta pesquisa como este processo educativo
da crianga surda vem ocorrendo nas escolas. A crianca surda esta dentro do contexto escolar,
e juntamente com ela vem caracteristicas e ideias de mundo tdo extensa como de qualquer
outra crianga. Os termos pessoa surda, sujeito surdo, pessoa com surdez, sao utilizados pelos
diversos autores selecionados para a analise e podem variar devido a particularidade de cada
um, assim, utilizaremos falas destes autores e nos depararemos com essas particularidades no
decorrer da pesquisa, respeitando as formas como cada um denominou.

A estrutura da dissertacdo vai percorrer da seguinte forma:

Na 12 Secdo: Apresenta-se o0 Processo de Escolarizagdo do surdo no Brasil,
descrevendo todo esse percurso histérico da educacdo de surdos, tendo como fonte o INES e
seus documentos, na mesma sessdo discute-se sobre Politicas educacionais de surdos e sobre
Escola, Formagdo de professores e praticas.

A 22 Secdo: Apresenta o trajeto metodoldgico realizado, aqui também apresenta um
levantamento de dissertacdes e teses, mais precisamente no site banco de teses e dissertacdes
da Capes - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, INES — Instituto
Nacional Educacdo de Surdos, e na base de dados da CNPqg - Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, utilizando as palavras-chaves “surdez”, “aluno

29 ¢

surdo”, “surdez e escola” “educacdo infantil e surdez”, “educagdao de surdos” e “crianga
surda”. Para delimitar mais ainda este processo de pesquisa, selecionamos trabalhos que
tinham uma aproximacdo com o tema proposto, diante disto, utilizamos apenas o descritor
“crianga surda”. Fazendo assim um quadro de analises, a fim de se compreender o que vem
sendo tratado nestas pesquisas.

3%Secdo: Nesta se¢do abordo uma discusséo histérica sobre a Concepcao de Crianca,
tomando como referéncia Philipe Aries (2017) em seu estudo sobre a Historia Social da
Crianca e da Familia, mas também n&o desvencilhando da visdo de Kuhlmann Jr. (2007) em
que mesmo tendo visdes diferenciadas sobre concepgéo de crianga, mas consegue-se perceber
como a sociedade partindo de visfes tdo distintas percebiam a crianga nos séculos XX, assim
como outros autores.

43Secdo: Neste andamento, trazemos uma discussdo sobre o ser crianga, um momento
epistemoldgico sobre a crianga surda, a fim, de sabermos quem ¢é esta crianga, como ela é
vista pela sociedade, qual papel ela exerce neste meio. E 0 momento em que trago olhar sobre

a concepcdo de crianca, crianca surda e seu percurso de aprendizagem na escola.
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52 Secdo: Este é um percurso exaustivo em que se faz a analise dos documentos, na
busca de responder todos os questionamentos levantados na pesquisa e alcangar os objetivos
tracados. Aqui procuro falar sobre as metodologias usadas pelos professores em sala de aula,
a concepcdo de crianca percebida pelos autores, sugestdo dos autores sobre a discussao
“crianca surda”.

O préximo a passo a seguir mostra como se deu a trajetoria metodoldgica, ou seja,
como tracei 0 caminho a ser percorrido no decorrer da pesquisa, onde os documentos foram

selecionados, as dificuldades encontradas, método de estudo e a coleta de dados.
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SECAO 2: TRAJETORIA METODOLOGICA

Na realizagcdo de uma pesquisa definimos de imediato algumas questdes, e no decorrer
outras vdo surgindo, é neste momento que o pesquisador além de uma postura investigativa,
busca nos referenciais tedricos dados que sustentem seu caminho, como também a
abrangéncia aprofundada dos problemas estudados. Com isso, apresento neste capitulo o
conjunto de procedimentos metodoldgicos que deu suporte a esta pesquisa. O capitulo esta
constituido de informagdes referentes a: caminho percorrido na pesquisa método e tipo de

pesquisa, material coletado e analise dos dados.

2.1-CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa, inicialmente se teve a ideia de se trabalhar com
criancas surdas na secretaria municipal de educacdo de Manaus, diante da ndo confirmacao da
secretaria para que a pesquisa fosse realizada 14, outros questionamentos foram sendo
levantados, mediante as experiéncias vivenciadas nas aulas ministradas na formacdo dos
professores da prépria secretaria.

Com a orientacdo da professora e conversas vimos a necessidade de se discutir sobre
esse processo de ensino aprendizagem da crianca surda, como ela tem sido retratada dentro
das producdes académicas e as metodologias utilizadas para que haja seu aprendizado, pois
foi um dos questionamentos levantados pelos professores de educagédo infantil ao ensino
fundamental 1, assim caminhamos para um levantamento de pesquisas que traziam essa
discussdo. Diante deste processo inicial o tema escolhido para esta pesquisa responde o0s
guestionamentos levantados durante as conversas e orientagdes.

Esse processo de levantamento tinha como objetivo buscar producbes das regides
norte, por estarmos dentro desta realidade nortista, a medida que se avancava a busca com 0s
descritores relacionados a pesquisa, percebia-se que ndo havia producdes. Com isso, mudou-
se 0 descritor e ampliou-se 0 processo de selecdo a outras universidades do Brasil. Apos todo
esse processo de selecdo de produgdes para iniciar a pesquisa, fez-se uma leitura do material
levantado.

A partir dos objetivos tracados e do levantamento realizado, o segundo passo a ser
tomado foi a construcdo da metodologia que seria utilizada para o desenvolvimento da
pesquisa, como nos fala Ginzburg (2006) as pesquisas surgem por um acaso, por uma simples

curiosidade e cresce a medida que a leitura vai ocorrendo.
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Meus passos nesta pesquisa acompanham o0s processos descritos nas teses e
dissertagdes selecionadas, conforme vou escrevendo a pesquisa, vou tratando dos aspectos
especificos sobre a crianca surda, a crianca, a surdez, e as metodologias utilizadas para este
processo de aprendizagem da crianca surda.

E sdo nestes passos finais que fazemos a analise das producgdes, cada momento de
leitura e compreensdo dos textos, assim como as explanagdes dadas pelos autores, levam a
respostas ou ndo do que procuro dentro das producles, buscando alcangar os objetivos

tracados.

2.2-TIPO/METODO DE ESTUDO

A pesquisa documental, assim como outros tipos de pesquisa, busca produzir novos
conhecimentos, inventar novas formas de compreender os fenbmenos e como estes tem sido
desenvolvido (SA-SILVA; ALMEIDA E GUINDANI, 2009). Com isso, caminhamos em
nossa pesquisa na utilizacdo de documentos que trardo os argumentos, e os fendmenos
propostos nos objetivos especificos. Existe uma linha ténue entre pesquisa documental e
pesquisa bibliografica, quando nos deparamos com a diversidade de autores que tratam do
assunto, varios olhares sdo expostos dentre as mais pontuadas temos: pesquisas que nao
receberam nenhum tratamento analitico; documentos oficiais.

Para Toledo (2011, p.38) ndo é possivel fazer uma distingdo muito rigorosa entre a
pesquisa documental e a pesquisa bibliografica, ja que todas as fontes bibliograficas séo
também documentos impressos. Ou seja, como nos afirma Gil: nesse sentido, é possivel até
mesmo tratar a pesquisa bibliografica como um tipo de pesquisa documental, que se vale
especialmente de material impresso fundamentalmente para fins de leitura. (GIL,2007, p. 46).

A pesquisa documental se baseia em escritos que tem uma determinada forma, dentre
elas o principio da cartonalidade, que ¢ um documento formal, pois serve como objeto de
prova, prova histérica de algum fato que tenha acontecido e ficou documentada, essa pesquisa
documental € muito utilizada por historiadores, e ao olhar a pesquisa, observo que por mais
gue esteja proxima da pesquisa bibliografica, meu objetivo busca a opinido de varios autores
que irdo corroborar com o que esta sendo proposto a analisar. E como meu objeto de provagéo
sdo documentos que trazemos como leis, os livros, as teses e dissertacGes, nos levam a
compreender que nesta pesquisa essa bibliografia se torna documento, que sdo objetos de
comprovagao.

Toledo enfatiza que (2011, p.47):
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[...] convém lembrar que algumas pesquisas elaboradas com base em documentos
sdo importantes ndo porque respondem definitivamente a um problema, mas porque
proporcionam melhor visdo desse problema ou, entdo, hip6teses que conduzem a sua
verificacdo por outros meios.

Kripka em seu artigo sobre pesquisa documental cita Guba e Lincoln que esclarece

com a seguinte fala:

A pesquisa documental consiste num intenso e amplo exame de diversos materiais
que ndo foram utilizados para nenhum trabalho de andlise, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se outras interpretacGes ou informacfes complementares,
chamados de documentos. (GUBA E LINCOLN APUD KRIPKA, 2015, p.58)

Para conceituar ou definir documento conforme Cellard (2008) se torna um desafio,

pois para o autor este termo aparece como sentido de prova, o autor afirma que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para o
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois néo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além, disso muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas no passado recente. (CELLARD, 2008, p.295)

A particularidade diz respeito aos estudos de documentos que vem retratando esse
processo de ensino-aprendizagem da crianca surda, como elemento principal da pesquisa, € 0
olhar sobre esse processo, remeteram a um estudo mais preciso sobre os documentos
selecionados para andlise, para pesquisa documental as fontes primarias é que trazem a
diferenca entre a pesquisa bibliogréfica.

Para Oliveira (2014 p.70), também é importante que o pesquisador compreenda o que
significa fontes primarias, pois, estas fontes sdo documentos originais, a partir dos quais o
pesquisador terd uma relacdo direta com os fatos que serdo analisados.

Se as fontes priméarias sdo documentos que ndo foram analisados dentro de um tema
especifico, pode-se entender que os documentos aqui analisados se tornam fontes primarias
pois parte-se do pressuposto que o tema explorado na pesquisa, € 0s documentos analisados
passam informacdes que sdo primariamente analisadas.

Silva, (2009, p. 7) ao falar sobre os historiadores positivistas que ao se apropriarem do
termo pesquisa documental, conservam-lhe o sentido de prova, agora ndo mais juridica, e sim
com status cientifico. Para o autor o fato de nomear a palavra documento aos testemunhos
historicos traduz uma percepcdo de historia que confunde o real com o documento e o
transforma em conhecimento historico.

De acordo com Guba e Lincoln, (1981) a pesquisa documental incide num intenso e

extenso exame de uma variedade de materiais que ndo foram utilizados para nenhum trabalho
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de andlise, ou que, podem ser reexaminados, procurando outras interpretacdes ou informacoes
complementares, chamados de documentos.
Kripka diz que:
A escolha dos documentos, consiste em delimitar o universo que serd investigado. O
documento a ser escolhido para a pesquisa dependera do problema a que se busca
uma resposta, por tanto ndo € aleatdria a escolha. Ela se da em funcao dos objetivos
e/ou hipéteses sobre o apoio tedrico. E importante lembrar que as perguntas que o

pesquisador formula ao documento sdo tdo importantes quanto o proprio documento,
conferindo-lhes sentido. (KRIPKA, 2015, p.7)

Além de se ter um foco no objeto da pesquisa, no objetivo ainda existem alguns
critérios que podem ser pontuados dentro da pesquisa documental: autenticidade,
credibilidade ou exatiddo, representatividade e significacdo. Pois as escolhas dos documentos
cientificos para andlise precisam ser vistos e escolhidos mediante estes critérios a fim de
respeitar e obter os dados de analises fidedignos.

Para Rodrigues alguns aspectos devem ser levados em consideracdo quando se faz

uma pesquisa documental:

A pesquisa documental impde algumas exigéncias, o conhecimento de alguns
procedimentos técnicos relativos a analise de discurso que devem ser seguidos. A
“decifragdo” da lingua em busca da producdo do significado serd essencial na
reconstru¢do das trajetdrias dos atores sociais, da sua “localizacdo” social. Os
documentos exigem atencdo especial as condi¢des em que foram produzidos.
SituacBes desvantajosas de coleta primaria das informacBes podem distorcer

essencialmente o discurso que serd analisado pelo pesquisador. (MARCONDES,
2010, p. 64)

Assim pode-se considerar que:

Quando se inicia uma pesquisa documental, é preciso conhecer a histéria do
documento que se tem em méos, buscando apreender sob que condicdes ele foi
produzido, quem o escreveu e com que proposito. Além disso, deve identificar-se a
sua forma material e o contetido abordado. (MARCONDES, 2010, p.60)

Portanto, o caminho percorrido leva em considera¢do o que Marcondes (2010) indica
como serem pontos importantes para uma pesquisa documental, a leitura dos documentos
selecionados, foi observado a situacdo do autor em sua escrita, € 0 propdsito a que foi escrito,
lembrando que diante de suas particularidades os autores se apresentam bem sensiveis a
condicdo da crianga surda no seu processo de aprendizagem, assim também as falas dos

professores diante de suas dificuldades, desafios e criagdes.
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2.3-INSTRUMENTO/TECNICA DE COLETA DE DADOS

Como instrumentos de coletas de dados, utilizou-se documentos levantados na
Plataforma de Banco de Teses da Capes, que consiste em Dissertagdes e Teses, tanto a
pesquisa documental como bibliografica tem o documento como instrumento de investigacao.

Para se fazer essa coleta de dados na pesquisa documental:

[...] analise qualitativa é menos formal do que a quantitativa, pois, nesta Ultima, seus
passos podem ser definidos de maneira relativamente simples. A analise qualitativa
depende de muitos fatores, como a natureza dos dados coletados, a extensdo da
amostra, 0s instrumentos de pesquisa € 0s pressupostos tedricos que nortearam a
investigacio. Podemos, entretanto, definir esse processo como uma sequéncia de
atividades, que envolve a reducéo dos dados, a sua categorizacdo, sua interpretacdo e
a redacdo do relatério. (PRODANOV, 2013, p.113)

De acordo com Prodanov (2013, p. 113) este processo de coleta de dados leva o
pesquisador a obter dados coletados por meio de aplicacdo de técnicas de pesquisa,
apropriando-se de instrumentos especificos para o tipo de informacéo que se deseja obter, ou
seja, de acordo com o objeto de pesquisa em anélise, que depois de coletados sdo organizados
e classificados de forma sistematica, passando ser analisados, criticados e interpretados.

A observacao também fez parte deste processo de coleta de dados, pois além da leitura
do material coletado, observar os temas e resumos descritos nas pesquisas cientificas foram
essenciais para sua selecdo, pois a busca sobre crianga surda e o0 seu processo de ensino

aprendizagem, é um desafio, principalmente quando se evade da condi¢do macro.

Os focos de observacdo nas abordagens qualitativas de pesquisa sdo determinados
basicamente pelos propésitos especificos do estudo, que por sua vez derivam de um
quadro tedrico geral, o observador inicia a coleta de dados buscando sempre manter
uma perspectiva de totalidade, sem se desviar demasiado de seus focos de interesse.
Para isso, é particularmente Gtil que ele oriente a sua observagdo em torno de alguns
aspectos, de modo que ele nem termine com um amontoado de informag6es
irrelevantes nem deixe de obter dados que vao possibilitar uma analise mais
completa do problema. (LUDKE;ANDRE, 1986, p.30)

A medida que se lia os documentos, voltei o olhar de observagédo para as agdes das
professoras descritas nestes documentos, o uso de metodologias de ensino com as criangas
surdas, como lidavam com esta crianga no decorrer das aulas, se houve resultados positivos
quanto a aprendizagem da crianga. Esse olhar fez com que percebesse a grande necessidade
de orientacdo aos professores no uso de metodologias em sala de aula no ensino destas
criancas.

A coleta destes dados foi realizada na plataforma CAPES por ser considerado o portal

de referéncia das dissertacdes e teses do pais. Inicialmente, foi realizada a leitura dos resumos
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de todas as teses e dissertacOes que se reportavam ao nosso objeto de estudo, os quais se
encontram atualmente disponiveis nas Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, na internet.

29 ¢¢ 2% ¢¢

Os descritores “crianga surda”, “surdez” “crianga”, “aluno surdo”, muitas pesquisas de
areas diferentes tratavam sobre o assunto, desde ciéncias agrarias a engenharia encontrou-se
pesquisas que falavam sobre crianca surda, ou seja, traziam algum comentario sobre a
populagéo da regido em que tinham pessoas com surdez, com isso, percebi que ndo delimitei
as areas de pesquisa, area de estudo, area de conhecimento, ao fazer este processo de
delimitacdo na busca, surgiram pesquisas na area de conhecimento que é educacdo, e ainda
assim, surgiram pesquisas nas areas de psicologia e fonoaudiologia, encontrando 173
trabalhos que tratavam sobre o assunto.

Das 173 pesquisas encontradas, fiquei bastante intrigada por ter tido dificuldade em
encontrar pesquisas que fugissem da condicdo (Libras/Linguistica), a maioria dos
pesquisadores pesquisavam sempre o uso da Libras, a aprendizagem da Libras, a educacéo
Bilingue, e isso me deixou surpresa em perceber que ndo se tem uma preocupacdo em se
explorar estudos que falem sobre as metodologias usadas em sala de aula para a aprendizagem
da crianca surda, me levando a um olhar mais criterioso quanto aos documentos que seriam
selecionados para analise.

Com isso, foram selecionadas 27 pesquisas, das quais 7 tratavam sobre linguistica
tema discutido na maioria das pesquisas, outras traziam uma discussdo social sobre o
desenvolvimento da crianca dentro de casa, sua relacdo com o irmdo ou com 0s pais, ou na
escola, 12 retratam o processo de aprendizagem através da educacdo bilingue, e 7 retratam o
processo de aprendizagem utilizando-se de metodologias diferenciadas e 1 traz o olhar do
fonoaudiologo neste processo de aprendizagem.

Destas 27 producdes, apenas 13 foram selecionadas para andlise, pois tratam
justamente desse processo que ocorre com a crianga surda, das 13 producdes selecionadas
temos 10 dissertacdes e 3 teses, as 14 ndo selecionadas tratavam de assuntos que néo
atendiam ao objetivo, como falado anteriormente, o uso da Libras, a vida social da crianga
surda, seu desenvolvimento dentro de casa, fugiam do que pretendia discorrer nesta pesquisa.
Mas em outro momento, poder-se-a discutir o porqué do enfoque ao uso da Libras ser tdo
abordada nas pesquisas, do que as metodologias de ensino-aprendizagem para crianca surda.

De acordo com nosso objeto de estudo, com o intuito de ir em busca de pesquisas que
retratem essa realidade do processo de ensino-aprendizagem da crianga surda é que me levou
a perguntas que alicercam na metodologia usada, e diante disto levanta-se questbes que

devam ser respondidas no decorrer da pesquisa:
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Quem faz a pesquisa, quando, onde e para que? Sdo questdes que, embora parecam
apenas pessoais, fazem parte do método cientifico, segundo alguns autores do
materialismo histérico (KOPNIN, 1978), porque contextualizam o problema e,
principalmente, esclarecem a opcéo pelas categorias simples inicialmente tomadas.
(WACHOWICZ, 2001, p. 3)

A sociedade estd em constante transformacdo e mudanca, o ser humano produz a sua
prépria existéncia, esta compreensdo faz parte desta busca constante do ser humano em obter
respostas, para Cheptulin (2004, p.335) é possivel, colocar em evidéncia as particularidades
de um e do outro, compreender a dialética das transformac@es de um e do outro e recorrer as
categorias de “possibilidade” e de "realidade”.

Segundo Gadotti a mudanca qualitativa ocorre justamente durante este processo de
transformacoes, pois da-se pelo acumulo de elementos quantitativos que num determinado

momento produzem o qualitativo de novo.

2.4-MATERIAL COLETADO

Para a coleta de dados, a buscou-se no banco de Teses da Capes, 0 material para
andlise, a escolha deste sitio cientifico deu-se devido a escolha dos documentos serem
dissertacdes e teses publicadas e pela sua confiabilidade diante do que é publicado. Este sitio
teve inicio em julho de 2002, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) disponibilizou o catalogo de teses — CT com referéncias e resumos das
teses/dissertaces defendidas em programas de pés-graduacdo do pais, com o objetivo de
facilitar o acesso a estas informacdes.

As informac0es bibliograficas das dissertacdes de mestrado e das teses de doutorado
publicadas séo fornecidas diretamente para CAPES pelos programas de pos-graduacdo de
todo o pais, que se responsabilizam pela veracidade dos dados.

Como fonte fidedigna a CAPES disponibiliza cada documento enviado para o sitio,
onde se faz uma consulta dos trabalhos defendidos ano a ano nas pos-graduacées brasileiras,
assim, recebemos documentos que foram defendidos.

Estes documentos serdo utilizados para nossa andlise a fim de respondermos o0s
guestionamentos levantados em nossa pesquisa, 0 material coletado para a analise totaliza-se
em 13 entre dissertacOes e teses, dentre os 27 selecionados. Para esta selecédo inicial fez-se a
leitura do sumério e do resumo, apos esta selecdo, passou-se a fazer uma leitura de cada um
dos documentos para inicio de uma anélise.

A escolha destes 13 documentos se da justamente porque trazem apresenta

metodologias usadas em sala de aula pelas professoras, em que apresentam formas de ensinar



25

a crianga surda outros conteudos, ndo ficando presos apenas ao uso ou ensino da Libras, essas
pesquisas detalham cada metodologia utilizada, as dificuldades ou ndo encontradas pelas
professoras, assim também como as conquistas das criancas surdas em seu processo de
aprendizagem.

Quando iniciou essa selecdo de material para a pesquisa encontramos 13 dissertacoes e

S b A1

teses que traziam os descritores iniciais “surdez”,

9

crianga”,

2 e

crianga surda”, “aluno surdo”,
destes documentos encontrados havia uma variacdo de area de conhecimento. E destes
documentos apenas 27 foram selecionados, e com uma leitura mais apurada, ficaram apenas
13 trabalhos, sendo que destes treze, 7 retratam o caminho percorrido da crianga surda no seu
processo de aprendizado com o uso de outras metodologias, € 5 por mais que estejam dentro
da condicdo macro (Libras/ linguistica) nos mostram metodologias diferenciadas que
trabalham o desenvolvimento da escrita da crianca surda e 1 retrata a crianca surda a partir do
olhar da fonoaudidloga que desenvolve um trabalho especifico sobre o desenvolvimento da
linguagem, com isso totalizamos 13 produgdes analisadas. Como podemos observar no
quadro abaixo:

QUADRO 1 - MATERIAL COLETADO PARA ANALISE

D/T? Autor Titulo Instituicdo Ano Principais
Teobricos
1 |D CALDAS, O Filosofar na | Universidade 2006 | PARSONS, 1992
Ana  Luiza | arte da crianga | Federal do Rio EISNER,1995
Paganelli surda: Grande do Sul KOHAN,2003
construcgdes e
saberes
2 |D DIAS, Vera | Rompendo a | Universidade 2006 | VIGOTSKY,1988
Lacia Lopes barreira do | do Estado do
siléncio: Rio de Janeiro
interacOes de uma
aluna surda
incluida em classe
de ensino
fundamental.
3| T ARAUJO, Linguagem e | Universidade 2008 | VIGOTSKY,1931,1998
Claudia desenho infantil: | Estadual de LACERDA,2000
Campos aspectos do | Campinas GOES,2000
Machado desenvolvimento
simbdlico da
crianca surda e
implicagBes
terapéuticas
4 | T SILVA, A aquisicdo da Universidade 2008 | LURIA
Ténia dos | escrita pela Federal do CAPOVILA,2001
Santos crianca surda Parana FERNANDES
Alavarez da. | desde a educagdo AZENHA,1997
surda desde a BOTELHO, 1998
educacao infantil FERNANDES,2001; 2006

2 Dissertacdo ou Tese
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FERREIRO,

MARCUSCH]I,2001

SANCHEZ,1999

5 ROSA, Jogos, Universidade 2010 | VIGOTSKY,2007
Luciana brincadeiras, do Grande Rio PIAGET,1971
Andrade Pais | leitura e escrita: | - SILVA,2008
relacbes UNIGRANRIO
importantes  na
educacéo de
criangas surdas
6 CORTEZ, Brincar-Vem: a | Universidade 2012 | VIGOSTSKY,2003
Diolira Maria | criangca surda na | Federal do BAHKTIN,2006
educacdo infantil | Espirito Santo GOES,1999
e o despertar das LACERDA
m&os. ANDRE
VITORIA,2008
7 FULBER, Cartografando Universidade 2012 | SKLIAR,2005
Graziele com uma crianga | Federal do Rio LARROSA,1998
Gongalves surda sua infancia | Grande do Sul LABORIT,1994
e experiéncias KOHAN,2005
educacionais
8 DANTAS, Os [des]caminhos | Universidade 2012 | ZABALZA, Miguel (1998);
Aleine da escolarizagdo | Federal do SKLIAR, Carlos (1997);
Eduardo na surdez: | Ceara— UFC SANCHES (1990); LIMA,
Fernandes examinando a Priscila ~ (2010); RAMOS,
Motta educagdo infantil Rossana (2010)
Moreira na Fortaleza dos
gque ouvem com
0s olhos e falam
com as maos
9 LIMA, Ezer | Um estudo sobre | Universidade 2014 | GOES,2004
Wellington a escrita inicial de | Federal do QUADROS,1999
Gomes criangas  surdas | Mato Grosso LODI,2009
em  fase de BAHKTIN,
alfabetizacéo VIGOTSKY,2002
10 FERNANDO, | Investigacdo Universidade 2015 | VIGOSTSKY,2000
Odete sobre  materiais | Estadual do PEREIRA,2011
Agostinho manipulaveis e | Oeste do LACERDA,1998
jogos de | Parand SILVA,2002
matematica PIAGET,1996
utilizados por
professores  no
ensino de criangas
surdas nos anos
iniciais.
11 FRANZOI, Interacdes da | Universidade 2016 | VIGOTSKY,1993,1994,2009
Elenara crianca surda em | de Caxias do LACERDA,2006
Borges escola comum Sul GALIAZZI,2011
Silveira QUADROS,1997
SKLIAR,1998
12 AMOEDO, Ensino das | Universidade 2017 | ANDRADE,2007
Francisca criangas: didlogo | do Estado do DAMAZI0,2007
Keila de | na educacdo | Amazonas SKLIAR,1998
Freitas infantil e a VYGOSTKY,1976,1978,1989.
aprendizagem da
crianca surda, na
cidade de
Parintins/Am.
13 ARAUJO, Interacdes da | Universidade 2017 | GOFFMAN,2012
Nina  Rosa | crianga surda no | Federal de Séo PERLIN,2001
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Silva de ambiente escolar: | Paulo SKLIAR,2001
um olhar
microssociolégico
sobre a  sua
chegada ao ciclo |
do ensino
fundamental.

Fonte: A autora (2020)

O quadro acima apresenta 0s documentos que buscam atender os objetivos tracados, e
a escolha deles se deu, por trazerem justamente dados que apresentam tanto o universo da
crianca surda, sua histdria, sua cultura, como também seu processo de aprendizagem, assim
como as metodologias utilizadas pelos professores para que esse processo 0corresse.

Para desenvolver esse processo analitico, se tem como objeto central de interesse o
processo de aprendizagem da crianca surda apresentada nas producdes selecionadas, assim
como discorrer a histéria da crianca surda e a concepcdo da criancga surda, discussdo que vem
sendo muito retratada atualmente por autores como Machado (2015), Karnop e Quadros
(2001), Strobel (2009), Skliar (2010), Perlin (2009).

No inicio da pesquisa, deparei-me com pesquisas que ndo atendiam nosso objetivo
principal, essa discussdo vem surgindo a medida que se conversava com a orientadora, como
ja falamos anteriormente. A medida que se lia as pesquisas que falavam sobre a crianga surda
dentro de seu contexto escolar me deparava sempre com discussdes que tratavam sobre o
processo linguistico da crianca surda, mas o processo de aprendizagem nas préaticas
pedagogicas propriamente dito ndo era retratado, e foi exatamente por isso que considerei
necessario ir em busca de documentos que trouxessem essa discussdo, gque retratassem esse
processo.

Ao mesmo tempo em que 0 problema da pesquisa tornou-se mais definido, iniciei
minhas buscas pelo site de Banco de Teses da Capes, com o propdsito de encontrar o que ali
se dispunha sobre a crianca surda e seu processo de aprendizagem.

Tendo como referéncia as producgdes de dissertacfes e teses busca-se na leitura dos
trabalhos pesquisados, indicio de como tem sido retratada nas pesquisas cientificas essa
realidade do processo de ensino aprendizagem de criancas surdas.

Aqui apresento o processo de pesquisa, mediado com a explicitacdo de algumas
informacdes que considero importantes para se compreender a metodologia utilizada, de
modo que faca sentido para o leitor a divisdo de carater didatico na forma como organizo as

decisbes que foram necessarias no decorrer da investigacao.
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Na primeira etapa, meu objetivo era encontrar documentos que trouxessem a disCussao
proposta aqui, assim, a medida que o0s encontrava, sempre eram feitas anotagdes e a
documentacao era arquivada. Também passou a ser incluida, como fonte de informacéo as
atividades que eram desenvolvidas pelas professoras das escolas descritas nas pesquisas
selecionadas, a fim de que, ndo fugissem do objetivo principal da pesquisa. Os autores destas
pesquisas trouxeram falas das professoras que foram importantes, a principio, ndo me
preocupei em focar nesta questdo dos professores, mas com o tempo, fui observando a
necessidade de dar mais enfoque ao que eles expunham no ambiente escolar quanto ao
aprendizado da crianca surda, e também seus anseios e necessidades no que se refere ao uso
de metodologias e matérias didaticos para se trabalhar com estas criangas.

Como nosso objeto principal da pesquisa é a crianca surda, paralelamente, a
necessidade de se obter mais subsidios para analise referente ao que se propds como pesquisa,
vi a necessidade de se consultar diversos tipos de publicacdes que tratavam de: a) historia da
crianga e infancia; b) histéria da educacao de surdos; c¢) politicas educacionais de educacao de
surdos; d) o processo de escolarizacao do surdo no Brasil.

Para falar do processo de ensino e aprendizagem da crianca e da crianca surda, é
importante se conhecer mais sobre este publico, conhecer sua histéria, assim como o processo
de escolarizagdo no Brasil, sua cultura e ambiente familiar, se apropriar deste conhecimento
faz com que se tenha um novo olhar sobre quem ¢€ esta crianca, fazendo com que se saia de
um circulo vicioso de reproducdo daquilo que se viveu na infancia para caminhar e atender a
esse publico, com mais compreensdo e entendimento, assim paralelamente apropriou-se de
autores que tratam sobre o assunto especifico, a fim de que possa fazer uma analise

condizente ao que propomos.

2.5-ANALISE DOS DADOS

O processo de anélise dos dados, traca 0 caminho percorrido pelos autores como foram
desenvolvidas os métodos, técnicas utilizadas pelos professores com uso de materiais
didaticos diferenciados, assim como os desafios apresentados pelos professores nos
documentos selecionados.

A analise dos documentos busca identificar informacgdes factuais nos documentos a
partir de questdes e hipoteses de interesse (LUDKE e ANDRE, 1986, p.38). A utilizagdo de
documentos faz com que estes sejam esgotados, a fim de que se extraia 0s dados necessarios

para a pesquisa.
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Portanto, as categorias da analise devem ser exaustivas, exclusivas, concretas e
adequadas, adaptando-se ao conteido e ao objetivo que pretendemos chegar. A partir de agora
faco um processo historico para afim de que se possa ter um conhecimento de como a crianga
¢ vista, assim como sua concep¢do, também traco dados histdricos sobre a crianga surda, a
busca sobre como ela é reconhecida, e vista e como seu processo de escolarizagdo ocorre
também ¢é tracado neste momento, assim também como um entendimento sobre a surdez.

Os dados foram organizados da seguinte forma: 1) Concepcéo de crianca; 2) Como as
criancas surdas aprendiam em sala de aula; 3) Métodos e técnicas usadas em sala de aula
pelos professores para o ensino de criangas surdas; 4) Concepcdes de crianca segundo 0s
autores; 5) Os resultados dos autores quanto a aprendizagem da crianga surda.

Para a organizacdo dos dados para analise foram elaborados quadros que constam:
Concepcdo de crianca de acordo com a visdo dos autores, como ocorre 0 processo educativo —
metodologias utilizadas em sala de aula — classificada em tradicionais e novas metodologias, e
a idade da crianga.

O capitulo seguinte inicia apresentando Concepc¢do de crianca, fazendo um caminho
histérico de como a crianca era vista, conhecida e reconhecida na sociedade, € neste percurso
que compreende-se como hoje se percebe o protagonismo infantil. Ao citar Sarmento, Muller
(2009, p.116) relata que, as criangas, mesmo que inseridas em uma sociedade globalizada com
grande apelo a homogeneizacdo, as criangas produzem uma cultura prépria.

Novamente exponho a minha escolha em se falar sobre a crianca surda, concep¢édo de
crianca, por entender que para se ter um olhar mais especifico sobre esse publico, é
importante que se conhega o0 seu trajeto na histéria da humanidade, saber como eram vistas ou
ouvidas, como eram tratadas e ensinadas, se apropriar deste conhecimento faz com que o
olhar se diferencie no escrever, e no ler, pois a crianca ainda estd num processo de
empoderamento, e que a sociedade precisa olhar para ela como parte importante do meio e
que Vive, e que seu processo de ensino-aprendizagem precisa ser diferenciado, ndo por ter a
surdez, mas por estar em uma condi¢do que requer um olhar mais critico e desafiador ao se
buscar meios para que ela aprenda o que se é proposto na escola, ndo apenas o0 que se
observou na maior parte das pesquisas, 0 ensino da Libras.

Na proxima secdo, busco autores que falam sobre concepc¢éo de crianga, ndo tem como
estudar sobre algo se ndo se conhecer quem é em sua totalidade, autores classicos que tratam
sobre o0 assunto em questdo vao retratar sobre o universo infantil e como essas criangas vem
tracando um percurso de conquistas tdo interessante, pois a crianga sempre vista como um ser

que ndo tem vez nem vo0z, aos poucos passa a ser olhada pela sociedade, como um ser que
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pensa e tem opinido, como um ser que tem uma cultura e vivéncia de mundo t&o rico e

importante que se reflete na sua adultez.
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SECAO 3: CONCEPCOES SOBRE CRIANCA

No decorrer deste século, tem crescido o interesse e o esforco pelo conhecimento da
crianga em varios campos: na psicologia e psicanalise, na historia, e em particular na historia
social da crianca e da familia.

Falar sobre a crianca tem se tornado objeto de estudo de outras areas, além da
educacéo, pois o significado ideoldgico e o valor social atribuido a infancia (BAZIL10,2003,
p.86), despertou nas demais areas como a sociologia com o seu olhar social sobre as
condicdes da crianca mediante a sociedade a qual faz parte, a antropologia que aponta a
diversidade como meio de conhecer a populacdo infantil e a psicologia por meio dos estudos
de Vygostky e Piaget e Wallon, mostrando como ocorre o desenvolvimento da crianga,
fazendo com que a crianga passasse a ser vista como autor de sua historia.

Priante discute essa questao apontando que:

No campo da Sociologia, a infancia é uma fase construida de acordo com o
ambiente cultural e social. A crianca é o sujeito concreto que vive essa fase. Para a
Antropologia, antes da década de 60, pouco ou quase nada se preocupou em estudar
as criangas. Porém, desde seus primeiros estudos in loco, em contextos diversos e
tendo a infancia como foco de investigacdo, trouxe muitas contribuicbes. A
Antropologia, utiliza também como método a revisdo dos contetdos historicos,
buscando, dentre outros aspectos, compreender problematicas que preocupam as
sociedades modernas, como por exemplo: estamos presenciando o fim da infancia, e
0 que viria em seu lugar? Nas analises historicas acerca da Educagdo Infantil,
percebeu-se a infancia como construgdo histérica e social, permitindo diferentes
concepcdes sobre ser crianca e 0 desenvolvimento infantil, as quais sdo mediadoras
importantes para direcionar as praticas educativas voltas a criangas de zero a cinco
anos de idade. (PRIANTE, 2018, p.196)

Na atualidade, a concepcao de infancia e crianca potencializou um cenario diferente de
alguns séculos passados. E quando pensamos sobre a histdria da crianca, voltamos nosso
olhar para o passado, pois 0s conceitos inerentes a crianca e a infancia se completam e sao
culturalmente acurados e historicamente construidos. Aqui utilizaremos os termos crianca e
infancia, pois as duas concepgdes caminham juntas nesta historia, e ndo podem se separar
visto que a infancia é o periodo de desenvolvimento do ser humano.

Conforme Kulmann Jr (2007, p.16) etimologicamente a palavra infancia significa
incapacidade de falar, que se atribui normalmente a primeira infancia, e as vezes se estende
até os sete anos, idade que representa a passagem para idade da razédo, ou seja, a forma como a
infancia é vista atualmente é apresentada no Referencial Curricular para a Educacao Infantil
(Brasilia, 1998, p. 12) afirmando que ““ as criangas possuem uma natureza singular, que as

caracterizam como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio”. O que
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antes estava atrelado a um adulto como referéncia da infancia, hoje a propria crianca mostra
este periodo da infancia diante de suas construces.

Mas para se falar sobre crianga primeiro precisamos entender até que idade se é
considerado crianca, para a sociedade atual a crianca é reconhecida como, até os 12 anos de

idade incompletos, conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei 8069/90 art. 2°:

Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de
idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.
Pardgrafo Gnico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este
Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade. (BRASIL, 1990, p. 2)

Hoje a crianca é reconhecida até a idade de doze anos e meio, como podemos ver
acima, mas este reconhecimento nem sempre foi assim, a crianga vem passando por um
processo de reconhecimento e empoderamento nos Ultimos anos. Durante muito tempo a
crianga nao tinha vez ¢ nem voz, muitos de nos ouviamos a seguinte frase: “onde tem adulto
conversando crianca ndo fica no meio” ou “quando tem adulto conversando crianca ndo se
mete” esse tipo de frase me deixava indignada, pois sempre eu tinha alguma opinido pra dar,
mas ndo podia porque crian¢a ndo tem vez, apesar de ser uma frase muito comum.

Philipe Ariés, na sua obra Histdria Social da crianca e da Familia, descreve que a ideia
ou conceito de infancia vem sendo historicamente construido, e que a crianca, durante muito
tempo, ndo era vista como um ser em desenvolvimento, que tinha caracteristicas e
necessidades prdprias, mas sim vista como um adulto em miniatura, como podemos ver em

uma de suas falas:

E mais provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo. Uma
miniatura otoniana do século XI nos da uma ideia impressionante da deformag&o
que o artista impunha entdo aos corpos das crian¢as, em um sentindo que nos parece
muito distante de nosso sentimento e de nossa visdo. (ARIES, 2017, p.18)

A crianca e 0 adulto neste periodo tinham apenas o tamanho como diferenca, pois
conforme Henick (2015, p.25826) assim que apresentava independéncia fisica, ja eram
inseridos no trabalho, juntamente com os adultos. Com esta afirmacgéo observamos que néo ha
muita diferenca com os dias atuais, quando falamos de um grupo especifico da sociedade, o
autor ainda enfatiza dizendo que: “Com essas condi¢des, ndo passavam pela fase de brincar,
estudar e se divertir como ocorre com criangas da sociedade atual, ou seja, né&o
experimentavam o periodo da infdncia e “‘juventude”

A crian¢a ndo tinha um lugar para a infancia por muito tempo, como pontua Sarmento:
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durante grande parte da Idade Média, as criangas foram considerados como meros
seres hioldgicos, sem estatuto social nem autonomia existencial. Apéndices do
gineceu, pertenciam ao universo feminino, junto de quem permaneciam, até terem
capacidade de trabalho, de participacdo na guerra ou de reproducdo, isto é, até serem
rapidamente integrados na adultez precoce. (SARMENTO, 2004, p.52)

Esses retratos da infancia com criangas ricas vestidas como mini adultos e criangas
escravas ou pobres que eram colocadas para trabalhar desde cedo, isto tudo € visto em cada
época, que passa por evolucGes mas que sempre, evolui dentro das expectativas de cada grupo
de cada época, como também podemos ver atualmente, a infancia é dada ou roubada

conforme sua condicdo social:

A filiacdo das bases ideoldgicas e culturais das normas legais e das orientagBes
implicitas que integram a normatividade da infancia tende a excluir para as margens
as criangas que escapam ao enquadramento em que se fundam essas bases, e que é a
condi¢do das criangas das classes médias e superiores dos paises de capitalismo
avancado ou do Norte Global. “Fora da norma” ficam milhdes de criangas: a imensa
maioria das criangas pobres do Sul Global, as criancas indigenas, as criancas
ciganas, as criangas “de rua”, muitas enfim, em condigdes de subalternidade.
(MARCHI, 2017, p.955-956)

O que precisamos compreender é que a crianca sempre existiu em todas as sociedades,
e em todas as épocas, e que as caracteristicas da infancia mudam em cada época e isso ocorre
em funcdo das diferencas socio-culturais, econémicas e geograficas dentro de um dado
contexto histérico, assim como a sua duracdo, as qualidades de uns e de outros e a
importancia perpetuada as suas diferencas. Postman (1999) em seu livro O desaparecimento
da infancia fala que atualmente vivemos em um tempo de criancas adultas e de adultos
infantis, em que a tecnologia antecipa esse amadurecimento e quando falamos de criancas
adultas, ndo é como retratado por Ariés (2017), mas criancas que precocemente assumem uma
identidade e responsabilidades que nédo sdo suas.

De acordo com o autor, 0 posicionamento das familias em relacdo a educacdo de suas
criangas foi 0 ponto inicial para incomodar os moralistas e educadores do seculo XVII que
defendiam a ideia de que as criangas eram seres incompletos e imperfeitos, devido a isto sua
educacdo deveria acontecer como preparacdo para a vida social com principios morais.
Assim, a partir do século XVII, veio o periodo da escolarizagdo no cotidiano infantil. As
criancas passam a viver em conjunto, € ndo apenas somente com adultos, para construir seu
universo proprio considerando suas idades e caracteristicas infantis.

A caracterizacdo da infancia conforme Aries acontece a partir das referéncias sociais,

econbmicas e de classes determinadas, ndo ocorrendo uma total correspondéncia a totalidade
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das experiéncias de infancia vividas pelas criancas daquela época, pois 0s seus exemplos
estudados pertencem a classe dominante.

Por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia e ndo tentava
representa-la, Aries relata que a crianca era representada como um miniadulto, a crianca nao
saia de uma espécie de anonimato:

Aries (2017, p.21) afirma que a crianga, como vimos, ndo estava ausente da ldade
Média, ao menos a partir do século XIII, mas nunca era 0 modelo de um retrato, de um retrato
de uma crianca real, tal como ela aparecia num determinado momento de sua vida.

De acordo com Aries (1981), esta auséncia de representacfes da vida da crianca na
Idade Média teve como motivo a falta de interesse por uma fase da vida considerada instavel
e, a0 mesmo tempo, representativa. O autor manifesta a ideia de coexisténcia entre
sentimentos de apatia e falta de sensibilidade em relacdo a crianca e um sentimento novo em
relagdo a infancia.

Ao dar um salto na historia e observar este acontecimento histérico infantil no Brasil.

Deparo com descri¢cbes muito parecidas com a que Ariés mostra em sua fala, quando
Lopes (2005) mostra registros feitos por Caminha em que descreve como as criangas que
vinham nas embarcacfes portuguesas viviam e eram tratadas e havia uma hierarquia dada a

elas, significando tratamentos diferenciados nestas embarcacgdes pela tripulacao:

Os documentos historicos demonstram que elas embarcavam em condigdes
diferenciadas nas viagens, vinham como pajens da nobreza, passageiros
acompanhando adultos, 6rfas do Rei e grumetes. Sem nenhuma forma especial de
protecdo, essas criancas, uma vez embarcadas, estavam expostas as reais condi¢des
da viagem que se abatiam nos deslocamentos oceé&nicos, numa travessia que durava
as vezes até um ano, dependendo do destino. Ha relatos criancas esquecidas pelos
pais ou parentes no momento do pénico, ou ainda lancadas acidentalmente ao mar.
(LOPES, 2005, p.15)

Outro destaque que podemos dar em relagdo a crianca no Brasil era justamente a
“preocupacdo” que a igreja tinha em relagdo a crianga que chegava em terras primitivas e a
identidade que a propria igreja empregava a crianca, Farias descreve este processo em

diversos momentos® na qual destacamos:

Naquele periodo, a Igreja Catdlica difundia duas representacdes da infancia: (...) a
da crianca mistica e a da crianca que imita Jesus. A crianga mistica era identificada

% Para os jesuitas havia uma preocupacio muito grande em relacéo a crianga, pois se tinha uma ideia de que estas
criangas que chegavam em terras primitivas ndo poderiam se corromper pela selvageria e sim deviriam preservar
essa moral infantil que traziam de suas familias. A infancia é considerada momento ideal do processo de
aculturagdo efetivada por meio da catequese e a familia também poderia ser atingida através da crianga. “A
infancia (...) € o momento visceral de renlincia da cultura autéctone das criangas indigenas, uma vez que certas
praticas e valores ainda ndo se tinham sedimentado. (VASCONCELOS, org, 2005.p.39)
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por suas qualidades individuais. [...] a alma infantil era considerada um “papel em
branco”, uma “tabula rasa”, uma “cera virgem”, facilmente moldavel, na qual
qualquer coisa poderia ser escrita. (VASCONCELLOS, org, 2005, p.37)

A ideia de inféncia surgiu na modernidade de acordo Ariés (2017), diversos fatores
surgiram para o processo de formacgédo do sentimento da infancia. Destacamos o0 processo de
escolarizacdo como um dos principais, onde se separou as criangas a ambientes em que
estavam submetidas a conviver com os adultos, o outro fator que destacamos € a fabricagdo de
brinquedos especificos para as criancas e, por fim, o mais importante, o crescimento do
sentimento de familia.

Com isso, Kuhlmann Jr diz que:

[...] se a historia da crianca ndo é possivel de ser narrada em primeira pessoa, se a
crianga ndo € nunca bidgrafa de si propria, na medida em que ndo toma posse de sua
histéria e ndo aparece como sujeito dela, sendo o adulto quem organiza e
dimensiona tal narrativa, talvez a forma mais direta de percepcionar a crianca,
individualmente ou em grupo, seja precisamente tentar captd-la com base nas
significacOes atribuidas aos diversos discursos que tentam definir historicamente o
que é ser crianca. (KUHLMANN JR, 1990, p.15)

Para Kulmann Jr a historia da crianga e da infancia estaria interligada com “a historia
da relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos com essa classe de idade e a historia da
crianca seria a historia da relacdo das criancas entre si e com os adultos, com a cultura e a
sociedade” (p.15).

Ou seja, neste sentido, como adultos, podemos falar das experiéncias que tivemos
durante nossa infancia, assim como também podemos ouvir a criancga falar sobre o que é ser
crianca, apesar de que, a palavra crianca esta relacionada a uma funcdo psicobioldgica,
relacionada a pessoa da espécie humana na infancia.

Ferreira destaca um ponto muito importante para nossa compreensdo sobre infancia e
crianga:

[...] ndo podemos esquecer que, quando falamos da infancia e das indmeras
designacGes do vocabulo crianga, falamos de tempos e espacos diferentes. No
decorrer da historia, varias concepg¢des foram elaboradas. E preciso considerar que

ela é configurada de acordo com os aspectos de uma determinada classe de idade,
reportando ao conceito de geragdo. (FERREIRA, 2013, p.237)

De acordo com a autora os diversos reconhecimentos de infancia e crianca a partir da
etimologia da palavra infancia que se tinha na época, a cada momento ia mudando, conforme
eram chamados.

Este processo historico apresenta um percurso em que a crianga era considerada um

mini adulto até o seu papel dentro da sociedade quando se passa a ter um outro olhar sobre
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esse ser que demonstra ter uma identidade prdpria e construida por ela, e ndo apenas um ser
que representa aquilo que é determinado ou visto pela familia e sociedade. Priante

complementa nos falando que:

[...] nessa evolugéo histérica, muitos elementos foram deixados de lado, como por
exemplo, a percepcdo das criangas sobre si mesmas e quais suas interpretacdes
acerca dos fatores e convengdes religiosas, culturais e sociais, dentre tantos outros
elementos que contribuem para a caracterizacdo de um povo. (PRIANTES, 2018,
p.197)

Farias (2005) também mostra esta realidade da “adultiza¢do” da crianga no Brasil, onde
dois aspectos sdo apresentados: o primeiro ocorre quando a crianca a partir dos nove ou dez
anos de idade assumia essa caracterizacdo ndo apenas na aparéncia mas também nas atitudes
que Ihe eram impostas (atitude esta que era estranhada por estrangeiros que a consideravam
ridicula), e o segundo era a “sexualidade” onde os meninos eram incentivados a iniciar a
pratica sexual com as escravas e raparigas e as meninas Ihe sobravam o casamento precoce.

Para as criancas filhas de escravos Farias (2005, p.41) diz que: “A sociedade colonial
usurpava da crianga negra o direito a infancia”. E continua sua fala dando uma visdo geral

sobre a crianga no séc. XIX no Brasil:

O desconhecimento das necessidades (fisicas, emocionais, sociais etc.) especificas
da “infancia” se traduzia, naquele momento, como negligéncia ¢ descuido que
acabavam fomentando os altos indices de mortalidade infantil, tanto de criancas
brancas como de criangas mesti¢as ou negras.

O que podemos ver a partir de todas essas falas € justamente a criangca como um ser
que ndo tem direito nem voz, estava sempre submissa as vontades, determinac6es dos adultos,
tanto escrava como livre, seu processo de adultizacdo ndo respeitava sua idade e inocéncia, a
retirada do direito de brincar ndo existia.

E € justamente partindo desta ideia, que a seguir procuramos ver COmo esse Processo
identitario da crianca e seu protagonismo vem acontecendo no decorrer da historia,
infelizmente n&o temos a crianga para nos contar isso diretamente como Rocha (2002) mesmo
diz sdo poucas as pesquisas em que a crianga é protagonista de sua historia, mas partindo da
ideia do que os autores nos repassam trazemos essa discussdo das mudancgas que ocorreram

em relagéo a identidade da crianga.
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3.1-O SER “CRIANCA”

Kuhlman Jr. (1990) tem um olhar diferenciado do que Ariés (2017) pesquisou, para
ele a leitura das artes ndo é o suficiente para se falar sobre crianca, ha uma necessidade de ir
em busca de materiais mais concretos como registros paroquiais, cartas, literatura romanesca,
textos juridicos e medicos, tratados de educacdo, biografias dos santos, pois entende que estas
fontes ndo emudecem a infancia na Idade Média.

As pesquisas tanto de Aries (2017) como de Kuhlman Jr. (2007) s&o importantes para
que se tenha olhares diferenciados sobre esta concepcdo de crianga, ndo quero fazer
comparagfes, mas compreender como 0s autores distinguem essa concepcao, ajuda a entrar
nesta historia.

Uma das questbes que Kuhlman Jr. pontua e que é importante se refletir:

E a interpretagio que supde um sentido unidirecional para o desenvolvimento do
sentimento do sentido de infancia, das classes mais altas, da nobreza ou da
burguesia, para classes populares. Mesmo em abordagens que tomam a infancia em
sua referéncia etimoldgica, como os sem-voz, sugerindo uma certa identidade com
as perspectivas da historia vista de baixo, a histéria dos vencidos, essa visao
monolitica permanece e mantém um preconceito em relacdo as classes subalternas,
desconsiderando a sua presenca no interior das relagdes sociais. (KUHLMAN JR,
2007, p.23)

E é justamente partindo deste processo histérico que vem sendo descrito por Aries e
por Kuhlman Jr que novos caminhos vé@o sendo reescrito pela crianga, que deixam de ser
coadjuvantes de sua historia e passam a ser protagonistas diretas, e que mostra a sociedade
gue ndo sdo mais aquelas miniaturas que apenas escutam e produzem, mas que escutam,
produzem e fazem seu proprio caminho.

Para Walter Benjamin (2005, p.94) “as criangas nd0 constituem uma comunidade
isolada, mas antes fazem parte do povo e da classe a que pertencem”. Ou seja, as criangas tém
experiéncias e vivem coletivamente caracterizados por suas historicidade e cultura, na qual, a
partir de um determinado momento e espaco, surgem campos de representagdes dos
pensamentos, 0s signos, as acdes e a linguagem, que fazem parte do seu cotidiano.

Sarmento relata que:

A possibilidade da crianca se constituir como ator social e sujeito de cultura e de ter
poder sobre si propria respeita a construgdo da personalidade de cada crianga, mas
cada construgdo é politicamente configurada, no sentido de que se estabelece no
quadro das condigdes politicas e institucionais em que vivem as criangas. As
criangas desenvolvem-se como seres sociais no quadro das possibilidades
delimitadas pela regulacdo social da infancia — conjunto de dispositivos formais e
informais, normativos e simbdlicos, de conformacdo de comportamentos e
disposicdes das criancas — a qual € influenciada e reconfigurada parcialmente, por
sua acdo. (SARMENTO, 2013 p. 39-40)
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Este processo de constituicdo da crianga como ator social e sujeito de cultura, vem
ocorrendo nos Ultimos anos, a crianga passa a ser vista e reconhecida, as leis que amparam a
crianca como participante da sociedade atual testifica este reconhecimento, de acordo com
Sarmento, essa regulacéo se desvencilha quando ha o protagonismo infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil apresentam a crianca

como:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacGes, relacles e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010 p.12)

Ao falar sobre concepcdo de crianca 0 RCNEI (BRASIL, 1998, p.20) comenta que
concepgdo € uma nocao histérica construida, que vem se mudando ao longo dos tempos, ou
seja, € possivel que em uma mesma cidade existam diferentes maneiras de se considerar as
criancas pequenas, que estdo a mercé da dependéncia da sua classe social ou grupo étnico.
Essa concepcéo nasce por estar em contato com realidades diferenciadas em que se encontram
muito cedo em situagdes precérias e ao trabalho infantil.

Ja o processo identitario e de protagonismo € descrito por Rousseau quando a crianca
entra no processo educativo (ELIAS, 2000, p.30) esta concep¢do de crianga vai além “a
crianga ndo € um adulto em miniatura, tem sua prépria historia, € um ser concreto e real, que
desde cedo constrdi suas proprias experiéncias’.

A necessidade de se ver a infancia em todos os ambitos sociais, mostra as criancas em
varios contextos e realidades vividas por elas, em uma pesquisa realizada por Dominique
Julia, mostra que a autora teve dificuldades na obtengdo de testemunhos diretos sobre as
modificagdes dos usos, a evolucdo da sensibilidade e do pensamento sobre a crianga na
cultura social. Sua pesquisa foi realizada no periodo final da guerra dos trinta anos até a época

das Luzes:

[...] in-fantes e provenientes de estratos sociais que deixaram poucos testemunhos
escritos. A precariedade das condigBes econdmicas, a moradia minudscula e
superpopulada, certamente marcou a infancia popular nos séculos XVII e XVIII
quando na, Franga e em outros paises, havia um alto risco de morte por parto e altas
cifras para a morte de recém-nascidos e crian¢as, das quais 50% sobreviviam ao
décimo ano de vida. Deve-se imaginar, nas familias, relagdes afetivas complexas,
envolvendo vérios parentes, tecidas sobre uma trama de coabitacdo sucessiva e
mdvel. (KUHLMANN, 2007, p.23-24).

E diante desta fala vemos que a crianca de classes sociais mais abastados, nédo

realmente ndo eram visualizadas, pois como Kuhlman Jr. diz a infancia burguesa e
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aristocratica sdo muito mais conhecidas, justamente porque eram retratadas nas imagens que
hoje temos acesso como fotografias de familia, deixaram numerosos tragos indicadores das
atitudes, dos cuidados, da educacao, a infancia privilegiada recebeu estimulos a maternidade.

O processo histérico da crianca nos leva a compreender o como podemos lidar com
elas, como entende-las, compreendé-las, pois € partir dai que sdo levadas a escola para
viverem em um ambiente novo, cheio de regras, mas que surge uma nova sociedade, uma
nova comunidade infantil com uma caracteristica propria, e uma cultura e identidade.

Na proxima etapa estarei falando sobre a crianca surda e a surdez, é neste momento
que adentro em uma discussdo que precisa ser vista com carinho, pois requer uma atengédo
especial para se poder entender como a crianca € vista em uma cultura prépria, em um

processo educativo diferenciado, e uma lingua prépria.



40

SECAO 4: SURDEZ E CRIANCA SURDA

Com o intuito de contextualizar este estudo, optei por inicia-lo com uma breve
conceituagdo sobre surdez. Procuro resgatar tambem a historia da crianga surda, com o intuito
de conhecermos quem € essa pessoa de que falamos, objeto de estudo, conhecer sua histéria €

fundamental para poder compreender questdes abordadas no decorrer deste trabalho.

4.1-0 QUE E SURDEZ

Antes de se falar sobre surdez, precisa-se ter um entendimento inicial de que a pessoa
surda nao ¢ muda, como antes conhecida e nominada “surda-muda”, termo esse que de acordo
com Gesser (2008) traz a ideia de que o surdo, além de ndo ouvir, também, ndo pode se
comunicar, pois a palavra “mudo” subtende-se que 0 mesmo ndo possui uma lingua
estruturada. Durante muitos séculos os surdos também eram vistos como pessoas doentes
mentais, percepcdo e conceito também antigo e ultrapassado. Mas o que é a surdez? Que
categorias sdo pontuadas para dizer que uma pessoa é surda? A definicdo sobre surdez varia
de acordo com a visdo do autor sobre o tema, Campos (2014, p.48) define surdo como: “[...]
aquele que apreende o mundo por meio de contatos visuais, que é capaz de se apropriar da
lingua de sinais e da lingua escrita e de outras, de modo a propiciar seu pleno
desenvolvimento cognitivo, cultural e social”.

Para Festa (2012, p. 51), a percepcdo clinico-terapéutica idealiza o surdo enquanto
deficiente “decorrente da privacdo da audicdo. Diante desta concepg¢do, o corpo deficitario
necessita ser tratado e ordenado, pois entende-se que ha a falta de algo, existe a necessidade
de uma normalizagdo”.

Assim podemos entender que a definicéo de deficiéncia auditiva pondera que o sujeito
com algum entrave ou impedimento auditivo possua uma “incapacidade”, enquanto a
definicdo de surdez analisa o sujeito surdo como aquele que tem apenas uma diferenca
linguistica e, por conseguinte, uma diferenca cultural.

Sacks (1999) argumenta que a surdez ndo esta interligada com o funcionamento dos
orgdos que fazem parte do aparelho fonoarticulatorio, para ele os “surdos sdo perfeitamente
capazes de falar — por possuirem o aparelho fonador como aos demais, o que falta é a
capacidade de ouvir a propria fala, portanto, de monitorar com o ouvido o som de sua voz”
(p.38).

Enquanto isso, S& (1999, p.13) discute que no surdo congénito existem residuos

auditivos que os ajudam na identificagéo dos sons graves, ocorrendo geralmente a auséncia da
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discriminacdo dos sons agudos, “de modo que a crianga necessitard de uma protese auditiva e
de uma intervencéo precoce a fim de auxilia-la a adquirir linguagem, aproveitando ao maximo
0s residuos auditivos™.

Sobre esses olhares, Silva explica o que ocorreu com muitos surdos quando a

oralizacdo foi instituida de forma obrigatoria, na perspectiva clinico-terapéutico:

[...] adotado na educacdo dos surdos em diferentes paises, por cerca de cem anos. As
opinides e os desejos dos representantes da minoria surda foram desconsiderados
nas praticas escolares dirigidas a criangas, adolescentes e adultos surdos, sob a égide
da metodologia oralista. A escola revelou-se opressora para esses sujeitos, a medida
que impds a pronuncia da palavra como condi¢do prévia para 0 acesso ao saber.
(SILVA, 2008 p.5)

Esses sdo alguns conceitos entendidos por esses autores, alguns entendem que a surdez
pode ser revertida, outros entendem que a surdez nao é total por deixar residuos, hd também
0S que entendem que o0s surdos sdo pessoas incapazes, todos esses conceitos foram
modificando-se a medida que se estudava e entendia que tudo o que foi construido sobre a
surdez, fazia parte de uma ideia preconceituosa e incompreensiva diante da surdez, por muitos
anos o oralismo dominou o processo de aprendizagem dessas pessoas e ainda tem resquicios
nos dias atuais.

Para Goldfeld (2002 p.34) o oralismo olhou para a surdez como uma deficiéncia que
sO poderia ser minimizada pela estimulacdo auditiva, possibilitando a aprendizagem da lingua
portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se na comunidade ouvinte e desenvolver uma
personalidade como a de um ouvinte. Vygotsky entende a surdez como uma deficiéncia que
causa maiores danos para o individuo, diferentemente do que ocorre com 0s animais, que
sofrem maiores danos nos casos de cegueira.

O Decreto 5.626/05 no seu artigo 2° considera uma:

pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo
por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Paragrafo Gnico. Considera-se deficiéncia
auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
(BRASIL, 2005, p.2)

Outra classificacdo para niveis de surdez apresentadas no quadro:
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QUADRO 2: Classificacdo de Surdez

Classificacao

Grau

Conceito

NORMAL

0 A25dBNA

A audicdo normal, permite que ougamos todos os sons da
fala. Ela permite a associagdo da fala, da audicdo, das
relacfes entre os sons e das experiéncias vividas, tornando
possivel o desenvolvimento das habilidades auditivas e a
aquisicdo da linguagem. Do canto dos passaros ao ruido do
vento — incluindo musicas que ddo prazer — tudo é possivel
guando se ouve bem.

LEVE

26 A 40 dBNA

Quando ha perda auditiva leve, que ocorre entre 26 e 40 dB,
a pessoa ouve 0s sons das vogais e muitas das consoantes
como o f, s, p, t, kK podem estar inaudiveis, assim como o
tique-taque do reldgio.

MODERADO
MODERADAMENTE
SEVERO

41 A 70 dBNA

Ja na perda auditiva moderada, quase nenhum som da fala
pode ser percebido em nivel de voz natural. Apenas sons
fortes como choros de criancas e o de aspirador de pé
funcionando sdo audiveis. A comunicagdo com o mundo
torna-se bastante limitada.

SEVERA

71 A 90 dBNA

Se acontecer a perda auditiva severa, nenhum som de fala é
audivel em nivel de conversacdo natural. poucos sons
podem ser entendidos, como latidos de cachorro, sons
graves de piano ou o toque do telefone em volume maximo.

PROFUNDA

> 91 dBNA

A perda auditiva profunda acontece acima de 90 dB e
nenhum som é entendido. Se a alteracdo auditiva ocorrer
desde o nascimento, a aquisicdo da fala e da linguagem
pode ser atrasada ou ndo acontecer. Sons como 0 da serra
elétrica, motocicletas e helicopteros podem ser captados.
Sao candidatos ao uso de implante coclear.

FONTE: Dados fornecidos pelo Portal Otorrinolaringologia TSUJI, Robinson Koji.Graus de perda auditiva.

Dessa forma percebemos, que a caracterizacdo do surdo ndo esta conectada a barreira

auditiva, ou seja, ndo € pelo fato de ouvir, mas entende-se que suas experiéncias visuais por

meio da Libras os levam a uma compreensao de mundo.

Também de acordo com o Ministério da Saude, surdez:

é 0 nome dado & impossibilidade ou dificuldade de ouvir. A audi¢do é constituida
por um sistema de canais que conduz o som até o ouvido interno, onde essas ondas

sdo transformadas em estimulos elétricos que sdo enviados ao cérebro, 6rgdo

responsével pelo reconhecimento e identificacdo daquilo que ouvimos. (BRASIL,

2017, s/p)

Gesser (2008, p.225) traduz uma fala de Padden e Humphries sobre essa realidade do

surdo, quando o olham como deficiente:

[...] a deficiéncia é uma marca que historicamente ndo tem pertencido aos surdos.
Esta marca sugere auto-representacdes politicas e objetivos ndo familiares para o
grupo. Quando os surdos discutem sua surdez, eles usam termos profundamente
relacionados com a sua lingua, seu passado, e sua comunidade.

Esta fala me reporta a uma trecho da pesquisa de Gesser (2008, p.226) quando o0s

professores discursam sobre sua vida como surdos e suas opinides sobre a visdao do ouvinte
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em relacdo a sua comunidade, e a professora “Ana” uma das professoras observadas na
pesquisa, diz que: “sou totalmente contra a esse termo deficiente auditivo por trazer uma
conotagdo preconceituosa”, e dai vemos que os surdos mesmo diante dos diferentes graus de
surdez, querem ser vistos e entendidos e participes de uma comunidade e cultura.

Sacks conceitua a surdez da seguinte forma:

O termo “surdo” ¢ vago, ou melhor, ¢ tdo abrangente que nos impede de levar em
conta os graus de surdez imensamente variados, graus que tém uma importancia
qualitativa e mesmo “existencial”. Ha os que t€m “dificuldade para ouvir”, mais ou
menos 15 milhGes dentre a populagdo americana, pessoas que conseguem ouvir
parte do que se fala com o auxilio de aparelhos auditivos e um pouco de atengdo e
paciéncia provindos de quem fala com eles. Muitos de nds tém pais ou avos nessa
categoria — um seculo atrés, eles teriam usado cornetas acusticas; hoje, usam
aparelhos auditivos. H4 também os “seriamente surdos”, muitos deles vitimas de
doenca ou dano no ouvido na juventude; mas no caso deles, assim como no dos que
tém dificuldade para ouvir, ainda é possivel ouvir a fala, em especial com 0s novos
aparelhos auditivos, altamente sofisticados, computadorizados e “personalizados”
que estdo surgindo agora. Existem também os “profundamente surdos” — as vezes
chamados “totalmente surdos” —, que ndo tém esperanca alguma de ouvir qualquer
fala, ndo importam que avangos tecnoldgicos imaginaveis possam surgir. As pessoas
profundamente surdas ndo sdo capazes de conversar da maneira usual — precisam
ler os labios (como fazia David Wright), usar a lingua de sinais ou ambas as coisas.
(SACKS, 2010, p. 17)

O autor por meio destes conceitos traz uma expectativa sobre o desenvolvimento da
crianca surda, pois para ele ndo importa o grau da surdez, mas sim quando ela ocorre, pois ele
entende que, quando a crianca adquire uma surdez posterior a aprendizagem de sua lingua, ser
bilingue é uma vantagem e sorte.

Mas, diante de tantos conceitos e diferentes ideias sobre a surdez, faz com que
entendamos que, muitos tém um olhar diferenciado ao que seja surdez, Skliar (2010, p. 11)
diz que: “A surdez constitui uma diferenga a ser politicamente reconhecida; a surdez ¢ uma
experiéncia visual; a surdez ¢ uma identidade multipla ou multifacetada e, finalmente, a
surdez esta localizada dentro do discurso sobre a deficiéncia”.

Assim com as definicbes expostas neste momento, podemos compreender o que é
realmente a surdez, e nos desvencilharmos dos conceitos preexistentes que tornam a pessoa
surda como uma pessoa incapaz, impossibilitada de fazer, compreender e entender a
sociedade a qual esta inserida. E me apropriando da fala de Alves (2012 p.90) “os educadores
devem conhecer a surdez e o processo de aprendizagem deste educando, para assim mudarem
sua atuacdo pedagogica e efetivarem a expectativa de uma educagao inclusiva”.

Com todos esses conceitos expostos, e claros, parto para uma discussao sobre a
crianca surda, se tivesse optado em investigar de forma direta a crianga surda, teria como

experiéncia uma ideia do que Vygotsky teve ao observar seus filhos em busca de conhecer
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comportamentos especificos da infancia. Mas mesmo pela forma escolhida, pude ter o olhar
do que a autora observou quanto as criangas descritas nos documentos selecionados. Assim,
para poder compreender melhor esse objeto de estudo, me desafio a falar sobre os principios

epistemoldgicos da crianga surda.

4.2-CRIANCA SURDA — PRINCIPIOS EPISTEMOLOGICOS

A crianca surda faz parte da sociedade a qual estamos inseridos, neste momento estarei
falando sobre essa crianga surda, seu percurso na sociedade na idade moderna aos dias atuais,
como ela tem sido vista ¢ “ouvida” em meio a

S6 se fala sobre crianca surda quando se entende que hd uma necessidade de conhecer

0 processo histdrico da pessoa surda,

A ideia que a sociedade fazia sobre os surdos, no decorrer da historia, geralmente
apresentava apenas aspectos negativos. Na antiguidade os surdos foram percebidos
de formas variadas: com piedade e compaixdo, como pessoas castigadas pelos
deuses ou como pessoas enfeiticadas, e por isso eram abandonados ou sacrificados.
Até mesmo na biblia pode-se perceber uma posi¢do negativa em relagdo a surdez
(GOLDFELD, 2002, p.27).

Como podemos ver na Antiguidade, os surdos sofreram inimeros tipos de preconceito
e crueldade, foram sacrificados de maneira penosa, eram vistos como incompetentes, e
proibidos de se casar, ndo podiam possuir propriedades, nem receber heranga ou ter empregos
dignos, pois realizavam servigos como de “bobos da corte”. E a Igreja assegurava que os
surdos ndo tinham alma mortal, uma vez que ndo conseguiam proferir os mandamentos
divinos. Essa exclusdo da sociedade em relacdo a pessoa surda ndo mudou muito em relacao
aos dias de hoje.

Por muito tempo os surdos sofreram de modo que até o direito a vida Ihes era negado,
pois sem poder se defender ficavam a mercé da “vontade divina”, conforme conceitos
religiosos da época. Conceitos estes que sé vieram a mudar apos o fim da Idade Média, mas
gue até entdo varios estudiosos, médicos e intelectuais, surgiram na tentativa de ensinar o
surdo, mas que se divergiam nos métodos, pois alguns defendiam a oralidade enquanto outros
se apropriavam dos gestos e outros, dedicavam-se apenas ao ensino da escrita.

Com a Idade Moderna o interesse pelo estudo da educacéo da pessoa surgiu, causando
a criagdo de escolas especialistas para pessoas surdas, levando a este, a sua inser¢do na
sociedade que outrora o discriminava de forma cruel. O cenario Europeu quanto a educacéo
de surdos, tinham os religiosos catdlicos e protestantes que estavam a frente da cena

educacional dos surdos nos ultimos quatro seculos. E a forma de como educar essas pessoas,
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sempre foi cenédrio de muita polémica, e no centro das discussbes tinha trés grandes
abordagens metodologicas: oralidade, mimica e mista, Rocha descreve como era classificada

a pessoa surda:

A preocupagdo em definir as causas da surdez e sua classificagdo quanto a perda
auditiva objetivava uma escola mais adequada do método a ser trabalhado. O
desenvolvimento da fala era defendido para aqueles que tinham algum residuo
auditivo. Aos duros de ouvido, como eram denominados os surdos profundos, o
trabalho tinha como foco a escrita. (ROCHA, 2008, p.15)

Mas com a Idade Contemporanea, o retrocesso surge em Mildo, na Italia, em 1880,
realizou-se o Congresso Internacional de Surdo-Mudez, com representantes do Instituto
Europeu e das Américas, na época 0 método oral foi considerado superior ao dos sinais,
diante disto decidiu-se o uso da oralidade. Skliar (1997, p. 105-155) assegura que todas essas
transformacbes ocorreram devido a interesses politicos, filosoficos e religiosos e néo
educativos e gque essa compreensdo, em que a educacado € subordinada ao desenvolvimento da
expressao oral, condiz-se com perfeicdo no modelo clinico terapéutico da surdez, valorizando
a patologia, o déficit bioldgico.

Muitas outras escolas especializadas para pessoas surdas surgiram na Europa entre os
séculos XV e XVII, sendo que cada uma escolhia 0 método que achava conveniente para o
desenvolvimento da pessoa surda, no Brasil no século XIX surgiu a primeira escola para

surdos, em 1857:

Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro — Brasil, o “Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje, “Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos”—
INES, criada pela Lei n® 939 (ou 839?) no dia 26 de setembro. Foi nesta escola que
surgiu, da mistura da lingua de sinais francesa com os sistemas ja usados pelos
surdos de varias regibes do Brasil, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).
Dezembro do mesmo ano, o Eduardo Huet apresentou ao grupo de pessoas na
presenca do imperador D.Pedro Il os resultados de seu trabalho causando boa
impressdo. (STROBEL, 2009, p.24)

Esse processo educativo foi de grande valia para o ensino de surdos aqui no Brasil, o
método utilizado obteve resultados positivos, mas com a influéncia da educacdo Europeia,

este método de ensino acabou sendo barrado, como podemos ver:

Obedecendo as ordens do congresso de Mildo que proibia o uso da lingua de sinais
como método de ensino, o Unico Instituto que havia no Brasil partiu para 0 modo
oralista, onde surdos e professores passaram por opressdes, sendo presos nas
cadeiras com as mdos amarradas para que o ensino do oralismo fosse efetivado.
Gragas a filosofia da Comunicacdo Total e consequentemente o bilinguismo de
1970, os surdos puderam retornar a atividade com a lingua de sinais, aprimorando-a
e estudando-a como meio de comunica¢do dos surdos. (VATER, 2015, p. 73-74)
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Mas mesmo diante da exclusdo do uso de sinais, no Congresso Internacional que
houve em Mildo em 1888, hoje essa realidade mudou, Leis foram criadas no Brasil com o
intuito de que a comunidade surda seja vista e entendida, e uma das mais importantes é a Lei
10.436/02 oficializa e reconhece a Lingua de Sinais da comunidade surda em ambito nacional.

Outras Leis também surgiram para assegurar o direito do aluno surdo ou dos alunos
com deficiéncia a serem inseridos em escolas regulares, pautada nos seguintes documentos:
Constituicao Federal (1988), a Declaracao de Salamanca, a qual foi estabelecida em 1994, em
que se tornou parte do movimento da educacdo inclusiva, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), assim como a ultima lei instaurada sobre o Plano Nacional da
Educacéao (2014).

Todas estas Leis estabeleceram o direito da crianga com deficiéncia a estar inserida
nas escolas regulares, ou melhor, a ter o direito de estar na escola e ter profissionais
qualificados para desenvolver um trabalho de nivel igualitario ao das criancas ditas normais,
respeitando suas caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades. Mas que no decorrer
da pesquisa se observara que ndo tem sido tao respeitado como deveria. Essa discussdo sobre
os direitos da crianca quanto a educacao ainda tem muito caminho a percorrer, e que nao pode
ser esquecido por ninguém.

A historia da pessoa surda estd muito entrelacada com a politica do pais, as leis vdo
surgindo, mas mesmo com estas garantias legais, vemos que ainda ha uma falta de
acessibilidade, de intérpretes, de legendas na televisdo ou no cinema, e de simbolos que
favorecam a interacdo e a comunicagao para os surdos.

Este processo historico nos aproxima de nosso objeto de estudo, trazendo uma
compreensdo sobre suas lutas, conquistas e empoderamento, tanto a crianga quanto a pessoa
surda, passam a ser visto por uma sociedade que os ignora e tentam impedi-los de se fazer ser
e estar presente.

Ao entrarmos no universo da crianca surda e sua historia citamos a experiéncia de vida
de uma crianca surdocega Hellen Keller (1880-1968) que tinha uma vida extremamente alheia
ao mundo em que vivia, por seus pais ndo a entenderem, a intervencdo de uma professora
Anne Sulivan (1886-1936), trouxe para crianca e para seus pais um novo conhecimento de
mundo. Outro exemplo de crianca surda que podemos trazer € de um menino encontrado na
floresta na virada do século XVIII para o XIX, que ndo atendia a nenhum estimulo sonoro,
acolhido por Itard foi educado e ensinado a viver em sociedade devido a tantos anos isolado
na floresta.
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A crianca surda nos séculos XVIII e XIX eram tratadas como doentes mentais, sem
capacidade de viverem em sociedade, por justamente ndo saberem ou entenderem 0 que essas
criancas diziam por meio de gestos ou mimicas.

Outro exemplo que pode se destacar é do filme O pais dos Surdos dirigido por Nicolas
Philibert de 1982, traz um enredo contando a historia de varias pessoas surdas e dentre elas
criangas, que em determinado momento do filme, as vemos sendo oralizadas e também
frustradas por ndo conseguirem emitir nenhum som como lhes é determinado, o filme em si
mostra como os surdos sdo capazes de fazer as mesmas coisas que pessoas que tém audicdo
fazem.

Outro filme que quero destacar e que também chama muito nossa atencdo é Seu nome
é Jonas e 1979, com direcdo: Richard Michaels, conta a histéria de um menino que ficou trés
anos em um hospital psiquiatrico, porque os médicos ndo sabiam o que ele tinham, nao
conseguiam descobrir o seu diagndstico, depois deste periodo os pais foram chamados e 0s
médicos falaram que ele era surdo, Jonas ndo sabia os significados das coisas, e 0 processo de
convivio com a familia foi doloroso e sombrio, até que sua mde com a ajuda de uma
comunidade de surdos, conseguiram trazer novos significados para ela através da Lingua de
Sinais.

Emmanuelle Laborit em seu livro O Grito da Gaivota, escreve detalhadamente sua
historia de vida, e em um determinado momento de sua transcricdo percebemos que ao relatar
sobre o olhar de seus pais diante da descoberta de sua surdez, fica claro um sentimento de
decepcdo, angustia, culpa, tristeza e preocupacdo, a cobranca da familia sobre a necessidade
de a vé-la falar a leva a emitir gritos que para ela ndo tem sentido nenhum, fazendo com seus
pais a apelide de Gaivota. Para a propria Emmanuelle um sentimento transcorre em seu ser e

percebemos isto em sua fala:

Da minha primeira infancia, as lembrancas sdo estranhas. Um caos na minha cabeca,
uma sequéncia de imagens sem relacdo uma com as outras, como sequencias de um
filme montadas uma atras da outra, com longas faixas negras, grandes espacos
perdidos. Entre zero e sete anos, minha vida é cheia de buracos. Como flashes-
backs, imagens da qual ignoro a cronologia. Creio que nada havia em minha cabega,
nesse periodo. (LABORIT, 1994, p.14)

As criancas surdas fazem parte do dado fornecido pelo Censo 2010, onde temos o total
de 9,7 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva, representando 5,1% da populagéo
brasileira, deste total temos cerca de 2 milhdes de pessoas que tem deficiéncia auditiva severa
e 7,5 milhdes que apresentam alguma dificuldade auditiva. Em relacdo a idade cerca de 1

milhdo de deficientes auditivos sdo criangas e jovens de até 19 anos.
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A criancga surda é aquela que ndo tem contato com nenhum som, é aquela a que os pais
precisam estar atentos para que possam dar as primeiras colaboracdes, pois no que se refere a
crianca surda é importante as que nascem em lar de ouvintes em que 0s pais ndo conhecam a
Libras, que comecem a vida escolar ainda na sua tenra idade em escolas que ofertem a elas a
lingua de sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como
segunda lingua.

Um outro depoimento que podemos mencionar aqui é sobre o documentario do diretor
Igor Ochronowicz de 2009, em que conta a historia de Sandrine Hermanse, e no decorrer do
documentério nos esbarramos com o sofrimento durante a infancia destas criancas, periodo
principal para o seu desenvolvimento motor, emocional e cognitivo, privando as mesmas de
brincadeiras de qualidade, socializacdo e estudos, devido a dificuldade de entendimento dos
pais e das diversas tentativas de “cura” ao que deveria ser tomado por particularidade apenas.
Sendo na maioria das vezes os proprios médicos e hospitais que se equivocam ao dar
expectativa a familia de que a crianca pode voltar a ser ouvinte, fazendo-os viver em luta
constante, mantendo a crianca refém de procedimentos médicos e isolamentos.

Falar sobre a crianca surda requer um trabalho minucioso na busca de tedricos que
falem diretamente, nos deparamos com autores que falam da pessoa surda, do sujeito surdo,
surdo, e outras nomenclaturas dadas, assim, precisou-se ir em busca com um olhar analitico
sobre a historia dessas criangas, mas alguns autores nos fundamentam quanto a historicidade
da crianca e da crianca surda como Ariés (2017), Kuhlmann (2007) mesmo ndo concordando
com Aries, mas o autor traz outro olhar para o processo histérico da crianga, como vimos
acima, Vygotsky (2001), Goldfeld (2002), Perlin (2009), Strobel (2009). Dentre outros que
falam sobre a educacdo especial trazemos Mazzota (2011) que conta a historia desse processo.

A crianca surda esta inserida neste contexto também, pois a escola e a familia devem
estar dando o suporte e 0 que for necessario para que esta esteja fazendo parte deste processo
educativo, a fim, de que a mesma ndo entre nas estatisticas como as apresentadas por
Quadros, quando fala do desenvolvimento educacional da crianca, e mostra que muitas delas

ndo conseguem, conforme abaixo:

No Brasil, a realidade ndo é diferente. Apesar de ndo haver um levantamento
exaustivo sobre o desempenho escolar de pessoas surdas brasileiras, os profissionais
e a sociedade surda reconhecem as defasagens escolares que impendem o adulto
surdo de competir no mercado de trabalho. Nas escolas brasileiras, € comum terem
surdos com muitos anos de vida escolar nas séries iniciais sem uma producéo escrita
compativel com a série. Além disso, ha defasagens nas demais areas previstas para
as séries considerando o curriculo escolar (defasagem em termos de contelidos
escolares). (QUADROS, 2008, p.22-23)
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Esse processo educativo leva um tempo, tanto professores quanto os alunos devem
estar preparados para que esse contexto retratado acima néo ocorra mais, metodologias novas,
formacéo para os professores, preparo da escola para receber o aluno surdo, hd um contexto e
uma situacdo que precisa ser revista com o intuito de que a crianga surda possa se encontrar
com uma escrita compativel com a série, essa discussao trazemos justamente no processo de
andlise das producdes selecionadas.

Para isso trago uma discussao sobre o didlogo para a aprendizagem da crianca surda, é
neste momento que se percebe como a escola, mesmo diante de suas dificuldades, e as falas
das professoras dos documentos, mostram a realidade vivida tanto pelo corpo docente quanto
discente da escola, os desafios que surgem a cada descoberta, como também o malabarismo
que os professores tem que fazer para “suprir” as necessidades da crianga surda em sala de

aula.

4.2.1 A escola: didlogo para a aprendizagem da crianc¢a surda

A escola faz parte deste processo de aprendizagem da crianca surda, o seu papel é
fundamental para que ocorra esse processo positivamente e adequadamente, alguns autores
dizem que a crianca ouvinte, tem maior probabilidade de compreender os contetdos do que a
crianca surda, como comunidade escolar, a criancga surda inserida neste ambiente, promove
novos desafios e experiéncias nas escolas que hoje atendem tanto a crianga ouvinte quanto a
crianca surda.

Um passeio histdrico sobre a escola e a crianga surda é o que leva a compreender e
conhecer como a escola via esta crianga, como a tratava, a entendia, e como ocorria ou
acontecia esse processo de aprendizagem, mesmo que tenha falado anteriormente sobre a
historia da crianca surda na sociedade, mas é interessante compreender como a escola
dialogava com essa crianga e como hoje isto ocorre.

Por mais que se pense sobre educacdo de surdos, deparo com trés abordagens
educacionais que fazem parte desse percurso historico como: Oralismo, Comunicacao Total e

Bilinguismo. Goldfeld explica sobre cada uma dessas abordagens:

Filosofia Oralista tem por objetivo declarado integrar o surdo a comunidade geral,
ensinando a ele a lingua oral de seu pais; a Comunicagdo Total ampliou a visdo do
surdo e surdez, deslocando a problematica do surdo da necessidade de oralizagdo, e
ajudou o processo em prol da utilizacdo de cddigos espago viso manuais. Nao
valorizando suficientemente a lingua de sinais e a cultura surda propiciou o
surgimento de diversos cddigos diferentes da lingua de sinais; Bilinguismo tem
como pressuposto que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como a
lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos e,
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como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais. (GOLDFELD, 2002, p. 42, 89,
100)

As escolas antigas recebiam as criancas surdas e tinham um desafio inicial de
compreender 0 que a crianca surda queria, muitas destas criangas se comunicavam com
gestos, ou leitura labial dependendo do seu grupo familiar, que estimulava ou ndo esse tipo de
comunicagéo.

Até o século XV os professores que trabalhavam diretamente com essas criangas
surdas eram ouvintes, no Brasil foi criada uma escola especial para surdos em 1857. No

século XVI comecou a se ter outro olhar para a crianga surda, pois:

E somente entdo no século XVI, periodo considerado como a modernidade, que
surgem os primeiros educadores de surdos. O monge beneditino espanhol Pedro
Ponce de Leon (1520-1548) foi um importante educador, além de fundador de uma
escola de professores de surdos. Utilizava a datilologia — representacdo manual das
letras do alfabeto, a escrita e a oralizagdo como metodologias de ensino. Esta
preocupacao educacional de surdos deu lugar as apari¢des de numerosos professores
que desenvolveram, simultaneamente, seus trabalhos com os sujeitos surdos e de
maneira independente, em diferentes lugares da Europa. Havia professores que se
abocavam na tarefa de comprovar a veracidade da aprendizagem dos sujeitos surdos
ao usar a lingua de sinais e o alfabeto manual e em muitos lugares havia professores
surdos (STROBEL, 2006, p. 248).

Apb6s Ponce de Leon outros educadores de surdos surgiram, dentre eles o abade
Charles Michel de L Epée que dedicou-se a educacédo de surdos, pesquisando bastante sobre a
historia desta educacdo, aproximando-se dos surdos que perambulavam pelas ruas de Paris,
aprendeu a Lingua de sinais, levando-o a criar os “Sinais Metddicos”, abriu uma escola para
surdos em sua casa, alcancando em 1771 o nimero de 75 alunos.

Goldfeld (2002 p. 29) diz que “as metodologias de L 'Epée e Heinick se confrontaram
e foram submetidas a analise da comunidade cientifica. Os argumentos de L Epée foram
considerados mais fortes e, com isso, foram negados a Heinick recursos para ampliacdo de
seu instituto”.

Foi justamente neste periodo que a educacdo de surdos foi considerada mais fertil, a
comunidade cientifica ndo conseguia compreender que os alunos realmente aprendiam,
obtinham conhecimento sobre aquilo que era ensinado, pois se tinha a ideia de que eles
apenas decoravam as “oragdes” dadas por L’Epée. Nao obstante Clement de la Pujade, um de
seus estudantes surdos, foi reconhecido por um discurso de cinco paginas em latim e por sua
participacdo em um debate sobre a historia do pensamento filoséfico.

Ap0s este periodo em que 0 uso da Lingua de Sinais se tornou um grande avango na

aprendizagem das criancas surdas, mudancas que ocorreram em Mildo, fazendo com que o
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ensino oralista passasse a ser obrigatdrio, metade dos professores que eram surdos, foram

substituidos por professores ouvintes, como explica Lane (1992, p.36)

(...) quase metade dos professores eram surdos. N&o existiam audiologistas,
terapeutas de reabilitagdo, ou psicologos educacionais e, para a maioria, nenhum
destes eram aparentemente necessarios. (...) pelo contrario a crianca e o adulto
surdos eram descritos em termos culturais: que escola frequentaram, quem eram 0s
seus parentes e amigos surdos (caso 0s houvesse), quem era a sua esposa surda, onde
trabalhavam, quais as equipes desportivas de surdos e organiza¢des de surdos a que
pertenciam, qual o servico que prestavam a comunidade dos surdos?

As escolas recebiam a crianca surda e se baseavam em um ensinamento
completamente oralista, a crianga era forgada a emitir sons, a falar, atitudes como de tapas na
boca a castigos de pé na parede ocorriam quando a crianga surda ndo conseguia fazer o que
Ihes era proposto pelo professor, até mais ou menos a década de 70 a 80 as criancas eram
obrigadas a oralizacdo e a diversos castigos.

Essa atitude é descrita por Sandrine Hermanse no filme (2009) “Sou surda e ndo
sabia”, ela conta que ao passar a estudar em uma escola oralista, os professores ndo admitiam
0 uso dos sinais, assim batiam em suas maos ou as seguravam para que ndo as utilizassem na
comunicacdo. Situacdo também relatada no documentéario Pais de surdos, em que determinado
momento, a crianca tenta sinalizar e é repreendido pela professora.

A escola tem um papel relevante para o desenvolvimento social e educacional da
crianca surda, € na escola que a crianga se socializa, para Skliar alguns motivos levam as
criancas surdas ou a pessoa surda® a esse processo de socializacdo que fracassaram

inicialmente:

A falta de compreensdo e de producdo dos significados da lingua oral, o
analfabetismo massivo, a minima proporcdo de surdos que tem acesso a estudos de
ensino superior, a falta de qualificacdo profissional para o trabalho, etc... foram e séo
motivos para trés tipos de justificagdes imprdprias sobre o fracasso na educacdo dos
surdos. Em primeiro lugar, esta a atribui¢do aos surdos do fracasso — fracasso, entdo,
da surdez, dos dons biol6gicos naturais. Em segundo lugar, esta a culpabilizacdo aos
professores ouvintes por esse fracasso. E, em terceiro lugar, estd a localiza¢do do
fracasso nas limitacBes dos métodos de ensino — o que reforca a necessidade de
purifica-los, de sistematiza-lo ainda mais, de torna-los mais rigorosos e impiedosos
com relagéo aos surdos. (SKLIAR,2010, p.18)

Olhando atualmente para esse dialogo entre escola e crianca surda, faz com que
entenda-se que esse processo ainda tem muito caminho a percorrer, as leis amparam e nos

direcionam a fim de que a escola saiba como interagir e proceder, as propostas de uma

* Nomeclatura utilizada pelos autores citados na pesquisa.



52

educacao bilingue tem sido muito falado nos Gltimos anos, pois subentende-se de que assim, a
crianga surda, inserida em sala de aula comum poderé obter um melhor desempenho.

O decreto 5.626 (BRASIL,2005) determina que o aluno surdo passe a ter direito a
escolas e/ou classes bilingues em que a Lingua de Sinais € utilizada como meio de
comunicacdo, de ensino e de aprendizagem. Assim, a Lingua Portuguesa é utilizada como
segunda lingua, ndo sendo, portanto, o principal meio de comunicacdo, ensino e
aprendizagem oferecido nesses espacos escolares. Como podemos verificar, o art. 22 do
Capitulo VI em seu 81° define o que se entende por escolas bilingues: “§1° Sdo denominadas
escolas ou classes de educacdo bilingues aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo".

Para Skliar (1997) e Quadros e Cruz (2011) a crianca surda inserida em um contexto
em que as interacdes linguisticas ndo sdo compartilhadas, pois 95% delas séo filhas de pais
ouvintes, aos quais em geral rejeitam ou desconhecem a Lingua de sinais e a falta desse
contato pode significar em uma desvantagem para o desenvolvimento educacional da crianca
surda.

A escola tem o seu papel fundamental para que haja esse dialogo com a crianca surda,
e a busca constante por uma diversidade de materiais e métodos com o intuito de que essa
interacdo entre ensino e aprendizagem venha a existir, nas pesquisas selecionadas para
analise, vemos um esforco da escola, na busca de que esse processo ocorra de forma natural e
pratica, assim os professores juntamente com o0s interpretes ou com o apoio do AEE,
comunicam-se no intuito de que a crianga surda possa ter um bom desempenho quanto a
crianga ouvinte.

Mas ndo é somente os professores responsaveis por este processo de interacdo, de
aprendizagem, ensino, socializagdo, mas a escola como um todo, a crianga interage com a
“tia” da cantina e da limpeza, até a diretora, e ¢ justamente no ambiente escolar que se tem um
cenario vivo de interacdes de trocas explicitas de ideias, valores e interesses diferentes. E em
momentos como o recreio, a hora do lanche, por exemplo, que as criangas desenvolvem suas
habilidades sociais e emocionais, bem como o senso de coletividade e empatia. Observar a
socializagdo dos alunos também pode ser um bom termdmetro do clima escolar.

A crianca surda em seu ambiente escolar deve encontrar esse desenvolvimento tanto
social como educacional, vindo por parte de toda a comunidade, que deve estar preparada e
consciente de que ela faz parte deste processo, desse momento da crianga como um todo. E

até mesmo no simples bater a campa para entrada ou saida de sala apresenta mudancas que
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devam ocorrer, a utilizagdo de materiais visuais, sdo apenas um inicio para esse
desenvolvimento e conhecimento.

Na préxima secdo apresento as producdes selecionadas para analise, com o intuito de
melhor compreensao e visdo geral destas produc@es utilizo quadros, neste momento se discute
sobre concepcdo de crianga, metodologias utilizadas nas escolas, resultados tracados pelos

autores.
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SE(;AOS:~PRODUQC~)ES/QUADROS: UM CAMINHO A SER PERCORRIDO NAS
PRODUCOES

Nesta secdo objetiva-se analisar as producdes que falam sobre a crianga surda, desde
as suas concepgdes, ao seu processo de ensino-aprendizagem, assim também como as
condicGes de estudos, e o proprio olhar da crianga surda em relacdo a sua vivéncia na escola.
As producdes aqui analisadas, ndo estdo presas a um periodo, como ja foi dito anteriormente,
assim nos deparamos com producdes que vao de 2006 a 2017.

Para melhor identificar as producdes selecionadas para analise, além do quadro, as
colocarei na nota de rodapé sua identificacdo para melhor visualizagdo e entendimento, de

forma que néo se confunda com os textos que fundamentam a analise proposta.

5.1. AS PRODUCOES IDENTIFICADAS NA CAPES

Para esta pesquisa os documentos levantados obtiveram um periodo estipulado que vai
de 2006 a 2017, sendo que a medida que se fazia a selegdo destes documentos fui levada a
buscar os que traziam a metodologia de aprendizagem e a crianca surda como objeto direto da
pesquisa, alguns deles tem a LS como objeto de sua pesquisa, ou seja, a importancia da lingua
de sinais no processo de ensino aprendizagem, e como a falta da LS dificulta esse processo,
mas mesmo diante desta realidade apresentada pelos autores, 0s métodos apresentados, e a
crianga surda como protagonista da pesquisa, se tornou um ponto chave para sua selecéo.

Como foi falado anteriormente, a crianca é o objeto de nossa pesquisa, 0 Estatuto da
Crianca e do Adolescente diz que a crianca € considerada como a partir dos 0 (zero) aos 12
(doze) anos de idade incompletos. E todas as pesquisas selecionadas apresentam esta crianga
como objeto de seus estudos. Baseada na informacdo do ECA, as producbes selecionadas,
seguem como critério criangas surdas que tenham idades em torno dos 0-12 anos, e que

atendam ao objetivo da pesquisa, com isso, o resultado desta sele¢do ficou da seguinte forma:

QUADRO 3 — Material coletado para analise

DIT’ Autor Titulo Instituicdo Ano Principais
Tedricos
1 |D CALDAS, O Filosofar na | Universidade 2006 | PARSONS, 1992
Ana  Luiza | arte da crianga | Federal do Rio EISNER,1995
Paganelli surda: Grande do Sul KOHAN,2003
construcdes e
saberes
2 |D DIAS, Vera | Rompendo a | Universidade 2006 | VIGOTSKY,1988
Lacia Lopes barreira do | do Estado do
siléncio: Rio de Janeiro

> Dissertacio ou Tese
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interacBes de uma

aluna surda
incluida em classe
de ensino
fundamental.
3 ARAUJO, Linguagem e | Universidade 2008 | VIGOTSKY,1931,1998
Claudia desenho infantil: | Estadual de LACERDA,2000
Campos aspectos do | Campinas GOES,2000
Machado desenvolvimento
simbdlico da
crianca surda e
implicages
terapéuticas
4 SILVA, A aquisicao da Universidade 2008 | LURIA
Ténia dos | escrita pela Federal do CAPOVILA,2001
Santos crianca surda Parand FERNANDES
Alavarez da. | desde a educacéo AZENHA,1997
surda desde a BOTELHO, 1998
educacéo infantil FERNANDES,2001; 2006
FERREIRO,
MARCUSCH]I,2001
SANCHEZ,1999
5 ROSA, Jogos, Universidade 2010 | VIGOTSKY,2007
Luciana brincadeiras, do Grande Rio PIAGET,1971
Andrade Pais | leitura e escrita: | - SILVA,2008
relacbes UNIGRANRIO
importantes  na
educacao de
criangas surdas
6 CORTEZ, Brincar-Vem: a | Universidade 2012 | VIGOSTSKY,2003
Diolira Maria | crianga surda na | Federal do BAHKTIN,2006
educacdo infantil | Espirito Santo GOES,1999
e 0 despertar das LACERDA
MAos. ANDRE
VITORIA, 2008
7 FULBER, Cartografando Universidade 2012 | SKLIAR,2005
Graziele com uma crianca | Federal do Rio LARROSA,1998
Gongalves surda sua infancia | Grande do Sul LABORIT,1994
e experiéncias KOHAN,2005
educacionais
8 DANTAS, Os [des]caminhos | Universidade 2012 | ZABALZA, Miguel (1998);
Aleine da escolarizagdo | Federal do SKLIAR, Carlos (1997);
Eduardo na surdez: | Ceard — UFC SANCHES  (1990); LIMA,
Fernandes examinando a Priscila ~ (2010); RAMOS,
Motta educacdo infantil Rossana (2010)
Moreira na Fortaleza dos
que ouvem com
os olhos e falam
com as maos
9 LIMA, Ezer | Um estudo sobre | Universidade 2014 | GOES,2004
Wellington a escrita inicial de | Federal do QUADROS,1999
Gomes criangas  surdas | Mato Grosso LODI,2009
em fase de BAHKTIN,
alfabetizagdo VIGOTSKY,2002
10 FERNANDO, | Investigacdo Universidade 2015 | VIGOSTSKY,2000
Odete sobre  materiais | Estadual do PEREIRA,2011
Agostinho manipulaveis e | Oeste do LACERDA,1998
jogos de | Parana SILVA,2002
matematica PIAGET,1996

utilizados por
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professores  no
ensino de criangas
surdas nos anos
iniciais.
11 | D FRANZOI, Interagdes da | Universidade 2016 | VIGOTSKY,1993,1994,2009
Elenara crianca surda em | de Caxias do LACERDA,2006
Borges escola comum Sul GALIAZZI,2011
Silveira QUADROS,1997
SKLIAR,1998
12 | D AMOEDO, Ensino das | Universidade 2017 | ANDRADE,2007
Francisca criancas: didlogo | do Estado do DAMAZI0,2007
Keila de | na educacdo | Amazonas SKLIAR,1998
Freitas infantil e a VYGOSTKY,1976,1978,1989.
aprendizagem da
crianca surda, na
cidade de
Parintins/Am.
13| T ARAUJO, Interacdes da | Universidade 2017 | GOFFMAN,2012
Nina  Rosa | crianga surda no | Federal de Séo PERLIN,2001
Silva de ambiente escolar: | Paulo SKLIAR,2001
um olhar
microssociologico
sobre a sua
chegada ao ciclo |
do ensino
fundamental.

FONTE: Elaborado pela autora a partir da coleta de dados na CAPES

Das producdes elencadas 12 possuem autoria feminina e apenas 1 masculina, algo que
foi observado no decorrer do processo de selecdo, e que me chamou a atencdo, pois como
podemos ver ainda € muito corriqueiro mulheres se interessarem por pesquisar assuntos
pedagogicos. As producbes foram defendidas em instituicGes publicas das regiGes norte,
nordeste, sul e sudeste, no decorrer deste levantamento observou-se que a regido norte € a que
menos tem produzido sobre a crianga surda.

Os autores estardo sendo apresentados por eixos para que haja melhor compreenséo e
identificacdo sobre o que eles discutem em suas pesquisas, pois em muitas questdes eles se

assemelham.

5.1.1 EIXO 1-Metodologia tradicional, Linguagem e Libras

Neste Eixo 0s autores selecionados se assemelham, as metodologias utilizadas em sala
de aula sdo usadas de forma igualitaria a todos alunos em sala de aula, os professores sentem
dificuldades em trabalhar com a crianga surda, assim também, como o uso da Libras como

essencial para o aprendizado da crianca.
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Silva® (2008) em sua tese, traz os estudos de Luria acerca da apropriagdo da escrita por
criangas ouvintes como subsidio para sua investigacdo, com isso investiga 0 processo vivido
por criangas surdas, usuarias da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), na conquista da escrita.
Em sua pesquisa buscou verificar se o trajeto para a aquisicdo da escrita, percorrido pela
crianga ouvinte usudria de lingua oral, conforme preconiza Luria, coincide com o caminho
trilhado pela crianca surda, usuéria de Libras.

A analise do material coletado permitiu a apreenséo do estabelecimento, por parte de
criancas surdas, de estratégias competentes de significacdo da escrita, marcadas por
caracteristicas fundamentais que explicitam as peculiaridades desse processo. Assim, em
resposta a esse modo particular de significar a escrita, as criangas surdas definem
procedimentos iniciais para a representacdo grafica que se vinculam a forma pela qual
recebem a linguagem, ou seja, a percepcao visual da linguagem. Na pesquisa foram
identificadas quatro caracteristicas fundamentais presentes na escrita inicial de criancas surdas
usuarias de lingua de sinais: a rabiscacdo ou emprego de formas graficas indefinidas; a escrita
pictografica ligada a representacdo do real; a representacdo de sinais proprios da Libras e,
finalmente, a diferenciacdo entre a representacdo grafica dos sons da fala e dos sinais que
compdem a sua lingua de sinais. E é justamente onde observo como esse processo ocorre € 0S
resultados apresentados pela crianga surda em seu aprendizado.

A maneira como os professores trabalham a escrita da crianga surda que me chama
atencdo, de que forma esse professor promove 0os métodos ou técnicas em sala de aula para
com que essa crianca surda consigo compreender o signo e o significado, das palavras
apreendidas ou aprendidas.

A dissertacdo de Franzoi’ (2016) objetiva analisar as interagdes da crianca surda em
escola comum, a fim de entender o papel das interagdes no contexto escolar, bem como sua
importancia para a constitui¢do da linguagem e da aprendizagem. Essa pesquisa, caracterizada
como estudo de caso, de cunho exploratdrio, tem como sujeito uma crianca surda, com 10
anos de idade, filha de pais ouvintes, frequentadora do 3° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica do Rio Grande do Sul. A definigdo por uma escola de ensino comum como
I6cus de investigacdo justifica-se pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, instituida em 2008, que pretende assegurar a inclusdo de alunos com

algum tipo de deficiéncia na rede regular de ensino. Para amparar teoricamente este estudo, €

6 SILVA, Tania dos Santos Alvarez. A aquisi¢do da escrita pela crianca surda desde a educagio infantil. Tese
(Doutorado em Educacdo). Universidade Federal do Parana. Curitiba. 213 p. 2008

7 FRANZOI, Elenara Borges Silveira. Intera¢des da crianca surda em escola comum. 2016, 99fl. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo). Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul,2016.



58

utilizado como norteador o paradigma histérico-cultural de Vigotsky. Os resultados
evidenciam a necessidade de mudancas acerca da visibilidade da crianga surda na escola
comum. O entendimento da surdez como diferenca linguistica é imprescindivel, pois é por
meio desse entendimento que a comunicacdo e 0s processos de ensino e aprendizagem serao
conduzidos. E possivel constatar que a precariedade na comunicacio entre a menina e seus
interlocutores compromete a qualidade das interagcdes entre eles, assim como interfere de
forma prejudicial os processos de aprendizagem da estudante. Os resultados apontam ainda
para a necessidade de transformacdo dos moldes da escola atual, bem como direcionam
reflexGes importantes quanto a importancia da interacdo, do didlogo e do espaco para as
diferencas.

Em sua tese, Ara(ijo® (2017) apresenta a crianca surda dentro do contexto escolar
como um ambiente de interacdo e dialogo, tem como objeto de estudo as interacdes da crianca
surda no ambiente escolar, a partir de um olhar micro socioldgico sobre a sua chegada ao
Ciclo I do Ensino Fundamental. O estudo teve por objetivo investigar a presenca concreta da
crianca surda no ambiente escolar, analisando a interacdo, as escolhas e expectativas dos dois
lados: da crianca surda com o espaco escolar e do espaco escolar com a crianca surda. A
pesquisa de campo teve inspiracdo etnografica proporcionando uma abordagem sobre o tema
em perspectiva micro sociolégica. As cenas registradas foram analisadas com o referencial
tedrico de Erving Goffman, com o qual foram identificados inventarios de gestos e de
estratégias de comunicacdo entre os protagonistas da pesquisa. A categoria deficiéncia nao foi
trabalhada com referenciais bioldgicos, fisiolégicos e anatbmicos, mas sim como categoria
construida na trama dos préprios atores analisados, com o que se registrou a experiéncia de
ser surdo diante do outro e de ser ouvinte diante do surdo.

A interprete estd presente neste documento como pessoa fundamental para a
professora por ndo conhecer ou dominar a Libras, e o percurso de comunicacgao se torna mais
intensa, pois o gesto era geralmente usado na comunicagdo com a crianga surda.

Dias® (2006) em sua dissertacdo também apresenta essa interacdo e dialogo da crianca
com a escola, sua pesquisa trata do processo de inclusdo de uma crianga surda no ensino

regular em uma escola particular do Rio de Janeiro. Para tanto, buscou-se: a) identificar a

8 ARAUJO, Nina Rosa Silva de. Interacdes da Crianca Surda no Ambiente Escolar: Um olhar
microssocioldgico sobre a sua chegada ao Ciclo I do Ensino Fundamental. 2017, 178fl. Tese (Doutorado em
Educacdo). Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - Universidade Federal de Sdo Paulo - UFSP.
Sédo Paulo: 2017

9 DIAS, Vera Lucia Lopes. Rompendo a barreira do siléncio: interagdes de uma aluna surda incluida em
uma classe do ensino fundamental. 2006, 164fl. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de
Educacdo - Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.
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forma de como a comunicagéo era estabelecida entre a aluna surda, suas professoras, seus
colegas ouvintes, e a comunidade escolar como um todo; b) verificar as maiores dificuldades
encontradas pelas professoras para trabalhar com alunos surdos no contexto de sala de aula
regular; ¢) obter informacdes da mée da aluna surda sobre o grau de satisfagéo, credibilidade,
desenvolvimento e aprendizagem atribuido a sua filha, estando ela num espaco educativo
voltado para os alunos ouvintes. Seu objetivo foi de investigar o processo educacional de uma
aluna surda incluida em uma classe regular, bem como a relacéo que se estabeleceu entre ela e
suas duas professoras ouvintes, que ndo possuiam experiéncia anterior para lidar com alunos
surdos.

Na dissertacdo de Aradjo™® (2008) o mundo lddico se transforma no dia a dia da
crianca surda através dos desenhos, que proporcionam um universo de imaginacdes
repassadas para o papel, em sua pesquisa Araudjo aborda o desenho, como uma das formas de
representar, nomear e significar a realidade, visando ao desenvolvimento de linguagem da
crianga surda, como também a producdo de novos conhecimentos e consequente atuacdo no
cotidiano do trabalho fonoaudiolégico.

Para tanto, em sua pesquisa foram destacados conceitos da teoria Historico-Cultural
que abordaram o funcionamento psiquico humano e sua constituicdo social, bem como o
papel central da historia e da cultura no desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores,
por meio da linguagem e da inser¢do da crianca no circuito do simbolico. Os sujeitos da
pesquisa foram duas criancas surdas bilingues, em fase de aquisicdo tanto da lingua de sinais,
guanto da escrita da lingua portuguesa, cursando a 22 série do Ensino Fundamental. Ambas
eram do sexo masculino, na faixa etéaria de 9 e 10 anos, e diagnostico audioldgico de surdez
profunda bilateral.

Os resultados demonstraram 0s processos pelos quais as criangas, quando imersas no
simbdlico, principalmente na atividade do desenho, como recurso signico visual bastante
utilizado, langcaram mé&o para demarcar seus modos de operar sobre, com e na linguagem.
Mais especificamente, o desenho, como representacdo da realidade, assegurou a objetividade
e a significacdo que a lingua de sinais, ainda por ser incipiente, ndo conseguia transmitir.
Ademais, o trabalho com o desenho, perpassado pelos processos interacionais e semioticos,
possibilitou as criancas acessos iniciais a leitura e escrita da lingua portuguesa, tdo necessarias

as praticas sociais cotidianas. Em suma, o desenho revelou-se como um instrumento

10 ARAUJO, Claudia Campos Machado. Linguagem e desenho infantil: aspectos do desenvolvimento
simbélico da crianca surda e implica¢des terapéuticas. 2008, 115fl. Tese (Doutorado), Faculdade de
Ciéncias Médicas - Universidade Estadual de Campinas. Campinas/SP, 2008
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facilitador e propulsor do desenvolvimento social, portanto, simbdlico, significativo,
interativo e cognoscitivo para a crianga surda, constituindo-a como sujeito da/na/pela
linguagem.

Lima'! (2014) apresenta uma discussdo em sua dissertacdo sobre a escrita inicial de
criangas surdas na fase da alfabetizacdo, diante da complexidade que acerca a Lingua
Portuguesa para surdos, ele traz como objetivo analisar o processo de apropriacdo da escrita
percorrido pela criancga surda, inserida na escola regular, em fase inicial de escolarizacéo.
Nesse contexto, foi necessario apurar o olhar para as acdes praticadas em sala de aula/escola
que permitem ao aluno surdo se apropriar da lingua escrita, bem como as condi¢des em que
suas necessidades linguisticas sdo atendidas no contexto social e escolar. Esses alunos se
encontram em classes/escolas especiais que atuam em uma perspectiva oralista, a qual
pretende, em Ultima analise, que os alunos surdos se comportem como ouvintes,
decodificando nos l&bios aquilo que ndo podem escutar, falando, lendo e escrevendo a Lingua
Portuguesa, ou se encontram, ainda, em escolas regulares, inseridos em classes de ouvintes
nas quais, novamente, espera-se que se comportem como ouvintes, sem que qualquer
condicdo especial seja propiciada para que tal aprendizagem aconteca. O autor constatou as
dificuldades vivenciadas em sala de aula por criancas surdas, sobretudo pela falta de suporte
tedrico-metodoldgico que priorize a escolarizacdo destes alunos em processo de alfabetizacdo
incluidos na escola regular. Mesmo diante da tentativa dos professores em ensina-los, ainda
existem barreiras que dificultam o apropriar-se da lingua escrita, uma vez que todas as
criancas, sem excecdo das surdas, necessitam de conhecimento de mundo para que possam
(re)contextualizar o escrito e, dai, derivar o sentido.

Lima'? (2014) traca como objetivo de sua pesquisa investigar as acdes que acontecem
em sala de aula que propicie a crianca surda o apropriar-se da lingua escrita, e levanta uma
preocupacdo que ocorre na vida desta crianca, na qual se encontra em sala de aula especiais
que atuam numa perspectiva oralista em que se espera desses alunos um comportamento de
ouvinte, levando-os a decodificar nos labios o que ndo se pode escutar, falando, lendo e
escrevendo a Lingua Portuguesa, ou em escolas regulares e inseridos em salas de ouvintes em
que se busca 0s mesmos comportamentos de pessoas ouvintes, sem que alguma outra proposta

de aprendizagem possa lhes ser oportunizado.

11 LIMA, Ezer Wellington Gomes. Um estudo sobre a escrita inicial de criangas surdas em fase de
alfabetizacdo. 2014, 148fl. Dissertacdo (Mestre em Educacdo). Universidade Federal de Mato Grosso.
Rondonépolis, 2014.

12 LIMA, IBID,2014 - documento analisado
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5.1.2 EIXO 2-Novas Metodologias, Desafios e Libras

Na dissertacdo de Cortes™® (2012), o objetivo foi analisar as condicdes que sdo
oportunizadas, em termos de recursos humanos e materiais, as criancas surdas para
apropriacdo da Libras em um centro de educacdo infantil referéncia na educacdo de criancas
surdas, no municipio de Vitéria/ES. Um dos objetivos especificos desta pesquisa, alcanca
nosso objetivo na busca de novas metodologia pedagdgicas no ensino da crianga surda.

A pesquisa reitera a importdncia da lingua de sinais no processo de ensino
aprendizagem da crianca surda, contribuindo para a interacdo da crianca no contexto escolar.
Mesmo que por meio de brincadeiras a crianca surda tenha um bom desempenho escolar, mas
a necessidade de se conhecer a lingua de sinais, ajuda neste processo, a medida que se vai
apresentando as metodologias ou técnicas em sala de aula, a autora sempre ressalta a
necessidade desse conhecimento da lingua de sinais.

O interesse da autora pela pesquisa surgiu na experiéncia profissional vivida em um
Centro Municipal Infantil do municipio de Vitdria/ES, escolhido para ser uma das escolas
referéncias na educacao de surdos, as inquietacOes para esta pesquisa iniciou no que se referia
a educacdo de criancas surdas, assim, seu objetivo foi analisar as condicGes que sdo
oportunizadas, em termos de recursos humanos e materiais, as criancas surdas para
apropriacdo da Libras em um centro de educacdo infantil referéncia na educacdo de criancas
surdas, no municipio de Vitoria/ES. Um dos objetivos especificos desta pesquisa, alcanca
nosso objetivo na busca de novas metodologia pedagdgicas no ensino da crianga surda. O
processo metodoldgico utilizado pela autora, foi de observacdo, entrevista semiestruturada,
diario de campo, as pessoas envolvidas na pesquisa, foram professores, pedagogos, equipe
bilingue.

Caldas™ (2006) procura em seu objetivo analisar como se deu o filosofar na arte das
criangas surdas e na busca por praticas estéticas visuais no processo da construcdo deste
filosofar. Como metodologia para escrita foi realizada entrevistas individuais e coletivas com
dez sujeitos surdos de uma escola municipal de surdos de Gravatai no Estado de Rio Grande
do Sul, para eles foi apresentada pinturas de artistas. A autora esteve sempre envolvida com as

artes, surda, ndo conseguia se comunicar com os professores por ndo saberem Libras e pela

13 CORTES, Diolira Maria - Brincar-vem: a crian¢a-surda na educagio infantil e o despertar das mios.
2012, 180fl. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo), Universidade Federal do Espirito Santo - UFES. Vitoéria,
2012.

14 CALDAS, Ana Luiza Paganelli. O Filosofar na arte da crianca surda: construgdes e saberes. 2006, 123 fl.
Disserta¢do (Mestre em Educac¢do), Faculdade de Educacao - Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
UFRGS, Porto Alegre: 2006
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propria autora também n&o conhecer a Libras, pois tinha contato muito restrito com os surdos
na época, momento este em que era proibido o uso da Libras nas escolas de surdos, pois a
oralizacdo era obrigatdria. Sua experiéncia em sala de aula como aluna é descrito no inicio de
sua dissertacdo. A autora se depara com a necessidade de buscar novos métodos para se
trabalhar com arte em sala de aula, para isso se baseia nas obras de Kohan, Meira, Pillar,
Parsons. A pesquisa mostra um novo olhar, partindo de uma crianca surda, hoje adulta,
mostrando suas experiéncias e novas experiéncias como professora.

E certo que a medida que se adentra no universo da arte e nas emocdes expressadas
pelos alunos investigados, fico encantada em ver como a arte proporciona em cada aluno um
despertar de um mundo descritivo e comunicativo por meio de “desenhos”, ou melhor
dizendo, de expressOes artisticas em telas, e mais ainda quando as criancas descobrem que
algumas artes tem como autores pessoas surdas, € um momento magico e encantador, ver a
forma como as criancas se alegram e se espantam em descobrir que também tem artistas
surdos.

Fiilber'® (2012) tem como objetivo acompanhar, através da cartografia, a infancia e as
experiéncias educacionais de uma crianca surda através de imagens produzidas e escolhidas
por ela em uma escola de surdos, uma escola infantil comum e no contexto que vive com sua
familia. A autora inicia sua histéria na academia no ano de 2011 da linha de pesquisa Estudos
Culturais e Educacéo, egressa da linha de pesquisa sobre infancia, a pesquisa foi realizada em
duas escolas e teve acompanhamento da pesquisadora na casa da crianca, no espaco em que
vive com a crianca. Os passos da autora nesta pesquisa acompanham 0s passos de uma
crianga surda, tratando de aspectos especificos da educacdo de surdos. O que chama a atencao
nesta pesquisa € o anseio da pesquisadora em saber como uma crian¢a surda olha a sua
infancia e suas experiéncias educacionais. Assim Filber objetiva 0 acompanhar da infancia e
as experiéncias educacionais de uma crianga surda atraves de imagens produzidas e
escolhidas por ela nos contextos dos quais participa, € uma das pesquisas mais interessantes,
pois a crianca escreve sua propria historia.

Novamente nos deparamos com a crianga como protagonista de sua propria historia,
deixar a crianga contar sua experiéncia, sdo rarissimos 0s documentos que caminham nesta
perspectiva, Fulber ndo se intimida em deixar que a crianca surda investigada, faca o seu

percurso de descobertas com uso da maquina fotografica, e 0 mais espantoso, € como a

15 FULBER, Graziele Gongalves. Cartografando com uma crianca surda sua infincia e experiéncias
educacionais. 2012, 104fl. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo), Faculdade de Educagdo - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, Porto Alegre, 2012.
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pesquisa descreve o olhar da crianga surda por meio das lentes fotogréafica, na qual me leva, a
compreender seu universo, 0 que é importante, interessante, o que lhe chama a atengdo. O
brincar com a maquina fotogréafica reflete esse olhar de descobertas, e de animosidade por
parte da crianca.

A pesquisa de Amoédo®® (2017) conforme a autora surgiu de inquietacdes a partir das
percepcdes durante os trabalhos de docéncia, em tempos pretéritos, com estudantes surdos em
escolas publicas de Parintins. A vivéncia como docente despertou a preocupacdo em
desenvolver pesquisa a respeito do processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo,
para entender como ocorre a comunicacdo educativa na sala de aula. A pesquisa foi sobre a
crianca surda e o ensino e aprendizagem especificamente a partir de duas escolas, sendo uma
regular e uma que possui atendimento diferenciado de multiplas deficiéncias, na
especificidade o surdo A autora utilizou como técnica de pesquisa para coleta de dados a
entrevista, agentes entrevistados foram duas professoras de educacgdo infantil com perguntas
fechadas, também foi usada a observacdo como técnica.

Esta é a Unica pesquisa da regido Norte que atendeu 0s objetivos proposto neste
estudo, me trazendo a lembrancas de uma vida regida pelas aguas, pois em diversos
momentos da pesquisa, Amoedo relatou a dificuldade que teve inicialmente para poder
conseguir realizar sua pesquisa, devido as enchentes e secas. E importante salientar que ao
falar sobre ciéncias a autora ndo esté falando especificamente somente da ciéncia natural, mas
de todos os componentes que constituem o curriculo escolar da Ed. Infantil.

Na sua dissertagdo, Fernando®’ (2015) aborda os materiais manipulaveis e jogos
usados na educacdo de matematica de criangas surdas. A investigacdo partiu da seguinte
questdo: como 0s jogos e materiais manipulaveis sdo utilizados no ensino de matematica de
criangas surdas? Para responder esta e outras questdes, foram realizadas entrevistas com as
professoras de trés centros de educacdo de surdos. O objetivo geral foi analisar os jogos e
materiais manipulaveis utilizados pelas professoras de matematica em escolas de educacéo de
surdos de Cascavel e Foz do Iguacu. Seu foco é no bilinguismo pois para o autor diante do
que foi pesquisado tal abordagem é considerada mais adequada & educagfo de surdos. E
necessario considerar que os surdos aprendem de modo diferente dos ouvintes. Os surdos

precisam de uma educacéo visual. Para abordar os jogos e materiais manipulaveis no ensino

16 AMOEDO, Francisca Keila de Freitas. Ensino das ciéncias: dialogo na educagio infantil e a aprendizagem
da crianga surda, na cidade de Parintins/AM. 2017. 123f. Dissertacdo (Mestrado em Educacio).
Universidade do Estado do Amazonas, UEA. Parintins, 2017

17 FERNANDO, Odete Agostinho. Investigacdo sobre materiais manipuladveis e jogos de matematica
utilizados por professores no ensino de criancas surdas nos anos iniciais. 2015, 132fl. Dissertacao
(Mestrado em Ensino). Universidade Estadual do Oeste do Parana. Foz do Iguagu,2015
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de matematica, sdo adotadas as teorias de Piaget e Vygotsky. Assim conclui-se que 0s jogos
sdo indispensaveis na vida das criancas surdas e ouvintes, pois influenciam no
desenvolvimento e na construcao do namero.

Fernando®® (2015) traz uma proposta diferenciada das demais pesquisas selecionadas,
a autora ndo tem como objeto de estudo a crianga, mas sim as propostas que as professoras
apresentam como metodologia de trabalho em sala de aula no ensino da matematica, e 0s
resultados que elas apresentaram diante de suas percepcdes do desenvolvimento do processo
de aprendizagem de seus alunos, 0 uso de jogos e materiais manipulaveis foram os recursos
que estas professoras utilizaram para que seus alunos pudessem ter um bom rendimento
escolar, visto que estes alunos se apresentavam na escola no contra turno pois todos estavam
matriculados em escolas regulares. Para sua pesquisa foram realizadas entrevistas em trés
escolas especializadas para pessoas com surdez: uma de ensino médio, uma de jovens e
adultos e outra de educacdo infantil, como nosso foco € a crianga surda, por mais que nossa
leitura e compreensdo do trabalho fosse geral, busco apenas 0s momentos em que a crianca
surda é apresentada.

Tomando como base os estudos de Vygotsky e Piaget a autora também percorre um
caminho trazendo as abordagens principais da educacdo de surdos, com intuito de justificar
como esse processo de aprendizagem se deu a partir da importancia de uma das abordagens na
vida cotidiana da crianga e na falta de conhecimento da Libras, a necessidade da escola de
ensinar a Libras e a positividade do uso dela nesse processo de aprendizagem.

Em sua dissertacdo Rosa™ (2010), teve por objetivo conceber a relevancia atribuida
pelas professoras da educacdo infantil do CAP/INES aos jogos e as brincadeiras no processo
ensino-aprendizagem, especialmente no desenvolvimento da leitura e da escrita como
fendmenos que envolvem habilidades, comportamentos e conhecimentos. Para compreender o
funcionamento ludico da crianca e o papel do outro nas aprendizagens, esta pesquisa ancorou-
se na abordagem histérico-cultural proposta pelos estudos de Vygotsky. Os resultados
revelaram que 0s jogos e as brincadeiras estdo presentes nas praticas pedagogicas das
professoras da educacéo infantil do CAP/INES e que esses fornecem um contexto apropriado
para que o desenvolvimento da leitura e da escrita ocorra a partir das perspectivas das proprias

criancas, o que vem legitimar o potencial educativo dos jogos e das brincadeiras.

18 FERNANDO, Op.Cit, 2015 - material de analise

19 ROSA, Luciana Andrade Pais. Jogos, brincadeiras, leitura e escrita: relagdes importantes na educacao de
criangas surdas. 2010, 148fl. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Ciéncias Humanas). Universidade do
Grande Rio Prof. José de Souza Herdy - UNIGRANRIO, Duque de Caxias, 2010
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As pesquisas aqui apresentadas trazem discussdes sobre a crianca surda desde o olhar
fonoaudioldgico ao da educacdo, estas discussdes nos levam a uma reflexdo sobre esse
processo de ensino-aprendizagem da crianca surda. Mais uma vez apresento aqui o interesse
que os pesquisadores pontuam a lingua de sinais, o melhor caminho para que haja uma
aprendizagem por meio da crianga surda, lembrando daqueles que ndo se reconhecem como
pessoas que necessitam do uso da lingua de sinais, acima de tudo o que precisa ser visualizado
é como desenvolver um trabalho com criancas surdas que se apropriam da lingua de sinais ou
né&o.

Com isso, a medida que vai se apropriando dos documentos, em determinados
momentos, se vé a dificuldade dos professores em desenvolver seu trabalho com criancas
surdas que ndo tem nenhum ou pouco conhecimento em libras de sinais, outro ponto que
também chama a atencdo, e que é recorrente nos documentos, a dificuldade das professoras
em desenvolver seu trabalho por ndo ter um conhecimento sobre como trabalhar em sala de
aula com crianca surda.

O decreto 5.626/05 art. 5° diz: “A formacdo de docentes para o ensino de Libras na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que a Libras e a Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugéo, viabilizando a formagao bilingue”. Ou seja, com as falas das
professoras sobre suas dificuldades e o decreto, observo que hd um distanciamento sobre a
realidade em sala de aula e o que a Lei fala, enfim, ainda se tem muito a se conquistar.

Alguns pontos em comum me chamam atencao em relacdo estes documentos:

1-Professores ndo conhecem ou ndo dominam a Libras;
2-Algumas criancas surdas vém de familia ouvinte,
3-Alguns professores sentem falta de uma formagdo mais profunda em Libras;

4-Formacao especifica de didaticas para criangas surdas.

Os pontos 1, 3 e 4 estdo voltados para os professores dentro das dificuldades e das
caréncias na formacdo em Libras, a falta e dominio na lingua, e formacdo para o uso de
didaticas em sala de aula. Essas falas sdo constantes por parte dos professores, para Kyle
(2017, p.19) a responsabilidade de ensinar o curriculo fica com os professores, e que
raramente seu treinamento 0s prepara para a comunidade dos surdos, pois baseiam-se em
ideias de ouvintes e relaciona-se com o ensino do curriculo.

De acordo com Kyle (2017, p.20) “raramente o diretor ou outro cargo administrativo

da escola vé prioridade na aquisi¢do da lingua de sinais”, no caso dos documentos analisados
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0 universo ouvinte era muito maior do que o da crianca surda, priorizando atender as criangas
ouvintes, por mais que observasse que as professores tentavam de todas as formas atender a
crianca surda dentro da sua particularidade, Kyle (2017, p.20) diz que “os professores veem o
pedido de aprender essa lingua como algo que vem daqueles que nédo estdo preparados para
descobrir a si mesmos”.

Jé& para Svartholm:

O professor deve ser capaz de transformar o contetdo dos textos suecos em linguas
de sinais, explicar elementos nos textos e comparar 0s meios expressivos de cada
lingua com a outra. E dessa forma que as criangas surdas aprendem a ler: aprender a
ler e aprender a lingua sueca se tornam um e o mesmo processo. (SVARTHOLM,
2017, p.19)

E justamente neste processo descrito por Svartholm que os professores descrevem ao
dizerem que precisam de materiais que os oriente em sala de aula ou até mesmo na preparacao
de atividades, para serem trabalhados com as criancas surdas. A falta de livros ou formacdes
gue os ajudem neste processo faz com que os professores fiquem a mercé de suas ideias,
criatividade e ou em muitos casos ignorar a crianga surda e se contentar com 0 Seu
desempenho social.

Para Damazio (2007, p.21) as préaticas pedagogicas sdo um dos grandes problemas na
escolarizacdo das criancas surdas, com isso, a necessidade urgente de se repensar essas
praticas, para que esses alunos ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da leitura
e da escrita proveem dos limites que a surdez lhes impde, mas principalmente pelas
metodologias adotadas para ensina-los.

Gosto muito a linguagem figurada que Skliar (2016, p.28) utiliza ao falar sobre o papel
do professor em sala de aula, da sua funcdo em sala, quando diz que os professores “tem a
funcdo de construir andaimes que ajudardo o aluno no processo de aprendizagem e que seréo
retirados no momento em que ele demonstrar controle sobre seu conhecimento”. Os
professores mesmo diante de todas as dificuldades apresentadas, e uma lei ainda fragilizada
que ndo supre a necessidade tanto do professor quanto do aluno, ainda conseguem romper
essas barreiras, tragando caminhos vitoriosos na aprendizagem ou nao.

O ponto 2 mostra que a crianca surda observada nos documentos, vem de familia
ouvinte, fazendo com que eles tenham pouco contato com pessoas surdas, para Quadros
(2019, p.30) “as criangas surdas distantes da comunidade, ndo contam com o input para
acessarem uma lingua de sinais”, esse contato geralmente ocorre quando migram para centros

maiores e passam a ter contato com a Libras. Conforme Quadros:
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[...] as politicas linguisticas favoraveis as linguas de sinais, em especial, a Libras no
Brasil, ha politicas educacionais que inviabilizam sua aquisicdo de linguagem,
quando ndo proporcionam o desenvolvimento da crianca surda com seus pares
[outras criancas surdas] e com referéncias de adultos surdos sinalizantes da Libras.
A crianga surda sO vird a ter contato com a Libras tardiamente, ja com varios
comprometimentos de ordem linguisticas e cognitiva. (QUADROS, 2019, p.33)

Tudo acaba se interligando com as dificuldades que o professor tem em sala de aula
quando vai ensinar a crianga surda, pois para Quadros (2019, p.33) “no periodo em que a
crianca surda ndo tem acesso a Libras, algumas criancas tém contato com professores que
sabem alguns sinais, quando sabem, e, se tiverem sorte, com intérpretes de lingua de sinais
que sabem um pouco de Libras”.

Goldfeld fala sobre uma questdo muito séria quando a crianca surda ndo tem contato

com nenhuma lingua:

Contudo, se pensarmos no caso dos surdos que ndo tém acesso a lingua alguma,
percebemos que a situacdo é de grande gravidade, que estes individuos sdo privados
de compartilhar as informagfes mais obvias de uma comunidade e, sem instrumento
linguistico acessivel, sofrem enormes dificuldades na constituicdo de sua propria
existéncia, ou seja, ndo se constituem com base nas caracteristicas culturais de sua
comunidade e com isso desenvolvem uma maneira de ser e pensar muito diferente
dos individuos falantes. (GOLDFELD, 2002, p.54)

Diante destas questdes posso refletir sobre a fala de Skliar relacionada ao fracasso
escolar, em que se procuram culposos, mas na realidade ndo se tem apenas um culpado, mas

sim um conjunto de fatores que podem levar a este fracasso:

O olhar dos surdos sobre o fracasso, segundo as nossas pesquisas, se refere
sobretudo a uma questdo ligada a falta de acesso a lingua de sinais e a um processo
demorado de identificagBes com outros surdos. Os professores ouvintes, por sua vez,
falam mais acerca da propria formacao e da perda significativa de seu papel como
educadores. Em outras palavras, as interpretacdes e representacBes do fracasso
constituem sistemas divergentes. (SKLIAR, 2010, p.19)

Para Hoffmeister (2016, p.115) o pais ouvintes que possuem uma crianga com
diagnostico de surdez, acabam sendo controlados pelos profissionais médicos e audiolégicos
porque sdo esses que inicialmente os diagnosticam, identificam e aconselham os pais
ouvintes. Portanto o primeiro contato que a crianga surda deveria ter no inicio de seu
desenvolvimento linguistico, € interrompido ou nem acontece, por 0s pais incentivados por
médicos, estimularem a oralidade.

A crianca surda, descritas nos documentos analisados, estdo distantes das comunidades
surdas que lhes oferecam o aprendizado natural da lingua de sinais, ndo estou pontuando
aquelas que optam por ndo usar lingua de sinais, mas sim das que durante a leitura

demonstram dificuldades na compreensdo do que esta sendo ensinado em sala de aula, e do
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seu dia a dia em casa, na comunidade escolar. Percebe-se que se criam gestos para que haja
uma comunicagdo, e que até mesmo nas escolas que tem interprete (sdo poucas) acabam
dificultando essa comunicacao.

Essas questfes também me levam a refletir sobre o processo de aprendizagem das
criancas surdas, que em alguns documentos séo relatados que ndo houve um bom desempenho
por parte das criancas, na qual as professoras até se culpam por essa questdo, devido ndo
conhecer ou ndo se apropriar da Libras.

Por mais que as Leis 13.146 (BRASIL, 2015), 10.098 (BRASIL, 2000) e o Decreto
5.626 (BRASIL, 2005), providenciem a oportunidade de crescimento, o reconhecimento da
Libras, uma formacéo para os professores que venha a suprir a necessidade de conhecimento
da cultura e da lingua de sinais, ter interpretes nas escolas, etc..., 0s relatos descritos nos
documentos analisados, mostram que esta realidade ainda esta longe de acontecer. Como
Skliar disse, as mudangas que vem sendo construidas nos Ultimos tempos, ndo esta
relacionado a metodologia e sim as concepcées sobre o0 sujeito surdo.

Acredito que essas mudancas podem ajudar o olhar das pessoas que fazem parte do
contexto escolar, levando-os a averiguar, adaptar suas metodologias no atendimento da
crianca surda, e na formacao dos professores.

Apos se falar sobre concepgdo de crianga e crianca surda amparados nos autores
renomados, que trazem essa discussdo nos Ultimos séculos ou anos, procuro também
compreender qual o entendimento que os autores dos documentos selecionados tém sobre

concepcao de crianca.

5.2 CONCEPCAO DE CRIANGCA SEGUNDO O AUTOR

Quando falamos de crianca temos uma concepcdo sobre a infancia e sobre o ser
crianga, crianga surda ou com surdez, na busca de atender o objetivo especifico que é
justamente identificar a concepcao de crianca surda nas pesquisas no banco de teses da Capes,
0 quadro abaixo apresenta uma amostra sem comparativo, sobre a concep¢do de cada autor,
mas que essas ideias ajuda a entender os caminhos percorridos em suas produgdes, destacando
a crianga ou ndo, ou seja, tornando-as protagonistas de suas historias, de seus conhecimentos e
entendimento.

O quadro apresenta a concepg¢do de crianca construida no decorrer dos documentos
escritos pelo autor, @ medida que se apropria desse documento, observa-se que a concepgao de
crianca apresentada, surge de acordo com os dados observados e analisados que o autor

desenvolve em sua pesquisa.
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QUADRO 3 - CONCEPCAO DE CRIANCA

O quadro abaixo apresenta 0s autores que caminham dentro do mesmo conceito, e que
acabam conversando entre si, quando semelhantemente suas concepc¢des sobre criangas
descrevem o que cada um entende e compreende sobre crianca. O quadro esta divido em duas
partes, os temas caminham lado a lado identificando o que cada autor discutiu em sua

pesquisa, mas as concepgdes ficam em um Unico contexto de escrita.

QUADRO 3 - Concepcao de Crianca

Ne Autores Tema Concepcdes Processo Idade da | Grau de surdez
de crianca educativo crianca
1 | CALDAS, O Filosofar na | 1.Agente Educacéo Criancas N&o informado
Ana Luiza | arte da crianga | protagonista Bilingue surdas do | pela autora da
Paganelli. surda: de sua histéria | Uso de material | 1° e 2° | pesquisa
construcbes e | 2.Crianga Visual ciclo
saberes surda tem | Brincadeiras
direito a arte Brinquedos 3-5 anos
CORTEZ, Brincar-vem: a | 3.Direito a LS | Desenhos
Diolira Maria | crianga-surda na | 4.Filosofas Contacédo de
educacao 5.Depedentes | Historia
infanti e o | de grupos | Filmes Infantis
despertar  das | sociais Orofacial
maos 6.Figura Tecnologia
central de sua | fonol6gica
historia (oralismo, 1C*)
FULBER, Cartografando 7.Criadora de | Importancia da
Graziele com uma | estratégias Libras
Gongalves. crianga  surda | 8.Possuem
sua infancia e | voz, saberes e
experiéncias pensam
educacionais 9.Expressiva 9 e 10 anos
10.Sujeito de idade
ativo (observa
ARAUJO, Linguagem e e analisa)
Claudia desenho infantil: | 11.Ser social
Campos aspectos do 12.Autonomo
Machado desenvolviment | 13.Sujeito de
o0 simbodlico da Direitos
crianga surda e 14.Possuidora 8 anos e 6 | Crianca 1-
implicagBes de um mundo anos Surdez
terapéuticas abstrato neurossensorial
15.Tem sua profunda,
LIMA, Ezer | Um estudo identidade, bilateral, de
Wellington sobre a escrita cultura etiologia,
Gomes inicial de congénita. IC
criancas surdas Crianca 2-
em fase de Educagdo | Surdez
alfabetizacéo infantil neurossensorial
bilateral

20IC — Implante Coclear — “As novas tecnologias para amplificacio acustica, sobretudo implantes cocleares,
para criancas com surdez profunda, e aparelhos auditivos digitais, para menores graus de perda auditiva, junto
com a atencdo a tempo, permitem que a grande maioria da populacdo surda de pouca idade (aproximadamente
até 8 anos, na Espanha) possa alcancar niveis de aquisicdo de linguagem oral e escrita muito proximos do
normal”. (SILVESTRE, 2007, p.52)
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profunda
AMOEDO, Ensino das
Francisca eriancas.
dialogo na
Keila de | educacdo
. infantil e a
Freitas. -
aprendizagem
da crianca
surda, na cidade
de Parintins/Am
DIAS, Vera | Rompendo a | 1.Autbnoma *Oro-facial 5 anos e | Neurossensorial
Ldcia Lopes barreira do | 2.Agente  do | *Bilingue meio bilateral
siléncio: seu  préprio | *Desenvolvime | (inicio da | profunda, com
interacbes  de | fazer nto da | pesquisa) perda de 87dB
uma aluna surda | 3.Sujeito autonomia (por no ouvido
incluida em | historico meio de direito e 86 dB
classe de ensino | 4.Construtora | atividades) no ouvido
fundamental. do seu préprio | *Desenvolvime esquerdo
saber nto da
5.Timidas linguagem
6.Sujeito corporal
social *Ensino de
7.Sujeito *Sinais  novos
cultural em sala de aula
8.Construtora | *Estratégias
de para o ensino da
conhecimentos | Libras em sala
9.Fase do | de aula
egocentrismo | *Brincadeiras
10.Autbnoma | *Visual
11.Criativa *Jogos
ROSA, Jogos, 12.Imaginativ | *Oralizacédo
Luciana brincadeiras, a *Gestos 3 anos a5
Andrade Pais | leitura e escrita: | 13.Sujeito de | *Mimicas anos
relagdes direito *Silabico
importantes na *Visual
educacdo de *Materiais
criangas surdas manipulaveis
*Ensino e
DANTAS, Os [Des] desenvolviment | 5anos  no
Aleine caminhos da o da Libras; inicio da
Eduardo Escolarizacéo *Acompanhame | pesquisa e
Fernandes na surdez: nto em sala de | 6 anos no
Motta Moreira | Examinando a aula com | fim da
educacao intérprete; pesquisa
infantil na 4 anos e
Fortaleza  dos nove
que ouvem com meses e 6
os olhos e falam anos e
com as maos. quatro
meses

FERNANDO,
Odete
Agostinho

Investigacdo
sobre materiais
manipulaveis e

jogos de
matematica
utilizados  por

professores  no
ensino de
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criangas  surdas
nos anos
iniciais.
SILVA, Tania | A aquisicdo da
dos Santos | escrita pela
Alavarez da crianca  surda
desde a
educacdo surda
desde a
educacéo
infantil
FRANZOI, InteragBes  da 10 anos
Elenara crianga  surda
Borges em escola
Silveira comum
ARAUJO, 6 anos de
Nina Rosa | Interagcbes  da idade
Silva de crianga surda no (inicio da
ambiente pesquisa) e
escolar: um 7 anos
olhar
microssociologi
co sobre a sua
chegada ao ciclo
I do ensino
fundamental

FONTE: Brasil, Banco de Teses Plataforma CAPES.

Algumas das pesquisas analisadas néo se utilizam do termo crianga surda, pontuam no
decorrer de suas falas as concepcgdes que se tem sobre crianca de forma sutil, mas que sao
bem claros, das pesquisas apontadas uma chama a atencdo, é a da autora Caldas® (2006), a
autora que é surda, fala sobre a sua infancia e vivéncias na escola, as dificuldades que sentia
em aprender pois os professores ndo possuiam dominio da Lingua de Sinais, fala sobre a
reproducdo mecanica do que era “ensinado”, a autora deixa bem claro em sua pesquisa a
necessidade de se dominar a LS para que o aprendizado da crianca surda ocorra de maneira
satisfatoria, ocorra realmente, também retrata a importancia da familia para que esse processo
de aprendizagem se complete, apesar de ndo ter a lingua como objeto de estudo, mas ndo tem
como se desvencilhar desse processo de aprendizagem da crianga surda e a importancia do
uso da LS para esse processo.

Gesser traz essa discuss@o sobre a necessidade do professor de dominar a LS e como

se deve ter atencédo a esses alunos-professores em sua formacao:

21 CALDAS, Op.Cit, 2006. - material de andlise
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No caso do educador interessado em aprender e/ou ampliar o conhecimento e
dominio da Libras, faz-se necessario dar a atencdo especial a sua area de
conhecimento (exatas, humanas e/ou bioldgica), isto é, o professor de lingua de
sinais deve ponderar que 0 uso e a atuacdo desse aluno-professor visa instruir
criancas e adolescentes surdos na escola. Assim, dominar sinais e as formas de
apresentar e sinalizar determinados conteldos é de suma importancia. Inclua-se
também na aprendizagem desses aprendizes ouvintes a promoc¢do de insumo
linguistico para a comunicacdo geral (especialmente para iniciantes) bem como
elementos mais especificos, como ja foi mencionado, com um olhar para o jargdo
técnico referente as diversas disciplinas escolares em que atuam. (GESSER, 2012,
p.46)

As demais pesquisas retratam a crianca surda, através de suas observacdes, assim, as
suas vivéncias na sala de aula inicialmente mostraram crian¢as que possuiam grandes
dificuldades de aprendizagem devido ao ndo dominio da LS, Fulber apresenta uma
perspectiva interessante, quando em sua pesquisa a crianga é que vem retratar seu processo de
aprendizagem, em suas observacdes e analises a autora escuta a crianca surda, ou seja, a
crianca surda € agente de sua histdria escolar.

Assim como Cortes?® (2012) e Amoédo® (2017) que em suas pesquisas tem um olhar
sobre a crianca surda a partir do que observaram e na experiéncia profissional, para essas duas
autoras a familia é importante para o desenvolvimento social da crianca, como nos fala

Amoédo:

E necessario considerar que as familias possuem fungdo primordial no processo de
socializagdo das criangas surdas com o meio social e educacional, sendo importante
que elas apresentem uma concep¢do clara sobre a surdez, mostrando que esta crianga
deve ser aceita em suas diversidades e ser membro da sociedade, participar,
vivenciar, estar entre outros surdos, viver normalmente com o0s ouvintes, interagir e
ser aceita em todos os &mbitos sociais. (AMOEDO, 2017, p. 15)

Vale ressaltar que as outras autoras também tém essa visdo sobre a importancia da
familia no desenvolvimento social da crianca surda, mas tanto Améedo®* quanto Cortez? é
gque pontuam essa importancia com mais veeméncia em suas pesquisas, assim também
adentrar no universo da criangca ouvinte e da crianca com surdez de acordo com Amoédo
(2017), nos transporta para compreensdo do processo de aprendizagem.

Amoédo (2017) entende a crianca como um ser possuidor de um mundo abstrato, que
tem sua maneira de ver, de sentir, de perceber 0 mundo, que possui uma identidade, cultura.
Montandon (2005, p.495) refere-se a crianga como um ser que sabe exprimir-se diante de suas

experiéncias e que suas falas combinam e completam o0 que ja se sabe sobre 0s processos

22 CORTES, Op.Cit 2012 - material de analise
23 AMOEDO, Op.Cit, 2017 - material de analise
24 AMOEDO, 1bid, 2017

25 CORTES, Op Cit, 2012
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educativos, assim também, como o0s espacos ocupados por elas permanecem e contém sua
cultura, como também tem pensamentos proprios e concretos.

Lima® (2014) e Cortes®’ (2012) expressam suas concepcdes sobre crianca como um
agente protagonista de sua histéria, ou seja, a figura central de sua historia, para ela a crianca
surda deve estar em escolas especificas para surdos, para a autora a crianga é dependente de
grupos sociais, e que a crianga surda € vista pela sua condicdo linguistica para se ter uma
infancia.

Lima?® (2014) ao falar sobre as criancas investigadas em sua pesquisa, mostram uma
realidade muito comum do dia a dia de cada uma, isto é interessante pois em um periodo em
gue a crianca mesmo em processo de empoderamento, de “independéncia™®®, de se fazer
ouvir, de ser visto, ainda encontra dificuldades em se mostrar como autor de sua prépria
identidade, e isto é visto quando um dos pais ndo buscam na escola um aprendizado em Libras
para ajudar neste processo, exigindo da escola e dos professores o uso da oralidade, por mais
que as professoras informem que a crianca esta tendo dificuldades no aprendizado, e que a
mesma prefere o uso da Libras.

A outra crianc¢a surda relatada na pesquisa, por mais que se comunigque em Libras na
escola, em casa sua familia ndo usa a Libras para comunicacgdo, quando trago essa discussao
sobre o0 uso da Libras pelos pais das criangas surdas, é justamente para refletirmos sobre a
pOSiGa0 em que a crianga se encontra tanto no meio familiar como na sociedade em geral, esta
imposicdo acaba trazendo dificuldades para o aprendizado e inclusdo desta no meio social,
gue também ndo a escuta e nem sempre a atende de forma compreensivel, se para crianca
ouvinte j& se tem dificuldade em ser ouvida, quanto mais para crianca surda que faz parte de
uma sociedade ouvinte e que a ignora dentro de suas necessidades.

Para Aratijo® (2008) a crianga é um ser expressivo e sujeito ativo (observa e analisa),
ou seja, “a crianga ¢ um ser social que se faz individuo a0 mesmo tempo em que incorpora
formas maduras de sua cultura. Individualiza-se e se socializa”. Por mais que a autora nao
esteja ligada diretamente a uma escola, mas as formas como descreve a criangca durante o

tratamento terapéutico, e pelos desenhos elaborados por ela, essa descrigdo apresenta uma

26 LIMA, Op.Cit, 2014 - material de analise

27 CORTES, Op cit, 2012 - material de analise

28 LIMA, Op cit, 2014 - material de analise

9 Escrevo esta nota de rodapé para justificar o porqué da palavra independéncia estar entre aspas, para que fique
compreendido que ndo € uma independéncia financeira, mas social, de construcdo de identidade, de
empoderamento, e de conhecimento prévios que sdo construidos no seu cotidiano social.

30 ARAU]O, op cit,2008 - material de andlise



74

crianca que demonstra de forma pura, clara e singela o que sente, pensa e sonha, apenas pela
andlise dos desenhos. VVygostky diz que:

A primeira forma de relagdo entre a imaginacgdo e a realidade consiste em
que toda obra da imaginacdo constroi-se sempre de elementos tomados da
realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa. [...] a atividade
criadora da imaginagédo depende diretamente da riqueza e da diversidade da
experiéncia anterior da pessoa porque essa experiéncia constitui o material

com que se criam as construcdes da fantasia. (VIGOSTKY, 2018, p.22,24)
Ou seja, com os desenhos analisados e a observacdo realizada, a pesquisadora
conseguiu descrever um pouco sobre 0 ser crianga apresentado pelas criangas surdas
observadas, com isso 0 mundo imaginativo também condiz com o que ela sente, pensa, se
expressa, e demonstra sua satisfacdo ou ndo nos seus afazeres escolares, ou no seu dia-a-dia.

Como a propria autora descreve em sua pesquisa:

O desenho da crianca é um objeto emergido do imaginario, do percebido e do real.
Como jogo de encontro e combinagdo desses trés elementos, o desenho torna-se
objeto de investigacdo na exploragdo dos modos de pensar da crianga. Imaginando,
figurando e interpretando, a crian¢ca compbe seu desenho e cria um modo de
comunicar seus pensamentos. Sendo forma psicolégica principal de comunicacéo
social e constituidora da consciéncia humana, a linguagem est4 fundamentalmente
ligada ao processo da imaginagdo/ construcdo de conhecimento (ARAUJO, 2008,
p.75)

Outra questdo que observamos no decorrer da leitura do documento usado, foi a forma
de interacdo entre as crianc¢as, sujeitas da pesquisa, em todo 0 momento em que eram
guestionadas sobre o que haviam desenhado ou quando se sugeria um outro desenho, elas
estavam sempre dispostas a ajudar um ao outro, trocavam ideias, interagiam dentro do seu
mundo imaginativo, mas sempre com o intuito de expressarem seus pensamentos, conceitos,
até mesmo se ajudavam na comunica¢do com as terapeutas, quando uma ou outra nao
conseguia entender o que queriam falar, tudo isso por meio do uso da lingua de sinais, pois
para a crianca surda, o desenho indica sua necessidade de significar, pois a crianca é

simbolista.

As criangas tém um grau de consciéncia dos seus sentimentos, ideias, desejos e
expectativas, que sdo capazes de expressa-los e que efetivamente os expressam,
desde que haja quem os queira escutar e ter em conta. O segundo é o de que ha
realidades sociais que s6 a partir do ponto de vista das criancas e dos seus universos
especificos podem ser descobertas, apreendidas e analisadas. (PINTO, 1997, p 65)
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De acordo com Dantas®* (2012) a crianga é um ser histérico, e é por meio deste
organismo que ela vai construindo seus conhecimentos e sua cultura, assim também como um
ser que nem sempre sabe expressar claramente o que sentem ou precisam.

Dias® (2006) na busca de entender como se da a inclusio de uma crianca surda na sala
de aula regular, ele a vé, como divertida, imaginativa, autbnoma, agente do seu proprio fazer,
sujeito historico e construtora do seu préoprio saber, em diversos momentos encontramos a Lia
(nome sugerido pela autora para preservacdo da identidade da crianga), interagindo com seus
colegas, a professora relata que a aluna é muito observadora, expressiva e que tinha ansia em
se comunicar com as outras pessoas. A familia de Lia se preocupa com o bem-estar dela, é
uma familia amorosa, carinhosa e atenciosa com a crianga, usa a lingua de sinais para se
comunicarem, pois perceberam que ela se sentia confortavel com o uso da Libras ao invés da
oralizacéo.

Né&o tem como negar que em determinados momentos Lia se mostra geniosa, birrenta,
irritada (palavras usadas pela professora, quando questionada sobre o comportamento dela em
sala de aula), obviamente diante da idade de Lia e das “limita¢des” linguisticas, vemos que
seu comportamento € algo natural da crianca, no caso de Lia, quando ndo quer estar atuando
diretamente em algumas atividades desenvolvidas em sala de aula.

Ser crianga é justamente mostrar 0 que pensa e 0 que sente de forma espontanea,
complemento com a fala de Montessori (1992, p.24) que diz o adulto é um ser egocéntrico em
relacdo a criancga, ou seja, ele vé a criangca como um ser vazio na qual tem a obrigatoriedade
de preencher com seu préprio esfor¢o, um ser inerte ou incapaz, pelo qual ele deve fazer tudo
ou um ser desprovido de orientacdo interior, motivo pelo qual o adulto deve guia-lo passo a
passo, do exterior. Mas 0 que percebemos a medida que nos apropriamos dos documentos é
que a crianga tem sua autonomia, ideia, imaginacdo, espontaneidade, criativa, e protagonista
de sua propria historia.

J4 Silva® (2008) desenvolve sua pesquisa com seis criangas, o didlogo entre os
teodricos e a discussdo levantada, em que ela tem como objetivo compreender o processo
evolutivo da crianga surda usuaria e aprendiz da Lingua Brasileira de Sinais em seu
aprendizado da lingua escrita, a crianga surda € um ser totalmente dependente do outro (no

caso 0 ouvinte) para que se tenha uma interacao, para ela “ a crianga surda tem a necessidade

31 DANTAS, Aleine Eduardo Fernandes Motta. Os [Des] caminhos da escolarizacdo na surdez: Examinando
a educacgdo infantil na Fortaleza dos que ouvem com os olhos e falam com as mios. 2012, 127fl.
Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do), Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educagdo, Programa
de Pés-graduacdo em Educagao Brasileira, Fortaleza,2012.

32 DIAS, Op.Cit, 2006 - material de analise

33 SILVA, Op.Cit, 2008 - material de analise
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de sentir-se integrada a um grupo de usuérios de lingua de sinais parece ser condi¢do
necessaria para um desenvolvimento social e emocional saudavel da crianca”. De certo a
autora entende que esse processo de escrita da crianca surda e a importancia do uso da lingua
de sinais, é que fard com que ela esteja inserida em uma sociedade ouvinte totalmente
preconceituosa e seletiva. Assim vemos que a compreensdo de Silva em relacdo a criancga é de
um ser totalmente dependente da crianga surda.

Obviamente entendemos que a crian¢a surda ndo é dependente da crianca surda, desde
que esse processo de independéncia seja desenvolvido por ela com a ajuda da escola, para isso
a importancia da intervencao da professora, neste caso citado pela autora, ocorra, sem causar
prejuizo tanto para a crianca surda quanto para a crianca ouvinte, Quadros (1997, p.28) diz
gue ao considerarmos o aspecto psicossocial a crianga surda ira integrar-se satisfatoriamente a
comunidade ouvinte somente se tiver uma identificacdo bastante so6lida com o seu grupo.

Para Rosa** (2010) a crianca é um sujeito social, histérico e cultural, portadora de uma
natureza propria e construtora de conhecimento, ou seja, a crianca, € portadora de uma
natureza prépria, pensa e age de forma peculiar. E por ter essa caracteristica propria a crianga
se expressa de forma imaginativa e criativa por meio de brincadeiras.

Portanto, nos deparamos novamente com a crianga representada e compreendida
através do seu mundo imaginativo e criativo, como forma de se expressar, de dizer o que
sente e pensa, e para crianca surda, brincar significa entender, perceber e conhecer o0 mundo,
ou melhor, conhecer o seu préprio mundo.

Apds o século XVII as criancas passaram a ter um papel diferente na sociedade e esse

sujeito social, historico e cultural é visto como:

[...] cidaddo com imagem social contraditéria, uma vez que ela era, a0 mesmo
tempo, o reflexo do que o adulto e a sociedade queriam que ela fosse e do que
temiam que ela se tornasse. As criangas eram vistas, ao mesmo tempo, livres para
desenvolverem-se e educadas para ndo exercerem sua liberdade. (WAJSKOP, 2012,
p.27)

Hoje as criangas sd0 expressivas e participativas em seu meio social, Fernando® em
sua dissertacdo (2015) expressa seu entendimento sobre crianga como sujeito de direito,
autbnoma, agente de sua histdria, criativa, imaginativa. A ideia de Rousseau (2000, p.36)
sobre crianga € de um ser concreto e real, que desde cedo constroi suas proprias experiéncias e

a educacdo é que deve encaminha-la para essa liberdade natural. Com isso observamos que a

34 ROSA, Op.Cit, 2010 - material de analise
35 FERNANDO, Op.Cit,2015 - material de andlise
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crianga ndo esta longe do que Rousseau disse no seculo XVIII, a despeito disto as criangas
continuam em seu processo de reconhecimento e de fala.

Montandon (2005, p.495) diz que “as criangas sabem exprimir-se a respeito de suas
experiéncias e que seus relatos matizam e completam o0 que sabemos sobre 0s processos
educativos, elas constroem e compartilham uma cultura que Ihes é especifica”. Elas ndo estdo
alheias a sua vivéncia social, suas aprendizagens cotidianas sdo expressadas em sala de aula
em todo o momento, por meio de desenhos, pinturas, brincadeiras, falas, contos, toda
expressao da crianca deve ser considerada, pois elas fazem parte da este processo educativo,
no qual a escola complementa.

De acordo com Franzoi*® (2016) a crianca é um sujeito social, mas que dentro do seu
processo de escolarizacdo ndo se visa apenas a socializacdo em si, mas que a falta dela
refletird na constituicdo do sujeito, e que a crianca surda é invisibilizada dentro do contexto
escolar, a autora faz a relacdo de concepcdo de crianca sempre com 0 Seu processo de
aprendizagem e de desenvolvimento da linguagem.

Para Montandon do ponto de vista da crianga:

O sentido que atribuem & sua socializacdo e a sua experiéncia, poderiamos avaliar
melhor a influéncia da educacéo parental. Vimos que elas tém uma visdo informada
do papel e das qualidades dos que sdo encarregados de sua educagdo assim como do
funcionamento das instituicGes educativas; elas exercem uma introspecgdo notavel
sobre seu préprio modo de aprender e de interagir com os outros. (MONTANDON,
2005 p.495)

Conforme Sarmento (2011 p. 584-585) em sua discussdo sobre o “oficio de crianga”
esse processo de socializacdo da crianca e de concepcdo ocorre quando os adultos e as
criancas caminham juntos nesse processo, para ele os adultos assumem o papel decisivo das
condigdes de vida das criangas, mas as criangas contribuem para a definicdo material e
representacional da infancia.

Ferreira (2008, p.71) diz que “as criangas sao vistas como os cidaddos do futuro; no
presente, encontram-se afastadas do convivio colectivo salvo no contexto escolar, e
resguardados pelas familias da presenca plena na vida da sociedade”. As criancas fazem parte
da sociedade e tem se mostrado presente nessa representacao social, suas falas e suas acoes
estdo justamente ligadas a essas acdes de representatividade, e o adulto tem percebido essas
acoes, muitos ndo conseguem compreender, ndo conseguem entender, por terem vivido uma

infancia em que n&o tinham voz, nem vez.

36 FRANZOI, Op.Cit, 2016 - material de andlise
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A concepcéo de crianca de acordo com Aratjo®” (2017) é de um sujeito protagonista
de sua historia, criativa, independente, agente ativo, construtor de sua cultura, nos deparamos
diversas vezes com estes conceitos e concepcdes dadas pelos pesquisadores, uns atuaram

diretamente ouvindo as criangas e outros apenas as observando, para Kuhlmann Jr:

Pensar em crianca na histéria significa considera-la como sujeito historico, e isso
requer compreender o que se entende por sujeito histdrico. Para tanto, é importante
perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no seu nascer, no seu viver
ou morrer, expressam a inevitabilidade da historia e nela se fazem presentes, nos
seus mais diferentes momentos. A compreensdo de crianga como sujeito histérico
exige entender o processo histérico como muito mais complexo do que uma equacao
do primeiro grau, em que duas varaveis de estrutura explicariam tudo o mais.
(KUHLMANN JR. 2007, p.31)

A ideia de se olhar a crianga apenas como um ser que ndo tem historia ou cultura,
ideias e pensamentos, é ainda estar preso ao passado e subestimar a crian¢a, que a cada dia
tem aparecido e mostrado que ndo € apenas aquele que brinca por brincar, mas que por meio
da brincadeira e de suas a¢des diarias, vem se construindo em uma sociedade adultizada. Esse
reconhecimento das criangas como cidadas é algo muito recente, vivemos em uma populacdo
de 271 milhdes de criangas de zero a seis anos no Brasil, e que infelizmente apenas 27% desta
populacdo recebe algum tipo de educacdo infantil (KRAMER, 2003, p. 97), ou seja, ndo basta
apenas reconhecer, mas fazer pertencer os direitos destas criancas a educagéo.

A criangca por muito tempo foi tolhida de suas acgdes, por muitas vezes, ndo eram
ouvidas, nem atendidas, durante muito tempo se acreditou que a crianca era uma tabula rasa, e
isso foi se arrastando por muitos anos, Lopes (VASCONCELLOS, 2005) ao falar sobre a
migracdo de criancas para o Brasil no século XV mostra como a crianga era tratada nas
expedicdes, elas ndo tinham nenhuma seguranca garantida durante a viagem, sofriam maus
tratos, eram muitas vezes violentadas, jogadas nos mares, tinham até situacdes em que 0s pais
as esqueciam em situacdes de panico no mar, sem contar o trabalho no barco que eram
obrigadas a exercerem.

Historicamente no Brasil, a crianca passa a ser vista como crianca, a partir do Codigo
de 1930, devido a uma urgéncia em atender as criangas mais pobres, que eram obrigadas a
trabalhar nas fabricas juntamente com suas maes, mas que resultou em um desastre, pois foi a
partir deste momento que o Cadigo foi 0 marco da segregacao e diferenciagdo da infancia dos
pobres.

N&o vou me aprofundar nesta questdo, mas apenas para entender que a questdo da

infancia e da crianca, sdo discutidas e desafiadoras para a sociedade, hoje é que pode se ver

37 ARAUJO, Op.Cit, 2008 - material de analise
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como a crianga foi conquistando sua “autonomia” a medida que as leis se ajustavam diante da
necessidade dela.

E interessante ver como 0s autores se conectam com as criangas, observam suas agoes,
suas falas, e se inserem no universo que é somente delas, a medida que se apropria do
documento se observa essa agdo dos autores. Apenas quatro dissertacdes analisadas, Dantas*®
(2008); Cortés® (2008), Amoedo™ (2017) e Franzoi** (2016), que além da fala da crianca
busca a confirmacgdo dos familiares e professores, para se complementar o que foi expresso
pela crianca surda, reproduzindo as discussfes que ja foram levantadas ha muitos anos atras,
quando a crianga era apenas uma coadjuvante da vida em familia e sociedade.

A seguir estarei pontuando as propostas de aprendizagem descritas nos documentos
analisados, partindo desse conhecimento, € que se ird compreender como esses métodos sdo
apresentados, utilizados e retidos ou apreendidos pelas criancas surdas em seu processo de
aprendizagem. Ressalto que meu objetivo é os métodos usados em sala de aula para que essa

aprendizagem ocorra.

5.3 - PROPOSTAS METODOLOGICAS APRESENTADAS PELOS AUTORES

Um dos nossos objetivos é apresentar como este processo educativo vem ocorrendo
por meio de metodologias e préaticas pedagdgicas apresentadas nos documentos analisados, o
universo de pesquisas que retratam o processo educativo da pessoa surda, do individuo surdo,
ou do sujeito surdo é diverso, olhar para estes documentos seria exaustivo, mas mesmo na
selecdo, observou-se que a maioria deles falava sobre a Lingua de Sinais, retratando a
importancia desta para o aprendizado da crianca surda.

Mas ao sistematizar na busca de outros conceitos de aprendizagem, outras
metodologias, conseguiu-se diminuir para 13 documentos cientificos, que trouxeram uma
perspectiva diferenciada e propostas interessantes sobre a forma como as criangas surdas
podem aprender, como vemos no trabalho da Ana Luiza que busca na Arte novos percursos
para introduzir a crianca surda neste universo sem que seja uma mera reproducdo, Amoédo*?
(2017) que na conversa com os professores e na observagdo dos alunos, percebe a necessidade

de novos métodos no ensino da Ciéncias de forma que os alunos puderam compreender e

38 DANTAS, Op Cit, 2008 - material de analise
39 CORTES, Op Cit, 2008 - material de andlise

40 AMOEDO, Op Cit, 2017 - material de andlise
41 FRANZO]I, Op Cit, 2016 - material de andlise
42 AMOEDO, Op Cit, 2017 - material de analise
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entender dentro de uma proposta bilingue o ensino da disciplina apropriando-se de uma
diversidade de meios metodoldgicos para que ocorra este aprendizado.

Trés quadros serdo apresentados, o primeiro quadro apresenta todas as metodologias
utilizadas nas pesquisas selecionadas, para que tenhamos uma visdo geral do que esta sendo
apresentado, depois subdividimos esse quadro em dois grupos o primeiro de metodologias
tradicionais que s&o utilizadas normalmente em sala de aula, que se apresentam desta forma
devido o caminho percorrido pelos professores em sala de aula, fazendo com que as técnicas
utilizadas sejam transportadas para este tipo de metodologia e o segundo de novas propostas
metodoldgicas, mesmo que sejam iguais a da metodologia tradicional, mas que a forma que
sdo utilizadas em sala de aula, faz a diferenca, pois suas propostas mostram um diferencial,
assim trazemos uma discussdo sobre como € importante desenvolvermos e nos apropriarmos
de novas metodologias e os resultados delas no processo de ensino-aprendizagem da crianca
surda em sala de aula comum.

Fazer uma separagdo entre as metodologias denominado-as como tradicionais ou
novas, é algo muito delicado, mas que a0 mesmo tempo me leva a reflexdo sobre como essas
metodologias tem sido usadas em sala de aula, a visdo e forma como é trabalhada em sala de
aula, fez com que eu as separasse para compreender melhor como os alunos surdos tem sido
alcancados no seu aprendizado. Em relacdo a metodologias tradicionais Ledo (1999) descreve

suas caracteristicas da seguinte forma:

1-quanto ao método: as matérias de estudo visa preparar o aluno para a vida, séo
determinadas pela sociedade e ordenadas na legislacdo; tanto a exposicdo quanto a
andlise sdo feitas pelo professor; a énfase nos exercicios, na repeti¢do de conceitos
ou férmulas e na memorizagdo visa disciplinar a mente e formar héabitos. 2-
pressupostos de aprendizagem: a capacidade de assimilagdo da crianca é idéntica a
do adulto, apenas menos desenvolvida; a aprendizagem é receptiva e mecanica
utilizando-se muitas vezes de coagdo; a retencdo do material ensinado é garantida
pela repeticdo de exercicios sistematicos e recapitulagio da matéria. (LEAO, 1999,
P.192)

Muzakami (1986) ressalta que o método expositivo como esséncia do método
tradicional, privilegia o papel do professor como o transmissor dos conhecimentos e 0 ponto
fundamental desse processo sera o produto da aprendizagem, outra caracteristica visto é se 0
aluno for capaz de reproduzir os contetdos ensinados, mesmo que de forma mecanica e
invariavel, houve aprendizagem.

Este formato automatico é que faz com que muitos processos de aprendizagem fiquem
a desejar, ndo ha um alcance real de uma aprendizagem em que o aluno realmente aprendeu

algo, e como observados em muitas falas das professoras dos documentos analisados, parece
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que o aluno ndo aprendeu o que foi ensinado no dia anterior, e realmente ndo houve, pois a
sala com uma maioria de alunos ouvintes, e falta de formacGes que contemplem esses
professores com alunos surdos, ndo conseguem visualizar mudancas em sua forma de trabalho
em técnicas que facam com os alunos surdos aprendam.

Ledo afirma que:

Cremos ter mostrado as caracteristicas principais do método tradicional de ensino. O
importante é reconhecermos que o suporte tedrico da escola tradicional ja atravessou
décadas e mais décadas no tempo, o que possibilitou varias modificacbes em sua
esséncia original. Podemos dizer que o método expositivo atual guarda sensivel
semelhanga com os passos de Herbart, mas, ao mesmo tempo, traz as peculiaridades
dos paradigmas de ensino que vieram posteriormente. E verdadeiro falar até de uma
certa contaminagdo dos outros métodos que tomaram o método tradicional como
base (para criticad-lo e/ou ultrapassa-lo). E talvez ndo exista, sequer, um método
puro. (LEAO, 1999, p.194)

Piletti (2004 p.103) diz que a metodologia tradicional esta vinculada a forma como o
aluno assimila o contetdo, pois considera o educando como um receptor de informacées que
devem ser absorvidas sem nenhuma contestacdo. Os professores até tentam fazer o aluno
surdo entender ou compreender o contetido ministrado, mas ainda esta longe disso acontecer,
0 mero repassar sem entendimento ainda € muito visivel nos documentos analisados.

Para Araljo e Lacerda o ensino para crianca surda vem:

Sendo este um grande desafio, é necessario entdo, pensar em uma prética clinica e
educacional, aberta, criativa, que junto ao sujeito surdo, propicie que este se
constitua como sujeito da linguagem, desenvolvendo e construindo novos
conhecimentos de maneira satisfatéria e adequada as suas condicBes linguisticas.
(ARAUJO, 2008,p.429)

A autora ainda descreve que:

Considerando que as criancas sempre apresentaram grande resisténcia a leitura e
escrita de textos, ressalta-se entdo, a importancia do trabalho fonoaudiol6gico
apoiado em atividades interessantes e significativas para elas, possibilitando que J e
LC, a partir de atividades simbdlicas melhor consolidadas (desenho, dramatizacéo,
narracdo) internalizassem aspectos iniciais da escrita, transformando suas
experiéncias pessoais. (LACERDA, 2008, p.443)

O primeiro quadro mostra as metodologias gerais utilizadas nas pesquisas, para termos
uma visao de todas que foram apresentadas pelos autores dos documentos analisados, fazendo
com se tenha um entendimento das técnicas usadas em sala de aula para o ensino da crianca

surda.
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AUTOR

METODOLOGIAS

CALDAS, Ana Luiza Paganelli

Pinturas Classicas
Filosofar sobre as pinturas
Releitura sobre a arte escolhida por cada crianca

DIAS, Vera Llcia Lopes

LIBRAS
Escrita

ARAUJO, Claudia Campos Machado

Leitura
Escrita
LIBRAS

SILVA, Tania dos Santos Alavares da

Escrita

Leitura

Interpretacéo de Texto
Ditado

Copia

ROSA, Luciana Andrade Pais

Jogos e brincadeiras

CORTEZ, Diolira Maria

Filmes
Desenhos
Literatura
Brincadeiras

FULBER, Graziele Gongalves

Brincadeiras -
Fotografias —
O olhar da crianga

DANTAS, Aleine Eduardo Fernandes Motta
Moreira

Formacé&o de grupos

Diversidade de materiais que alcangassem o entendimento
do aluno

Uso de livros

Brinquedos

Material visual (jogo de memodria, cartazes relacionais letras
e imagem)

Uso do Computador

LIMA, Ezer Wellington Gomes

Silabico

Escrita

Copias

Coordenagdo motora
Meméria

Percepcao visual

FERNANDO, Odete Agostinho

Jogos (amarelinha, xadrez, domind; memoria, nunca 4, Uno,
Trilha, Bingo, Quebra-cabeca, Roleta tabuada, Labirinto,
Doming da tabuada).

Materiais manipulaveis (Formas geométrica, Sequéncia
numérica, Régua numérica, Reta numérica ou Cusinaire,
Material dourado, dinheirinho, mercado, fita métrica, abaco,
dentre outros)

FRANZOI, Elenara Borges Silveira

Leitura
Escrita

AMOEDO, Francisca Keila de Freitas

Interdisciplinaridade

Uso de desenhos — suporte necessario que contribui para
seu desenvolvimento cognitivo, social e educacional, pois
sua aprendizagem se dara de forma visual gestual, devido a
sua auséncia de fala

Educacdo Bilingue — alfabetizar a crianca surda na Libras:
A lingua materna da crianga surda tem papel preponderante
para o processo de ensino e de aprendizagem dentro do
ambiente escolar

ARAUJO, Nina Rosa da Silva de

Desenho
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Interpretacéo

Oficina em LIBRAS

Atividades de Expressdo corporal
Atividades de reciclagem
Material didatico visual

Silabério

FONTE: quadro criado a partir das producdes selecionadas para analise.

Em algumas pesquisas detectou-se que os professores ainda se utilizam de

metodologias tradicionais para desenvolver a escrita e leitura da crianga, 0 uso de métodos

silabicos para este processo de aprendizagem da crianga € usado pelos professores como uma

forma prética e facil, pois entendem que assim, as criancas terdo um desempenho maior em

seu processo de escrita e leitura.

No quadro abaixo apresento os documentos em que os professores usam o método

tradicional, para o aprendizado de seus alunos, tanto surdo como ouvintes, a metodologia €

usada da mesma forma, ndo havendo uma preocupacdo por parte do professor se a crianga
surda conseguiu compreender ou ndo conteudo ministrado, lembrando que ndo é culpa do

professor essa atitude vinda por parte dele, mas sim de diversos fatores que o levam a agir

desta forma, e que sdo relatados no decorrer da discussdo:

QUADRO 6-Metodologias Tradicionais

AUTOR METODOLOGIA LOCAL DA PESQUISA
DIAS, Vera Lucia Lopes LIBRAS Centro Educacional Menino Jesus
Escrita — classe comum.
ARAUJO, Claudia Campos | Brincadeiras Clinica Fonoaudioldgica
Desenhos
Machado P
Dramatizacao
Narrativas
Escrita
SILVA, Ténia dos Santos Alavares | Escrita Escola Especial para alunos
da Leitura surdos
Interpretacdo de Texto
Ditado
Copia
LIMA, Ezer Wellington Gomes Silabico Escola Municipal de Ensino
Escrita Regular
Copias
Coordenacdo motora
Meméria
Percepcdo visual
FRANZOI, Elenara Borges Silveira | Leitura Escola Municipal de Ensino
Escrita Fundamental
ARAUJO, Nina Rosa da Silva de Desenho Escola Estadual
Interpretacéo
Oficina em LIBRAS
Atividades de Expressdo corporal
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Atividades de reciclagem
Material didatico visual
Silabario

FONTE: quadro criado a partir das producoes selecionadas para analise.

A primeira fala relacionada as metodologias usadas para o processo de ensino
aprendizagem da crianca surda, € de lembrar que 0 processo de ensino para com esta crianca é
diferenciado em relacdo a da crianga ouvinte, e pego uma fala de Skliar (2010, p.11) que
complementa esse pensamento ao dizer que: “a surdez constitui uma diferenga a ser
politicamente reconhecida; a surdez € uma experiéncia visual; a surdez ¢ uma identidade
maultipla ou multifacetada, e finalmente, a surdez esta localizada dentro do discurso sobre a
deficiéncia”. Sobre as principais metodologias utilizadas na educacdo de surdos, Goldfeld
(2002, p.14,15) faz um breve relato sobre:

As ideias do Oralismo persistiram até meados da década 1970, ... no entanto, apesar
de todos os esforgos de profissionais e avangos tecnologicos, a lingua oral até o
presente momento ndo pode ser adquirida pela crianca surda espontaneamente, ou
seja mediante dialogos. [...] nas décadas de 1960 e 1970, surge uma nova filosofia
educacional para surdos chamada de Comunicagdo Total...os profissionais passaram
a aliar a lingua oral a elementos da lingua de sinais...de acordo com 0s pressupostos
dessa filosofia, aconteceram diversas tentativas de aproximacdo das duas linguas,
criando linguas orais sinalizadas. Estas linguas utilizam o léxico da lingua de sinais
submetido & gramatica da lingua oral [...] A partir da década de 1980, comeca a
surgir uma nova visdo em relacdo ao surdo e a lingua de sinais [...] As linguas de
sinais, a comunidade surda, seus valores e sua cultura passam a receber a atencéo de
diversos profissionais de diferentes areas. Surge entdo uma nova filosofia
educacional para surdos, em que o Bilinguismo apresenta-se como base de ensino e
aprendizagem.

N&o irei adentrar nestas filosofias, as apresento para que possa compreender como 0s
professores tem desenvolvido suas metodologias e em que tem se baseado, pois como
percebe-se nas leituras realizadas destes documentos, os professores estdo sempre em busca
de meios para poder realizar da melhor forma possivel seu trabalho com estas criancas.

Dos documentos selecionados para este primeiro momento apenas um é desenvolvido
em um ambiente clinico, em que h& a interferéncia de um fonoaudiologo, os demais séo
realizados em sala de aula comum, na qual as professoras ndo tém nenhum ou pouco
conhecimento em como atender este publico. Os métodos ficam bem claros para n6s quando
dividimos o quadro e percebemos que estas professoras sentem o desejo de ajudar seus
alunos, mas se apegam a metodologias tradicionais, que ndo sdo adaptadas para a realidade da
crianga surda.

E interessante trazer para este momento 0 que se entende por metodologias

tradicionais, Mortatti (2006) descreve o metodo tradicional como historicamente utilizado no



85

século XIX, era um método que para o ensino da leitura, utilizavam-se de marcha sintética
(“da parte” para o “todo”), da soletragdo (alfabético), partindo do nome das letras; fonico
(partindo dos sons correspondentes as letras): e da silabacdo (emissdo dos sons), partindo das
silabas. Havia uma necessidade de iniciar o ensino da leitura com a apresentacao das letras e
seus nomes (método de soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das
familias silabicas (método da silabacdo). Apos, as letras reunidas ou os sons em silabas, ou
conhecidas as familias silabicas, passava-se a ensinar as palavras formadas com essas letras
e/ou sons e/ou silabas, e por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Em relacédo a
forma escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, por meio da cdpia, ditados e
formacéo de frases, enfatizando o desenho correto das letras.

Com esse entendimento do que seria 0s métodos tradicionais, compreendemos como
0s pesquisadores desenvolveram suas pesquisas a partir, deste método que é conhecido por
todos, mas que ha a necessidade de se buscar formas de ensino para a crianca surda, visto que
a silabacdo e o método fonico ndo sdo os mais indicados, pois 0 ensino para crianca surda
envolve uma modalidade visual-espacial ou seja, implica numa estrutura fonética e fonoldgica
pautada na articulacdo dos sinais, envolvendo bragos, maos, dedos, tronco e face, de acordo
com Quadros (2019,p.41)

Em sua dissertagdo Dias* (2006) tem como objetivo investigar o processo educacional
de uma aluna surda incluida em uma classe regular, bem como a relacdo que se estabeleceu
entre ela e suas duas professoras ouvintes. As professoras que participaram diretamente da
educacdo da crianca surda ndo possuiam treinamento ou experiéncia pedagogica anterior
sobre como lidar com a surdez, mas com a chegada da crianca, foram em busca de formacéo
em Libras. Como sua pesquisa ndo esta voltado diretamente ao processo de ensino-
aprendizagem, a autora mostra as atividades propostas em sala de aula, apenas como uma
forma de incluséo da crianga surda em sala. Mas por trazer uma discussdo sucinta sobre
letramento como forma de aprendizagem da crianga, essa pesquisa foi selecionada.

Assim Dias* (2006) procurou estabelecer um dialogo entre o referencial tedrico
apresentado em sua pesquisa, com a realidade encontrada, as atividades desenvolvidas em
sala de aula eram sempre com o foco em atender as necessidades de todos os alunos, com isso
a professora com o pouco de conhecimento da lingua de sinais, buscava atender a crianca
surda em seu processo de aprendizagem, no momento da comunicagéao.

Atividades propostas em sala de aula:

43 DIAS, Op Cit, 2006 - material de analise
44 DIAS, Op Cit, 2006 - material de analise



86

1-Desenhos

2-Hora do Conto

3-Atividade de recorte e colagem

4-Aula de informatica

5-Educacdo Fisica (nesta atividade a autora detectou que havia necessidade de uma
aproximacg&do maior entre a professora e a crianga surda, pois as atividades propostas ndo eram
compreendidas pela crianca surda)

6-Material didatico visual

7-Brincadeiras com musica

Dias* (2006) fala sobre uma atividade desenvolvida em sala de aula que mostrou o
entrosamento das professoras e da psicologa com a aluna surda, assim bem como seu preparo
pedagdgico. Nesta atividade na hora do conto, as criangas comecaram a falar sobre seus
medos, a psicologa entdo sugeriu a mudanca na leitura de um livro por outro, apds a leitura e
debate sobre 0 que as criangas tinham medo e o que elas pensavam sobre o que foi contado,
confeccionaram um bonequinho, e depois foram brincar com seu novo amiguinho.

Vygotsky (2018, p.24) diz que esse momento da atividade criadora da imaginacao
pode estar ligada diretamente ou ndo a riqueza e a diversidade da experiéncia anterior da
pessoa porque essa experiéncia compde o material com que se criam as construcfes da
fantasia. Para ele quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mas material disponivel para sua
imaginacdo, justamente 0 que ocorre com as criangas ao expressarem seus medos e vencé-los
por meio da brincadeira e da conversa.

Por meio desta atividade percebeu-se como a aluna ndo estava alheia a tudo o que
ocorria em sala de aula, havia uma compreensdo e uma dedicacdo da equipe pedagogica em
atender a todos, de forma que houvesse compreensdo e entendimento sobre as atividades
propostas, a professora para tornar esse processo de inclusdo e de aprendizagem da crianca
surda ensinava de forma natural para os demais alunos a lingua de sinais. Quadros em sua

discussao sobre a educacao infantil de criangas surdas descreve que:

Criancas surdas precisam ter acesso a educacdo na Libras. Os direitos humanos
preveem isso e € dever do estado de garantir que isso acontega. O processo
educacional ocorre mediante interagdo linguistica e todos os professores devem
dominar a LIBRAS para serem professores de surdos. Esse deve ser um ponto de
partida de uma selecdo de profissionais que queiram trabalhar com surdos. Dominar
a LIBRAS deve ser pressuposto para se pensar em processo educacional, pois a base
de tal processo se da através da interagdo linguistica. (QUADROS, 2001, p.11)

451D,2006
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A necessidade e 0 desejo de que a crianga surda esteja inserida em sua totalidade no
ambiente escolar, levou a professora a dedicar-se a ensinar as criangas ouvintes a lingua de
sinais, mas mesmo assim, percebe-se nas falas que a crianca esta se entrosando e incluida em
sala, mas mesmo assim, 0 processo de aprendizagem da crianca fica a desejar, mesmo que em
uma determinada atividade a aluna tenha compreendido o que se passava, nas demais se
detecta uma falha neste processo.

Discusséo realizada por Skliar (2010, p.18) quando diz que é muito natural se colocar
a culpa nos professores, mas evita-se de todas as formas levantar uma denuncia acerca do
fracasso da instituicdo-escola, das politicas educacionais e da responsabilidade do Estado. Em
todas as pesquisas observou-se sempre a fala dos pais relacionada aos professores sobre sua
“incapacidade” de ensinar a crianga surda.

Esse ponto sobre a situacdo do professor serd sempre trazida em voga nesta pesquisa,
pois em todo 0 momento os autores dos documentos levantam essa discussao, é algo que
sempre vai Vvir a tona, e que ndo tem como ignorar, Souza e Goes (SKLIAR,2017, p.164) ao
trazer a discussdo sobre 0 ensino para os surdos na escola inclusiva, relata que os professores
se frustram, se preocupam, se acomodam ou resistem de variadas formas, e que também
acabam reféns dos meios de comunicacéo que hora os instigam diante dos fracassos escolares,
no despreparo ou incompeténcia, hora levantam “vozes” de denuncia a baixos salarios, falta
de recursos materiais, mas ndo se aprofundam na discussdo sobre elementos ideoldgicos
constitutivos de novos planos e/ou politicas educacionais.

A pesquisa de Aratjo* é desenvolvida em uma clinica de fonoaudiologia, tendo como
objetivo:

“Enfatizar a importincia da experiéncia e vivéncia simbdlica da crianca surda,
abordando, principalmente, o desenho como uma das formas de representar, nomear
e significar a realidade, visando ao desenvolvimento de linguagem, a producéo de

novos conhecimentos € a uma consequente atuacdo no cotidiano do trabalho
fonoaudioldgico”. (ARAUJO, 2008, p.38)

A autora pretende abordar o desenho como uma das formas de nomear, representar e
significar a realidade visando ao desenvolvimento da linguagem, assim como também a
producdo de novos conhecimentos. Como o objetivo de nossa pesquisa é tragar as
metodologias que sdo utilizadas no processo de ensino-aprendizagem da crianga surda, irei
apenas me ater as metodologias discutidas, analisadas e registradas na pesquisa, que atendem

ao objetivo tracado:

46 ARAU]JO, Op Cit, 2008,p.38 - material de analise
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Aprofundando e investigando os pressupostos tedricos da perspectiva Historico-
Cultural, reconhecendo as peculiaridades lingiisticas dos sujeitos surdos,
privilegiando a lingua de sinais para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, considerando o0s processos interlocutivos compreendidos em seus
aspectos historicos e culturais, este estudo enfatiza a importancia da experiéncia e
vivéncia simbdlica da crianga surda, com o objetivo de produzir novos

conhec’imentos e consequente atuagdo no cotidiano do trabalho fonoaudiolégico.
(ARAUJO, 2008, p.32):

Continuando, a autora explica que o desenho se materializa as imagens mentais do que

a crianca conhece e tem registrado em sua memdria, com a contribuicdo da imaginacdo. Esta

fala é de extrema importancia e relevancia, por existir uma intrinseca relacdo entre a
imaginacdo e desenvolvimento linguistico, pois:

Ao desenhar, a crianca estd imersa no universo simbdlico, universo simbdlico este

comum ao gesto, aos sinais e & escrita. Ao desenhar, a crianca relaciona-se com

signos, reflete sobre eles, aperfeicoando-se nesta experiéncia. Suas reflexdes,
resultantes de sua atividade mental e manual, podem interferir significativamente em

sua constituicdo e atuacao social. (ARAUJO, 2008, p.70).

Destaco essa fala da autora, justamente por entender que a compreensdo sobre esse
processo de aprendizagem por meio do desenho e o desenvolvimento da lingua, tema focado
na pesquisa da autora, em que 0 processo imaginativo da crianca é desenvolvido e ajuda tanto
na escrita como na leitura, pois fazer as relacbes entre o que esta escrito e o que esta sendo
visto, é singular.

A autora embasa sua pesquisa dentro da perspectiva histérico-social, pois compreende
que a discussdo sobre deficiéncia, é visto com um olhar renovador, ou seja, a crianca surda
tem suas potencialidades estimuladas em todo e qualquer sujeito pela linguagem, que é
totalmente permeada pela dimensao simbdlica, signica e significativa da experiéncia humana,
visto que 0 método utilizado é o desenho e os simbolos.

Benjamin (2009, p.72) diz que a crianga ao entrar no mundo da imaginagdo por meio
de um livro ou até mesmo de seus proprios desenhos entra num mundo de imagens com
palavras criativas, nesta imagem ela aprende ao mesmo tempo a linguagem oral e a escrita: 0s
hieroglifos, no caso da crianca surda, ela aprende a lingua visual e a escrita, por que esse
processo vai alem do simples escrever e interpretar.

O processo de ensino-aprendizagem da crianga ndo consiste na escrita e interpretacéo,
0 processo de ensino-aprendizagem abrange seu entendimento, compreensao, memorizagéo.
Assim a autora usa o desenho como objeto de investigacdo na exploragcdo no modo de pensar
da crianga, e no decorrer as observagdes se deram a partir das brincadeiras, dos desenhos, da
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dramatizacdo, no escrever (neste processo que vou me ater), permitindo as criangas a
elaboracdo de suas préprias experiéncias.

As atividades desenvolvidas com desenho finalizam sempre com a escrita das
criancas, quando questionadas e incentivadas pelas terapeutas para escreverem, diante do
comando as criangas escreveram seus nomes e 0 nome das terapeutas, somente em alguns
momentos observou-se dificuldade na escrita por ndo compreenderem como relacionar o que
estava desenhado com as letras, mas mesmo diante desta dificuldade observa-se que o
processo de aprendizagem tem sido satisfatorio quando além de identificarem, conhecerem as
letras, também compreenderam o que foi pedido e o que escreviam e desenhavam.

Para a autora a troca de experiéncia entre as criangas surdas que houve no decorrer das
atividades, foi positiva, pois ambos conseguiram aprender juntos diante das dificuldades
preexistentes. Assim, conforme detectado, o desenho é uma forma de desenvolver na crianca
outras habilidades que a ajudam nesse desenvolvimento de aprendizagem como memodria,
autonomia, iniciativa, socializacéo, curiosidade e imaginagdo. De acordo com Aratjo*’ (2008)
“o desenho impulsiona e desenvolve os esquemas de conhecimento, aqueles que vao poder
colaborar na aprendizagem de qualquer novo conhecimento, como observar e identificar,

comparar, conceituar, planejar, relacionar e inferir”.

O desenho pode ser considerado a escrita primitiva da crianga na primeira infancia.
Entre os dois e os quatro anos de idade, n6és a encontramos aprendendo a falar e
aprendendo a desenhar. Palavra e desenho sdo equivalentes simbdlicos. O desenho é
a primeira maneira de “escrever” a palavra que nomeia o objeto (DUARTE, 2011,
p.28).

E nesta fase que o desenho deve ser explorado pelos educadores, pois promove o
interesse da crianca, € uma forma agradavel de se trabalhar a coordenacdo motora, sua
capacidade de concentracdo e atencdo, € aqui a crianga expressa seu conhecimento sobre
cores, formas, sua imaginacdo é explorada, seus conhecimentos prévios de mundo também
s80 expostos neste momento.

Esse momento de troca também é importante, pois a crianga passa a ser ouvida e vista,
0 professor € quem apresenta para a crianga 0 que esta sendo proposto pela escola, mas € a
crianga quem diz se o que foi proposto realmente é importante e lhe prende a atencéo,
levando-o para uma discussao quando incentivado.

Vygotsky (2018) em sua teoria conclui que a interpretacdo do desenho reflete o

conhecimento da crianca e que seu conhecimento refletido no desenho é formado pelo

47 ARAUJO, Op.Cit, 2008 - material de analise
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significado da palavra. O seu desenho traz significados de suas ideias e resultado de seu
pensamento.

Lima*® (2014) desenvolve um capitulo sobre possibilidades de alfabetizacdo, conforme
a autora um passo importante deve acontecer para que ocorra o processo de escrita da crianca,
0 uso da lingua de sinais, é extremamente necessario, pois entende que a lingua portuguesa
surge como uma segunda lingua. E das duas criangas investigadas (aqui vou nomeé-las para
que haja uma melhor compreensdo no decorrer da escrita sobre seu processo de
aprendizagem), Sara utiliza a lingua de sinais para se comunicar em sala de aula e em casa,
Allan por ndo aceitacdo dos pais, ndo utiliza a lingua de sinais para se comunicar, apenas
oraliza, pois os pais entendem que por ser transplantado, ele um dia podera ouvir e falar
“normalmente” (sic), mas a fala da professora do AEE sobre o processo de aprendizagem

deles mostra algo para nossa reflexdo:

Eu trabalho a partir da Libras, acredito na filosofia bilingue e posso, inclusive,
mostrar os resultados dos meus alunos em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem através da lingua de sinais. Inclusive, este ano ndo estou mais
trabalhando com (Allan), pois os pais ndo aceitam o ensino da Libras, o que é uma
pena. Por esse motivo, estd sem intérprete de Libras, tem apresentado bastante
dificuldades na execucdo das tarefas escolares, enfim, privado de estabelecer
comunicacdo através da sua lingua natural. Agora no caso de (Sara), tanto eu, quanto
a professora T, estamos concentradas no ensino da Libras, e ela, vem respondendo
muito bem, uma pena que os pais ainda ndo procuraram aprender a Libras, isso
facilitaria ainda mais o aprendizado dela (Professora V — Entrevista, 06/05/2013).
(LIMA, 2014, p.76)

Esta fala da professora do AEE nos remete a uma discussdo apresentada por
Hoffmeister (2016, p.116) quanto a familia e criancas surdas e os profissionais da audiologia,
em que ele diz que estes pais acabam sendo influenciados e controlados pelos profissionais
médicos e audioldgos, pois sdo estes profissionais que diagnosticam, identificam e
aconselham estes pais ouvintes, com isso, acabam controlando o julgamento acerca da perda
auditiva na primeira fase do diagnostico inicial. Mesmo que o filho mostre a preferéncia pelo
uso de uma lingua.

Para o autor o processo de alfabetizacdo deve partir da aquisicdo do sistema das
habilidades de leitura e escrita. Da mesma forma que deve haver a necessidade de se
compreender a concep¢do da escrita que predomina na maior parte das instituicbes que
atendem surdos no Brasil, e também dos processos metodologicos utilizados para desenvolver

essas habilidades. Conforme Lima*®:

48 LIMA, Op.Cit, 2014 - material de analise
49 LIMA, Op.Cit, 2014, p.63 - material de analise
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Pensar sobre alfabetizacdo a partir da realidade linguistica da pessoa com surdez
requer um (re)conhecimento do sujeito em questdo, da sua cultura, da sua
capacidade linguistica e cognitiva, a fim de tracar metodologias realmente
significativas no processo de ensino e aprendizagem dessas pessoas, na perspectiva
de um ensino coerente com suas limitacGes e a possibilidade de assegurar um efetivo
progresso escolar que envolva a apropriacdo da leitura e, sobretudo, da escrita.
(LIMA, 2014. p.63)

O autor compreende que esse processo mecanico de escrita e leitura sem o apoio das
ideias e conhecimentos adquiridos pela crianca sobre a lingua escrita, longe de sua real
compreensdo dos usos e funcGes da linguagem, acabam sendo inuteis. Mas hd uma
necessidade no papel do professor de estimular, observar, acompanhar, compreender e
potencializar este aprendizado, que se tornou algo muito preocupante no ensino da crianca
surda inserida no contexto regular da escola.

Lima® (2014) entende que a lingua de sinais é essencial para o processo de
aprendizagem da lingua escrita, pois compreende que a crianca surda tem uma facilidade
maior de desenvolver a lingua escrita, assim como, a facilidade de compreensdo da escrita
como forma de um sistema de representacéo.

Em sua pesquisa o autor descreve as atividades realizadas em sala de aula no processo
de ensino -aprendizagem dos alunos ouvinte e do aluno surdo, a professora utiliza método
silabico para a alfabetizar seus alunos, a alfabetizacdo se reduz a forma mecanica,
principalmente na area da surdez, em que os alunos tém a auséncia de som, ou Como no caso
do aluno surdo, capaz de ouvir “parcialmente”. O autor observa que em sala de aula possui
cartazes em que o uso do fonema-grafema é utilizado, assim também como propostas como
atividade para casa. Ao pegar o caderno do aluno surdo se percebe que as atividades estdo
incompletas, chegando a percepcdo de que o que foi proposto ndo tem significado/atracéo
para o aluno surdo.

Félix (2009, p.121) ao citar Vygotsky e Freire, fala que com base na perspectiva
sociointeracionista, a acdo ocorre em um contexto de a¢do — a sala de aula, é neste ambiente
que acontece a interacao entre 0s aprendizes e 0s pares competentes, onde as dificuldades e os
sucessos na compreensdo, negociacdo das diferentes perspectivas e o controle da interacao
dos participantes até que o conhecimento seja compartilhado.

Para Freire (2016 p.33) o aprendiz tem de ser apresentado em sala de aula a diferentes
situacOes de construcdo do significado para que possa desenvolver habilidades de ativar seu

conhecimento da lingua e fazer sentido da leitura ou do texto que produz. No caso do aluno

50 LIMA, IBID, 2014
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retratado pelo autor, ele ndo tem esse conhecimento e nem faz essa associacdo que é tdo
importante para sua compreensao de signo e significado.

Ja a outra crianca que faz parte desta pesquisa, tem seu processo de aprendizagem
diferenciado, pois as atividades escolares estdo relacionadas a uma préatica escolar antiga que
antecede a alfabetizacdo, ou seja, a professora treina habilidades como coordenacdo motora,
memoria, percepgdo visual e etc, tendo como objetivo principal preparar a crianga para o
trabalho da leitura e escrita, mas novamente depare-se com a falta de compreensao, falta do
significado do que se esta construindo.

Diferentemente dos métodos utilizados no ensinamento da crianca surda citado acima,
as propostas das atividades agora demonstram o quéo significativo é o pensar e o refletir sobre
a préatica docente, deve haver uma ligacdo entre o professor e o aluno, essa interacdo pode
ajudar neste processo de ensino, Goldfeld (2002, p.74) diz que o atraso da crian¢a no seu
aprendizado e consequentemente no desenvolvimento escolar, se da devido ao atraso na
linguagem (sic).

A professora propde jogos pedagogicos que revelam cenas de aprendizado, mas com
significado para crianca. Com isso a professora utiliza carimbos numerais e jogos
tecnoldgicos, possibilitando o relacionamento com o alfabeto datilolégico de Libras ao
alfabeto convencional da lingua portuguesa, e 0 mais importante € que para a realizacdo das
atividades, a professora se apoia em recursos visuais, com o intuito de ilustrar e possibilitar a
compreensdo de alunos surdos.

Diante de toda a discussdo apresentada por Lima™ (2014) o desenvolvimento do
processo de escrita das criancas apresenta varios fatores sobre como vem ocorrendo, as
dificuldades apresentadas pela professora € um dos pontos cruciais, a confusao da aluna sobre
0 que escrever e 0 compreender o que esta sendo representado pelos signos, a falta de
entendimento, compreensdo e relacdo ainda é algo que dificulta o aprendizado da crianca
surda, e ndo apenas pelo fato do professor ndo ter um conhecimento sobre a cultura e lingua
dessa comunidade, mas a sociedade e a familia a qual faz parte € que tornam esse processo
doloroso e exaustivo.

O que percebemos no caso do aluno surdo Allan as praticas metodoldgicas, métodos
utilizados, os recursos de comunicacdo aplicados em sala tém dificultado seu aprendizado,

pois a forma como isto tem ocorrido ndo atende as necessidades do aluno, em todo o

S1LIMA, Op.Cit, 2014 - material de analise
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momento a professora se dirige a ele oralizando, a escrita do aluno sempre demonstra a falta
da compreens&o sobre o que lhe é solicitado.

Conforme Quadros (1997) a crianca passa por estagios para aquisi¢do da lingua, o
periodo pré-linguistico, estagio de um sinal, estagio das primeiras combinacdes e 0 estagio
das maltiplas combinagfes, mas muitas criangas surdas ficam apenas no estagio de um sinal,
pois ela produz gestos, forma que encontra para se comunicar, que para a autora 0s gestos
criados servem para a familia se comunicar com ela, pois foi um sistema criado em funcédo da
crianca nascida “deficiente”.

Diferente do que aconteceu na dissertacdo de Lima>*, o documento seguinte retrata
criangas que se apropriam da LS, criancas surdas que tem a lingua de sinais como primeira
lingua, e uma escola que se comunica com a crianca surda usando a lingua de sinais. Ou seja,
como relata Perlin (2010, p. 52) o caso dos surdos dentro de uma cultura ouvinte € um caso
onde a identidade é reprimida, se rebela e se afirma em questdo do original, no caso aqui, a
historia das criangas surdas representadas, mostram sua conquista em um determinado
momento de sua vida, ao serem respeitas culturalmente e linguisticamente.

Silva®® (2008) registra em sua tese 6 criancas surdas, e busca compreender o processo
evolutivo da crianca surda usuaria de Libras e aprendiz da Libras em seu aprendizado da
lingua escrita, baseado nos estudos de Luria, Piaget, Emilia Ferrero, Temberosky e Azenha. E
baseando-se nos estudos de Azenha acerca do que Luria escreveu identifica pressuposto
lurianos acerca da escrita infantil em 4 etapas diferentes evolutivos da escrita: 1-A escrita
imitativa, 2-escrita topogréafica, 3-escrita pictografica e 4-transicdo entre a escrita pictografica
e a convencional, esses pressupostos mostram o desenvolvimento da escrita, e que de acordo
com Luria ndo tem um segmento linear e ascendente.

A autora em sua pesquisa apresenta atividades elaboradas que ndo fazem parte do
contexto ao qual elas vivenciam no dia a dia, a professora da sala de aula, explicou as criangas
e perguntou se elas gostariam de participar destas atividades extras, com a resposta positiva
foi-lhes entregue as atividades e explicado como iria ser os procedimentos.

Este processo da investigacdo foi dividido em 4 etapas das quais descrevo aqui para
que haja uma compreensédo como foi desenvolvida a pesquisa no momento da investigagao
direta, na primeira etapa as criangas sdo desafiadas a escreverem e a leitura que fizeram de
suas producoes, estas atividades eram apresentadas na modalidade oral e logo traduzidas em

Libras e as sentencas eram apresentadas em Libras, lembrando que sempre havia essa

52 LIMA, IBID, 2014
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transicdo entre a Lingua Portuguesa a Libras e Lingua Portuguesa, ou seja, foi utilizado o
modelo de retextualizagdo para este momento.

Na segunda etapa a analise busca identificar o nivel de desenvolvimento em escrita
dos alunos surdos, as producdes foram apresentadas e analisadas com vistas a uma reflexdo
acerca do movimento intelectual da crianga surda, desde o processo de significacdo da escrita
e do dominio deste procedimento. Na terceira etapa a observagdo foi além da sala de aula, os
pais dos alunos também participaram das entrevistas, pois seus depoimentos possibilitaram a
compreensdo de aspectos importantes da vida destas criangcas. O que podemos observar na
pesquisa de Silva™ (2008) é que a sua pesquisa ndo ird mostrar novas metodologias, mas sim
0s meios usados dentro das Teorias de Luria para o desenvolvimento da escrita das criangas
surdas em sala de aula.

Em sua anélise a autora identificou quatro caracteristicas fundamentais que marcam a
primitiva forma de representacéo da escrita pela crianca surda, o material coletado ndo é uma
descricdo final dos estagios sucessivos da escrita de criangas surdas, pois entende que todos 0s

processos de escrita e suas caracteristicas tem sua importancia:

Dessa forma semelhante, a Ultima caracteristica descrita corresponde a uma
elaboragdo mais sofisticada, bem como de uma compreensdo mais avancada do
sistema de escrita, alcangado pela crianga surda em seu processo inicial de aquisicao
da escrita. (SILVA, 2008)

Primeira caracteristica rabisco e emprego de formas graficas sem significacdo,
identificado por Luria como fase da pré-escrita, que se apresenta de forma diferenciada do que
se vé normalmente, a crianca surda mostra como forma de desenho ou como manifestacao
deste ato. Duas criancas apresentaram o uso de letras do alfabeto de forma aleatéria para que
houvesse o registro de sentengas.

Segunda caracteristica a escrita pictografica ligada a representacdo real, neste
momento a crianga registra pelo desenho partes das sentencas que foram ditadas, a autora
identifica que a escrita pictografica da crianca surda evolui rapidamente para uma escrita
pictografica de carater mais esquematico. Mesmo que para Luria que trabalhou a escrita
pictografica com criangas ouvintes, o que se observou nesta pesquisa é que a escrita
pictografica realizada pela crianga surda possui manifestagdes abundantes, elaboradas e
perduram por um tempo superior em comparado a crianca ouvinte. Como exemplo para essa
caracteristica a autora busca em uma das criancas participes da pesquisa que se utilizou desta

forma de escrita para representar as sentencgas que Ihes foram ditadas.

54 SILVA, Op.Cit, 2008 - material de analise
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Vygotsky fala que a crianga para desenhar se apropria de suas memorias, ela reproduz
aquilo que ja vivenciou ou viu, descreve por meio do desenho seu conhecimento prévio, com
isso a criatividade € um atributo do comportamento linguistico. Lacerda (2010, p.699) diz que
a imaginacdo se apoia ha memdria, ou seja, a crianca se dispde de um material arquivado e
percebido do mundo em novas combinag@es, atribuindo-lhe um aspecto ao mesmo tempo
inovador e cristalizador.

Pois as criancas “escrevem” da forma que sabem e descrevem o que haviam
compreendido nas questdes levantadas pelas professoras, mesmo que aparentemente sejam
apenas rabiscos, estes tém um significado e compreensdo por parte da crianga e da propria
professora que identificou o que queriam dizer.

Piaget ao fazer o exercicio utilizando apenas imagens na busca de respostas ldgicas
guanto a letra inicial de cada imagem apresentada, me lembra como as criancas desafiadas
pelas professoras também obtiveram essa logica ao escreverem se utilizando de “escritas
pictoricas” ou melhor dizendo de “escrita de simbolos” para expressar seu entendimento sobre
0 que Ihe foi solicitado. Piaget (2007, p.152) diz que se a crianca for capaz de combinar os
simbolos mais dificeis com as letras de forma correta, ela deve estar capacitada a exercer sua
capacidade operativa na leitura e na escrita, a reconhecer as estruturas e raciocinio l6gicos
implicitos no material escrito.

A terceira caracteristica é a representacdo grafica de sinais proprios da lingua de
sinais. Neste momento a crianca surda evolui do processo do desenho esquematico para o
registro espontaneo de sinais empregados na Libras. E é neste processo que a crianca surda

apresenta como a primeira forma de diferenciacéo entre o desenho e a escrita adotada por ela.

As relagdes cognitivas que sdo fundamentais para o desenvolvimento escolar estéo
diretamente relacionadas a capacidade da crianga em organizar suas ideias e
pensamentos através de uma lingua na interagdo com os demais colegas e adultos. O
processo de alfabetizacdo vai sendo delineado com base na descoberta da propria
lingua e nas relagdes estabelecidas através da lingua. (QUADROS, 2000, p.57)

Em contato direto com a lingua que conhece e domina a criangca surda obteve um
resultado satisfatorio para as professoras, podendo expressar seus entendimentos sobre o que
Ihe foi solicitado por meio da LS e respondendo as questdes dentro daquilo que sabia ou
conhecia. Citando Quadros (2000, p. 58), outro aspecto também importante para o processo
de alfabetizacdo da crianga surda é o uso da escrita, ou seja, 0 processo de alfabetizagdo se
insere no sistema de escrita de sinais, para criancas surda que dominam a lingua de sinais.
Pois ao passar por esse processo de alfabetizacdo imersa nas relagdes cognitivas estabelecidas

através da lingua de sinais, a ajuda na organizacdo de pensamentos, assim como no registro
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das relagbes de significagdo que estabelece com o mundo, como podemos ver na quarta
caracteristica levantada por Lima®.

A quarta caracteristica consiste no emprego de numerais proprios do sistema numérico
convencional para o registro de quantidade. Neste momento que se percebe um
comportamento légico da crianca surda, visto que para esta crianca o sistema alfabético esta
interligado a oralidade e néo a Libras.

Na analise final da pesquisa percebe-se que as criangas surdas catalisam em suas
formas de escritas, pois a medida que as dificuldades de entendimento sobre o que lhes €
solicitado e na tentativa de responder, elas buscam as varias formas de escrita, dentro das
caracteristicas que detalhamos acima, para poder responder as questdes que lhes foi proposto.

Félix (2009, p.121) compreende que o entendimento do processo de aprendizagem
parte da constatacdo de que o aluno sempre relaciona o que quer aprender com aquilo que ja
sabe, mesmo que as criangas surdas citadas anteriormente tendem a responder corretamente o
que Ihes foi solicitado, elas sempre séo tendenciosas a responder sobre o seu conhecimento de
mundo, pois ainda seu conhecimento da L2 é limitado, mas um pouco compreensivo.

Ainda citando Feélix (2012, p.121) o aluno durante a construcdo do seu conhecimento,
esforga-se para se aproximar daquilo que vai aprender, projetando o que ja sabe no novo.
Significando que o aprendiz contribui de forma decisiva para a tarefa de aprender uma
segunda lingua, partindo sempre do seu conhecimento da primeira lingua, do seu pré-
conhecimento de mundo e dos tipos de textos com os quais se familiariza.

As criancas surdas que participaram desta pesquisa demonstram suas ansiedades
guando passam por momentos de descobertas sem entendimento daquilo que foi questionado
pelas professoras, resultando as vezes em respostas sem nexo, mas a medida que se deparam
com situacBes do seu cotidiano como o uso da lingua de sinais, seu entendimento e
compreensdo vao se misturando com a alegria de satisfazer-se e satisfazer a professora em
responder de forma correta as questdes. S&o momentos de ansiedade gque a crianga passa no
seu dia a dia ao se deparar com situa¢Ges incompreensiveis por parte delas numa sociedade
ouvinte.

As atividades propostas sempre estavam em busca de promover momentos de desafios
para as criancas romperem diante das dificuldades, que registradas, pontuava as professoras
aonde deveriam se dedicar, com 0 objetivo de quebrar aquela barreira criada e ainda nao

vencida pela crianca por falta de conhecimento ou compreenséo.
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E sua dissertagdo Franzoi*® (2016) tem o objetivo de analisar as interacdes da crianca
surda em escola comum, em um dos objetivos especificos a autora busca identificar situacdes
de aprendizagem que a escola tem proporcionado a crianga surda, observando este objetivo
que busco analisar como este processo tem ocorrido.

A forma de abordagem de comunicacdo propostas ou impostas da escola e da familia
com a crianga surda, chama a atencdo, o que se percebe é que sempre se procura utilizar a
formato mais conveniente para eles do que a forma comunicativa que seria mais adequada a
crianca. Em determinado momento observo a fala da professora da sala de aula comum que
acredita que a crianca surda deveria estar em uma escola bilingue, pois entende que ela teria
melhor proveito, enquanto isso me surpreende a fala da professora do AEE em que a crianca
tem tudo para oralizar, que tem varias condi¢des de desenvolver seu aprendizado.

A autora percebe que as professoras sabem que ha uma necessidade de mudanca na
situacdo atual da aluna, mesmo que haja discursos divergentes e com visibilidade restrita
quanto as potencialidades da crianca, existe uma percepcdo de que algo precisa mudar,
embora falte a clareza de como e por qué.

As atividades entregues para a aluna surda neste contexto que a autora apresenta sdo as
mesmas atividades entregues para os alunos ouvintes, todas as atividades séo direcionadas e
apresentadas para a crianca surda da mesma forma que é apresentada as criangas ouvintes,
com isso em diversos momentos detecta-se que ndao ha uma compreensdo sobre o que esta
sendo solicitado pela professora, por mais que a aluna se esforce para entender ou realizar.

Para Franzoi®’ (2016) independente da crianca surda usar o AASI, as potencialidades
de aprendizagem dela poderiam ser maximizadas com o apoio da LIBRAS. Pois acredita que
todas as formas estratégicas devem ser usadas para que o sujeito surdo em sua totalidade,
possam ser explorados, assim como, quando se entende as complexidades envolvidas nos
processos de ensino e de aprendizagem desses sujeitos.

Por mais que ndo esteja trazendo para discussdo questdes linguisticas, sempre me
deparo com isso nas pesquisas analisadas, e diante do que a autora fala, pontuo o que relata
sobre essa situagdo da crianca surda, pois Skliar (2017, p.16) afirma que é estritamente 6bvio
que as criancas surdas deveriam ser bilingues, por possuirem uma lingua natural visual e
espacial que irdo adquirir se forem agrupadas nas escolas, por justamente viverem em uma

sociedade que é dominada pela lingua falada e escrita.
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Franzoi*® (2016) chega a percepcdo de que ndo hd uma interacdo educativa e de
aprendizagem entre a crianca surda e a professora, crianga surda e a familia, crianca surda e a

cuidadora, quando descreve que:

A reflexdo sobre a qualidade do resultado da escolarizagdo de criangas surdas €é
primordial para buscar aprimoramentos nas praticas com esse publico. Receber uma
certificacdo de conclusdo é insuficiente quando se percebe que potencialmente
aquele estudante poderia muito mais. (FRANZOI, 2016, p.72)

Araujo>® (2017) é altimo documento que apresenta metodologias tradicionais que esta
sendo analisado, este documento tem como objetivo investigar a presenca concreta da crianca
surda no ambiente escolar, analisando a interacdo, as escolhas e expectativas dos dois lados:
da crianca surda com o espacgo escolar e do espacgo escolar com a crianga surda. Através da
leitura foi observado que as metodologias tradicionais foram utilizadas, mas com um
diferencial, por isso, propositalmente deixei esta pesquisa por ultimo, pois pode se ver que
ndo é o método que € empregado, mas sim como ele é utilizado.

Um dos pontos que posso destacar na pesquisa como diferencial € a acdo de agentes
externos parceiros da escola. Estes grupos ofereciam oficinas de Libras j& pré-agendadas com
a escola, tanto para professores quanto para os alunos, os instrutores eram surdos, que sempre
estavam acompanhados por um professor ouvinte fluente em Libras. Outro ponto de destagque
sdo as salas de aulas que eram preparadas para estimular o desenvolvimento escolar das
criangas surdas e ndo surdas, tendo bastante recurso visual para o incentivo da préatica da
leitura e da escrita durante o processo de letramento. A sala ndo era apenas “decorada” para
poder “fazer de conta” que o estimulo e a inclusdo realmente ocorriam, no decorrer da
pesquisa, a autora observou que a professora utilizava constantemente 0os materiais expostos
em sala.

Em sala de aula também estava sempre presente a intérprete, diferentemente dos
documentos analisados anteriormente e que deixou bem claro o papel do intérprete, que
apenas o exercia para que a crianga surda pudesse interagir e também aprender e
compreender 0 que estava sendo apresentado em sala de aula. A postura e seguranca da
professora ajudou muito a aluna em atividades realizadas em sala de aula.

As professoras buscam de todas as formas valorizar e estimular as criangas surdas nas
atividades desenvolvidas em sala de aula, mesmo com dificuldades a professora regente da

sala demonstra uma apatia em relacdo a crianca surda e também o interesse constante em
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ajuda-la neste processo de aprendizagem, ndo quero dizer que os demais professores ndo o
tenham, mas a medida que se 1€ os documentos anteriores, os professores sempre reclamavam
sobre a falta de preparo para atender esse publico, também ndo se pode negar que ha essa
necessidade, que esta em Lei mas que ndo é cumprida.

Lembrando que os métodos usados em sala de aula se tornam diferentes quando
observo que a professora se apropria de materiais visuais para tentar passar para a crianga
surda aquilo que foi explorado em sala de aula, a professora sempre buscava adaptar os
materiais para atender a crianca surda, promoviam gincanas, a interprete utilizava caixa
pedag6gica que enriqueceu de certa forma a autonomia da crianga surda por passar a
compreender o que estava sendo contado, ensinado em sala de aula.

Mesmo diante das dificuldades pontuadas pelas professoras, elas se dedicavam o
maximo para poder tentar promover um ensino que atendesse a expectativa delas e da propria
crianca ao descobrir 0 mundo por meio das palavras e das imagens representadas. Ara(jo®
(2017) diz que:

..a crianca estava se inventando, se reinventado, se reconstruindo e se
desconstruindo de forma permanente e fluida. Esse é o processo de adaptagdo que
mencionamos como necessario na construcdo da nossa andlise, pelo motivo de que

esse processo SO aconteceu dessa forma por ter ocorrido naquele lugar, com aquelas
pessoas e naguele tempo. (ARAUJO, 2017, p.108)

Como o foco de Araljo® (2017) é a adaptacdo da crianca, vejo que a escola se
esforgou 0 maximo que podiam para fazer com que esse processo fosse prazeroso, mas ainda
tinham muito o que conquistar quanto ao trabalho pedagogico de aprendizagem da crianca, as
professoras perceberam que as criangas precisam ainda compreender 0 que estava sendo
ensinado, como dizem leitura e escrita, algo que ndo dominavam ainda.

Enfim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9394/1996), no
capitulo V, define a Educacdo Especial como uma modalidade escolar para educandos
preferencialmente da rede regular de ensino. Assim como a LDB determina que a escola
receba alunos com necessidades especiais, 0 Decreto 5.626/2005 também determina que 0s
professores estejam aptos para exercerem essa funcdo, assim também, ter na escola um
intérprete de Libras.

Observo também que os documentos analisados acima, mostram que a maior
dificuldade da crianca surda em ndo ter um melhor desempenho em sala de aula, é pela

auséncia da Libras, assim como, a falta de preparo do professor em lidar com criancas surdas,
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levando-o a utilizar-se de metodologias que alcangaria apenas as criangas ouvintes, e ndo
somente o professor mas o despreparo da escola e o desinteresse de atender pedagogicamente
a crianca surda, ndo por maldade, mas por simplesmente ndo saberem como trabalhar ou
melhor, desenvolver um trabalho eficiente com esse publico.

Parece até redundante quando falo que hd uma dedicacdo em levar formacdo em
Libras para escola (que néo é o suficiente), da professora em se esforcar para atender a crianca
surda, a sala de aula com materiais visuais para atendimento deste aluno, mas mesmo assim,
toda essa dedicacdo se depara com as dificuldades que surgem no decorrer do dia a dia,
mostrando esse despreparo e desinteresse pedagogico em atender a crianga surda, acredito que
seja devido a grande demanda da escola em ter mais alunos ouvintes do que surdo.

Sobre o processo de ensino-aprendizagem na Vvisdo sociointeracionista:

[...] defendemos que o processo de ensino-aprendizagem também precisa ser
entendido a partir de uma perspectiva sociointeracionista que define o conhecimento
como sendo construido por todas as partes envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, professor e alunos. A novidade apresentada pela viséo
sociointeracionista de aprendizagem ¢é a ampliagdo do foco de aten¢do para incluir
tanto professores quanto alunos interagindo em um contexto de acdo, nesse caso, a
sala de aula. (FREIRE, 2016, p.27-28).

Com isso, o conhecimento vai sendo construido por meio da interacdo por aprendizes
e pares mais competentes, desenvolvendo um esforco comum e explorando o real nivel em
que o aluno esta e o nivel que pode ser explorado.

Aqui mostro as outras metodologias utilizadas nos documentos apresentados abaixo,
essas metodologias e a forma como sdo desenvolvidas, trabalhadas em sala de aula ird mostrar
como a crianga surda tem apresentado seu desempenho em sala de aula, neste processo de

ensino-aprendizagem, e se houve ou ndo um aprendizado de fato.

QUADRO 7 - Novas Metodologias

AUTOR METODOLOGIA LOCAL DA PESQUISA
CALDAS, Ana Luiza Paganelli Pinturas Classicas Escola Municipal de Educagéo
Filosofar sobre as pinturas Especial para Surdos/Gravatai

Releitura sobre a arte escolhida

por cada crianca

ROSA, Luciana Andrade Pais Jogos e brincadeiras Colégio de Aplicacdo do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos
CAP/INES
CORTEZ, Diolira Maria Filmes Unidade de Ensino Referéncia
Desenhos para educacdo bilingue na
Literatura educacdo infantil

Brincadeiras

FULBER, Graziele Gongalves Brincadeiras - Escola Bilingue
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Fotografias —
O olhar da crianga

DANTAS,
Fernandes Motta Moreira

Aleine Eduardo

Formag&o de grupos

Diversidade de materiais que
alcancassem o entendimento do
aluno

Uso de livros
Brinquedos
Material  visual
memoria, cartazes
letras e imagem)
Uso do Computador

(jogo de
relacionais

Escola de Educagdo Infantil

FERNANDO, Odete Agostinho

Jogos  (amarelinha,  xadrez,
domind; memoria, nunca 4, Uno,
Trilha, Bingo, Quebra-cabeca,
Roleta  tabuada, Labirinto,
Dominé da tabuada).

Materiais manipulaveis
(Formas geométrica, Sequéncia
numérica, Régua numérica, Reta
numeérica ou Cusinaire, Material
dourado, dinheirinho, mercado,
fita métrica, abaco, dentre outros)

Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com
Surdez — CAS

Associacdo  Cascavelense  de
Amigos Surdos — ACAS

AMOEDO,

Freitas

Francisca Keila de

Interdisciplinaridade

Uso de desenhos - suporte
necessario que contribui para seu
desenvolvimento cognitivo,
social e educacional, pois sua
aprendizagem se dard de forma
visual gestual, devido a sua
auséncia de fala

Educacéo Bilingue — alfabetizar
a crianca surda na Libras: A
lingua materna da crianga surda
tem papel preponderante para o
processo de ensino e de
aprendizagem dentro do ambiente
escolar

Escola Pablica de Ensino Regular
na Cidade de Parintins

Centro Especializado de
atendimento para criang¢as surdas

FONTE: quadro criado a partir das produgdes selecionadas para analise.

Como anteriormente foi falado sobre as metodologias tradicionais, nesta etapa o foco é

apresentar novas metodologias utilizadas pelos professores e que resultados foram obtidos de

forma satisfatoria, o que entende-se por metodologia é justamente um direcionamento para se

alcancar um objetivo, e sdo as ferramentas metodologicas utilizadas pelos professores que

serdo analisadas.

A escolha de uma boa metodologia e a forma como serd colocada em préatica é

fundamental para que haja um alcance nos objetivos tracados pelo professor. Temos diversas

metodologias, e a medida que caminha pelos documentos vai ficando claro qual a forma que

melhor se adaptou a necessidade daquela sala de aula ou melhor dizendo, daquela crianga

surda.
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Gesser (2012, p.19) ao discutir sobre as abordagens de ensino diz que é preciso
enfatizar que é a abordagem que orienta o professor, ou seja, a sua filosofia de ensinar. E é
justamente dentro desta ideia que o professor deve caminhar no seu processo de ensino, é
observando ao aluno e vendo as suas necessidades e quais formas ou metodologias se
encaixam.

O primeiro ponto que destaco diante do dissertagdo apresentado por Amoédo® (2017),
sdo as dificuldades que os professores tiveram de ensinar a crianca surda, o Ensino de
Ciéncias, a autora detectou que as professoras entrevistadas para a pesquisa, estavam tendo a
primeira experiéncia com criangas surdas, ‘“nesta perspectiva, ter experiéncia a priori ¢
fundamental na relagédo professor e estudante surdo, ensinar uma crianga surda requer atengéo
por parte do docente, que ndo pode simplesmente deixar a crianca solta no ambiente sem
entender nada do que esta acontecendo ao seu redor”, dificultando assim este processo de
ensino por parte do professor, é compreensivo que as professoras precisariam desta
experiéncia inicial com criancas surdas, mas isso sé se adquire vivenciando, e a Secretaria de
Educacdo ndo se preocupa com essa formacdo do professor, como diz Amoédo ha a
necessidade de pelo menos ter contato com a Libras, para poder estar em sala de aula.

Essa discussdo sobre a falta de preparo do professor em sala de aula para trabalhar
com a crianga surda acaba se tornando enfadonho, mas a0 mesmo tempo que se traga a
discussdo, por observar que ndo houve mudanga nenhuma desde a promulgacdo do Decreto
até hoje, as falas continuam as mesmas, os professores ndo se sentem capacitados para
estarem em sala de aula e trabalharem com criancas com deficiéncia, no nosso caso trabalhar
com criangas surdas, me levando a perguntar sobre como as faculdades tem desenvolvido a
disciplina de Libras nos cursos de Pedagogia? Essas falas dos professores continuardo
aparecendo na pesquisa, por assim observar que mesmo diante das dificuldades de
comunicacdo, o empenho me se fazer o melhor esta sempre a frente destas dificuldades e
limitacdes.

Vérios aspectos foram identificados pela autora que contribuem para a ndo
aprendizagem da crianca surda no Ensino de Ciéncias dentre eles destaco: 1. Professores ndo
conhecem a Libras, 2. Ndo tem interprete em sala de aula, 3. Falta de material didatico. (fala
decorrente em todos os documentos analisados)

A fala da professora do AEE leva a reflexdo sobre as dificuldades que a crian¢a surda

tem em sua aprendizagem e que precisa ser levada em consideracdo também: “A barreira
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linguistica, o professor tem que ter estratégias didaticas que contemplem o aspecto visual, a
contextualizagdo dos conteudos é fundamental para o aprendizado do aluno surdo”.

Sobre essa questdo Amoédo® (2017) diz que: “As dificuldades sempre existirdo, mas
o professor enquanto mediador, uma vez capacitado para a funcdo, pode estreita-las . Esse €
0 papel do professor, ultrapassar as dificuldades e buscar meios e formas de fazer com que a
aprendizagem da crianca seja significativa.

Para Nascimento (2007, p.132) os professores sdo capacitados em cursos de curta
duracdo, porém suas praticas ainda estdo presas a conceitos segregacionistas, que nao
propiciam o desenvolvimento das potencialidades dos alunos com deficiéncia, que na maioria
das vezes estdo inclusos por forca da lei 9394/96.

No caso das professoras entrevistadas por Amoédo® (2017), ainda tentam romper essa
“barreira” se dando a oportunidade de oportunizarem as criangas surdas um aprendizado, se
apropriando de técnicas e metodologias que as ajudem a trazer um significado para esses
alunos.

Mas como as professoras ensinam Ciéncias a crianca surda? O interessante neste
momento é que a autora busca diretamente das professoras como ocorre esse ensino: A
Professora (A) diz que: “Passeio na escola, mandando a crian¢a jogar o lixo no lixeiro,
mostrando imagens acrescidas”. No entanto, a Professora (B) coloca que: “Geralmente para
que o aluno tenha o melhor entendimento sobre um determinado conceito, é necessario que
se tenha o concreto para mostra-lo, pois assim eles compreenderdo melhor”.

Com isso diante das falas das professoras listo as formas como foram desenvolvidas o
ensino da crianga surda e das ouvintes em sala de aula, no ensino de Ciéncias:

1-Sistema Solar: Maquete e videos

2-Associagdo da lingua de sinais “sujo” com o concreto “mostrar a crianga o que €
sujo para que haja associagdo com o sinal ensinado”

3-Aula externa

4-Desenhos realizados pelas criangas conforme solicitado pela professora.

Bakthin entende que sem o0 signo ndo ha uma consciéncia ou melhor um entendimento,

e com base neles é que ocorrem relagGes sociais e que se constitui a consciéncia, ele diz:

A existéncia do signo nada mais é do que a materializacdo dessa comunicagio. E
nisso que consiste a natureza de todos os signos ideoldgicos...A palavra é absorvida
por sua funcdo de signo. A palavra ndo comporta nada que nao esteja ligado a essa

63 AMOEDO, Op.Cit, 2017 - material de analise
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funcdo, nada que nédo tenha sido gerado por ela. A palavra é 0 modo mais puro e
sensivel de relagdo. (BAKTHIN, 2006, 34)

Goldfeld seguindo as ideias de Bakhtin tambeém diz que:

Provavelmente a crianca surda que for exposta as duas linguas (0 que ndo é
realidade do Brasil) sofrerd maior influéncia da Libras na constituicdo de sua
consciéncia social, sendo que o portugués e o convivio com a sociedade brasileira a
qual pertence certamente também exercerdo influéncia na constituicdo de sua
subjetividade. (GOLDFELD, 2002, p.54)

Mesmo pontuando que o desenho foi uma das estratégias utilizada para o Ensino de
Ciéncias, ainda tem muito o que conquistar, quanto a capacitacdo profissional do professor,
recursos para material didatico, contratacdo de professores capacitados, falta de compromisso
guanto a necessidade de se aprender a Libras, por parte de uma professora entrevistada, o
AEE atende criangas no contra turno, com o intuito de ajudar no processo de aprendizagem da
crianga surda, a professora é formada em Licenciatura em Pedagogia, a autora destaca que a
formacédo da professora é importante porque no componente curricular do curso de Pedagogia
tem Libras, para mim, esse é um ponto a ser discutido com muita seriedade, pois, serd que a
carga horaria é suficiente para a formacdo desse profissional? Essa discussdo sempre surgira
por aqui, é dificil desvencilhar essa fala, dentro da discusséo que trago nesta pesquisa.

Fulber® (2012) utiliza a cartografia como método para sua pesquisa, articulando-a a
no¢bes do campo dos Estudos Culturais e dos Estudos dos Surdos, tornando um dos mais
dificeis de se analisar, pois ndo possui uma sequéncia do processo de aprendizado, ele é
descrito a medida que a crianca vai se expressando por meios das fotos, das brincadeiras, das
conversas com os familiares, das expressdes, dos sinais, que autora identifica na cartografia,
este processo de aprendizagem vai acontecendo de forma livre e espontanea da crianca surda,
as professoras interveem em determinados momentos, mas que ndo sdo o0 ponto principal da
pesquisa, pois a autora, quer ver como a crianga transmite esse aprendizado. Os detalhes sdo
importantes, até o sentar da crianga no tapete é registrado e analisado, a curiosidade da autora
em entender cada um desses detalhes € interessante, pois me coloca no lugar dela, e passo a

ver a crianga como ela realmente vé& o mundo, sobre uma das criangas observadas:

Subverte a ordem do que ¢ “melhor para a crianca surda”, nos mostrando a partir de
uma necessidade de ir a escola, onde tem suas refei¢des garantidas, sua higiene, o
cuidado, o educar, estes tao intrinsecos, especificos da educacdo infantil. Aprende
com seus colegas a dividir os brinquedos, aprende o que se ensina na educacao
infantil ao desenhar com lapis de cor, ao brincar com a massinha de modelar, ao
explorar um canto da sala com seus diferentes brinquedos. Aprende nem mais, nem
menos, aprende com seus proprios passos a aprender. (FULBER, 2012, p.90)
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Uma questdo apresentada pela autora, leva a uma reflexdo sobre esse processo de
ensino-aprendizagem da crianga surda: “a pedagogia moderna busca formas de padronizar o
ensino para manter uma ordem, busca a normalizacdo, dos sujeitos, e acaba geralmente
marcando o aluno surdo como néo aprendente, o0 incapaz, entre tantas outras representacdoes
possiveis”.

Esta observacédo da autora ndo se difere de fala de Skliar (2010) quando discute sobre
o fracasso escolar, que me remete por observar que a escola ainda tem muito o que mudar,
muito o que pensar sobre a crianca surda, conhecer a cultura surda, a identidade surda, faz
parte de um processo necessario para que a educacgdo alcance a crianga surda e esse estigma
de que ndo conseguem aprender mude.

Para a autora o primeiro e principal recurso para aprendizagem da crianca surda é a
Lingua de Sinais — LS, pois é partindo da LS que a crianca comecara a ter seu primeiro
contato com os signos e significados. Outra proposta apresentada pela autora € o ensino das
Artes, na perspectiva de Caldas que apresenta métodos para 0 ensino de artes a criangas
surdas, utilizando pintores como Leonardo da Vinci — Renascentista, Pablo Ruiz Picasso —
Cubismo, Céndido Portinari — Arte Moderna no Brasil, e o artista Surdo Charles Crawford
Chuck Baird, sdo apresentados em sua pesquisa, através de sua experiéncia como aluna surda
e depois como professora que a levou a ir em busca de novas formas de ensinar arte, para que
a crianca aprenda e entenda o que se ensina. Este documento também sera analisado por mim.

E interessante observar a comparagdo que autora faz com as mesmas atitudes que
Laborit (1994) tinha com suas bonecas ao da crianca surda, Ana Luiza é uma crianca surda
que esta no processo de aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais, a autora também frisa
que a crianca esta aprendendo a brincar.

Conforme Silva,

A crianca pré-escolar ndo consegue separar 0 pensamento da presenca de um objeto
pivd (que serve para significar outro objeto). Por isso, utiliza-se de brinquedos para
compor suas brincadeiras. O brinquedo, de fato, permite um estagio de transicdo em
que ela pode simbolizar a realidade e agir para satisfazer seus desejos/necessidades.
(SILVA, 2006, p.124)

Os registros fotogréficos da crianca surda, revelam o como eram importantes para ela
0 posicionamento em que as bonecas estavam, o rosto das bonecas sempre focado pela
camera, e a conversa que tinha com elas em lingua de sinais, demonstravam como a expressao
de uma vida real era exposto pela crianga, como podemos ver na minha fala a seguir.

O que me chama atencéo é pela forma em que a autora escolheu em desenvolver seu

momento de registro com as criancas, ela percebe o interesse da crianga surda com a maquina
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de fotografia e a deixa manipular e registrar tudo de acordo com o que seus olhos viram. Sua
brincadeira agora estava mais elaborada, pois tinha um outro objetivo, registrar cada momento

de suas bonecas enfileiradas por ela.

Pois se a crianga ndo é nenhum Robson Crusoé, assim também as criangas ndo
constituem nenhuma comunidade isolada, mas antes fazem parte do povo e da classe
a que pertencem. [...] os seus brinquedos nos dao testemunho de uma vida autbnoma
e segregada, mas sdo um mundo de didlogo de sinais entre a crianca € 0 povo. Um
didlogo de sinais, para cuja decifracdo a presente obra oferece um fundamento
seguro. (BENJAMIN, 2009, p.94)

A interacdo de Ana (crianca surda pesquisada) demonstra através do seu contato com a
camera e com as bonecas, o seu olhar representativo de mundo e de manifestacdo do seu Eu
ao registrar sua imagem e em varios momentos apenas o rosto das bonecas, € pontuada por
Fulber. E importante que em determinados momentos o professor deixe que a crianca fale
através da arte, mas ndo impondo o que fazer, e sim, deixando que ela se expresse livremente,
seus pensamentos, desejos e anseios. Vygotsky (2018, p.30) diz que “todas as formas de
imaginagdo criativa contém em si elementos afetivos”. E € justamente o que arte proporciona
a crianga, aos adultos, ao idoso, “a arte ¢ vista como uma forma de linguagem ou
comunicagdo, mas ndo como uma linguagem comunicativa a nivel da cognicdo ou contedidos
semanticos, mas em que a arte seja vista como uma linguagem de emocges”.

Na escola bilingue, a autora detecta que as atividades propostas pela professora tém
como objetivo desenvolver a criatividade, imaginacdo, brincar, conhecer lugares. Como
Quadros (2019 p. 168) explica, a professora da escola bilingue tem um papel fundamental
nesse processo de aprendizagem da crianga surda, primeiramente por ser surda e ter uma
representatividade com mais veeméncia, pois a Ana (crianca surda) aprendeu a Libras com
ela, assim a professora passa ser referéncia da Libras para a crianca. Quanto ao processo de

ensino-aprendizagem, de acordo com Gesser:

Os professores ndo podem interferir ou mudar um estilo cognitivo de aprendizagem
de um aluno, mas podem trabalhar as estratégias, promovendo situa¢Ges em aula em
que o aluno tenha um controle mais efetivo, isto é, incentivando o uso das
estratégias mais eficazes (descartando as menos eficazes, portanto), ou mesmo
ampliando o repertorio delas para determinadas atividades. Afinal de contas, o0s
beneficios do uso das estratégias sdo os mais variados. (GESSER, 2012, p.58)

A escola bilingue que a crianga surda estudava estava sempre em busca de trazer
experiéncias diferenciadas para seus alunos, programava atividades na qual a crianca interagia
diretamente, a autora descreve um momento em que a escola promoveu um passeio ao

Acampamento Farroupilha, observou que a Ana (crianca surda, objeto da pesquisa) se
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encantava em todo o0 momento com que lhes era apresentado, passando a interagir diretamente
em toda atividade que era promovida, nas conversas, com outras criangas.

Quero destacar uma fala de Fulber®® (2012) sobre esse processo de aprendizagem da
crianca surda, e que me chamou atencdo, pois vai ao contrario do que tenho lido nos

documentos selecionados:

Penso que a crianga surda, para ser crianca, ndo precisa estar exatamente em uma
escola de surdos. Esta frase pode causar estranhamento, ainda mais quando se esta
tratando da educacédo de surdos, mas digo isto a partir do vivido nesta cartografia.
Ficou evidente que 0 espago que Ana Luisa tem encontrado para ser crianca é na
Escola Infantil comum, onde ela brinca e participa ativamente das brincadeiras,
através dos gestos criados e inventados na relacdo com as criangas e também com
alguns sinais aprendidos, através dos quais consegue fazer trocas, dialogando na
lingua de sinais com as criangas ouvintes e as professoras. (FULBER 2012, p. 89)

Ou seja, para Fulber®” (2012) a pedagogia moderna busca de todas as formas
padronizar 0 ensino para manter uma ordem, busca a normalizacdo sujeitos, no que acaba
marcando o aluno surdo como um n&o aprendente, 0 incapaz, entre outras representacdes
possiveis. E é justamente 0 que vejo que é necessario para a aprendizagem da crianga surda,
buscar formas e meios ao qual ela se adapte e aprenda, sem frustracdes, tanto para ela quanto
para a professora e familia.

Esse processo de aprendizagem da crianca surda é diferenciado, por deixar com que a
crianga construa ou desenvolva seus conhecimentos de forma livre, mas direcionada, 0s
professores intervém em momentos especificos, as atividades propostas sao direcionadas e
redirecionadas conforme a necessidade da crianca, 0 engessamento acaba impedindo que a
crianca tenha um desenvolvimento na aprendizagem relacionando o seu dia a dia em casa com

o seu dia a dia na escola. Montessori,

Descobrimos, assim, que a educacdo ndo é aquilo que o professor transmite, mas sim
um processo natural que se desenvolve espontaneamente no individuo humano; que
ela é adquirida escutando-se palavras, mas em virtude de experiéncias realizadas no
ambiente. A tarefa do professor ndo é falar, mas preparar e dispor uma série de
motivos de atividade cultural num ambiente preparado exatamente com este
objetivo. (MONTESSORI, 1949, p.16)

Dentro desta perspectiva falada por Montessori, também se insere na forma como
Costa (2012) desenvolve sua pesquisa por meio de atividades na descoberta da arte e no
filosofar com as criancas, a forma como a professora desenvolve esse percurso € encantador,

as criancas se surpreendem a cada descoberta, a cada vivencia e a cada fala.

66 FULBER, Op.Cit, 2012 - material de anélise
67 FULBER, ID, 2012 - material de analise
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Ao falar sobre Filosofar na arte, Costa (2012) caminha na perspectiva de Parsons
(1992) que no seu livro Compreender a Arte, diz que ao procurar a arte, o tema, a expresséo, a
forma, o estilo e o juizo, e na perspectiva filoséfica ele apresenta trés concepgdes centrais de

arte que abarcam seu estudo sobre o desenvolvimento estético.

A primeira é a que diz que a arte ndo limita apenas a um conjunto de objetos
bonitos, mas que através dela damos uma forma perceptivel a nossa vida interior. A
segunda é a que a arte exprime muito mais do que o artista pensou no momento em
que realizou a obra. A terceira concepgao é sobre os juizos de valores referentes as
interpretagBes da arte, relacionados aos estddios do desenvolvimento estético.
(COSTA, 2012, p.71)

Assim a autora faz o seu trajeto na pesquisa com o0s alunos, apresentando imagens 0s
guestionamentos sdo sendo feitos, e analisados, sempre ha essa preocupacdo com 0 que a
crianca surda entende, vé e sente quanto as obras apresentadas. As perguntas sempre feitas as
criancas surdas sdo: o que pensar sobre o tema de uma pintura? Como olhamos para o tema?
As cores, o0 foco, 0 que nos chama mais a atencdo?

As estratégias permitem que os aprendizes se tornem mais diretos, expandem o papel
do professor, estdo orientados para os problemas. Tornam-se acOes especificas conduzidas
pelo aprendiz, o envolvendo em varios aspectos, ndo apenas o cognitivo, Gesser (2012).

A forma como Caldas® (2012) conduz suas criancas na arte, é uma estratégia
especifica diante da sua experiéncia, e de acdes que buscam levar cada uma delas a novas
experiéncias e vivéncias, tornando-as protagonistas deste momento no processo de
aprendizagem. As criangas passam a ser exploradas diante de suas opinides e visdes, assim, a
autora, os levam ao raciocinio diante das obras apresentadas, perguntas e mais perguntas,
sobre o conteudo sdo realizadas, o importante € ouvir 0s que nao sdo ouvidos, cada estagio
das concepcdes centrais da arte, vdo sendo explorados pela autora.

A primeira coisa que trago nesta discussdo é o conceito da autora sobre filosofia, ela
pontua seu conceito para que no decorrer de sua pesquisa, fique claro aos leitores o0 que vem a
ser discutido, para Caldas®® (2006) o conceito de filosofia que utiliza é muito singular,
especificamente relacionado com a comunicacdo e as narrativas em um didlogo muito
proximo com o filosofar como ato de criacdo, de pensar sobre o pensar, conceito este que a
autora trabalha em sua pesquisa de acordo com a filosofia ocidental a luz de Kohan (2004).

Conforme Vygotsky (2008, p.140) a aprendizagem sempre inclui relagdes entre as

pessoas. Ha sempre uma relagdo do individuo com o mundo na qual é mediada pelo outro.

68 CALDAS, Op.Cit, 2006 - material de andlise
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N&o ha como aprender e apreender 0 mundo se ndo tivermos o outro, aquele que nos fornece
os significados que permitem pensar 0 mundo a nossa volta.

Algumas criancas em determinados momentos, sdo contraditorias em suas respostas,
sentem ddvida sobre aquilo que veem, e o sobre 0 que sdo questionadas, ja outras percebem
até que uma das obras apresentadas tem uma LS representada na imagem e se alegra com 0
que V&, o importante € que o professor precisa entender que o conhecimento da criancga foi
construido com o passar do tempo, e nesta ocasido estdo sendo representados em suas falas
quanto as obras apresentadas.

Em relacdo a esta questdo Aranha (2002, p.133) diz que o interacionismo valoriza o
objeto, 0 mundo e o professor, a crianca ndo é uma tabula rasa, vazia, o professor ndo é o
centro do conhecimento, mas o aluno também traz experiéncias e vivéncias, sendo valorizado
a partir de sua capacidade de constru¢do do mundo.

A autora ressalta que o tempo é outro fator a ser considerado quando se pensa em
Arte, assim também, como ressalta o0 aspecto da capacidade da arte em expressar 0S
movimentos e as relacdes dialéticas do periodo histdrico que as obras vivem.

Cada detalhe desta pesquisa é importante se observar, continuo reproduzindo a fala de
Montessori em relacdo a esta experiéncia de mundo e a de Vygotsky ao falar que cada pessoa
estabelece com o ambiente uma experiéncia pessoal, que se torna muito importante para ela,
assim também, como os desafios que o contexto social traz quando se fala de
desenvolvimento cognitivo, e o professor tem que estar preparado para estes desafios
encontrados em sala de aula.

Caldas™ (2006) diz que o ensino da Arte vai além do olhar e reproduzir o que se é
proposto, como acontece muito nas salas de aulas comuns onde se tem alunos surdos e 0s
professores ndo conhecem a LS, para ela a arte ndo se limita apenas a um conjunto de objetos
bonitos, por isso a necessidade de se olhar para as obras de artes muito além do que se Vé, e
iSSO vai ocorrer, no momento em que perguntas ja formuladas pelo professor ou nédo, séo
entregues aos alunos com a intensdo de que expressem 0s sentimentos e os filosofares’* a
partir de suas interpretacdes e a arte também exprime muito mais do que o artista pensou no
momento em que realizou a obra, a Gltima concepcdo apresentada pela autora é sobre 0s
juizos de valores referentes as interpretacbes da arte, relacionadas aos estadios de
desenvolvimento estético, ou seja, é aqui que a crianca podera julgar se uma obra € bela ou

nao.

70 CALDAS, Op.Cit,2006 - material de anélise
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De certo, Neves (2019, p.182) “compreende que ha uma importancia do papel da arte
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social de todos os estudantes e em especial 0s
alunos com TEA, se for aplicada como fora determinada™. A arte é pode ser expressada por
meio das quatro linguagens artisticas artes plasticas, teatro, danca e musica, e 0 mais
interessante observar é que Neves em seu artigo fala que as professoras se apoderava da arte
apenas como uma forma de distracdo para o aluno, mas que fazia parte do processo de
interacdo da aprendizagem e socializacéo.

Quando os professores se apropriam da arte como uma forma de socializar e envolver
a crianca com deficiéncia no universo escolar, eles despertam uma forma de comunicacdo em
que o aluno pode se expressar e transmitindo sua compreensdo de mundo, através das
expressdes artisticas desenvolvidas.

Caldas’® (2006) usa as sugestdes apresentadas por Kohan para desenvolver um
trabalho de filosofar com criangas: atividade prévia ao trabalho textual; apresentacdo de um
texto; problematizacdo do texto, discusséao filosofica, atividades posteriores a discussao. Sao
estas propostas metodoldgicas, que ajudam os professores a desenvolverem um trabalho com
criancas surdas.

Este processo desenvolvido por Caldas (2006), me faz refletir sobre uma fala de
Campello (2007, p.108) sobre a importancia de se conhecer a semidtica imagética em que se
estuda um novo campo visual onde se insere a cultura surda, a imagem visual dos surdos, 0s
olhares dos surdos, 0s recursos visuais dos surdos e didaticos também. Pois entende-se que ao
compreender essa cultura, se consegue alcancar esse publico e encontrar formas ou métodos
de ensino, com mais positividade.

Caldas (2006) valoriza cada fala de seus alunos, cada expressdo, nada passa

despercebido tudo tem o seu valor e sua contribuigcéo nesse processo de ensino-aprendizagem:

Vivenciar o filosofar ndo é uma tarefa muito simples, principalmente quando
falamos de filosofar com criangas, jA que normalmente a filosofia se apresenta
através de textos escritos como a principal fonte inspiradora de suas construcdes.
Neste sentido, considero que, quando trabalhamos com criancas, devemos motiva-
las, instigé-las, previamente, com atividades diversas em que elas possam expressar-
se por outros tipos de linguagem. (CALDAS, 2006 p.92)

Para a autora a crianga cresce com O Seu processo imaginario, pois tudo isso
proporciona condigdes para “sentir, interpretar e compreender este mundo no qual existimos.
Com isso o papel do professor como intermediario € muito admiravel, pois passa a ser o

condutor das praticas sensiveis, como redator das ideias que estdo sendo problematizadas e

72 CALDAS, Op.Cit,2006 - material analise



111

construidas, proporcionando o contato da crianca com materiais, jogos e brincadeiras,
auxiliando assim o coletivo para suas construgdes cognitivas, para criacdo de hipoteses, para
analogias e etc.

Sardi (2004) ratifica esta ideia quando destaca que o objetivo do filosofar vai além do
conteldo, ou a area que estd envolvida, mas sim “o de pensar sobre o pensar”, dando
significado ao contetdo, construindo uma rede de ideias, transformando-as em algo mais
complexo, criativo, coerente e inovador.

Esse processo de troca precisa fazer parte do dia da escola, conversar, contar histdrias,
€ necessario na construgdo das relagdes humanas e € justamente neste momento de conversa
que a arte é constituida, é neste espaco de conversa, de troca de informacGes que ocorre a
troca de carinho e afeto e de integracdo cultural, como nos alerta Duarte (2000, p.90). Esta
vivencia de troca, promove um despertar na crianca, mostrando que sua fala, sua historia, sua
experiéncia, seus conhecimentos sdo formidaveis.

Caldas™ (2006) destaca a importancia das vivéncias coletivas, 0os momentos de
didlogos e de trocas, a autora observa suas criancas em conversas falando sobre o que
visualizam nas artes, até mesmo quando uma delas é criada por um surdo, mas o sinal
apresentado é diferente do sinal que conhecem, até que descobrem que o sinal é de outro pais,
este momento é magico, € um momento em que a descoberta de uma nova lingua surge,
interrogacOes passam a passar pelas criangas sobre o que aquilo significava, com isso 0
dialogo surge até que um deles lembram onde viu aquele sinal e em qual lingua. Como o
préprio Sardi (2004, p.12) diz o filosofar surge como um modo de brincar com as ideias e
com o proprio pensamento.

Como falei anteriormente Caldas’ (2006) utilizou os estudos de Parsons (1992) para
tracar seu percurso no filosofar da arte com as criangas surdas, e cada estagio tracado em sua
pesquisa trouxe um significado para as criancas que estiveram envolvidas, para ele era
importante tentar compreender como 0s sujeitos pensam e entendem a arte, pois a partir dai se
pode ver a releitura feita por cada crianca sobre as artes apresentadas. Para a autora esse
momento proporcionou um processo que ndo tem fim, mas que provocou novas hipdteses, um
novo jeito de pensar, de novas marcas no corpus que chamou para um olhar mais atencioso.

O método utilizado proporcionou aos professores e as proprias criancas surdas uma
construcdo de conhecimentos e descobertas, 0 dialogo se tornou aberto, e elas puderam nesta

vivéncia conhecer varios artistas famosos e suas obras e discutir o que compreendiam sobre o
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que os artistas queriam passar com suas obras. De uma forma dinamica e diferenciada esse
processo de aprendizagem da crianca se tornou satisfatorio. Segundo Vygotsky, uma boa
parte do desenvolvimento infantil acontece pelas interagdes com o ambiente, que produzem o
que a crianca internaliza.

J4 Cortes™ (2012) em sua pesquisa tem a educacdo bilingue como essencial para o
desenvolvimento de aprendizagem da crianca surda, as criangas participantes da pesquisa
frequentavam as aulas nas salas comuns e também no AEE. A Libras é o foco de sua
pesquisa, a autora busca identificar como acontece o ensino da Libras na educacéo infantil.

A autora divide sua pesquisa em duas perspectivas para analise, devido as criangas
estarem presentes em grupos diferentes, ficando assim constituidas em trés espacos distintos,
Grupo 11 - professoras que ndo tem conhecimento em Libras, Grupo V — professora regente
tem conhecimento em Libras e terceiro lugar — espaco AEE caracterizado pela presenca de
uma professora de Libras (Surda) e de uma professora bilingue.

No grupo Il as atividades propostas passam por momentos bem distintos e
interessantes, na qual faco a listagem para se poder ver como ocorre esse processo de
aprendizagem. Como dito anteriormente, a escola trabalhava com a rotina, a sala de aula tem
uma decoracdo especial assim também como materiais pedagdgicos visuais, para a tarefa a
professora utilizava fichas com os nomes das criangas em portugués e para a crianga surda
alfabeto datiloldégico em Libras, esta atividade era acompanhada por musica que evocava 0
nome das criangas.

As atividades propostas iniciais foram:

e Brincadeiras orientadas de encaixes
e Alinhavos

e Pintura

e Colagem

Na rotina havia o horario de educacdo fisica em que as criangas brincavam de
escorrega, casa, barco, cavalos, e na metade do horéario o almocgo era servico ficando sob
responsabilidade das professoras de educacdo e das assistentes de atender as necessidades das
criangas.

Em sala de aula as atividades envolviam a utilizagdo de papel em branco ou com
impressdo, para pintura, colagem e recorte. Em determinado momento a professora passou

uma atividade e as assistentes entregava as criangas e orientava-as. Durante esse processo a
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crianga surda ficava proximo a sua professora resmungando até que recebesse o papel para
realizar a atividade.

A crianga surda no decorrer das atividades, ficava atenta aos movimentos que
aconteciam em sala de aula quando havia mudanca de atividade, para que se envolvesse, ou
aguardava a professora e a assistente estabelecerem comunicacdo por meio de gestos, contato
visual ou sinais restritos.

Esse tipo de cena descrita acima, mostra uma realidade constante que a crianca surda
vive no seu dia a dia escolar, estar sempre atenta aos movimentos que acontecem em sala, a
fim de que possa perceber e interagir em sala com as outras criangas, contudo se deve ter uma
preocupagdo com o atendimento a crianga surda, havendo a necessidade de se ter um
professor bilingue, ou um interprete, mesmo que isto ndo seja o foco de minha pesquisa, mas
percebo que é importante haver a comunicacgéo entre professor e aluno, com o intuito de que
esse processo de aprendizagem seja mais facil.

A autora registrou que no inicio da pesquisa a sala estava com informacg6es restritas na
lingua portuguesa, e a comunicacdo e a interlocucdo na lingua de sinais eram restritas a sinais
ligados as acOes de sentar-se, brincar, beber agua. Os materiais em Libras passaram a fazer
parte da sala de aula, “ap0s a participacdo da pesquisadora junto a professora no planejamento
e problematizando a questéo e sugerindo a exposi¢do desses materiais na sala”.

Segundo Quadros (2019, p.151) a escola é organizada a partir da lingua portuguesa,
dai a necessidade de reestruturar ou se reorganizar a escola para atender e cumprir com a
proposta bilingue. E muito facil cair na lingua portuguesa e deixar a outra no esquecimento.
Por mais que néo esteja tratando desta questdo, ela acaba sendo pontuada, devido a proposta e
a forma como a autora desenvolveu sua pesquisa partindo do bilinguismo, e também por
perceber que todas as atividades que estavam sendo propostas pela professora, ressaltavam
essa questao.

Para orientar a crian¢a surda na atividade a professora em determinados momentos
pegava na mdo do aluno e mostrava 0 movimento que deveria ser realizado, ou chamava a
assistente para auxiliar. Com a ajuda da pesquisadora a professora ampliou seus materiais
didaticos para alcancar a crianga surda, como: alfabeto, numeros, atividades com cores em
Libras, chamada com foto e a primeira letra do nome de cada crianca no alfabeto de Libras.

Como a pesquisadora tinha essa vivéncia com pessoas surdas o seu olhar partia da
crianca surda e da sua necessidade, Gesser (2012, p.22-23) ao trazer uma reflexdo sobre um
ensino reflexivo, diz que usar, combinar, refinar e/ou transformar métodos sé fara sentido se o

professor pensar a partir de uma relacdo inversa, priorizando o contexto, a situacdo e as
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necessidades de seus alunos. Para isso ele deve estar precavido e preparado para fazer
conexdes ndo arquitetadas entre a teoria e a pratica.

Essa fala é pertinente a todos os documentos analisados até aqui, por mais que tentem
trazer propostas diferenciadas, sempre ha essa necessidade de se colocar no lugar do outro e
perceber essa necessidade de mudanca e de novos caminhos realmente distintos. Se adaptar a
realidade da crianca surda, faz com que os professores busquem métodos ou técnicas que ao
serem colocadas em praticas, sofrem adaptacdes que alcancara a realidade da crianca atendida
em sala de aula.

A professora com a ajuda da pesquisadora e da instrutora providenciou materiais
didaticos e atividades de brincadeiras com cores em Libras para o grupo, a partir dai percebe-
se que as atividades estavam passando a ser construidas, organizadas pensando na crianca
surda. Uma proposta de atividade pela professora: ela colocou letras plasticas sobre a mesa,
com sua mediacdo, os alunos deveriam pegar as letras, colocar sobre o papel em branco
contendo o nome de cada uma e realizar o contorno, a atividade foi apresentada a crianga
surda e com orientacdo da professora, aos poucos foi sendo realizada, neste momento de
atividade a professora acreditou no potencial da crianca e o colocou em primeiro lugar. A
assistente que ajuda a professora teve uma outra atitude com a crianca surda, tragando
possibilidades diferentes, provocando respostas por meio da acdo, ao interagir usando a
Libras.

Na atividade de chamada que envolvia a musica, ndo foi muito positivo esse momento,
a crianca surda ndo interagiu, por estar indiferente ao que estava acontecendo, a professora
ndo conseguiu dar atencdo a crianca surda, e a atividade foi totalmente oral, fazendo com que
a crianca surda buscasse interesse em outras coisas. Com isso, € interessante que a professora
busque outras propostas de atividade de chamada, para que todos possam interagir neste
momento. Assim também como a importancia de se conhecer a Libras, para facilitar a
comunicagéo.

O que se observa na descricdo da autora, é encontrar uma forma de interagéo tanto da
crianga surda quanto da crianga ouvinte nas mesmas atividades, por isso em determinado
momento a instrutora participa de uma atividade, e promove esse momento de envolvimento,
entre as duas criancas. Cortes’® (2012) diz que quando esse profissional acompanha a crianca
nas atividades cotidianas, a qualidade da interacédo se altera e as possibilidades de aprendizado

se ampliam.
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Outra atividade proposta pela professora juntamente com a pesquisadora, colaram o
alfabeto manual da Libras ou o alfabeto datiloldgico na lousa, assim também, como a letra
correspondente em portugués e a imagem de um animal, as criancas foram convidadas a se
sentarem proximas a lousa, para participacdo de uma atividade diferente, as criangcas foram
convidadas a se sentarem oralmente. Para a crianga surda a pesquisadora mostrou o alfabeto e
sinalizou. Com essa proposta as professoras intencionavam envolver a crianga surda e as
criancas ouvintes, favorecendo a apropriagédo da Libras.

Dois eventos promovidos pelas professoras chamam a atencdo da pesquisadora,
quando percebe que o ensino da Libras, se apropriando de métodos diferenciados, trouxeram
significados e conhecimento concretos daquilo que foi ensinado, como diz a autora: “Essa
situacdo suscita varias indagacdes: os sinais produzidos pela crianca envolvida na pesquisa,
enquanto brincava sozinha, seriam um indicio de apropriacdo da Libras e da manifestacdo da
fala egocéntrica”. (CORTES"’, 2012, p.115)

No ano seguinte se percebe que a crianga surda ja ndo interagia mais com as outras
criancas, estava introvertida, fechava os olhos para ndo ver os sinais que eram direcionadas a
ela, numa tentativa de conversa. Essa atitude desperta uma reflexdo sobre o que ocorreu com
esta crianca apds a saida da pesquisadora de sala de aula, que estava sempre em busca de
trazer novas oportunidades para a crianga surda, incentivando a professora a apresentar
atividades que poderiam ser compartilhadas com todas as criancas.

Nesta etapa da crianca surda é o que Gesser (2012, p.15) fala sobre principios
considerados afetivos, ou seja, é aqui que deveria ter respeito ao processo emocional dos seres
humanos, como os sentimentos sobre si, sobre as relagdes na comunidade de aprendizes e
sobre os vinculos emocionais linguisticos e culturais, o que ndo ocorre neste momento, ha um
distanciamento entre professores e crianga surda.

Para demonstrar como ocorreu 0 processo de aprendizagem das criangas surdas no
grupo V irei fazer um quadro demonstrativo apresentando pela autora sobre como ocorreu foi
trabalhado neste momento as atividades propostas pelas professoras, lembrando que a

professora regente conhecia a Libras e a sua instrutora é surda:
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Quadro 8 — Metodologias desenvolvidas apresentado por Cortez (2012)

N° | ATIVIDADE MATERIAIS DESENVOLVIMENTO | RESULTADO
1 | Apresentacdo de | Video; As criancas escolheriam | As criancas
video Cartbes em forma | as casquinhas de sorvete | aprenderam 0
de porquinhos para | confeccionadas pela | nome das frutas
cada crianga; professora, e colocariam [em LS e LP
Caixa de arquivo | as bolas que ficavam | relacionando-as
gue imitavam uma | numa caixa separado. Na | com as cores das
sorveteria; sorveteria tinha uma | bolas de sorvetes
Papel crepom | caixa de picolé, na capa | e dos picolés. O
amassados do picolé, tinha o sinal da | mundo do faz de
imitando bolas de | fruta. conta se tornou
sorvete; um momento de
Placas com nomes aprendizagem das
das frutas no criancas.
alfabeto
datiloldgico;
Casquinhas de
sorvete;
Picolé feito de
cartolina e palito
de picolé;
Dinheiro de
brincadeira.
2 | Video em LS | Video As criangas assistiram o | As criancas
protagonizado Kits de sapinhos | video, em Libras e a | passaram a

instrutora:
do

desenvolvimento

pela

Historia

do sapo.

para cada crianga
confeccionado pela

professora

professora falava para as
criangas ouvintes o que
estava ocorrendo.

Recebiam o kit dos sapos
a professora fazia
perguntas para que as

criangas relacionassem o

conhecer como 0s
sapos nasciam e
se desenvolviam
como também se
escrevia em
portugués e o

sinal em Libras.
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nome do sapo com as
lhe

mostradas, assim também

letras que eram

como o sinal que

representava SAPO.

Escrita da lingua

portuguesa

TNT azul
Sol,
chuvosa, nuvem e
sol feitos de EVA
Canteiro-feito  de

nuvem

caixa forrado com
EVA

Flores

Animais

Horta-morangos,

couve,  cenouras,
couve-flor, alface
(EVA) e (papel
amassado)

Cada crianca recebeu seu
kit.

As criancas brincaram
com todos os materiais.
A professora conversava
com as criancas falando
sobre a importancia de se
ter um habito saudavel na
alimentacéo;

O segundo momento da
brincadeira a professora
apresentou a imagem do
morango e perguntou as
letras que compunham o
nome da fruta;
Todas as criangas
ficavam atentas e
respondiam conforme

eram lembradas ou

orientadas pela
professora, na ultima
letra a professora falou
que ia contar para cada
uma, mas em segredo.
Falou no ouvido de cada
crianca;

Para crianca surda a

professora se posicionou

AS

aprenderam 0

criancas

nome das frutas e
verduras
apresentadas pela
professora,
fizeram a

associacdo letra,

13 2

som”, simbolo

fruta/verdura.
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levou os bragos na altura
do ombro da crianca,
com a mao esquerda
sinalizou a letra e a mao
direita com o dedo
indicador, escreveu no

ombro da crianca a letra

misteriosa.
4 | Apresentagdo Kits com imagens | As criangas levavam a | A professora
peca teatral e nomes de animais | imagem e o nome dos | oportunizou uma
cujos nomes ja | animais e desfilaram em | pratica que
haviam sido | frente a escola, na|envolvia todas as

trabalhado em sala | apresentagéo cultural. | criangas,

de aula Elas imitavam os animais | oferecendo 0
que representavam. mesmo
tratamento a
todas.

FONTE: CORTES, 2012. Brincar-vem: Crianca surda na educacao infantil e o despertar das méos.

O trabalho realizado pelas professoras inicialmente, conforme apontado por Cortes’
(2012) era realizado apenas com fotos, nomes e sinais das criangas que faziam parte da sala de
AEE, mas percebendo que as criancas ndo davam conta da auséncia do colega por néo
estarem envolvidos na atividade, decidiram trabalhar o reconhecimento de si e do outro
durante a chamada, envolvendo toda a sala. Assim também como atividades que
desenvolviam a autonomia, utilizando-se de brincadeiras para ensinar Libras por meio do
ensino de Libras, ensinando numerais, animais, alimentos e regras, atividades de pintura,
colagem, recorte e de escrita da lingua portuguesa como podemos observar no quadro acima
detalhando algumas das atividades desenvolvidas.

O que se pode averiguar no contexto da fala de Cortes, € justamente a necessidade de
uma educacéo inclusiva acontecer nas escolas, que para a autora isto ocorrerd a partir do
momento em que a escola incluir o ensino bilingue, ou seja, as atividades propostas pelos
demais grupos sdo comuns no decorrer do tempo, mas que recebem um diferencial quando se

hd um conhecimento da Libras e o aluno passa a ser participante e ndo apenas um ser

78 CORTES, Op.Cit,2012 - material de analise
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presente, ou seja, toda e qualquer atividade proposta em sala de aula, terd éxito se houver uma
apropriagéo da Libras, pelos professores.

Outra questdo que destaco € a importancia do planejamento das aulas, juntamente com
as classes de AEE, para que caminhem juntas e o desenvolvimento da crianca ocorra de forma
satisfatoria, esse didlogo entre os professores, ajuda neste processo de aprendizagem da
crianga.

O material didatico também faz toda a diferenca nesse processo de ensino-
aprendizagem e quando ha esse didlogo entre as professoras, possibilitando uma troca de
metodologias, o resultado em uma aprendizagem e uma interacdo entre a crianca, professora,

colegas de classe como nos apresenta ao falar sobre o material existentes nas salas de AEE:

Os materiais usados para o ensino de Libras, nesse espaco, da mesma forma que no
ensino regular, sdo organizados, buscando adapta-los a especificidade da crianga. As
professoras fazem busca na internet para encontrar imagens com realizacbes de
sinais mais préximos as criangas, tendo em vista que, no maior nimero de material
encontrado, os sinais sdo feitos por desenhos de pessoas com caracteristica adulta.
(CORTES, 2012, p.149)

As utilizagBes de outras metodologias em sala de aula também ocorrem, mas a Libras
estd sempre ao lado no desenvolvimento educacional da crianca surda, e a utilizacdo de
filmes, desenhos animados, textos, historias, sdo recursos que as professoras se apropriam a
fim de que a crian¢a surda interaja com os demais colegas, e também aprenda o que se €
proposto em sala de aula.

Todas estas formas de interagir com a crianca surda, S0 0s meios que os professores
principalmente dos que ndo tem conhecimento ou dominio da Libras desenvolvem em sala de
aula.

Sobre metodologia e técnicas Basso, Strobel e Masutti apontam que:

Para ensinar é preciso perceber a maneira de cada individuo e grupo se relacionar
com o conhecimento e com o ato criativo. E este conhecimento é uma jungdo de
arte, de técnicas e de vivéncias. Portanto, sempre ha uma relagao estreita entre quem
ensina e o que ensina. O educador surdo organiza 0s conhecimentos a partir da sua
visualidade. A intencionalidade, reciprocidade e a mediagéo dos significados exigem
uma criatividade na composicao dos elementos de uma pedagogia visual que seréo
determinantes para o éxito do processo de aprendizagem de educandos surdos.
(BASSO, 2009, p.11)

O que podemos compreender sobre cada uma destas pesquisas, é que a crianca surda
faz parte de um universo ouvinte, mas que seu desenvolvimento cognitivo, esta apenas
inserido nas praticas desenvolvidas em sala de aula, nunca busca constante de que o

aprendizado desta, possa acontecer realmente. Todos os autores se apropriaram da Libras
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como instrumento essencial para essa aprendizagem, concordo plenamente, mas como fica a
situacdo da crianca surda que ndo domina essa lingua?

Se o professor tem dificuldades, entdo a crianca surda permanecera sempre de
escanteio em sala de aula? N&o podemos culpabilizar os professores ouvintes dessas
“dificuldades” apresentadas, mas sim, precisamos entender que h&d uma necessidade de se
conhecer e buscar meios de ensinar a crianga surda, o uso da Libras, e suas significagoes.

SO atraves do reconhecimento dessas diferencas, ha chance de se promover uma
igualdade de condicdes de vida entre surdos e ouvintes, ou seja, pelo confronto com a
realidade relativa ao surdo. (DORZIAT, 2017, p.29)

Dorziat (2017, p.31) enfatiza que em muitas escolas, é possivel observar muito
claramente que influéncias de uma filosofia escolanovista nos discursos e nas praticas de
ensino. Essa filosofia de ensino apresenta uma preocupacgédo extremada com as questdes mais
metodoldgicas e com a funcdo social, como se observou na pesquisa de alguns autores, em
que as professoras se preocupavam se a crianca estava se socializando com os demais alunos e
como ensina-las.

Gesser explica que:

Os professores ndo podem interferir ou mudar um estilo cognitivo de aprendizagem
de um aluno, mas podem trabalhar as estratégias promovendo situa¢fes em sala de
aula em que o aluno tenha um controle mais efetivo, isto é, incentivando o uso das
estratégias mais eficazes, ou mesmo ampliando o repertério delas para determinadas
atividades. Afinal de contas, os beneficios do uso das estratégias sdo 0s mais
variaveis. (GESSER, 2012, p.58)

A realidade € que existe um circulo em que todos estdo envolvidos, e que cada um tem
0 seu grau de importancia para que a aprendizagem da crianca surda ocorra, tanto escola
como familia, professor e aluno, governo e sociedade como um todo, tem que estar sensivel
ao olhar do outro.

Dantas’® (2012) descreve um momento muito comum que tem ocorrido nas escolas
que trabalham com criancas surdas, os professores que atendem essas criangas, em suas falas
com a autora descrevem que os cursos oferecidos pela secretaria de educagdo eram
especificamente de Libras, e que os professores sentiam a necessidade de um curso que
abrangesse a cultura surda, ou “outra dimensdo das tantas que compdem o sujeito surdo”,
também disseram que os cursos oferecidos eram ‘“aligeirados” mas que ndo garantia a

proficiéncia na Libras.
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Lima® (2014) apresenta uma realidade ainda constante nas escolas regulares que
recebem alunos surdos, quando o autor busca analisar e investigar como ocorre 0 processo de
aprendizagem da escrita do aluno surdo, observando que estes alunos se encontram em
escolas regulares/especiais que atuam na perspectiva oralista e que é esperado destes um
comportamento como a dos ouvintes, trazendo comportamentos que somente uma pessoa
ouvinte ou um surdo oralizado consegue identificar, ou se encontram em escolas regulares
que também exige-se deles que se comportem como ouvintes, ndo propiciando meios para que
ocorra tal aprendizagem.

Rosa®! (2010) em sua pesquisa vem trazendo uma discussdo sobre o compreender o
papel das professoras do SEDIN como mediadora no processo de desenvolvimento da leitura
e da escrita por criancas surdas a partir da utilizacdo de jogos e das brincadeiras. As criancas
objeto de estudo da autora, estavam em turmas do maternal e jardim Ill, sdo criancas
pequenas, mas que estdo no seu processo de conhecimento e desenvolvimento, estas criancas
de acordo com Piaget estdo no seu periodo pré-operatério, “onde surge o aparecimento da
linguagem, que ird acarretar modificacbes nos aspectos intelectual, afetivo e social da
crianga” (BOOK, 2008, p. 121).

E novamente nos deparamos com a comunicacdo que € desenvolvida entre as
professoras e as criangas surdas, por mais que queira fugir desta questdo, por ndo fazer parte
do meu objetivo, mas sempre me deparo na leitura dos documentos analisados, e acabo me
envolvendo, ndo com o intuito de me aprofundar, mas de nos fazermos entender sobre como
ocorre esse processo de aprendizagem por parte das criancas, e qual o resultado obtido por
meio das brincadeiras e dos jogos desenvolvidos pelas professoras.

Rosa®® (2010) diz que duas professoras utilizam-se da comunicaco total -gestos, oral
e Libras e outras duas professoras apenas de gestos e Libras e uma com gestos naturais e
Libras, ja as criangas chegaram a Educacdo Infantil se comunicando apenas com gestos.
Conforme Gesser (2012) ha uma necessidade de se ter uma unica forma de se comunicar, para
que a aprendizagem realmente ocorra de forma clara e satisfatoria, pois assim, as atividades
propostas vao seguir uma linha de pensamento, de metodologia e técnicas.

As atividades realizadas pelas professoras requerem uma organizagédo, planejamento e
dedicacdo para que se alcance os objetivos, a listagem abaixo apresenta as atividades

desenvolvidas. Exponho algumas das atividades observadas na dissertacdo se Rosa (2010) em
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detalhes por serem interessantes como foram desenvolvidas e como as professoras interagem
com cada uma.

Atividade 1

*fichas organizadas com nomes e fotos dos alunos. Se apresenta as fotos com o intuito
de que se reconhecam e reconhegam ao outro, a chamada era realizada desta forma.

Atividade 2

*Inicio de rotina explorando a localizacdo temporal: ontem, hoje e amanha. Gravuras
sdo colocadas no mural (criangas sinalizando em Libras os dias da semana). Depois as
professoras fazem perguntas as criangas sobre o dia da semana anterior, explorando 0 maximo
de entendimento e conhecimento das criangas surdas.

Atividade 3

*A atividade propBe a experiéncia do conceito de temperatura: quente ou frio. A
professora leva varias figuras confeccionadas e entrega as criangas. Cada uma pega o sorvete
e a professora pergunta se é gelado. Diante da resposta a professora pega um cubo de gelo
coloca na mao das criancas e faz o sinal de gelado. Os sinais sdo apresentados as crian¢as com
0 intuito de conhecam e facam a relagdo com o que sentem e veem.

Proxima experiéncia

A professora pega duas canecas uma com &gua gelada e outra com agua quente
(morna) e faz as criangas sentirem as temperaturas e fazem o sinal correspondente.

Atividade 4

*Fendmeno da natureza

As criangas sdo levadas para fora da sala para verem o sol. A professora mostra o sol e
faz o sinal correspondente, e explica que quando tem sol tem calor.

Atividade 5

*Experiéncia olfato e paladar

A professora apresenta o liméo e faz o sinal. Depois os alunos passam o dedo no liméo
e experimentam o gosto azedo, faz o sinal de azedo.

Em outro momento a professora os faz experimentar o agucar, mostra o sinal de doce e
gostoso. Depois a professora apresenta o sal e a geleia de morango e experimentam cada um,
o sinal correspondente, logo em seguida Ihes é oferecido maca para se comparar com a geléia,
trazendo o conceito de duro e mole.

Esse processo de ensino-aprendizagem desenvolvido pela professora, faz com que as
criangas vivam experiéncias reais, concretas e assim consigam compreender o que lhes esta

sendo ensinado, para criancas surdas essa vivéncia e a experiéncia visual, as ajudam nesse
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processo. Vigotsky (2008) afirma que a crianca que possui um déficit sensorial ndo se
desenvolve menos que as outras, apenas de forma diferente. E conhecer a cultura surda, ajuda
neste percurso realizado pela professora e pelo aluno.

Rosa®® (2010) em sua discussdo sobre o letramento de criangas surdas por meio de
jogos e brincadeiras, inicialmente investiga 0 que as professoras entendem por jogos e
brincadeiras, chegando a conclusdo que “jogos” e “brincadeiras” sdo entendidos como
sindnimos, conforme apresentado em diversas literaturas, pontuadas pela autora.

Kishimoto ao discutir sobre jogo, brinquedo e brincadeiras, conceitua:

...0 brinquedo contém sempre uma referéncia ao tempo de infancia do adulto com
representacdes veiculadas pela memoria e imaginacdo. O vocabulario “brinquedo”
ndo pode ser reduzido a pluralidade de sentidos do jogo, pois conota crianca e tem
uma dimensdo material, cultural e técnica. Enquanto objeto, € sempre suporte de
brincadeira. E o estimulante material para fazer fluir o imaginario infantil. E a
brincadeira? E a acdo que a crianca desempenha ao concretizar as regras do jogo, ao
mergulhar na acdo ludica. Pode-se dizer que é o lidico em agdo. Desta forma,
brinquedo, e brincadeira relacionam-se diretamente com a crianca e ndo se
confundem com o jogo. (KISHIMOTO, 2017, p.22)

Vigotsky, Luria e Leontiev (2010, p. 122) fazem referéncia ao jogo como um
momento livre de modos obrigatdrios ou de operacbes, ja o brinquedo requer operacdes
exigidas que podem ser substituidas por outras condi¢bes do objeto, onde existem regras e
acOes imaginativas. Mas que esse brincar em sua forma de atividade propicia o
desenvolvimento e a imaginacdo da crianca, uma vez brincando ela entra em um mundo
imaginativo em que tende a entender que esta no mundo do adulto.

Oliveira (2006) ao citar Junqueira (1999) entende que o brincar é uma revelacdo da
forma concreta do pensar da crianca, e este ato de brincar, o fogo ou o faz-de-conta facilitam a
compreensdo de mundo pela crianga, assim como a vida e a si mesma. Diante disto pode-se
entender que o brincar é a base do desenvolvimento cognitivo, emocional, motor e social da
crianca.

Este € o melhor momento da infancia, pois é onde o seu mundo criativo €
desenvolvido, o mundo do faz de conta surge de forma espetacular, onde as criangas
expressam seus sentimentos, expressam sua compreenséo de mundo, € neste momento em que
a atividade criadora da imaginagdo como diz Vygostky (2018, p.24) depende diretamente da
riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa porque sua experiéncia constitui o

material com que se criam as construcgdes da fantasia.
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Cada professora conceituou jogos e brincadeiras de uma forma diferente, mas que seus
conceitos legitimam o jogo principalmente como uma atividade que propiciava 0
desenvolvimento da crianca. E que as atividades do SEDIN sdo na sua maioria propostas a
partir dos jogos e das brincadeiras. As professoras percorrem um caminho de descobertas
diérias a fim de alcangar seus objetivos quanto o dever de ensinar, os métodos usados por
elas, vao se adequando conforme a necessidade e resposta dos alunos.

Toda a energia lGdica se solta e fornece ao professor mil e uma técnicas e
possibilidades de uso de um dos maiores recursos no processo ensino-aprendizagem:
a observacéo do brincar e do brinquedo, e suas rela¢gdes com o mundo infantil e com
um mundo da escola, da casa, da vida, enfim. (METRRAU e ALMEIDA, 1995, p.91
apud Rosa, 2010 p.88)

No decorrer da leitura do documento é possivel observar o quanto as professoras
mesmo diante dos desafios de equilibrar tudo isso, é aproveitar 0s jogos e brincadeiras para
dar conta do contedo proposto. Rosa (2010) observa outras atividades desenvolvidas em sala
de aula, como se pode ver abaixo:

Jogo 1

A professora distribui entre as criangas uma quantidade de bolinhas e a medida que ela
mostrava 0 namero as criancas tinham que colocar a quantidade correta sobre a mesa.

Jogo 2

Regra do jogo: s6 pode virar depois que “ouvir” (sentir) o tambor®, ndo pode esconder
no mesmo lugar, ndo pode avisar onde esta escondido. A professora pede para que o aluno
esconda o objeto para ela procurar, apos encontra o objeto, ela inicia a atividade com os
alunos. Os objetos escondidos sdo as formas geomeétricas.

A professora repete a mesma dindmica com todos os alunos. A cada rodada ela
introduz novos elementos aumentando a dificuldade da brincadeira, com esta forma de
desenvolvimento, vai instigando na crianga a curiosidade, o cognitivo, com esta brincadeira as
professoras procuram explorar a relagdo numeral/quantidade, como a brincadeira pode
explorar varios contetdos curriculares, as professoras também em outro momento exploravam
as caracteristicas das formas geomeétricas. Para Vygotsky (2001,p.138) a crianca no estagio de
crescimento para dentro, desenvolve a memdria ldgica, ou seja, a crianga comega a contar

mentalmente, a operar com relagdes interiores em forma de signos interiores.

84 Esta brincadeira foi adaptada pela professora para trabalhar com as criancas surdas, a brincadeira
original cantava a musica “chicotinho queimado”, ao invés de gritar “chicotinho queimado” a professora
toca o tambor, assim a crianca vira e observa qual objeto foi retirado ou escondido.
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E justamente neste ambiente de descobertas e desafios que a crianca vai
desenvolvendo seu raciocinio logico e relacionando o signo com o significado, e para a
crianca de acordo com Piaget essa forma que as professoras encontraram para poder ensinar
as criancas ¢ compreender que a “a verdadeira linguagem social das criangas, quer dizer, a
atividade fundamental das criangas — 0 jogo — € uma linguagem de gestos, movimentos e
mimica, tanto quanto uma linguagem de palavras.

Na escola em que a autora Rosa®® (2010) desenvolveu sua pesquisa, o lidico
predomina no processo ensino-aprendizagem dificilmente sera apreciado em outra fase da
vida escolar desses alunos, Kishimoto ao citar Christie (1991) traz uma discussdo sobre as
caracteristicas do jogo infantil, e uma dessas discussfes fala sobre a:

Prioridade do processo de brincar: enquanto a crianca brinca, sua atengdo esta
concentrada na atividade em si e ndo nos resultados ou efeitos. O jogo infantil so
pode receber esta designacdo quando o objetivo da crianga é brincar. O jogo
educativo, utilizado em sala de aula, muitas vezes, desvirtua esse conceito ao dar
prioridade ao produto, a aprendizagem de nocdes e habilidades. (KISHIMOTO,
2017.p.28)

E a medida que se vai observando as atividades desenvolvidas pelas professoras,
entendo que o intuito delas € justamente alcancar o aprendizado das criancas surdas. Dias
(Kishimoto, 2017 p.60) explicita que € necessario se resgatar o direito da crianca a uma
educacdo que respeite seu processo de construcdo do pensamento, permitindo-lhe
desenvolver-se nas linguagens expressivas do jogo, do desenho e da musica.

Ou seja, por meio da brincadeira as criangas aprendem, Rosa (2010) observou as
criangas brincando com os objetos de forma geométrica, Blocos l6gicos percebeu que as
criancas partiam para o mundo da fantasia, imaginario, entdo por alguns momentos as
criangas usavam estes objetos para construir casas: retangulo vira casa, tridngulo vira telhado,
os triangulos menores viram duas casas e assim por diante. O circulo vira carro, moto, roda.
Algumas brincadeiras desenvolvidas pelas criangas com o que Ihes era oferecido:

Brincadeira com monstro:

A crianga pega objetos da cor azul e ver e finge que € um monstro, alguns colegas
entraram na brincadeira outros ignoraram, talvez por ndo ter chamado a atencdo naquele
momento a proposta que lhe foi oferecida.

Massinha:

A massinha vira bolinhas e sdo jogadas ao ar como fazem os malabaristas no sinal. As

brincadeiras variam de fingir que esta no trabalho a festas de aniversario, 0 mundo

85 ROSA, 0p.Cit.2012 - material de analise
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imaginativo das criancas é explorado a medida que lhes sdo oportunizados esses momentos, e
que se transforma em uma representacdo da sua vivéncia didria ou ndo, como nos diz
Kishimoto (2017, p.25) “quando brinca, a crianga toma certa distancia da vida cotidiana, entra
no mundo imaginario”.

Para Benjamin (2009, p.102) “a esséncia do brincar ndo ¢ um “fazer como se”, mas
um “fazer sempre de novo”, transformacdo da experiéncia mais comovente em habito”. Ou
seja, a crianca estara sempre reproduzindo por meio das brincadeiras suas vivéncias didrias,
assim, abrindo portas para novas aprendizagens e vivenciando um mundo imaginario real.

A leitura e a escrita deve ser um processo prazeroso e divertido para a crianga, mas
para a crianca surda esse processo pode se tornar muitas vezes dificeis, a autora busca
apresentar por meio de suas observacdes que as brincadeiras e 0s jogos podem tornar esse
processo possivel. Ide fala que o jogo ndo pode ser visto simplesmente como um divertimento
ou brincadeira para entreter, gastar energia, pelo contrério, ele favorece um desenvolvimento

fisico, cognitivo, afetivo, social e moral. E ao citar Piaget, Ide complementa:

O jogo € a construgcdo do conhecimento, principalmente, nos periodos sensério-
motor e pré-operatorio. Agindo sobre os objetos, as criancas, desde pequenas,
estruturam seu espago e 0 seu tempo, desenvolvem a nocdo de causalidade,
chegando a representagdo e, finalmente, a logica. (IDE, 2017, p.105)

E 0 que a autora percebeu no ambiente escolar foi justamente que as professoras
compreendiam como desenvolver as atividades de letramento. Esse compreender e conhecer a
cultura surda € um ponto positivo para que 0 processo de ensino-aprendizagem se
complemente, como diz Skliar (2010 p.72) “a educacdo tem que caminhar no sentido da
identidade do surdo, permitindo também a presenca do professor surdo”.

Ainda sobre as atividades desenvolvidas em sala de aula, a autora agora observa na
sala de maternal e jardim Il como as professoras tém caminhado com as criangas nesse
processo de aprendizagem.

Atividade 1 Maternal

A professora mostra o mural a foto do INES, ajuda a crianca a fazer o sinal do INES.

Dias da semana também sdo expostas no mural em cartelas com desenhos em sinais e
a escrita em portugués.

Atividade 2 Jardim 11

A professora escreve no quadro:

Bom dia! E pergunta o que é isso?
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Aqui a professora incentiva a ler e mostra o sinal, se a crianga mostra dificuldade ou
néo sabe a professora a ajuda.

Ap0s apresenta outra palavra — Rio de Janeiro — depois mostra o sinal e foto

Em seguida a professora incentiva a crianca a escrever o nome da cidade, dia, més e
ano. E faz perguntas relacionada ao que se pretende responder corretamente.

A producéo espontanea ocorre de maneira diferenciada e divertida, as criangas durante
as brincadeiras com massinha, pintura a dedo, desenho livre, aparecem ensaiando a escrita, ou
seja, essa relacdo signo e significado vai se tornando aparente para a professora, quando
observa que as criancas produzem brincando o que foi ensinado em sala de aula. Rosa®®
(2010) entende que:

O nivel de autonomia que a crianga adquire para pensar sobre a escrita esté ligado a
sua exposicao a essa pratica. Com o intuito de estimular o entendimento das funcdes
dessa forma de linguagem, o professor, como elemento articulador desse processo,
assume muitas vezes a fungdo de escriba, o que, a priori, incentiva as criancas a
produzirem diferentes tipos de textos, independente de conseguirem grafa-los.
(ROSA, 2010. p.106)

Atividade 3

Leitura do Livro

A professora faz uma apresentacdo do livro: titulo, autor, ilustrador.

Depois faz perguntas as criancas relacionadas a proposta, pois o objetivo é que as
criancas conhecam o titulo, e saibam que existem pessoas que escrevem histdrias para elas. A

autora explica diante de suas observacdes que:

A estdria infantil no SEDIN constitui um meio de aproximar e incentivar a crianca
surda a vivenciar situacdes interessantes de leitura e escrita, servindo como ponto de
partida para a construgdo de novas aprendizagens, assim como a ampliacdo do
vocabulério e, sobretudo, como efetiva atenuagdo do déficit linguistico decorrente
do bloqueio de comunicacdo vivenciado pela crianca surda filha de pais ouvintes.
(ROSA,2010, p.112)

Ou seja, 0 ato de contar histdrias socializa, instrui, diverte as criangas, as aproxima dos
livros, desperta o interesse pela leitura, ajuda no desenvolvimento psicologico e mental,
desenvolve a linguagem, o pensamento, a imaginacao, trabalha a atencdo, a memaria e muito
mais, ou seja, “quando lemos e nos informamos sobre milhares de acontecimentos que néo
testemunhamos diretamente, a nossa imaginagdo serve a nossa experiéncia”, de acordo com
Vygotsky (20018, p.27)
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As atividades que promovem leitura e escrita séo realizadas todos os dias por meio de
brincadeiras. Mas o importante nas atividades desenvolvidas é que elas tragam significados e
estimulem a descoberta e a reflexdo, como as professoras se desafiavam a fazer.

O jogo da memoria

A professora faz cartes com os nomes das criangas escrito em script e cursiva. Depois
ensina-as a jogar brincando com elas, quando encontra uma ficha igual o que ela j& tinha méo
comemora. A crian¢a ao pegar uma carta e encontrar um nome mostra para a professora e a
mesma faz o sinal de igual, indicando que ela deve encontrar o nome igual.

Nesta brincadeira observamos que o professor faz o papel de mediador no processo de
ensino-aprendizagem, lde (2010, p.105) fala que o mediador deve respeitar o interesse do
aluno e trabalhar a partir de sua atividade esponténea, ouvindo suas duvidas, formulando
desafios a capacidade de adaptacdo infantil e acompanhando seu processo de construcdo de
conhecimento.

Atividade 5

A professora apresenta trés rétulos, apds observarem bem os trés, o aluno vai virar e
ela vai esconder um. Ao desvirar o aluno devera saber qual o rétulo esta faltando.

Atividade 6

A professora organizou cartelas com os rétulos, trabalhados no dia anterior e brincou
de bingo. O interessante deste momento é que as palavras que faziam parte da brincadeira
tinham o mesmo sentido mas sinais diferentes, por exemplo: Refrigerante — sinal/ Guarana —
outro sinal.

Atividade 7

A professora colocou trés rotulos Qualy, Ariel e Pepsi. Realiza perguntas ao qual a
crianca deva responder a sua utilidade. Qual pode beber? E a crianga deve apontar para o
rotulo correspondente.

Ao realizar estes questionamentos a professora busca em suas criangas respostas que
condizem com o que esta sendo questionado assim como sua compreensdo e entendimento, e
sempre fazendo essa relacdo entre o sinal, o objeto apresentado e o que significa, conforme o
RCNEIS no processo de construgdo dessa aprendizagem as criangas cometem “erros”. Os
erros, nessa perspectiva, ndo sao vistos como faltas ou equivocos, eles s@o esperados, pois se
referem a um momento evolutivo no processo de aprendizagem das criancas.

As professoras em suas atividades propem um processo complexo que envolve varios
sistemas e habilidades, como habilidade linguisticas, perceptuais, motoras, cognitivas,

afetivo-emocional, ambientais, culturais, como discute Thompson (2000, p.52).
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Ou seja, as atividades e comportamentos adquiridos/desenvolvidos pelas criancas
promovem uma orientacdo temporal: Atencdo, Percepcdo visual, Memoria, Relacdo espacial,
capacidade de questionamento, capacidade de entendimento, orientacdo espacial, capacidade

de comunicacdo. De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil:

Nas brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes,
tais como a atencdo, a imitacdo, a meméria, a imaginacdo. Amadurecem também
algumas capacidades de socializacdo, por meio da interacdo e da utilizacdo e
experimentagao de regras e papéis sociais. (RCNEIS, 1998, P.22)

As propostas oferecidas pelas professoras para que haja o ensino as criangas surdas em

sala de aula se configura em uma fala de Gesser:

Usar, combinar, refinar e/ou transformar métodos sé fara sentido se o professor
pensar a partir de uma relacdo inversa, priorizando o contexto, a situacdo e as
necessidades dos aprendizes. Os aprendizes sdo os fatores determinantes para o
professor conduzir sua pratica e ndo mais o0 método: “O professor convocado a
operacionalizar suas escolhas didaticas (devera saber) que elas sdo tributarias de
uma realidade que ultrapassa a instancia das predilegdes pessoais”. (GESSER, 2012,
P.22-23)

E é justamente o que vemos nas professoras da escola pesquisada, elas ttm como foco
as criancas surdas, buscando sempre atender as suas necessidades, e se preocupando com o
seu aprendizado, adaptando brincadeiras e atividades que atendam e respondam ao processo
de aprendizagem da crianga surda, complemento este pensamento com outra fala de Gesser
(2012) “o professor deve estar atento e preparado para fazer conexdes ndo idealizadas entre a
teoria e a pratica”.

Em sua pesquisa, Dantas (2012) faz um breve relato sobre educacdo infantil e seus
avancos e mudancas. Mas destaco uma fala que os professores expuseram na pesquisa sobre

suas formacoes:

Os cursos sobre surdez eram especificadamente para aprender Libras e que nada
havia sobre como o surdo se relacionava com o seu meio ou sobre a cultura surda ou
qualquer outra dimensdo das tantas que compdem o sujeito surdo. Afirmaram
também que eram cursos aligeirados e que, mesmo tendo sucesso no curso, este ndo
garante a proficiéncia em Libras, o que para o sujeito da minha pesquisa € essencial.
(DANTAS, 2012, p.67)

A autora fez alguns questionamentos que s&o interessantes, mas que também levam ao
uso da Libras. Se a crianca ndo possui uma lingua a expressar seus pensamentos, como estes
podem ser organizados? Como elaborar conceitos, se ndo existe a nomeacgdo? Por nomes no
que estd a sua volta, elaborar relagdes de funcionalidade, expressar aquela curiosidade prépria

das criancas que estdo sempre indagando o porqué das coisas e para que servem. Estes



130

questionamentos levantados, séo relatados por Emmanulle Laborit (2000, p.12) ao fazer
relatos sobre sua inféancia, descreve um determinado momento de sua vida dizendo que havia
um caos em sua cabeca, uma sequéncia de imagens sem relacdo entre si, comparou a um
filme, com cenas montadas uma atras da outra, como ¢la mesma diz: “com longas tiras
negras, grandes espacos perdidos”.

Volto novamente a repetir que meu objetivo nesta dissertacdo ndo é falar sobre a
lingua do surdo, nem de como isto ajuda no seu desenvolvimento e da sua aprendizagem, mas
todos os documentos relatam a importancia da crianca ter esse conhecimento em lingua de
sinais, a fim de que, se consiga compreender, entender o que ocorre em sala de aula, por isso a
fala dos professores foram destacadas, pois percebem essa necessidade, e como foi visto no
documento de Rosa®’ (2010) as professoras se apropriaram do conhecimento da cultura surda,
da lingua de sinais, para poder ensinar seus alunos a aprenderem a lingua de sinais como
primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua, sendo utilizada apenas na escrita
e leitura.

Dantas® (2012) diz que a primeira coisa que deve fazer parte do dia a dia da escola em
suas praticas pedagogicas € ter como orientacdo a Proposta Pedagogica da Educacao Infantil.
Ao ter em maos a proposta, a autora observou a seguinte situacdo: o planejamento anual,
baseado nas propostas, ndo privilegiam a crian¢a surda em seu desenvolvimento linguistico,
muito menos em seu raciocinio logico.

O Decreto no art. 14, inciso 2 deixa bem claro que “as institui¢cbes de ensino devem
ofertar, obrigatoriamente, desde a educacdo infantil, o ensino da Libras e também da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos”. E que também as instituicdes de
ensino devem oferecer cursos de formacéo de professores, capacitando-os para 0 ensino e uso
da Libras, tradugdo e interpretacdo de Libras-Lingua Portuguesa e o Ensino da Lingua
portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas.

Mas novamente a autora retrata uma fala da professora titular, onde Ihe informa que
ndo possui 0 conhecimento necessario que precisa, tanto ela quanto a crianga ndo faziam o
uso da lingua de sinais. Diante desta realidade separei um relato interessante, que ocorria nas
aulas de Educacéo Fisica e Festinhas — a crianca surda ndo participava por causa da musica,
ou seja, tanto seus pais quanto a professora entendiam que como a crianca ndo ouve, ndo
havia necessidade de participar destas atividades que envolviam musica. Mas de acordo com

Oliveira ao citar Haguiara-Cevellini:
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A musica funciona ainda como meio de comunicagdo ndo-verbal, ou seja, cada
individuo pode transmitir algo e ser compreendido através da musica. Uma
preocupacdo constante em sua pesquisa, que deveria ser também de todos os
profissionais e pessoas ligadas aos surdos, é a questdo de utilizarmos a musica
apenas como meio de “normalizar” o individuo surdo, tornd-lo igual ou parecido
com as pessoas ouvintes. O surdo deve ser visto como um ser humano capaz de
sentir a masica e expressa-la de sua prdépria maneira. As tentativas de “normalizar” o
surdo fazem dele um deficiente e por isso devem ser rejeitadas. (OLIVEIRA, 2014
p.04)

Reconhecer a crianga surda como um ser em potencial que tem capacidade de sentir as
vibracGes musicais, se apropriar de sua cultura e conhecer a identidade surda, faz com que
esse momento de exclusdo ndo seja recorrente, a crianga surda pode e deve participar deste
momento musical, pois este momento a ajuda a se apropriar e a conhecer seu corpo, 0s
movimentos e sentir as vibragdes. O que precisa se desconstruir é a cultura de que a musica
foi feita apenas para ouvintes, a masica ela foi feita para ser sentida, percebida e vivida, ela
tem um potencial vibratorio em que todos podem senti-la.

Continuando sobre as demais atividades, vou apresentar em momentos especificos as
atividades desenvolvidas em sala de aula:

Primeiro Momento:

*As atividades sdo mescladas com a transmissdo dos contedos, que permitam ao
aluno desenvolver suas hipoteses.

*0Os novos conteldos eram apresentados de forma interessante: A professora era
empolgada e paciente com as perguntas que nasciam apds a novidade. Para crianca surda
aquele momento ndo a interessava por estar sendo apresentado, devido a duas situacfes 12
exposicdo ndo era em Libras e a 22 a crianca ndo sinalizava. Lembrando que a professora ao
perceber que ndo estava alcancando a crianca surda, buscava adaptar e usar a lingua de sinais
ou gestos (dentro das suas limitages) para poder ajudar aquela crianca surda a aprender.

Segundo momento:

Incentivo a participacdo da crianga surda

As criancas eram incentivadas a formar grupos, fazendo rodinhas, promovendo senso
critico e criativo, cooperacdo. Mas para um aluno em especial, havia o desafio a ser vencido
dia apds dia, a crianga surda ndo conhecia a lingua de sinais, conhecia 0s gestos que eram
usados em casa, e 0 processo de comunicagdo se tornara um desafio e uma surpresa a cada

dificuldade vencida. Em relagéo a esta questio aqui apresentada pela autora, Skliar diz que:

A crianca surda, nessa idade, esta crescendo rapidamente na competéncia da lingua
de sinais e estd pronta para a escola (para o aprendizado) e para a comunidade dos
surdos (para enriquecimento da lingua de sinais). Em ambos os casos, talvez, haja
problemas. A escola é povoada por usuarios da segunda lingua da lingua de sinais e,
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muitas vezes, had criancas surdas que ainda ndo adquiriram uma lingua. A
competéncia em sinais da crianga surda por estar bem a frente da do professor.
(SKLIAR, 2017, p.25)

Com estas falas me reporto a uma questdo levantada pela autora descrita aqui em
relacdo a crianca surda: as atividades eram revisadas pela professora da sala regular e pela
responsavel do AEE. Utilizavam materiais variados, o espaco de estudo também era revezado.
Mas havia um esforco incomum para poder descobrir livros prediletos, os jogos que prendiam
sua atencdo, atividades que ndo gostavam e até mesmo 0s colegas com 0s quais ele se sentia
mais a vontade.

Mesmo com as professoras utilizando corretamente 0s recursos apresentados como: o
material dourado, varios jogos de madeira, livros materiais de pintura, ndo vi nenhum
resultado significativo no desenvolvimento de seu processo de aprendizagem da crianca
surda. O elo principal da abordagem de Vigotsky no processo de aprendizagem é a formacao
de conceitos da criancga, assim, entendo que tanto a escola quanto o professor tem um papel
importante nesse processo, até mesmo no processo de formacao dos conceitos, por mais que
se tenha uma variedade de materiais para se usar em sala de aula como técnicas ou
metodologias de ensino, o entendimento, a compreensdo da crianca precisa ter desafios e
motivacao:

O processo de formacdo de conceitos (...) € um ato real e complexo do pensamento
que ndo pode ser ensinando por meio de treinamentos (...) pois pressupde o

desenvolvimento de muitas funcBes intelectuais: atencdo, ldégica, abstracdo,
capacidade para comparar e diferenciar. (VIGOTSKY,1999, p.104)

Ao realizar uma atividade por meio de jogos e uso de computacdo a professora do
AEE procura alcancar o objetivo da atividade que é justamente fazer com que a crianca
associe a letra do alfabeto (que estdo na tela do computador) com a letra do alfabeto
datilologico (cartaz). Assim ela auxilia a crianga surda na composi¢do da configuracdo de
mdo. Observou-se que a crianga ja reconhece algumas letras em ambos os alfabetos. O aluno
tem facilidade maior com os conceitos de quantidade do que com significados das palavras,
mas estes conceitos estdo em lenta elaboracdo, ou seja, ainda estd muito distante do esperado
que a crianga consiga fazer a associacdo daquilo que estd “vendo” (letras, jungdes, palavras)
com o que significa.

Na aprendizagem da lingua portuguesa escrita, ndo tem como se afugentar de se falar
sobre como este processo deva acontecer, conforme Freire (SKLIAR,2016, p.27), quando este
processo ocorre dentro da visdo sociointeracionista de aprendizagem joga sobre o aluno e suas

estratégias individuais utilizadas na construcdo da aprendizagem de uma segunda lingua, ou
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seja, esse processo ocorre a partir do momento em que o papel do professor passa a ser de um
simples facilitador deste processo de aprendizagem.

A professora do AEE busca por meio de um jogo exercer esse papel de facilitador,
guando também utiliza outros meios metodoldgicos de ensino, por exemplo, ao usar o jogo da
memoria ela tem como objetivo fazer com que a crianga ache os pares das figuras e seus
sinais, divertindo-se e ensinando a crianga que esti no seu primeiro contato com a lingua de

sinais, ainda segundo Freire ao citar Vygotsky:

A novidade apresentada pela visdo sociointeracionista de aprendizagem é a
ampliacdo do foco de atengdo para incluir tanto professores quanto alunos
interagindo em um contexto de acéo, nesse caso, a sala de aula. Dessa maneira, 0
conhecimento é entendido como sendo construido atraves da interagdo por
aprendizes e pares mais competentes (o0 professor ou outros aprendizes) no esforgo
conjunto de resolucdo de tarefas, explorando o nivel real em que o aluno esté e o seu
nivel em potencial para aprender. (SKLIAR,2016, p.28)

Algo que chama atengdo na descricdo da sala de AEE no atendimento da criangca
surda, € que o seu atendimento era individual, ndo havia contato com outras criangas surdas,
entdo o contexto social desta crianca era totalmente isolada de uma sociedade surda, de uma
cultura surda, pois estava envolta de uma sociedade ouvinte, ou como Quadros (2019, p.32)
observa “quando as criangas vao a escola e tém contato com a Libras, tendem a leva-la de
volta para a comunidade com uma perspectiva substrativa, nunca aditiva” no caso da crianga
em questdo, ao retornar para casa, sua aprendizagem se torna uma variante com 0s gestos
aprendidos no lar.

Destaco aqui duas coisas que chamaram a aten¢do da professora, autora e até de mim,
sobre a crianga surda:

1-Existia um livro que chamava a atengéo dela, na qual as professoras ndo entendiam
0 que a atraia a este livro, pois os outros livros tinham as mesmas caracteristicas que este:
letras grandes, imagens grandes, e muita, muita cor, mas era sempre esse livro que escolhia
para que se realizasse a leitura do dia.

2-A crianga surda tinha um melhor desempenho nas atividades com desenho e pintura.

Conforme Vygotsky (2018, p.60) o desenho € uma criacao tipica da primeira infancia,
e principalmente no periodo pré-escolar, idade da crianca surda em questdo, a crianga neste
periodo desenha a vontade, € nesta época que o desenho € a sua atividade preferida. Mas ao
chegar no periodo escolar esse favoritismo é deixado de lado, passando a ser substituido pela
nova criacdo, verbal ou literdria, € neste momento que a crianga passa a desenvolver sua

criatividade escrita ou oral, no caso da crianca surda, que poderia estar também neste
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processo, vemos uma falha devido ao ndo conhecimento da lingua de sinais, tornando a
comunicacgéo e os novos conhecimentos tolhidos.

Na sala de aula a Dantas®® (2012) fez questéo de dizer o que continha o ambiente que
promovesse 0 processo de aprendizagem e de ensino da crianca surda:

Cartaz com alfabeto manual;

Fichario com o nome das criancas;

Jogos que ficavam nas prateleiras — mas que eram usados apenas com O
direcionamento da professora: domin6 de madeira, quebra-cabeca, material dourado, pinos,
jogos de encaixe de figuras geométricas.

Dorziat (2017, p.35) em sua discussdo sobre o bilinguismo e a surdez, fala que é
necsssario criar condicdes para que os surdos desenvolvam seus saberes no mesmo patamar
gue o ouvinte, mas para que iSso ocorra, € importante promover o desenvolvimento deste
pensamento mais elaborado. Para isso, a escola deve trabalhar contetdos culturais vivos,
atualizados, promovendo esta interacdo direta, abrindo oportunidades para um acesso a todo
tipo de conhecimento. As professoras se utilizam de todo material, métodos e técnicas para
que seu aluno vivencie essa experiéncia, mesmo com todas as dificuldades, a promogédo do
conhecimento ¢ estendida.

Fernando® (2015) desenvolve em sua pesquisa 0 uso dos jogos, materiais
manipulaveis no ensino da matematica de criangas surdas. A autora faz uma pesquisa em
escolas para surdos que trabalhavam a matematica através de jogos, com o levantamento de
alguns trabalhos que falasse sobre jogos na matematica, a autora listou 0 que 0 jogo na
matematica promove no processo de ensino-aprendizagem da crianga surda:

1-Devem ser dinamicos, prazerosos e divertidos, criadores de estimulos e desenvolver
0 raciocinio;

2-Desenvolver habilidades como: avaliar e comparar;

3-Promover interesse, motivacao;

4-Possibilitam ao aluno descobertas que auxiliam no desenvolvimento da cognicdo e
da autonomia;

5-Auxilia o raciocinio logico da crianca e propicia aprendizagem significativa;

6-Funcdo socializadora, interacdo permite o desenvolvimento e participacdo, da

cooperacéo e do respeito mutuo.
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As escolas selecionadas tém uma educacdo bilingue, em que a lingua portuguesa é
apresentada como segunda lingua na modalidade escrita, as escolas escolhidas sdo ACAS e o
CAS — Centro de Apoio Capacitacao de Profissionais da Educacdo e Atendimento as pessoas
com Surdez. Fernando® (2015 p.51-52) em sua pesquisa encontrou duas formas de atividades
desenvolvidas pelas professoras: jogos e materiais manipuldveis, a autora busca definir cada
uma afim de que se entendesse suas diferencas e importancias no desenvolvimento e

aprendizagem do aluno, definicdo para jogos:

Jogos permitem a auto-avaliacdo em torno do alcance de determinado objetivo a ser
atingido. Jogos podem envolver estratégias, como, por exemplo, iniciar pelas pecas
com bordas lisas para montar um quebra-cabeca, fazer uma jogada no xadrez para
induzir o oponente a um xeque-mate, tentar inferir as pecas que o oponente tem nas
maos no jogo de domind por meio da observacdo das proprias pecas e daquelas que
0 oponente coloca na mesa, ou seja, 0 jogo, permite fazer inferéncias sobre qual sera
a jogada do outro e sobre estratégias mais adequadas para vencer ou atingir um dado
objetivo. (FERNANDO, 2015, p.51-52)

Definigdo para materiais manipulaveis:

Materiais manipulaveis sdo utilizados em atividades que, muitas vezes, envolvem
explicacBes ou exposices de um conteddo pela professora. Nas atividades com
materiais manipuldveis ocorrem mais demonstracfes de conteidos do que atividade
autbnoma propriamente dita. Alguns materiais manipulaveis podem ser
transformados em jogos. (FERNANDO, 2015, p.51-52)

Mais uma vez encontramos uma fala por parte das professoras que ja foi exposta nesta
pesquisa outras vezes, a professora deixa claro em sua fala que ndo teve preparacdo para
trabalhar com jogos com criangas surdas, mas que mesmo assim percebeu que os jogos podem
ser oferecidos apenas usando uma lingua materna — lingua de sinais.

A escola tem um professor surdo que ensina a Libras para as criancas surdas, pois
todos os alunos da turma da professora entrevistada sdo filhos de pais ouvintes. A professora
usa bastante jogos e materiais manipulaveis, assim também como jogos computacionais,
como exemplo abaixo:

Jogos

*Computador/Data show/Caderno

*Laboratdrio de Informatica

*Computador individual

Desenvolvimento da atividade: As criangas visualizam no teldo o jogo, resolvem e
calculam no caderno; depois continuam o jogo no teldo e resolvem o problema no

computador.

91 FERNANDO, Op.Cit, 2015 - material de analise
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Os jogos propiciam um melhor entendimento do contetdo, e as atividades sdo
ministradas em diversos lugares: sala de aula, laboratério de informatica, patio, biblioteca e
saldo, as atividades sdo desenvolvidas em grupos e em dupla. De acordo com a professora:
“alguns jogos sao criados a partir do que ja existem, reinventados para a lingua de sinais”.

Fernando® (2015) mostra os demais jogos e materiais manipulaveis desenvolvidos

pelas professoras das escolas pesquisadas:

Material dourado Mercadinho Balanca

Xadrez Domind Fita metrica

Futebol de mesa Bingo Domind Educativo em Libras
UNO Solidos geométricos Blocos Logicos

Trilha Reéguas Numéricas Dominé de Divisdo

Essas sdo algumas atividades que as professoras desenvolvem em sala de aula, com
seus alunos surdos, a autora no outro Centro de Apoio ao Surdo ao ouvir os professores,
destaca a fala de uma professora: “ndo aprendi a usar jogos para crianga surda, isso foi
aprendido na prética, devido as necessidades do meu trabalho”. O que pode-se entender com
esta fala e as anteriores, é que realmente ndo houve uma preparacdo dos professores para
poder trabalhar com estas metodologias e técnicas com as criangas surdas, tudo vai se
descobrindo, é um algo novo, mas antigo quando adentramos na histéria da pessoa surda no
Brasil.

Skliar (2010, p.7) relata que as mudancgas que vem ocorrendo nos Gltimos anos, nao
sdo metodoldgicos dentro do paradigma da escolarizacdo, mas sim, suas concepgoes sobre o
sujeito surdo, as descricbes em torno da lingua, politicas educacionais etc.., ou seja, €
realmente importante essas mudancas, mas precisa-se haver uma mudanga mais ampla, em
que a educacdo esteja inserida dentro das perspectivas metodoldgicas. O que se entende por
essa fala das professoras € que a sua formacéo ainda esta deficitario, os cursos oferecem uma
disciplina de Libras Basico muito vaga, sem um aprofundamento, ndo ha um caminhar
metodologico que atenda por completo esse problema comentado pelas professoras.

Ou como diz Gesser (2012, p.21-22) “o professor se apoia em varias competéncias,
que por sua vez véo sendo construidas e desenvolvidas ao longo de sua formacéo e da atuacéo
profissional”, destas competéncias citadas pela autora temos: competéncia do professor,

competéncia implicita, competéncia aplicada e a competéncia profissional, me chama a

92 FERNANDO, Op.Cit, 2015 - material de analise



137

atencdo a “competéncia aplicada por capacitar o professor a ensinar a partir daquilo que
conhece, ou seja, trata-se de uma competéncia teodrica vivenciada, que permite ir além da
competéncia implicita”. Os professores em sua maioria vdo trabalhando na base do
descobrimento e da necessidade, que conforme Gesser (2012) gera a ‘“competéncia
profissional que estd vinculada ao senso de reponsabilidade e comprometimento com a
profissdo e manifesta-se toda vez que o professor, procura aprimorar-se”.

Continuando, os jogos ndo sdo usados em todas as aulas, mas em grande parte, na
escola tem jogos computacionais, em CD jogo da memoria e quebra cabeca, e jogos de
internet. Uma boa parte dos jogos foram reinventados, outros confeccionados e alguns tirados
da internet.

Para a professora o uso de jogos tem mostrado que os alunos tém tido menos
dificuldade na aprendizagem, uma dificuldade apontada pela professora e que nos chama a
atencdo € lidar com a perda no jogo, a autora diz que a professora tem que lidar com estas
questdes ensinando e mostrando que as vezes se ganha e as vezes ndo. A professora diz que 0s
jogos facilitam a aprendizagem e ajudam no desenvolvimento social, colaborativo, existencial
da crianca.

Neste Centro de Apoio 0s jogos mais usados sdo: jogo da memdria, Domin6, Formas
Geométricas, Sequéncia Numérica, Nunca 4, Régua Numérica, Material Dourado,
Dinheirinho.

E importante ressaltar que autora sempre fala sobre a formacdo e o aprendizado dos
professores entrevistados quanto ao uso de jogos para ensinar os alunos surdos, e novamente a
fala se repete: “ndo aprendi a usar jogos para ensinar criangas surdas”. Mas mesmo diante
destas falas, a professora da Escola Lucas Silveira (outro lécus da pesquisa) considera os
jogos importantes por que os surdos, segundo ela, precisam de uma pedagogia visual e
necessitam de interacgdes, aspectos proporcionado pelo jogo.

Algumas aulas sdo ministradas no patio da escola, onde a professora pode desenvolver
atividades como escrever o numeral no ch&o para que a crianga caminhe sobre eles ou brincar
de amarelinha que ajuda no estudo dos numeros. Alguns jogos sdo adaptados, outros sao
criados, outros confeccionados. Para jogos competitivos a professora utiliza materiais de
manipulaveis.

Os jogos usados pelos professoras neste terceiro I6cus da pesquisa sdo: tampas e caixa
de ovos para trabalhar sequéncia; tabuleiro para trabalhar multiplicacdo; sequéncia numérica;
tabuleiro da tabuada; cilindros para ensinar 0os numeros € numerais de 0 a 9; numeros e

numerais com uso de tampinhas; sinal, palavra e datilologia; sinal, nimero e numeral; blocos
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I6gicos; escala cuisenaire ou régua numerados; xadrez; quebra cabeca; roleta da tabuada;
material dourado; sequéncia e quantidade; labirinto tridimensional com arame encapado;
bingo; jogos de cartas; abaco.

A maioria destes jogos foram confeccionados e adaptados conforme a necessidade da
crianga, mas as professoras sempre estavam atentas ao desenvolvimento de cada uma delas,
respeitando seu tempo de aprendizagem, todas tinham o desejo de que as criangas saissem de
la com um conhecimento basico de lingua portuguesa como segunda lingua e matematica.

Esse desejo nos professores quanto ao aprendizado dos seus alunos € natural, todos
anseiam que seus alunos aprendam, que seus alunos obtenha um conhecimento aprendido em
sala de aula. Para Skliar (2016, p.28) o processo de interacdo em sala de aula tem de ser
entendido em toda a sua complexidade, envolvendo dificuldades e sucessos na compreensao,
negociacdo das perspectivas diferentes dos participantes e o controle de interacdo até que o
conhecimento seja compartilhado.

Os jogos, as brincadeiras e materiais manipulaveis sdo 0s meios que os professores
encontraram para poder ajudar esse processo de aprendizagem das criancas surdas e ouvintes,
Avries diz que no século XVI as brincadeiras eram meios apenas para entreter as criancas, mas
com o passar do tempo os brinquedos tomando outras proporcdes, em que estes elementos
podem ser usados para ensinar as criangcas em qualquer contetdo. Essa fala de Sardi (2004,
p-17) sobre o brincar: “brincar de pensar” ¢ algo que tem a ver com o prazer, com a
curiosidade, com a invencdo, com a infancia das criancas e com a infancia que guardamos em
ndés mesmos, com 0 nascimento sempre renovado propria pensar”, € td0 real quanto
necessario.

A proxima subsecdo apresenta os resultados que os autores obtiveram diante das
metodologias utilizadas em sala de aula através dos jogos, brincadeiras, esse percurso tracado
pelos autores mostra que mesmo com o uso de varias formas de ensinar o essencial para que
se tenha sucesso nesse processo de ensino e aprendizagem, € 0 uso da lingua de sinais, tanto
pelos professores quanto pelos alunos, e 0 conhecimento da cultura e identidade surda por
parte de ambos, como também a formacdo do profissional da educagdo, o seu preparo para

poder trabalhar com criancas surdas ou melhor dizendo, com criancas com deficiéncia®.

93 Quando falo crianca com deficiéncia é englobando todas as deficiéncias fisica, sensorial e mental.
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5.4 POR ONDE CAMINHAMOS: RESULTADOS APRESENTADQOS PELOS AUTORES

As 13 pesquisas analisadas relatam a dificuldade que o professor tem em desenvolver
atividades com a crianca surda, Dantas™ (2012) diz que as professoras ndo possuem
conhecimento em Libras e o aluno também ndo, dificultando que haja um processo de
aprendizagem pelo mesmo néo ter conhecimento de mundo pela falta da sua primeira lingua
ndo ter sido desenvolvida.

Dias™ (2006) também relata essa dificuldade que os professores tém em trabalhar com
as criancas surdas, a falta de conhecimento sobre sua cultura, sua identidade e o ndo dominio
da Libras, causando uma resisténcia nos professores em aceitar trabalhar com as criangas
surdas, estas atitudes me reportam a falas que Skliar tem sobre o fracasso escolar.

Quadros em um momento comparativo relacionado a educacgdo de criangas surdas na

Europa, mostra essa realidade aqui no Brasil sobre o fracasso escolar:

Apesar de ndo haver um levantamento exaustivo sobre o desempenho escolar de
pessoas surdas brasileiras, os profissionais e a sociedade surda reconhecem as
defasagens escolares que impedem o adulto surdo de competir no mercado de
trabalho. Nas escolas brasileiras, € comum terem surdos com muitos anos de vida
escolar nas séries iniciais sem uma producdo escrita compativel com a série.
(QUADROS, 2008, p.22-23)

Com isso o processo de aprendizagem dessas criangas acaba sendo prejudicado, além
da familia em retardar a ida desta crianca a escola, as dificuldades dos professores em
trabalhar com elas é um problema que surge e que atrapalha esse desenvolvimento.

Em se tratando de formacao do professor o decreto 5.626/05 em um capitulo dedicado
a essa formacdo em dialogo com a lingua portuguesa como segunda lingua, em relacdo ao
ensino da Libras essa formacdo deve alcancar todos os niveis de ensino, e as pessoas surdas
devem ter prioridade em todos esses processos formativos, tendo como objetivo garantir que a
apropriacdo dessa lingua pelos alunos surdos ou sua aprendizagem por alunos ouvintes, seja
realizada por meio de seus USUArios.

Fernando® (2015) também descreve em sua pesquisa a dificuldade que os professores
tém em se comunicar e ensinar a crianca surda, mesmo com esta dificuldade de comunicacao
os professores buscavam sempre alternativas para que a comunicacao ocorresse. Tanto Cortés
(2012); Caldas (2006), Silva (2008), (2012), Amoédo (2017), Franzoi (2016), Araudjo (2017),

94 DANTAS, Op.Cit, 2012 - material de analise
95 DIAS, Op.cit, 2006 - material de analise
96 FERNANDO, Op.Cit, 2015 - material de analise
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Dias (2006), Rosa (2010), Aradjo (2008), Lima (2014)”, como outros autores que falam
sobre o papel do professor no ensino da crianca surda, ou os métodos usados por eles neste
ensino, vdo sempre destacar essa situacdo do professor e suas dificuldades, desde a Lei
9394/96 em seu artigo 59 que assegura aos educandos curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativo, professores com especializacdo adequada para atendimento especializado, a Lei
10.436/02 que reconhece a Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo da
comunidade surda, o Decreto 5626/05 em que regulariza o ensino da Libras dentro do
Curriculos Escolar, dentre outras discusses para uma educacado inclusiva, ainda temos muito
0 que conquistar, muito o que percorrer para poder ter uma educacdo realmente eficiente e
concreta.

O que observo dentre estes documentos é que a educacdo para criangas surdas nao
caminhou muito, ainda continua estagnada, os professores fazendo, buscando meios e formas
para ensinar diante de suas limitagdes e o aluno surdo que ndo tem contato com a lingua de
sinais ou 0s que usam a lingua de sinais, mas que sempre h4 uma esperanca de conquista e
crescimento por parte do aluno. Hoffmeister ao falar sobre sua surdez e como driblar o

estigma de que o surdo nao consegue sucesso social, responde a nés com a seguinte fala:

Meus pais e as pessoas surdas com quem me relacionei em minha vida ensinaram-
me a ndo me concentrar na ideia de “surdez” que o “mundo dos ouvintes” emprega,
mas sim na “visdo” que o “mundo dos surdos” define como o centro de suas vidas
[...] seu sucesso no mundo se da através de sua “visdo”, perspectiva que se opode a
“surdez” [...] os adultos surdos hoje sdo os modelos e exemplos do que se tornara
geragdo de criangcas surdas. Como em qualquer grupo ha variacdes de sucesso.
(HOFFMEISTER, p.119-120)

Para respondermos ao questionamento levantado sobre quais metodologias e praticas
pedagdgicas registradas nas pesquisas, pontuo algumas falas dos autores registradas em sua
concluséo.

Dias™ (2006, p.113) expde que:

Para que o aluno surdo consiga colher os beneficios da escolaridade inclusiva, o
sistema regular de ensino deve assegurar meios para sua insercdo na pratica da
educacdo dos sujeitos das classes populares. A ele, vamos propor que a educacao
reveja seu papel e objetivos e, assim, promova a otimizacdo do processo de
aprendizagem. O professor deve realizar uma aproximagdo mediadora, buscando
apreender as zonas dinamicas da cogni¢do e da inteligéncia da crianca, para, a partir
dai, avaliar seus avangos e progressos.

97 Autores selecionados para andlise nesta pesquisa
98 DIAS, Op.Cit, 2006 - material de analise
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Ou seja, para a autora, ndo basta apenas se apropriar de novos métodos ou permanecer
nos métodos tradicionais, o importante é que o professor, a escola compreenda a necessidade
se realizar essa aproximacdo mediadora, e ndo se apropriar da situacdo da crianca, e
culpabilizar pela ndo aprendizagem. Ou seja, o professor precisa entender que o surdo se
comunica por meio do uso das maos, nos movimentos, e dessa forma, pode apresentar-lhe
outras possibilidades de aprendizagem, muito além do tradicionalismo, percebido em sala de
aula.

Lima®® (2014) observar que as metodologias utilizadas pelos professores concluiu-se
que o método tradicional utilizado com um aluno que caminha pelo ensino fonético néao
obteve sucesso, reduzindo a aprendizagem a uma esfera mecénica, j& para outro aluno foi
usado a tecnologia como técnica para 0 ensino da escrita obtendo bons resultados, pois houve
0 encontro da lingua de sinais com as tecnologias e 0s jogos.

De acordo com Cortes®

(2012) sua pesquisa ndo foi finalizada, ainda existe a
intencionalidade de continua-la, mas que observou alguns pontos importantes que precisam
ser destacados quanto a esse processo de ensino-aprendizagem da crianga surda, criando trés
eixos de analises em espacos distintos: sala de atividade Grupo I11, sala de estudo Grupo V e 0
AEE, para cada um desses eixos, a realidade era construida conforme as professoras se
posicionavam diante dos seus conhecimentos, influenciando de certa forma, as estratégias
pedagogicas que eram utilizadas para a apropriacdo da Libras e do contetdo desenvolvido
para as criancgas surdas sujeito da pesquisa.

Com isso a autora reafirma a importancia da Libras, para constituicdo do pensamento
da crianca surda, do conhecimento de si propria como crianca, com 0s desejos e as
necessidades que permeiam a infancia. Meu foco na pesquisa ndo & como ocorre esse
processo da linguagem, mas sim como os professores tem utilizado metodologias para o
ensino as criangas surdas, sendo assim, ndo posso me esquivar de que o conhecimento da
Libras e o0 seu ensino a criancas surdas, € essencial para que haja essa interacdo e essa
apropriacdo de conhecimentos repassados pelos professores e vivenciados pela crianga surda.

Silva'®

(2008) utiliza a perspectiva de aprendizagem de Luria que busca desvendar os
passos percorridos pela crianga até que ela passe a empregar a escrita com sentido,
entendimento e compreensdo dos signos representados, assim, a autora desenvolve juntamente

com os professores varias metodologias que levam a crianca a escrever conforme seu

99 LIMA, Op Cit, 2014 - material de andlise
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entendimento e da forma que sabe o que lhe foi solicitado, assim as respostas das criangas
percorrem desde o rabisco, a desenhos pictoricos e a uso de letras e nimeros, atendendo as
expectativas da autora, ou seja, que o0 ensino por meio de um trabalho espaco visual, e que se
deve haver uma reflexdo sobre um ensino capaz de leva-las a alcancar de forma competente
habilidades de escrita e leitura.

A pesquisa de Caldas'®

(2006) mostra o ensino das artes de forma encantadora e
diferenciada, se colocar no lugar do outro, desperta 0os meios e caminhos a serem percorridos
neste ensinar, deixar a crianca pensar, refletir, conhecer e despertar visualmente as artes
expostas nos museus ou apresentadas em sala de aula, nesta etapa as criangas puderam exercer
o seu filosofar nas artes pensando no que ja foi pensado e construindo novos pensares e
filosofares. O que a proposta metodoldgica desta pesquisa destaca € justamente fazer com que
as escolas assumam esse papel de promotoras de experiéncias estéticas e que construam juntas
(escola e criancga surda) novos significados nas relagdes e novos filosofares nas artes.

Fulber'® (2012) em sua pesquisa mostra duas escolas que atendem a crianca surda, a
escola de educacdo infantil, onde a crianca surda brinca, interage com as outras criangas
usando gestos criados por elas, brinca de bonecas, tem o horario também para aprender a
Libras, ou seja, seu desenvolvimento social ocorre com mais frequéncia neste local, enquanto
na escola bilingue a crianca surda brinca de boneca sozinha, e interage apenas com a
professora, sua aprendizagem em lingua de sinais ndo acontece de forma natural entre seus
pares, ela tem um atendimento em que a professora intervém como forma de intensificar sua
aprendizagem.

Amoédo’®

(2017) percebe que o ensino da Ciéncias exerce uma fungdo importante
para o desenvolvimento cognitivo da crianca surda e ouvinte, mas que se faz necessario que
se desenvolvam préaticas que envolvam ambas as criangas possibilitando a construcdo de um
novo olhar sobre o conhecimento. Para a autora ainda esta distintos os ensinos, enquanto que
na escola especial se todo um aparato que possibilita a socializagdo do surdo, restringindo-o
ao seu grupo, na escola regular percebeu-se a predominancia do ouvintismo, impossibilitando
inicialmente a comunicacao da crianca surda.

As metodologias utilizadas pelas professoras podem ter contribuido para facilitacdo ou
ndo para a aquisi¢do dos contetdos curriculares, principalmente na transposi¢do do abstrato

para o concreto, tanto no ambito social quanto no educativo, conforme Amoedo.
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Franzoi'®

(2016) tinha como objetivo analisar as interacGes da crianga surda na escola
comum, e a falta de comunicacéo, e é justamente nesta falha na comunicacdo que interfere de
forma prejudicial os processos de aprendizagem, as professoras utilizavam métodos
tradicionais para ensinar as criangas, e este distanciamento entre professora e crianca
dificultou ainda mais esse processo, pois tanto professora quanto aluna ndo dominavam a
lingua de sinais, com isso a professora utilizava atividades, métodos e técnicas tanto para
ouvintes quanto para a crianca surda. Com isso a experiéncia tanto das professoras quanto da
crianca surda dentro de um contexto escolar ouvintista foi desastrosa, levando a autora
apresentar cinco indicadores que demonstram o caminho percorrido e os resultados quanto ao

processo educativo da crianga surda:

1° Lingua: evidenciado pelas interacdes proficuas devido a condic¢éo da linguagem;

2° Interlocutores: escassos, tendo apenas a cuidadora como principal interacao;

3° Qualidade das interacdes: ocorre de forma superficial e fragil, papel este que as
professoras ndo desenvolviam;

4° Continuidade: didlogos momentaneos que ocorriam entre a criangca e Seus
interlocutores, diante disto, a pesquisadora compreende que muitas vezes nao se pode afirmar
que houve algum diélogo;

5° Frequéncia: instabilidades nos processos interativos.

Todas essas questdes, tornaram essa aprendizagem dificultosa, novamente ndo posso
culpabilizar as professoras por este “fracasso” e nem a crianga surda, meu papel nao é culpar
ninguém, e sim perceber que mesmo diante das falhas existentes neste processo de ensino-
aprendizagem, cabe a nos irmos em busca de melhorias para que situagfes como estas nao
continuem a se repetir com tanta veeméncia.

Aradjo'® (2017) retratou cada momento da crianca e interagdo na escola, e percebeu
que as criangas surdas tiveram apoio quando necessitavam e a escola por sua vez buscou as
diferentes formas para que pudesse alcangar o aprendizado da crianga surda, adaptando as
salas para esta realidade, a metodologia tradicional que faz parte da realidade das escolas
regulares, que tem como publico criangas ouvintes, sofriam adaptacdes para que atendessem a
necessidade da crianga surda, como a propria autora descreve: “a escola foi a usina de tarefas,
e no ambito do funcionamento dessa usina foi que apareceu 0 conseguir 0 nao conseguir, 0

fazer e o ndo fazer, o dar certo e o ndo dar certo”.

105 FRANZOI, Op.Cit, 2016 - material de analise
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Rosa’"’

(2010) destaca que o resultado positivo para a aprendizagem da crianca surda
primeiramente surgiu devido ao projeto pedagdgico ter tido uma abordagem
bilingue/bicultural, e que essas praticas pedagogicas ndo so possibilitaram o desenvolvimento
pleno desse sujeito como também lhe proporcionou uma experiéncia transformadora
participativa na sociedade.

O uso de brincadeiras também trouxe experiéncias positivas no aprendizado da crianca
surda, proporcionando por meio do faz de conta enriquecendo a criatividade, a flexibilizacao
de significados, assim como a ampliacdo a imaginacdo e as competéncias organizacionais
infantis.

Lembrando que quando se objetivam determinadas aprendizagens e apropriacdo de
conceitos propostos pelos conteudos curriculares, onde o professor devera intervir
diretamente, propondo a utilizacdo de jogos direcionados que levem as criancas a atingir 0s
objetivos. Observou-se que a aprendizagem de leitura e escrita incentivavam as criangas, a
fazerem o uso de multiplas linguagens, tanto na busca de conhecimento, desenvolvimento do
senso critico, aquisicdo de informacdes e a assumirem posicionamentos sobre 0s mais
variados assuntos.

Aralijo'® (2008) desenvolve sua pesquisa em uma Clinica Escola de Fonoaudiologia,
e por majoritariamente as clinicas de fonoaudiologia serem oralistas dificultando o acesso da
crianga surda a lingua de sinais, a autora desenvolve sua pesquisa na clinica com um
interprete, e as terapeutas que possuem conhecimento na lingua de sinais. A pesquisa traca um
caminho em que a crianca surda usa o desenho como representacdo de sua fala, levando a
acao e o grafismo que passam a se subordinar aos processos de significacao.

O uso de filme, livro, miniaturas de personagens, e a partir das imagens relacionadas
as atividades, emergia a lingua de sinais, novos conhecimentos e possibilidades de abordar a
leitura e a escrita. Todo esse processo mostrou o fluxo de atividades simbdlicas utilizada para
representar um todo de significacao.

Todas as formas encontradas de desenvolver o trabalho em sala de aula, os métodos,
as técnicas, visam alcancar um processo de aprendizagem satisfatorio, para Freire (2016, p.
28) 0 processo de interagcdo em sala de aula tem de ser entendido em toda a sua complexidade,
[...] o professor tem que construir andaimes que ajudardo o aluno no processo de
aprendizagem e que serdo retirados no momento em que ele demonstrar controle consciente

sobre 0 conhecimento.

107 ROSA, Op.Cit, 2010 - material de analise
108 ARAUJO, Op.Cit, 2008 - material de anélise
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Enquanto que para Dorziat:

Se a escola tem como compromisso o desenvolvimento da crianga, a preparacéo e a
formacdo do ser humano, deve procurar ressaltar e garantir seu espaco de
transmissora e construtora do saber, auxiliando a familia em suas dividas, sem
trazer para si a responsabilidade que Ihe compete (a familia). Concordo com Libaneo
(1984) quando diz que a escola é socialmente necessaria como lugar de instrucao
onde exerce uma mediagdo técnica entre o aluno e a realidade do mundo adulto — e
como meio de formagdo, exercendo uma mediagdo sociopolitica na medida em que
veicula modelos e ideais sociais. (DORZIAT, 2017, p. 32)

Félix ao citar Moita Lopes (1986) afirma que segundo a visdo sociointeracionista de
aprendizagem, se utiliza trés tipos de conhecimento durante o processo de construcdo de
significado: sistémico, de mundo e organizacdo da estrutura textual, e segundo Freire, 0s
participantes da interacdo se apoderam deste conhecimento tanto na constru¢do quanto no
processo de negociacdo de significados. As criancgas surdas protagonistas destes documentos,
tiveram grandes dificuldades na construcéo do significado sistémico, quando se apoderavam
de metodologias tradicionais, ou ndo se apossavam das técnicas usadas no ensino a criangas
surdas.

Quanto ao uso de brincadeiras, jogos pelos professores no ensino das criangas surdas,
¢ a partir destes meios que a crianca comeca a compreender as relacdes, a partir da imitacédo e
da representacdo. Ayres (2012, p. 176) sem essas estruturas a construcdo da linguagem e do
pensamento se dara de forma deficitéria.

Com isso, é importante que as professoras por meio de todos os métodos e técnicas
utilizados possam favorecer a crianca surda um aprendizado consistente e resultante,
reforcando que o professor e a escola tem que conhecer a cultura surda, conhecer a lingua de
sinais, para que possa compreender os meios, as formas do proceder, o saber aplicar e do
caminhar metodoldgico em sala de aula, oferecendo a crianga surda propostas que a alcance.

Este ultimo momento de discussdo vem tratando sobre a visdo que os autores
construiram no decorrer de suas pesquisas sobre a crianca surda, quem sdo essas criangas no

meio escolar, suas conquistas e vivéncia social.

5.5 - SUGESTOES DOS AUTORES SOBRE A DISCUSSAO “CRIANCA SURDA”

Uma das perspectivas mais respeitaveis que se deva colocar em pratica é reconhecer
que a crianca surda é um sujeito de direitos, construtora de uma identidade surda, protagonista
de sua historia e que faz parte de uma sociedade de uma comunidade especial, que é o do

universo infantil, durante muito tempo a crianca era apenas uma coadjuvante de sua propria
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historia, e hoje pode se perceber que por meio das leis se testificam o papel da crianca na
sociedade.

A crianga hoje age sob formas e em condigdes muito distintas do passado. A crianga
jogador-jogado, estabelece as bases do seu “reino” em condi¢des sociais concretas,
que herdou e sdo independentes da sua vontade. Mas € ai que ela se constitui actor
social, contribuindo, a sua medida, para a conservacdo e transformacdo da
sociedade. (SARMENTO, 2011, p. 583)

A crianca surda tem construido seu espaco, sua conquista tem sido lenta, ndo por ser
crianca, mas por fazer parte de uma minoria, que ainda esta em luta pela conquista de
reconhecimento, mas a medida que se adentra nas descricGes realizadas pelos autores, se
percebe que no ambiente escolar a parte social da crianca surda esta em conquista, conquista
por ver que seus colegas de sala se esforcam para se comunicar, conquista por perceber que as
criangas ndo enxergam a diferenga como os adultos e se dedicam mais em contribuir, ajudar o
colega diante de suas dificuldades (quando ha). Os autores também passam a ter um novo
olhar em relacdo a esta criancga surda, a sua infancia e a seu mundo infantil, reconhecendo o
ser social que ela é.

Fulber'® (2012) apresenta a crianca surda dizendo que ela dé& sentido as coisas pela
visdo, 0 seu olhar se apropria e significa os espacos. A crianca exprime seu jeito de ser,
transformando, interferindo, rompendo com a logica uniforme, oportunizando vivéncias

heterogéneas. Para a autora a crianga observada, a fez entender sobre o que é ser crianca:

E preciso pensar as criancas naquele momento, e ndo em um projeto futuro, pois é
no agora que ela esta se constituindo. As praticas sdo construidas nas relagdes dando
significados nesses espagos onde acontecem as experiéncias educacionais. Nao ha
como construir desprezando, somos nds que construimos nossa historia. Estamos em
uma época de desperdicio de viver as infancias. Cada vez mais se pensa no amanha
se prepara a criancga para ser um adulto. Quando vamos desmontar as certezas sobre
a ilegitimidade das criancas, do que elas pensam e nos contam?

Para Cortes™'°

(2012) as professoras de Libras e bilingue, veem a crianga surda a partir
da diferenga linguistica. Pois compreendem que elas sdo criangas como as outras que
aprendem e se desenvolvem, desde que as relacOes estabelecidas sejam mediadas pela lingua
de sinais.

A forma como a professora se posiciona e interage com a crianga surda, mostra sua
concepcdo, por exemplo, para chamar a atencdo da crianca surda a professora ndo bateu na
mesa, apenas levou a mao direita a altura do olhar das criangas e a conduziu em direcdo ao

seu olhar, indicando as criangas que deveriam voltar a atencdo a ela. Outro momento impar

109 FULBER, Op.cit, 2012 - material de analise
110 CORTES, Op.Cit, 2012 — material de analise



147

das atividades propostas pelas professoras e seu entendimento sobre concepgédo de crianga
surda, é justamente, apresentar para estas criancgas videos de passeatas de surdos que ocorreu
no Dia dos Surdos, e que apareciam cartazes com a logomarca Setembro Azul, toda essa
situacdo foi explicada pelas professoras e as criancas produziram cartazes relacionado ao
tema.

Este trecho da pesquisa mostra como as professoras se apropriaram de uma cultura que
tem historia e que precisava ser mostrada as criangas, assim também como o respeito a essa
crianca no caso especifico da pesquisa de Cortez onde relata que as criancgas surdas estudavam
pela manha no ensino regular e a tarde no AEE, e ndo tinham um momento de repouso e ao
sono, causando em uma delas uma dificuldade muito grande de permanecer acordado, ou
ativo nas atividades propostas.

Para Aradjo*™

(2017) a crianca surda que foi narrada, retratou algo da individualidade
que ndo tem um fim em si, pois a crianga surda que se mostrou nao é Unica, ainda que seja
singular, ela é também fluida, ela se moldou, ela se ressignificou a depender da sua interacédo
com o0 outro, a depender do lugar, a depender do seu interesse e/ou do contexto em que ela

vivenciou essa experiéncia.

Nossas criangas surdas olharam para alguém e pediram ajuda, receberam auxilio,
mas retribuiram e contribuiram também, ou melhor, trocaram, elas tiveram a
mediacéo que, em alguns momentos, deu certo, em outros, nem tanto, essas foram as
cenas. Elas mostraram perplexidade, usaram seus cOrpos para exprimir 0s seus
sentimentos: olharam, esticaram o alcance desse olhar, levantaram e franziram as
sobrancelhas, esbocaram sorrisos e muito mais [...] as criangas demonstraram um
jeito préprio de se fazer e de estar, um jeito proprio de olhar, e esse jeito préprio
transformou; na verdade, as diferenciaram no seu tatear, no seu jeito de se
apresentar, ndo era s6 a sua fala (lingua) que era diferente, mas também o é a sua
forma de escutar, que é através do olhar, ou seja, suas pistas auditivas se
materializavam através da visdo, essas criangas reorganizaram Seus COrpos.
(ARAUJO, 2017, p.150-151))

Quando Araujo (2017) faz essa descricdo de situagdes que ocorreram em sala de aula,
reafirma que a criancga surda, tem conquistado seu espaco, dentro da sua simplicidade, de sua
forma de transmitir 0 que sente ou pensa, e que precisa sentir a oportunidade que lhe ¢
conferida por Lei como constatado no ECA Cap.2 art. 16, inciso Il sobre os direitos a
Liberdade que Ihe confere: “opinido e expressao”.

Ao falar sobre concepcéo de crianca segundo Caldas (2006™'?) me reporto a sua fala
no inicio de sua pesquisa, quando lembra sua infancia e como era vista e ouvida pelos seus

professores de arte “era obrigada a fazer o que me mandavam, sem poder dizer o que

111 ARAUJO, Op.Cit, 2017 - material de anélise
112 CALDAS, Op.Cit, 2006 - material de analise
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gostava” ja em casa o ambiente era diferente “minha mde tinha uma preocupa¢do com a
qualidade de informagées que chegavam até mim” sua mae tinha um cuidado em fazer com
que a autora participasse e compreendesse 0 mundo em que se encontrava, ela continua

dizendo:

Lembro dos materiais que minha mée me dava para pintar, bordar, colorir, esculpir
com argila e massa de modelar. Ela sempre me acompanhava nas atividades que
fazia em casa, explicando tudo, mostrando o que significavam as coisas. Levava-me
ao teatro e traduzia as falas para mim. Era bem divertido, além de instrutivo, pois me
ajudava a conhecer e desenvolver a linguagem e cultura visual. (CALDAS,2006,
p.12)

Temos dois depoimentos diferentes nesta fala de Caldas'*®

(2006), e ambas mostram
como a crianca surda tem caminhado em suas descobertas, liberdade de expressdo e de
comunicacdo. A autora passou por diferentes experiéncias, assim como algumas criangas
vivenciam, mas o porqué destas falas? E justamente para que se perceba que a concepgao de
crianca surda da autora estd inserida em sua propria vivencia, que da vez e voz aos Seus
alunos por entender que eles sdo protagonistas de seus préprios conhecimentos.

Caldas'* (2006) descreve que as criancas surdas a principio estranharam a forma
como estava sendo conduzida as atividades, pois como ela mesmo diz “ndo estavam soltos”,
ou seja, as criancas surdas ndo estavam habituadas a falarem o que pensavam, ndo estavam
acostumados a pensar, estavam presos num comportamento engessado, que é reproduzido
pelas escolas. Mas que com o caminhar da pesquisa as criancas puderam desenvolver seu
processo do filosofar, “pensando o que ja fora pensado e construindo novos pensares, novos
filosofares™.

Destarte pode se perceber que em pleno século 21 a crianca surda ainda € submetida a
uma invisibilidade, ela vem em busca de um reconhecimento e de uma “voz”, este caminhar
realizado pela autora, apresenta esse reconhecimento, pois estar no lugar do outro abre as
portas para que as oportunidades surjam.

E nesta descricdo que observo como as criangas surdas dentro de seus potenciais, vao
testificando suas falas quando exploradas e criando novos significados em seu papel na
sociedade, ou melhor como Sardi (2004, p.36-37)) diz: “talvez devéssemos nos, adultos,
refletir sore como e o0 quanto valorizamos as ideias e questdes das criancas, bem como sobre 0

quanto isso as afeta no modo como elas percebem a si mesmas”.

113 CALDAS, Op.Cit, 2006 - material de analise
114 CALDAS, IBID, 2006 - material de analise
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Conforme Caldas (2006) a crianga surda é protagonista de sua historia, criadora de
seus saberes, de sua cultura, de sua identidade, e que ao ser explorada dentro dos seus
conhecimentos tem muito a ensinar e a falar aos adultos sobre suas proprias concepcoes. E
como Sarmento (2011, p.585) fala “as criangas contribuem para a definigdo material e
representacional da infancia”.

Marchi e Sarmento (2017, p. 953) complementam esse pensamento ao observarem que
a fala de Aries realizada em 1970 e evocada por outros investigadores nas décadas seguintes,
testificam que uma nova concepcdo de infancia, ou seja, uma nova forma de construir 0s
modos de relagdo entre o adulto e a criancga, estara em curso, e é justamente o que podemos
perceber nestes documentos, a crianga ‘“marginalizada” anteriormente, hoje comega esse
processo de aparecimento em meio a sociedade.

O caminhar de Dias'®®

(2006) sobre concepcdo de crianca surda se inicia quando fala
que a crianga nasce em um mundo estruturado por valores, atitudes e representacdes sociais,
algumas situacOes registradas pela autora, mostra que a crianga surda tem seus desejos, suas
vontades, como qualquer crianca, Muller (2009, p.118) diz que conhecer as criangas enquanto
grupo que se relaciona e cria sentidos e significados para 0 mundo requer tempo, sensibilidade
e, principalmente, desprendimento de um olhar adultocéntrico viciado.

Para Dias (2006) a crianca surda é detentora de direitos, mas que a escola, a sociedade
como um todo deva considerar a importancia de se fazer vigorar esses direitos, para que a
garantia de equidade se faca real no dia a dia da escola, a autora entende que historicamente a
trajetéria da comunidade surda mostra uma significativa mudanca, mas que ainda tem um
percurso longo a percorrer.

A autora observou que a escola em que estava realizando sua pesquisa, tomou como
norte a Declaracdo de Salamanca, cumprindo uma passagem do documento que para a
mesma, é de fundamental importancia, que também exponho por compreender que aos poucos
os direitos da crianca surda esta se tornando relevante para que haja um melhor desempenho
tanto por parte da escola como da propria crianca que esta inserida neste universo escolar:
“Deve ser levada em consideragdo, por exemplo, a importancia da linguagem dos sinais como
meio de comunicagéo para os surdos, e ser assegurado a todos os surdos, acesso ao ensino da
linguagem, de sinais de seu pais” (UNESCO, 1994, p. 31).

A crianga surda detentora de uma lingua especifica, e € justamente aqui que a autora

encontra meios para chamar a atencdo tanto da escola, quanto das universidades formadoras

115 DIAS, Op.Cit, 2006 - material de andlise
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de pessoas que estardo interagindo diretamente com estas criangas surdas.
Concomitantemente também € necessario rever os conceitos atribuidos ao ensino a crianca
surda no contexto da escola regular, para a autora a crianga precisa ir além do contato social
promovido pela escola, para que nao se torne mais tarde uma pessoa inutil para a sociedade,
compreender que 0s aspectos de ensino para a crianga surda precisa ser realmente levado a
sério, é ainda algo que também precisa se conquistar.

Araljo'® (2008) diz que a crianca é ser social que se faz individuo a0 mesmo tempo
que se apropria de sua cultura. A crianca surda também se apropria de um sistema de
significagBes que est4 pronto ou elaborado historicamente, mas que contribui no processo de
interacdo social. Para autora a crianga expressa 0 mundo em que vive por meio das
significacbes que fazem parte do seu dia a dia na escola, por meio de atividades simbdlicas
que se apresentam por meio dos diferentes registros do agir, do falar, do desenhar e do
escrever.

Destarte a autora compreende que para pensar, a crianca depende de sua memoria, que
se expressa em seus desenhos, ela pensa lembrando, desenha pensando, ela traz em sua
memoria aquilo que faz sentido para ela, remeto-me a fala de Sardi (2004, p.37) que diz “criar
com linguagem e criar pensamento € também criar acdo. Somos o que fazemos e o que
pensamos. Para a autora, a crianca encontra no desenho a melhor forma de se expressar, ou
seja, expressdo que sente, pensa e vive.

O que anteriormente era ignorado pelos adultos, hoje é dado uma atencdo especial, a
crianca em seu processo de empoderamento, de conquista de espago no meio em que Vive,
tem sido significante para esse processo de protagonismo, a crianga passa de um mero ser em
miniatura, para um ser que tem uma cultura especifica e uma fala de sentido, com significado
e importancia.

Para Silva'!’

(2008) a crianga surda também se expressa por meio do que desenha, por
compreender que os significados existentes em sua vivéncia, podem ser transferidos para os
desenhos expostos na folha do papel, o seu entendimento de mundo fica caracterizado nos
desenhos pictdricos e até por letras que configuram uma expressao ainda em processo de um
significado concreto. Assim como Araujo (2008), Silva (2008) entende que a crianga surda
tem registros gravados, e que por meio de desenhos esquematicos cumprem o papel de

suficientes instrumentos simbdlicos, expressados por ela.

116 ARAUJO, Op.Cit, 2008 - material de anélise
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Olhar para a crianga e obter uma visdo global do que sente e pensa, leve ao
entendimento de que esta crianca a cada dia seja percebida e vista pelo meio em que vive, na
escola por meio da escrita sign writing se detectou que a crianca surda desenvolve uma
manifestacdo criativa e sofisticada, quando faz a interagdo entre a escrita a Libras, ou seja, ao
ser exposta a uma lingua viso-espacial a crianca surda passa a registrar suas ideias e
conhecimentos.

Diferentemente do que se ja ouviu falar sobre a crianca surda em meados do inicio do
sec. XIX (escolho esse periodo para ser apenas mais recente), a crianca era considerada
apenas um ser sem expressao alguma, sem atitude nenhuma, sem presenca nenhuma no meio
em que estava. Rocha (2008, p.25) descreve que essas criangas no meio da sociedade com
ideias iluministas eram retratadas como “ignorantes” ou “trazer as luzes do conhecimento
para quem vive nas trevas da ignorancia”, ou Seja, essas criangas surdas que hoje alcancaram
em parte ser “coadjuvantes” de sua histdoria, antes era apenas mais um que vivia em um
mundo a parte.

Silva®'®

(2008) entende que a crianga surda com o uso da lingua de sinais, com a
comunicacdo visual, tem as mesmas possibilidades de destaque social e educacional, nada a
impede de se desenvolver e conseguir conquistar seu espaco, para ela a crianga surda se
apropriando de sua lingua e cultura, percebera sua posi¢do de semelhante.

Na pesquisa de Rosa**

(2010) a primeira fala da autora referente a crianga surda, é sua
descricdo de um colega de classe que utilizava aparelho auditivo, oralizava bem, mas usava
gestos para se comunicar, e que se incomodava quando sua professora fazia determinadas
acOes: ficar de costas para ele durante a aula e o colocar fundo da sala, outra questdo
observada pela autora que chama a atencéo é quando o seu colega surdo se incomodava com
algumas situacdes em sala de aula e desligava o aparelho auditivo e fechava os olhos, usando
a expressdo da autora “desligando-se completamente do mundo”.

Para Rosa'?

(2010) a crianga surda tem sua diferenca e ela tem que ser respeitada, o
universo da crianga surda, em meio a uma sociedade ouvinte é cheia de lutas, com isso a
necessidade de se adentrar e conhecer uma cultura que estd marcada por essas lutas, vao
muito além do que olhar a crianca surda com uma diferenca, Lopes (2007, p.15-16) reitera
que “a surdez é um primeiro traco da identidade surda, ou seja, entender a surdez como trago

cultural ndo significa retira-lo do corpo, negando seu carater natural”.
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O conhecer a identidade ou cultura surda, faz com que consigamos ter um olhar
igualitario nos direitos e deveres como cidad&os, e a crianga surda enquadrada nesta realidade,
vem se apoderando desses direitos ao adentrar no universo escolar, como ja dito
anteriormente, ainda se tem muito a que se conquistar, mas essas conquistas vém ocorrendo
paulatinamente. E me reporto a identidade surda, pautada na discusséo que Skliar (2010)
levanta ao falar que a identidade surda é reprimida, e que estd em continuo avanco de
reconhecimento, ndo apenas legal, mas também social.

Ao citar Sacks (1990) a autora lembra que a crianca surda detentora de direitos precisa
entrar no universo escolar onde existam pessoas capacitadas para lhes oferecer uma educacéo
ideal e ndo real, ou seja, ainda se continua afirmando que as Leis devem ser cumpridas, mas
ndo as sdo em sua totalidade, com isso as criancas surdas permanecem com dificuldades

sociais e de comunicacdo quando entram na escola, para Rosa'*

(2010), “principalmente na
infancia em que ela faz as mais importantes observagoes, experimentos e descobertas de sua
vida e que toda a aprendizagem € construida a partir dos desafios propostos na interacdo com
o outro”, esse direito ndo é resguardado.

O ambiente em que a crianca surda investigada por Rosa (2010) estuda proporcionou
momentos prazerosos de aprendizagem reconhecendo-a como um ser sociocultural, e este
reconhecimento fez com que 0s meios usados para 0 processo de ensino-aprendizagem
fossem realmente positivos, mesmo com todas as dificuldades linguisticas das professoras, a
crianca teve seu direito respeitado a uma educacdo real e ideal. De Paula (2009, p. 413)
confirma que “é no contexto escolar que a pessoa surda encontra a possibilidade de construir
seu espaco, a partir das interagdes com outros surdos € com professores capacitados”.

O caminho percorrido por Dantas'?

(2012) apresenta a historia de vida de seus primos
surdos e relata as impossibilidades que tiveram em suas vidas, como oportunidades de
formacdo, escolarizagdo, trabalho, lazer e até mesmo o direito de ir e vir devido a
inacessibilidade daqueles que projetam casas, escolas ou cidades.

Dantas (2012) afirma que o surdo deva ter a mesma autonomia que uma pessoa
ouvinte, ter o direito a liberdade de escolha, que nos leva a realizagdo profissional, assim
também como desmistificar o que fora dito durante tanto tempo e que hoje se teima em querer
impor a crianga — olha-la como um adulto em miniatura, a crianga surda tem suas

caracteristicas assim como a crianga ouvinte, ndo diferenca entre ambas.
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A autora compreende que a criancga surda é detentora de direitos e necessidades, € um
ser curioso e ativo (isto faz parte do universo infantil), que necessita de um espaco especifico
que atenda as suas necessidades, destarte para ela a crianca surda é uma cidadd, sujeito
historico e construtora de conhecimentos na interacdo com o0 meio a que esta inserida.

Assim como Dantas (2012) e Rosa (2010) Lima (2014)*?® também se refere a crianca
como um ser social, autbnomo e de direitos, observando os interesses da crianga surda devem

ser considerados, em relacéo a identificacao, a sua cultura. Para a autora:

A igualdade de oportunidades deve ser um eixo norteador de igualdade entre os
sujeitos, no qual todo ser humano, independente das possiveis diferengas, tenha os
mesmos acessos e possibilidades, bem como, a existéncia de uma politica social
democratica preocupada com a sociedade, principalmente com os sujeitos tratados
e/ou apontados como “diferentes”. Eles necessitam de mais independéncia, menos
assistencialismo e elevada autonomia. (LIMA, 2014, p.57)

Conforme Vygotsky (1997) as criangas com algum tipo de limitacdo estdo em
conformidade com as leis fundamentais do desenvolvimento da crianca dita normal, a crianca
que tem desenvolvimento diferente, ndo se pode dizer que seja menos desenvolvida que seus
pares, precisa se entender que seu desenvolvimento ocorre de forma distinta, através de
formas préprias para entender o mundo.

A Constituicdo do Brasil (1988, cap. Il, art. 22, XIIl, p.36), o ECA (1990, cap.1,
art.11) e a LDB — 96 (2006, cap. V, art. 58,59 e 60), dentro de suas especificidades véo
testificando os direitos que corroboram a vida da crianca surda, isso se percebe quando as
criangas estdo inseridas nas escolar regulares, mas com uma falta em que os professores
deveriam estar bem mais preparados para recebe-las, por mais que ainda nédo esteja tudo
perfeito, mas o direito de estar na escola, de reconhecer a cultura e a lingua deve é um
processo continuo que vem ocorrendo.

Fernando®?*

(2015) compreende que a crianga surda e autdnima, detentora de direitos
que as propicie um ensino igualitario com recursos auxiliares que 0 ajudem nesse processo,
assim também como o direito a interagir com o mundo, ao interagir com 0 outro a crianga
discute os seus pontos de vista e conhega o ponto de vista do outro.

Para a autora a crianga se mostra no momento do brincar, ou seja, & por meio da
brincadeira que a crianca manifesta seus conhecimentos, suas conquistas, suas observacdes e
vivéncias de mundo, assim como sua cultura e sua identidade suas aprendizagens

significativas, de acordo com Sardi (2004, p. 18) “ouvindo as criangas, poderemos saber de

123 Documentos de analise
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vivéncias que ocorreram espontaneamente, e a partir delas. No entanto é importante que os
outros também possam partilhar destas vivéncias, cada um ao seu modo, e isso pode requerer
uma atividade especifica”, no caso a brincadeira.

Conforme Vygotsky (2018, p.18) as criancas surdas e ouvintes em suas brincadeiras
reproduzem o eco do que viu ou ouviu dos adultos, mas estas experiéncias anteriores nunca se
reproduzem, na brincadeira, exatamente como aconteceu, ou uma simples recordagéo do que
vivenciou, mas sim uma reelaboracdo criativa de impressdes vivenciadas. A juncdo dessas
combinagbes de impressdes manifesta as aspiracdes e anseios da crianca. Essas falas me
remetem a compreensdo da concepcdo de crianca que é visualizada também nas brincadeiras,
criadas ou reproduzidas por elas.

A autora percebe a crianca surda como a gente de sua histdria, uma pessoa criativa,
imaginativa, sujeito de direitos, as criancas ndo sdo mais consideradas meros adultos em
miniatura, esse conceito ja foi deixado para traz (numa concepgdo de direitos atribuidos a

crianca), ou seja, de acordo com Kuhlmann Jr:

[...] se entende crianga como sujeito historico quando se pensa a crianca na historia,
ou seja, € importante perceber que as criangas na sua materialidade, no seu nascer,
no seu viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da histéria e nela se fazem
presentes, nos seus mais diferentes momentos (KUHLMANN JR. 2004, p. 31).

Como ser de direitos, protagonista de sua propria histéria a crianca surda tem
percorrido um longo caminho, na busca desse reconhecimento, e como dito anteriormente, as
Leis vdo testificando e a sociedade presumidamente deveria fazer cumprir em sua totalidade.
A crianca surda vai marcando seu espaco na sociedade quando no ambiente escolar e no meio
onde esté inserida exige seus direitos por meio das aces desenvolvidas por elas no dia a dia.

Franzoi‘?®

(2016) percebe a crianca surda como sujeito social, mas que esse processo
de é prolongado, pois nem mesmo a familia consegue reconhecer a crianga surda com uma
identidade, lingua e cultura propria, dificultando seu processo de inclusdo escolar e social,
mais pela falta de comunicacdo, como pontua Quadros (1997, p.108) os pais, normalmente,
ndo sabem ser pais de criancas surdas, além disso, eles ndo conhecem a lingua de sinais. E
isto ocorre devido ainda se estar inserido numa sociedade ouvinte predominante, que esta
passando por esse conceito, se apropriando aos poucos de literaturas que os levem a essa
reflexdo.

A autora entende que o” dialogo entre os profissionais que estdo presentes neste

contexto é de extrema importancia, ja que a falta de coeréncia e concordancia entre 0s

125 FRANZOI, Op.Cit, 2016 - documento de andlise
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discursos podem gerar muitas davidas e insegurancgas na familia”, e isso vai ocorrer quando
esta reflex&o for realmente concretizada.

Outro ponto destacado e observado é a importancia de conhecer a historia da crianca
surda para situa-la no processo escolar, pois ao conhecer essa historia tanto a crianga quanto a
familia e a escola interagem e as a¢des comunicativas sdo oportunizadas, proporcionando
novas experiéncias, como relatado pela autora, a familia passou a frequentar o curso de Libras
oferecido pela escola, mas que devido a complexidade da lingua ndo deram continuidade, mas
a intencdo da familia em poder entender este mundo surdo por meio da lingua foi tentado e
proporcionado.

Para Franzoi'?® (2016) a crianga surda, o sujeito surdo é um ser bicultural, e realizando
esse percurso de inclusdo ajudara para o surgimento de atitudes que servirdo como bases para
o desenvolvimento social e cognitivo, proporcionando a autonomia e a criticidade. Para
Quadros (1997, p.108) a escola deve ir além da relacdo profissional e, consequentemente,

abranger a relacdo de pais e filhos, assim também como:

A crianga, ao ter um ambiente linguistico e cultural adequado as suas necessidades,
oportunidade de interagir com adultos surdos, ter garantida a interacdo com os pais e
vivenciar diferentes situacdes, certamente conseguird conceber uma teoria de mundo
e formar sua identidade pessoal. (QUADROQOS, 1997, p. 109)

127

Para Amoedo™" (2017) a crianga surda tem uma identidade cultural, ou seja, tem uma

maneira de ver, sentir e perceber o mundo. O que chama a atencdo na pesquisa de Amoedo é a
tentativa e o sucesso de interagir diretamente com a crianca surda e influenciar as professoras
a se inserirem no mundo da crianca, esquecer esse universo de adultizacdo infantil.

Sobre as praticas desenvolvidas nas escolas neste processo de ensino Aradjo™?® (2017)
fala que:

Transformar a crianga em um adulto em miniatura nos traz preocupacdes acerca das
praticas pedagogicas, também adultizadas, cujos contetdos a ela destinados reflete
na antecipagdo da escolarizacdo. Vale destacar que tanto a midia quanto a escola
constitui-se lécus privilegiado de adestramento dos corpos, ou seja, maquinas que
governam a infancia moldando seus comportamentos fabricando sujeitos que
deverdo agir conforme a determinagdo do outro. Nesse sentido, é importante se
pensar a educacao escolar para as criancas pequenas, diferente do que esta imposto,
ou seja, uma educagdo que desenvolva valores, sentimentos e cidadania, podendo
selecionar 0 que se destina a crianca e 0 que é pertinente ao adulto. (ARAUJO,
2017,p.9.)

126 FRANZOI, Op.Cit, 2016 - documento de andlise
127 AMOEDO, Op.Cit,2017 - documento de analise
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A crianga surda inserida no ambiente escolar teve suas caracteristicas “modificadas”
ou “modeladas” diante das necessidades da escola, para Amoedo (2017) a interagdo professor
e estudante acontece no ambito escolar, e ao conhecer e perceber a vida cultural, social e
educacional, assim como 0s processos de interacdo e socializagdo, o processo de ensino se
torna para o professor possibilidades de interacéo.

Ou seja, a discussdo sobre a crianga surda vem sendo construida e estabelecida
socialmente pela sociedade atual apresentando um sujeito que possui caracteristicas
peculiares, e que a Educacdo diante desta nova concepcdo, passa a ter um novo olhar diante
da crianca surda, as mudancas que vem ocorrendo na educacdo na recepcdo das criancas
surdas, mesmo que com necessidade de adequagfes, mostram que 0 reconhecimento desta
crianca surda, esta sendo levado em conta, e novamente o surgimento das Leis que tratam
destas questBes sdo conquistas positivas para o reconhecimento da crian¢a surda como um ser
social e de direitos.

E a escola investigada pela autora, apresenta esse respeito e tentativa de
reconhecimento da identidade da crianca surda, e de sua cultura, o processo de inclusdo tem
sido positiva pela escola, mesmo com algumas dificuldades os professores ndo desanimam e
nem se intimidam em tentar tornar esse momento da crianca prazeroso e satisfatorio. Ao citar
Postmann (1999), Aratjo*? (2017) entende que:

Os significados da infancia sdo moldados na esfera da cultura e ndo pelo bioldgico.
Assim sendo, a infancia € um produto cultural e histérico. Nao temos, portanto, uma
infancia Unica, natural e atemporal. Com isso, o autor deixa claro que o surgimento
ou o desaparecimento da infancia esta diretamente relacionado com os modelos de
sociedade existente. (ARAUJO, 2017, p.3))

A sociedade em que a crianca esta inserida é que determinara o caminho ao qual ela

vai percorrer, Amoedo™*®

(2017, p.94) diz que as pessoas com deficiéncia (no meu caso a
crianga surda) no aspecto legal obtiveram uma conquista historica significativa, mas que os
maiores entraves ainda estdo na aplicacdo dessas leis, que acaba se tornando um fator
determinante para o desenvolvimento dessas conquistas.

Finalizo este momento com uma fala constante dos autores analisados, deve-se
lembrar que a crianga surda € diferente e ndo deficiente, que é capaz de véarias conquistas, mas
que depende dos métodos e técnicas utilizadas em sala de aula que lhes permitam entender o

gue esta sendo apresentado.
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As criangas surdas, sdo sujeitos de direitos, social, historico e cultural, cada uma delas
tem suas caracteristicas, cada uma delas vencem uma luta de reconhecimento, precisa
entender que a crianca surda ndo é uma coitadinha, ela é autbnoma, ela é desbravadora como
qualquer outra crianca, toda a discussdo voltada para a crianga surda, leva em consideracao
esses conceitos e intentos, fica dificil discutir sobre a crianga surda sem que se cologque em
primeiro lugar.

Os autores analisados colocavam sempre em discussao a necessidade de se conhecer a
lingua de sinais, tanto pelos professores quanto pela crian¢a surda, e no caso dos professores
deveriam dominar para poder ensinar as criancas e também se apropriar da cultura e do
conhecimento da cultura surda, para que assim pudessem saber como trabalhar com as

criancas em sala de aula, promover atividades que atendam a necessidade da criancga surda.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento final, posso afirmar que todo esse processo foi enriquecedor para
mim, conhecer um pouco sobre esse universo infantil, a forma como as professoras tem
trabalhado em sala de aula e o progresso desses alunos foi de grande valia. Se sabe que a
realidade em sala de aula ndo é tdo justa quanto deveria ser, tanto na visdo do professor
quanto do aluno surdo, mas que mesmo assim, ambos procuram superar os obstaculos para
obter bons resultados escolares.

Olhar para as pesquisas analisadas como uma pesquisa documental e me proporcionou
observa-los por meio dos argumentos e fendmenos e também como objetos de comprovacéo,
vistos de forma t&o clara ou até mesmo embutida nas falas de alguns autores, cada um tem sua
especificidade e caracteristicas expostas em suas pesquisas. Analisa-los, interpreta-los e
critica-los foi um dos caminhos percorridos por meio deste olhar documental.

O primeiro passo a ser tomado foi identificar quais autores mais citados que
fundamentam a discussdo do ensino da crianga surdas apresentado nos documentos
analisados, para essa discussdo tanto os autores dos documentos quanto eu, nos apropriamos
das pesquisas realizadas por Quadros, Gesser, Skliar, Perlin, Goldfeld, Vygotsky, Piaget,
Lacerda, Strobel, me fizeram perceber que a forma como trabalhei com as criancas no inicio
da minha carreira, me deixou envergonhada, pois reproduzi o que vivenciei na minha
infancia, num momento em que ndo éramos ouvidas, vistas, e sem direitos, hoje percebo e
ainda bem, que temos muito o que aprender com as criancas, até a forma como devemos trata-
las e respeita-las. Além do mais, esse momento enriquecedor fez com gque aprendesse com as
professoras diante dos seus erros e acertos, como trabalhar com as criancas surdas, fazendo
com que influenciassem no meu pensar referentes a praticas educativas.

Os autores despertam novos olhares quanto ao ensino da crianca surda, diante das
diferencas e respeitando-as, na qual se pode buscar meios para ensinar a crianga surda
atreladas aos que se aprendem com os livros e com a vivéncia diaria de sala de aula. Gesser
(2012) é uma das autoras que mostram o caminho a se percorrer em sala de aula.

Estar em sala de aula ndo quer dizer viver em um mundo de fantasia em que temos
somente alunos que ndo trardo nenhum desafio para nds, mas sim, é estar preparado ou
disposto para vencer os desafios que a sala de aula nos proporciona, e um dos grandes
desafios para nds professores € mergulhar em um universo novo, € buscar interagir com uma
cultura e uma lingua nova, é introduzir a crianca surda em um contexto a qual ela nem sempre

esta inserida.
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Cada momento descoberto é compreender o que Dorziat (2017) quer falar em sua
discussdo sobre o bilinguismo e surdez, ou seja, é envolver a escola como um todo e a escola
envolver a familia neste ambiente em que sua crianca faz parte. Em suas particularidades os
autores usados nos documentos analisados, ainda estdo distantes dos professores de sala de
aula. Me fazendo até mesmo abrir um novo questionamento: por que, esses professores pouco
procuram leituras que pode lhes ajudar dentro deste contexto?

Por conseguinte, também se buscou identificar a concepcdo de crianca surda nas
pesquisas analisadas, assim sendo em alguns momentos foram assustadores observar como a
crianca era reconhecida na sociedade, mas a0 mesmo tempo um sentimento de alivio brotou
por detectar que houve uma mudanca drastica neste reconhecimento, ndo que isso seja
suficiente, ainda temos muito o que melhorar, mas ao perceber a crianga como agente
historico, social, autbnomo, de direitos, protagonista do seu meio, com uma cultura e uma
lingua propria, é realmente prazeroso.

Sobretudo a crianga tem seus direitos reservados, e essa conquista € de grande valia,
conhecer a crian¢a detentora de direitos é diferente, pois estes estdo resguardado perante a
sociedade, como os documentos legais proporciona. Aries, Kuhlmann, Benjamin, Vygotsky,
Vasconcelos, Benjamin e outros tragaram o caminho que a crianca levou para chegar até aqui,
e este percurso ndo foi facil, eventualmente, ndo pode se conformar com a sociedade atual em
que adultiza a crianca sem se quer lhe dar a chance de mostrar quem ela realmente é.

Eu sempre falo que a infancia é o periodo mais curto da fase humana, e olho para
nossos pequenos preocupados com todas as atividades da escola para realizar, com o
cronograma diario que tem que cumprir diante das inUmeras atividades impostas pelos
adultos, e um curtissimo tempo para ser crianca de verdade, em que seus desejos, anseios,
brincadeiras véo ficando cada vez mais escassos.

Quando Vasconcellos (2005) et al, mostra os afazeres das crian¢as nos grandes navios
vindo de Portugal, ou até mesmo das criangas negras dos Navios Negreiros, as criancas que se
achegavam numa nova terra, muitas vezes sem seus pais, etc, percebo dentro deste contexto
que pouco se caminhou, quando as professoras relatam sobre as dificuldades de suas criangas
surdas em estar em sala de aula por ter que fugir de traficantes, da escassez em suas casas, €
do conformismo dos pais em vitimizar sua crianca surda por ter uma “deficiéncia” e nao
poder interagir com os demais, € com essa realidade que lidamos todos os dias. Por isso, as

conquistas ndo podem ser perdidas, e n6s adultos necessitamos deixar a crianga ser crianga.
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Entdo, resta-nos respeitar esses direitos reservados a crianga, mas o que falta para isso
acontecer? N&o basta apenas ter Leis escritas em papeis, mas falta colocar em pratica aquilo
que a crianca tem de direito.

Quanto a crianca posso dizer que, como pesquisadora pude constatar que as criancas
com o passar do tempo tém se mostrado diante das suas necessidades e das suas contribuicfes
na sociedade, sim contribuicGes, pois elas conseguem enxergar nossos erros para trazer
mudancas nos dias atuais e ndo somente no futuro como as colocamos, seu protagonismo tem
sido identificado no dia a dia, ao se posicionarem em suas falas, quanto a sociedade que estao
inseridas. Como diz Quadros (1997, p.108) as criangas precisam ter a oportunidade de
conceber suas proprias teorias de mundo através de suas experiéncias diarias e do didlogo
com as pessoas que as rodeiam.

Por mais que se tente uniformizar as criancas, precisa-se lembrar que as criangas sao
produtoras de uma cultura, como nos diz Sarmento e Ferreira (2008, p.69) cabe a nos dar
énfase sobre a necessidade de conhecer as criancas a partir de si proprias, ou seja, tomando
em consideracdo as suas experiéncias como forma de explicitar e conhecer mais a sua
subjetividade.

Assim posso dizer que a crianga tem algado conquistas mesmo que lentamente, mas
que no dia a dia tem se percebido e almejado ir mais além, pois penso que o ver, 0 ser e o ter,
estdo sendo externalizados por meio dos direitos alcangados.

Sobretudo, investigar quais caminhos que esse tema vem percorrendo nas pesquisas,
foi desafiador, as pesquisas analisadas proporcionaram enxergar uma discussdo que tem
caminhado apresentando a crianca dentro do seu universo infantil ainda presa ao passado
quando a sua realidade ainda é visivelmente atrelada ao que o adulto impde.

Mesmo tomando os grandes autores como Skliar, Aries, Kulmann Jr, Sarmento, dentre
outros, como base para compreensdo da concepgédo de crianga, 0 que mais observei foi os
autores analisados dando importéncia a fala da crianga e isto € um grande avango, enquanto
na escola e na familia a crianga surda ainda tem muito a conquistar.

E muito bom os autores valorizarem a crianca e tomarem como ponto de partida as
suas falas, dentre eles, 0s que mais se destacam Cortés (2012); Caldas (2006); Fulber (2012)
pois a crianca esta diretamente envolvida na pesquisa, elas sdo realmente o sujeito principal
investigado.

Como pesquisadora pude observar que ainda temos muito o que percorrer quanto a
discussédo sobre concepcao de crianga, e ndo apenas discutir, mas o apresentar a crianga dentro

do seu mundo, com falas, regras, conhecimentos, produtoras de uma historia, ser social,
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autdbnomo. Sempre busco na préatica diante daquilo que se discute, entdo o desafio de
transformar o que se escreve para 0 que Se V&, esta em nossas maos.

Em se tratando de processo educativo, o que mais se tem discutido nas pesquisas € a
Lingua de Sinais, se sabe que a lingua de sinais faz parte para que esse processo ocorra, mas
as préaticas educativas, metodologias e técnicas para serem usadas em sala de aula, ainda sdo
desafiadores tanto para os professores quanto para os alunos que estdo em sala de aula.

Apresentar como este processo educativo tem ocorrido por meio das metodologias e
praticas educativas, me reporto a fala de uns dos autores analisados, Fulber (2012, p.92) diz
que € importante pensarmos a educagdo da infancia surda e a nds mesmos de um outro lugar,
da necessidade de se (re) inventar e escutar 0 que ndo se escuta, pensando no que ndo se
pensa, vivendo o que ndo se vive. Mas sim, primando pela educacdo do fazer pensar e do
conhecimento, onde se tem forca de ser crianca e a forca para viver a identidade surda, porque
0 que somos € resultado ndo somente do que fazemos, mas também do que nos passa e do que
experimentamos.

Essa fala me leva a refletir sobre nossas acdes no processo de ensino aprendizagem,
nas praticas metodoldgicas desenvolvidas em sala de aula para a crianca surda, durante o
caminhar nos documentos analisados, pude perceber muitas falas iguais sobre o desempenho
do professor e sobre as dificuldades da crianga surda por ndo dominar uma lingua propria, e
essas falas ndo positivas.

Resgatando o meu problema de pesquisa como os documentos analisados retratam a
realidade do processo educativo da criangca surda no contexto brasileiro, trago algumas
constatacdes evidenciadas no percurso da pesquisa, que colaboram no sentido de responder a
pergunta que ainda me inquieta, que em consonancia com a Lei pode fazer uma diferenca
muito grande neste contexto: como este processo educativo tem ocorrido por meio das
metodologias e praticas educativas. Em todas as pesquisas as falas sdo consonantes quanto
aos professores:

O que se percebe diante desta questdo levantada é que:

1-Os professores se sentem perdidos em suas praticas educativas, metodolédgicas com
criangas surdas, por ndo terem sido instruidos academicamente para essa questdo; (Dantas,
2012; Dias, 2006; Fernando, 2015; Araujo,2017)

2-Sentem muita dificuldade em comunicar-se com a crian¢a surda por ndo dominarem
a lingua de sinais; (Dantas, 2012; Dias, 2006; Fernando, 2015; Araujo,2017; Aradjo, 2008;
Franzoi, 2016)
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3-Precisam de material didatico mais especifico (livros) que os orientem quanto a sua
dificuldade de desenvolver materiais didaticos para usar em sala de aula; (Amoedo, 2017;
Caldas, 2006; Silva,2008; Rosa,2010; Fulber,2012; Rosa,2010)

4-Percebem que a crianca surda que ndao domina a lingua de sinais tem mais
dificuldade de aprender, reter conteddos ministrados em sala de aula. (Cortez,2012;
Fulber,2012; Silva,2008; Rosa,2010; Aradjo, 2008)

Mesmo com todas essas questdes levantadas pelos professores, percebo que eles dao o
méaximo de si para poder desenvolver em sala de aula préaticas que atendam a crianca surda,
basta apenas que se promovam mais formacGes que realmente atendam as necessidades dos
professores quanto o seu fazer pedagdgico.

Além disso, o professor deve usar, combinar, refinar e/ou transformar métodos que sé
fard sentido se o professor pensar a partir de uma relacdo inversa, priorizando o contexto, a
situacdo e as necessidades dos seus aprendizes. Gesser (2012, p.22) e isto vejo na acdo dos
professores que buscaram novas metodologias para usar em sala de aula, que atendam a
necessidade das criancas surdas e ouvintes, despertando para um mundo de novas
aprendizagens.

Como falei, nem tudo caminhou de forma negativa, algumas préaticas educativas foram
satisfatorias no fazer diario do professor para atender a crianga surda:

1-Professores se colocaram no lugar da crianca surda ao se deixarem conhecer,
perceber, ver, “ouvir”; (Dias,2006; Araujo,2008; Lima, 2014; Franzoi, 2016; Rosa,2010)

2-Criaram oportunidades para que a crianca surda participasse diretamente das aulas;
(Cortez, 2012; Caldas,2006; Fernando, 2015; Rosa, 2010; Araujo,2008; Dantas,2012)

3-Criaram atividades que atendessem a necessidade da crianca surda no contexto da
aprendizagem educativa, ndo apenas social; (Cortez, 2012; Caldas,2006; Fernando, 2015;
Rosa, 2010; Araujo,2008; Dantas,2012)

4-A escola promoveu situagbes que fez com que a crianga surda criasse empatia a
todos que estavam com ela no ambiente escolar. (Cortez, 2012; Caldas, 2006; Fernando,
2015; Rosa, 2010; Aradjo, 2008; Dantas, 2012; Silva, 2008; Fulber, 2012; Amoedo, 2017,
Franzoi, 2016)

Ao concluir esta pesquisa tem-se a certeza de que hd muito o que se pensar e fazer
pela crianca surda no seu processo de ensino aprendizagem, ndo por incapacidade da mesma,
mas sim, por preparar pessoas que tenham uma formacdo, ou até mesmo um material didatico

explicativo que venha despertar outros caminhos a ser percorrido neste processo. N&o estou
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propondo uma receita de bolo, mas sim, uma receita que promova caminhos diferenciados que
despertem no profissional da educacéo o desejo de ir em busca de mais alternativas.

Ainda se tem muito o que mudar, vejo muitos profissionais timidos, ou intimidados
diante da crianga surda, novamente digo que ndo estou culpabilizando ninguém pelas falhas
educativas existentes e encontradas durante a pesquisa, mas sim, quero apenas que se reflita
sobre 0 quanto a crianca surda tem para conquistar, quando bem instruida e direcionada,
conhecer esse universo infantil, ajudard muito a noés adultos, ha submergirmos neste processo
de aprendizagem da crianca surda tanto social, cultural e principalmente no ambito

educacional. Uma vez que:

As pessoas com surdez enfrentam indmeros entraves para participar da educacdo
escolar, decorrentes da perda da audicdo e da formam como se estruturam as
propostas educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez podem ser
prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, sécio-
afetivo, linguistico e politico-cultural e ter perdas consideraveis da aprendizagem.
(DAMAZ10,2007,p.13)

Entre todas essas questfes, a crianca surda precisa de uma educacdo que realmente
seja condizente a propostas pedagdgicas da escola, mesmo sabendo que essas propostas ndo
alcancem a necessidade desta crianga, mas a escola necessita voltar seu olhar para ela.

O que pude perceber no decorrer de toda a pesquisa, € que ha uma preocupacdo muito
grande em ensinar a crianca surda a lingua de sinais, ndo que isso nao seja importante, pois
este processo linguistico faz deveria fazer parte natural do desenvolvimento da crianga, mas
que ha uma necessidade em focar também no ensino de outros curriculos em sala de em aula,
como eles tem sido construidos e desenvolvidos, percebe-se que temos muito ainda que
caminhar para que se alcance a crianga em seu processo de ensino aprendizagem em sua
totalidade.

As pesquisas analisadas mostraram 0 quanto se precisa caminhar para vermos nossas
criancas surdas dominantes dos conteudos aprendidos em sala de aula e ndo somente nos
preocuparmos com seu processo de desenvolvimento social, assim como, ver um namero de
alunos surdos, preparados para entrarem na faculdade ou pertencentes a esse universo

académico.
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