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Apresentacao

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — PPGED da Universidade do
Estado do Para — UEPA tem como objetivo principal debater as experiéncias
educativas e os resultados de pesquisas vinculadas as linhas Formacdo de
Professores e Praticas Pedagdgicas e Saberes Culturais e Educagcdo na Amazonia. O
XV Seminario do PPGED estrutura-se em comunicagdes cientificas, mesas e palestra
para promover o avanco da poés-graduacéo e da pesquisa na area da Educacéao bem
como na producédo de acoes de pesquisas futuras. Na organizagéo e execucéo deste
evento conta-se com a colaboracdo do PROAPCAPES, PROPESP e CCSE-UEPA, e
de docentes, discentes e técnicos administrativos do programa.

Convidamos a comunidade académica e demais Programas de Pés-
Graduacao a participarem do evento.

Durante o evento o PPGED estard& comemorando com a comunidade
académica a aprovacgao do Curso de Doutorado.

Programacao

24 de setembro de 2018 8:00h — Credenciamento
9:00h — Programacéo Cultural

9:15h — Cerimbnia de Abertura
Coordenacéo PPGED, PROPESP, Direcao
CCSE, Rep. Estudantes

9:30h — Palestra: Fronteira e Transnacionalizacdo do Conhecimento na Educacao
Amazonica

Palestrantes: Prof. Dr. Alex Fitza de Mello (UFPA)

Mediador: Prof2. Dr. lvanilde Apoluceno de Oliveira (PPGED-UEPA)

11h — Langamento de Livros e Coquetel
Biblioteca Setorial — Maria de Jesus da
Conceicéao Ferreira Fonseca

14:30h - Mesa Redonda — Diversidade, Educacao e Género: uma leitura a partir da
periferia

Participante: Prof2. Dr. Maria Eulina Pessoa de Carvalho (UFPB) Prof2 Prof2 Dr Maria
das Gracas Silva (PPGED-UEPA)

Mediador: Prof2 Dr Lucélia de Moraes Braga Bassalo (PPGED-UEPA)

16h-18h - Comunicacéo Cientifica e Sessédo de Poster

Coordenacéo: Prof. Dr. José Anchieta de Oliveira Bentes (PPGED-UEPA)
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25 de setembro de 2018

9h — Comunicacéao Cientifica

Sala 3: Coordenacédo: Rep. Estudantes

Sala 5: Coordenacédo: Rep. Estudantes

Sala de Defesa: Coordenacao: Rep. Estudantes

14:30h - Roda de Conversa — Temas e Tramas na Agenda do Mestrado: as disciplinas,
0s estudos, as orientacoes.
Participantes: Mestrandos Mediador: Prof.2 Dr. Marta Genu, Representante de Turma

16h — Mesa de encerramento: Fronteira e Educacédo: o lugar da Amazodnia na América
Latina

Participantes: Prof. Dr. Jo&o Colares da Mota Neto (PPGED-UEPA),

Prof. Dr. Adolfo da Costa Oliveira Neto (UFPA)

Mediador: Prof. Dr. Sérgio Roberto Correa (PPGED-UEPA)

18h - Programacao Cultural/Encerramento
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1) A CONCEPCAO DE LEITURA E ESCRITA DE PROFESSORAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Katia Maria Dos Santos Dias?
Tania Regina Lobato dos Santos?

Este artigo € um recorte de uma pesquisa que objetiva compreender sobre o que
pensam os professores da pré-escola a respeito do aprendizado da leitura e escrita
no contexto escolar da educacéo infantii em um Municipio do estado do Para. A
unidade Municipal de Educacado Infantil (UMEI) investigada € uma das doze (12)
escolas de Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino do Municipio, Fundada em
1997 e situada em uma vila residencial de uma empresa de economia mista (estatal).
Foram utilizados alguns autores como: Cagliari, (2001); Chizzotti, (2006); Ferreiro,
(2002); Freire, (2013); Garcia, (1992); Lajolo, (1999); Oliveira, Fonseca e Santos,
(2010); Soares, (2001); Smolka, (2001) e Yin, (2005) que discorrem sobre o tema da
leitura, da escrita, do letramento e da alfabetizacdo, assim como, as Leis: A
constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Base da Educacéao — LDB 9394/96
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantii — DRCNEI (2009).
Observamos que no primeiro ano da pré-escola que corresponde ao Jardim |, ndo
existe uma preocupacao exacerbada com o processo de leitura e escrita, entretanto
no ultimo ano, comeca a existir uma preocupacao por parte dos pais principalmente,
para que as criancas em idade pré-escolar cheguem ao ensino fundamental
alfabetizadas, exigindo resultados da escola, sem terem a no¢ao que o processo de
leitura e escrita ndo depende somente da vontade deles, dos professores e da escola.
Fatos esses observados durante o processo de pesquisa. Tal situacdo se manifesta
muitas vezes, por essa acao ser desenvolvida como fim em si mesmo, n&o
favorecendo no final como nos aponta Soares (2001, p. 47) o “alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita,
de modo que o individuo se torne, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. Autores
como Ferreiro (2002) e Soares (2001) sdo unanimes em afirmar que 0s primeiros anos
de escolarizacdo sao decisivos para possibilitar as criancas, a consciéncia da
importancia do ato de ler e a construcdo cognitiva como leitores e escritores com
possibilidades de ouvir, ler, escrever e calcular. Concepc¢do que somos partidarias.
Ocorre que o discurso presente na sociedade do conhecimento coloca o ensino
escolar como um dos fatores que podera promover a ascensao social, fato este ha
muito incorporado pelas classes populares. Este fato justifica a ansiedade e a
preocupacao dos pais das criancas usuarias das escolas infantis publicas, que seus
filhos sejam ndo somente cuidados, mas também educados, ou seja, preparados para
o ensino fundamental. Para tanto, é de pouca importancia se a crianca é estimulada
para a leitura, ou se o processo de leitura e escrita se esgota ao final de um ano letivo,
ou se a formacao inicial ou continuada do professor foi eficiente e suficiente para

! Professora de Educagdo Basica da Secretaria Estadual de Educagdo- SEDUC/PA. Mestranda do Programa de
Pds-graduacéo- Mestrado da Universidade do Estado do Para UEPA. kmariasd@hotmail.com.

2 Doutorado em Educacdo pela PUC-SP. Professora Titular do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Membro
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacéo Infantil — Ipé. tanialobato@superig.com.br
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possibilitar esse processo de formacdo nas criancas. Esta situacdo é fruto de
concepcao de educacao infantil que se encerra ao final de um periodo letivo e ndo
COmOo um processo em permanente constru¢cdo. Desconsiderando o preceito
constitucional contido na Lei 9394/96, que estabelece a educagdo infantil como
primeira etapa da Educacéo Basica e responsavel pelo desenvolvimento global das
criancas. Para isso a escola de Educacao Infantil deve promover experiéncias de
aprendizagem da linguagem oral e escrita, assim, constituindo-se em um espaco
significativo para o desenvolvimento das capacidades de comunicagao e expressao,
a partir de trabalhos que integrem as areas de conhecimento e ampliem o acesso ao
mundo letrado, respeitando o tempo que cada um precisa para aprender. A préatica
pedagogica, hoje, aponta para a superacao de modelos didaticos pré-estabelecidos e
rigidos que ndo tomam como referéncia as necessidades e experiéncias das criangas
em seu universo simbolico-cultural e viabilizem o seu desenvolvimento. Desde a
Constituicdo de 1988, ficou garantida em lei, como dever do Estado, a educagéo em
creches e pré-escolas como direito das criancas brasileiras de 0 a 5 anos. Entretanto,
a implantacé@o de politicas educacionais, que garantem a efetivacdo dessa Lei, tem
sido a grande Iuta de educadores e, sobretudo, das méaes trabalhadoras e
assalariadas, que dependem da existéncia de vagas em creches e pré-escolas para
cuidarem e educarem seus filhos, enquanto trabalham. A escolha da pesquisa
qualitativa se justifica pelo fato desta permitir a aproximacao entre a teoria e a empiria,
pois: “todos os fendmenos sao igualmente importantes e precisos: a constancia das
manifestagdes e sua ocasionalidade, frequéncia e a interrupgéo, a fala e o siléncio [...]
(CHIZZOTTI, 2006, p.84). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, como metodologia,
privilegiamos o estudo de caso por este se caracterizar como uma investigagao
empirica de um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente, quando os limites entre o fendbmeno e 0 contexto nao estao claramente
definidos (YIN, 2005). Como objetivo geral: refletir sobre os procedimentos adotados
pela escola/professores para que o processo de ensino-aprendizagem na pré-escola,
favoreca a aquisicdo da leitura e da escrita; como objetivo especifico: entender a agédo
efetivada pelos professores com as criancas na pré-escola, ndo apenas para que
aprendam a ler e escrever, mas para que incorporem a pratica de leitura e da escrita
na sua pratica social. Fez-se uso de entrevistas semiestruturadas. Os sujeitos da
pesquisa sédo quatro professoras de educacao infantil com formacao superior, sendo
gue duas com especializacdo em educacdao infantil. As professoras se encontram na
faixa etaria de 30 a 45 anos e entre cinco e dezessete anos de magistério. As referidas
professoras tiveram conhecimento dos objetivos do estudo e foram convidadas a
participar mediante assinatura do Termo de Consentimento Esclarecido — TCLE. Por
guestBes éticas, preservou-se 0 anonimato dos sujeitos, denominando-as Rosa,
Joana, Ana e Beatriz. O tema foi escolhido devido a importancia da leitura e escrita
nos primeiros anos de escolarizacdo das criancas na perspectiva de formar leitores
capazes de ler, escrever e fazer uso de diferentes tipos de material escrito, bem como
posteriormente, compreendé-los, interpreta-los extraindo informac¢des. Como
problema de pesquisa elegemos: Qual a compreenséo de professores de educacéo
infantil sobre o processo de leitura e escrita? O trabalho pedagdgico desenvolvido na
UMEI se baseia na pedagogia de projetos, sendo fundamentado nas teorias de Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky, Jean Piaget, Vigotsky e outros, além de ter como base as
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diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCENEI (2009). Para a
realizacdo desta proposta pedagdgica foi elaborado pela equipe docente e técnica,
um projeto com o tema “Conhecendo o mundo com Monteiro Lobato”, que subsidiou
o trabalho letivo por meio de miniprojetos desenvolvidos bimestralmente, associado a
estes 0s conteudos programaticos selecionados no planejamento realizado nas
escolas de educacao infantil do municipio. O processo € longo e constante, sendo
uma questao discutida pelos que se preocupam com a educacao, ja que mesmo com
todos o0s avancos tedricos, ainda se observa as mesmas dificuldades e
guestionamentos relacionados a aprendizagem de leitura e escrita na vida das
criangas. Quanto a compreensao do processo de leitura e escrita na pré-escola as
professoras concebem que € uma questao fundamental e que o processo de leitura e
escrita tem inicio a partir do nascimento e que se for oferecido pela escola as
condicBes propicias para melhorar e dinamizar o processo de favorecer o despertar
da crianca para a leitura e escrita desde pequeno. Também sao unanimes em afirmar
gue o educador para desenvolver na crian¢a o0 gosto pela leitura também precisa ser
um bom leitor, partindo do principio que sé se d& o verdadeiro significado a algo,
guando se tem consciéncia da importancia dos seus atos. As professoras tinham no
inicio de suas carreiras que 0 mais importante era desenvolver o treino motor e que
apos suas formacdes tiveram uma mudanca de postura e que o educar, 0 cuidar
devem estar permeado pelo brincar. As professoras também acreditam que o trabalho
tem que ser desenvolvido junto com a familia, pois quanto amis a crianca tiver acesso
e contato com a leitura e a escrita fora do ambiente escolar, mais gosto e a vontade
de ler serdo despertados. O dialogo, que se estabelece em torno de um desenho, de
uma histéria lida ou de eventos do cotidiano das criancas, € fundamental para os
processos de elaboracao, de producéo e de compartilhamento dos conhecimentos. O
estudo constatou que as professoras possuem uma compreensao do processo de
construcdo da leitura e escrita na escola de educacédo infantil e que muito ainda
precisa ser feito para que esse processo seja de fato um momento prazeroso para a
crianca de acordo com suas necessidades e realidade. Tendo em vista essas
situacdes, € necessario que a escola esteja consciente do seu trabalho, ou seja,
preparada para possibilitar as criangas um processo de leitura condizente a suas
necessidades e realidade social, que a escola seja um espaco da construcdo do
conhecimento, que tenha como principio norteador a possibilidade das criancas serem
capazes de perceber a realidade conscientemente. A escola deve ser assim, um local
onde o saber, seja construido individualmente e coletivamente, e as pessoas
envolvidas no processo, apoderem-se da realidade vivenciada e a transformem,
recriando-a. Em contrapartida, devem surgir espacgos educativos, e de esperanca, de
mediacao, de construcao de culturas e diversidades, que possibilitem uma vida mais
digna e plural.

Palavras-chave: Educacéo infantil. Leitura e Escrita.
Referéncias
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2) A IMPORTANCIA DA LINGUA DE SINAIS PARA VALORIZACAO DA
IDENTIDADE-ALTERIDADE DO SURDO

Angélica Bittencourt Galiza
Universidade do Estado do Para — PPGED
angelicagaliza@yahoo.com.br

José Anchieta de Oliveira Bentes
Universidade do Estado do Para — PPGED
anchieta2005@yahoo.com.br

Introducéo: Este estudo defende a lingua de sinais como um valioso instrumento
cultural para os surdos, principalmente nos contextos escolares. Parte-se do
pressuposto de que, ao fazer uso dessa lingua, a comunidade surda esta
manifestando uma diferenca cultural e ndo mais uma visdo centrada na lesdo do
corpo, conforme a abordagem médica ou terapéutica. A histéria da surdez foi
fundamentalmente explicada a partir de uma légica que a enquadrava em uma
abordagem médica ou terapéutica. Relacionada a essa abordagem de saber, a
educacao de surdos foi, por muito tempo, desenvolvida por meio de diferentes projetos
educacionais baseados em uma tentativa de normalizacdo e ouvintizacdo -
discriminacdo que ndo os aceita utilizando a lingua de sinais desses sujeitos. A lingua
de sinais, forma de expressao mais natural dos surdos, em qualquer parte do mundo,
€ uma forma de resisténcia a normalizacdo e ouvintizacdo, e estes nunca deixaram
de uséa-la nas comunidades surdas, fazendo com que se propagasse ao longo dos
anos e de geracdes. Essa situacao de proibicdo de uso da lingua de sinais representa
a negacdao ao surdo do direito de ser surdo, pois no momento que a sociedade rejeita
a lingua, rejeita-se também a pessoa, e, portanto, quando se aceita a lingua de sinais
se aceita o0 surdo e isso significa olhar a surdez a partir dos seus tracos culturais,
afastando-se do olhar da normalizacéo. Nesses termos, defende-se que os surdos
podem fazer parte de uma comunidade linguistica especifica, diferente, com habitos
e valores culturais proprios. Portanto, a lingua de sinais possibilita ao surdo a
apreensdo do mundo exterior e lhe da condi¢cdes para entendé-lo e posicionar-se
criticamente nos diversos grupos sociais e consequentemente na escola. Objetivo:
Este estudo tem como objetivo discutir a valorizagcdo da Lingua de Sinais para a
educacao das pessoas surdas, bem como para a construcao de sua identidade e de
sua alteridade — defende-se que as relagcbGes entre identidade e alteridade sé&o
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necessarias, uma vez que o sujeito se constitui na relacdo com o outro, na vivéncia e
na comunicagcdo. Nesses termos a relacdo identidade-alteridade se realiza nos
discursos que ocorrem entre as pessoas e representantes dos grupos sociais, sendo
sempre relacional. Por isso utilizamos o por identidade-alteridade. E decorrente desse
objetivo, formula-se questbes que envolvem a educacao da pessoa surda, que sao:
Qual a importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento social do surdo? De
gue forma a lingua de sinais contribui para a incluséo e construcao de sua identidade
- alteridade? Tais questbes séo relevantes e merecem atencéo por tratarem acerca
da educacédo de pessoas que podem estar tendo seus direitos a uma educacao de
qualidade negados, que ndo olha para suas necessidades e potencialidades, mas
apenas para uma auséncia de audicdo e com isso também, em falar, e que portanto,
deveriam vencé-la e se enquadrar no padrao de normalidade imposta pela sociedade
capitalista e dominante. Discutir sobre a educacéo da pessoa surda e sua identidade-
alteridade é também valorizar a cultura dessas pessoas, com respeito as diferencas e
compreensao de que todos sdo capazes de aprender. Metodologia: Na busca em
alcancar os objetivos propostos com esse artigo, utilizou-se como procedimento
técnico a pesquisa bibliografica, que “baseia-se na necessidade de se fazer revisdes
bibliogréficas, perioddicas, que visam apresentar de modo organizado o estagio atual
do conhecimento de um determinado assunto” (OLIVEIRA, 2008, p. 96). Para Manzo
(1971 apud MARCONI e LAKATOS, 2006, p. 32) a bibliografia pertinente “oferece
meios para definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos como também
explorar novas areas onde os problemas nao se cristalizaram suficientemente” e tem
por objetivo permitir ao cientista “o esforgo paralelo na analise de suas pesquisas ou
manipulagdes de suas informagdes”. Dessa forma, a pesquisa bibliografica ndo se
baseia apenas na repeticdo do que ja foi escrito, mas, sobretudo possibilita examinar
um tema sob uma nova abordagem chegando a conclusbes inovadoras, que
contribuam com discussdes e reflexdes sobre o assunto. As bibliografias pesquisadas
neste trabalho contam com um nimero consideravel referéncias de leitura, que deram
base as discussfes apresentadas, norteando este estudo de demasiada importancia
a educacédo da pessoa surda.  Dentre os autores e obras pesquisadas estdo: Levy
(1999); Mantoan (1995); Perlin (1998); Santana (2007); Strobel (2008) e Skliar
(1997,1998) que apresenta discussfes sobre inclusdo, educacdo de surdos,
identidade-alteridade e cultura surda, e dessa forma defendem os direitos das
pessoas com deficiéncias. A pesquisa é do tipo tedrica, com o levantamento e
compilacdo do material bibliogréafico, para a identificacéo e selecdo das obras a serem
analisadas e estudadas. Nesse estudo se fez a resenha de artigos e capitulos dos
textos que tratam da valorizacdo da Lingua de sinais para a educacdo de pessoas
surdas que é a questao central deste artigo. Resultados e Discussao: Passa-se
agora para analisar as valorizacdes da Lingua de sinais conforme os autores
consultados. A defesa principal é feita por Skliar nos seus termos: “Os surdos
desenvolvem a Lingua de Sinais devido a que é sua lingua natural. Isto é, que a
adquirem sem ensino sistemético — como adquire a crianga ouvinte a lingua falada de
seu meio. Portanto, constitui seu modo de aproximacdo ao mundo, o meio de
construcéo de sua identidade e o mecanismo para significar e “dizer” sobre o mundo
[...] Por meio desta lingua o surdo p6e em funcionamento a faculdade da linguagem
com a que nasce pelo fato de ser humano” (SKLIAR, 1998, p. 64). No entanto, a

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




especificidade da educacdo de surdos envolve ndo apenas uma questdo linguista,
mas uma questdo psicossocial. Segundo Skliar (1998) as escolas especiais
constituem o microcosmo de emergéncia da identidade surda, e da alteridade, da
aquisicdo da lingua de sinais. Esse € um aspecto importante ao desenvolvimento de
uma autoestima adequada e necessaria a constru¢cdo de uma identidade pessoal a
partir das especificidades que caracterizam o0s surdos enquanto grupo cultural
diferente da comunidade ouvinte. Quando se fala de lingua de sinais na educacéo do
surdo, aparece uma série de pré-conceitos com relacdo ao seu uso. Muitas pessoas
acreditam que a lingua de sinais é o portugués feito com as maos, na qual os sinais
substituem as palavras desta lingua, ou somente como uma mimica. Entre as pessoas
que acreditam que a Lingua de Sinais € realmente uma lingua, ha algumas que
pensam que ela é limitada e expressa apenas informacdes concretas, e que néo €
capaz de transmitir ideias abstratas. No entanto, a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS é de fato, uma lingua de modalidade gestual-visual, que utiliza como canal
ou meio de comunicacdo, movimentos gestuais e expressdes faciais que sao
percebidos pela visdo, diferencia-se da Lingua Portuguesa, como uma lingua de
modalidade oral-auditiva, que utiliza como canal ou meio de comunicacdo, sons
articulados que séo percebidos pelos ouvidos, as diferencas ndo estdo somente na
utilizacdo de canais diferentes, estdo também nas estruturas gramaticais de cada
lingua. Compreende-se que a Lingua de Sinais é, portanto, uma lingua independente,
com estruturas gramaticais, simbolos e ritmos préprios, que propiciam o
desenvolvimento da linguagem em criangas surdas. “A mesma também da as criangas
componentes linguisticos: conceitos para expressdes linguisticas, comando das
funcdes gramaticais, conhecimento de categorias, etc.” (LEWIS, 1995 apud LEVY,
1999). Pode-se refletir sobre esses relatos com base nas reflexdes de Orlandi (1993),
essa incompletude que os alunos sentiam, a falta de algo, a sensacdo de
incompeténcia foi perpassada pelo siléncio. Essa compreenséo diz respeito ao fato
dos alunos ndo conseguirem, ndo saberem como expressar esses sentimentos
tornando-os parte de uma cultura oprimida, a cultura do siléncio. O que néao se
reconhece, € que tais dificuldades podem estar, antes de tudo, na incapacidade que
muitas vezes 0s ouvintes possam ter para trabalhar com eles. Como também a
suposta superioridade dos ouvintes que gerou uma imagem do surdo e da surdez
carregada de situagdes que os excluem em funcao da perda sensorial, uma perda que
se amplia e se torna também uma perda educacional e social. A Lingua Brasileira de
Sinais surge entdo, como um mecanismo de afirmacéo da identidade-alteridade surda,
identidade que pode ser anulada e silenciada durante muito tempo, na pratica da
oralizacdo imposta pela sociedade, que por ndo dominarem a oralidade, eram
excluidos e considerados incapazes de desenvolver qualquer atividade além de néo
poder ser dono de si mesmo. Segundo Strobel, destaca que “A lingua de sinais € uma
das principais marcas da identidade de um povo surdo, € uma das peculiaridades da
cultura surda, é a forma de comunicacdo que capta as experiéncias visuais dos
sujeitos surdos, sendo que é esta a lingua que vai levar o surdo a transmitir e
proporcionar-lhe a aquisicdo de conhecimento universal” (STROBEL, 2008, p. 44).
Neste sentido, reconhecer a diferenca entre surdo e ouvinte € reconhecer as suas
limitagcbes no que diz respeito ao seu desempenho na aquisicdo de uma lingua oral,
no entanto é também reconhecer a sua habilidade na criacdo de linguas gestuais-
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visuais, ou seja, a lingua de sinais. O reconhecimento da diferenca é o primeiro passo
para a inclusdo do surdo na comunidade. A necessidade de sua insercdo na
Comunidade Surda, bem como sua participacdo ativa no mundo dos ouvintes,
possibilitou em que muitos surdos construissem valores, conceitos. E a partir de suas
experiéncias, foi construindo-se uma conviccdo sobre a importancia da lingua de
sinais para a formacgéo de sua identidade, passando assim, a ter um olhar diferente
do olhar do ouvinte-opressor sobre a lingua de sinais, o que possibilitou criar a
convicgdo de que ela € indispensavel tanto aos intercambios e aprendizados quanto
a construcdo de uma identidade de pessoa surda. De acordo com Goes (2000), o
convivio na comunidade dos surdos possibilita a crianca significar-se como surdo,
assim como faz com que ela se veja como sujeito pertencente a uma lingua efetiva,
que apresenta caracteristicas proprias e que se configura como fonte de identidade.
De acordo com Perlin “A preferéncia dos surdos em se relacionar com seus
semelhantes fortalece sua identidade e lhes traz seguranca. E no contato com seus
pares que se identificam com outros surdos e encontram relatos de problemas e
historias semelhantes as suas: uma dificuldade em casa, na escola, normalmente
atrelada & problematica da comunicacéo. E principalmente entre esses surdos que
buscam uma identidade surda no encontro surdo-surdo que se verifica 0 surgimento
da Comunidade Surda. Surgem com ela as associacfes de surdos, onde se
relacionam” (PERLIN, 1998, p.41). Para que o surdo possa reconhecer sua
identidade-alteridade surda € importante que ele estabeleca o contato com a
comunidade surda, para que realize sua identificacdo com a lingua, a cultura, os
costumes, e principalmente, a diferenca de sua condi¢do, portanto, o objetivo dessa
interacdo € a constituicdo da identidade surda, de se aceitar como uma pessoa
normal, com potencialidades e limitacdes, apenas surda. Por muito tempo, a lingua
de sinais foi negada, ridicularizada e até proibida, hoje se observa que esse contexto
vem mudando, que a lingua de sinais esta sendo mais utilizada ndo apenas pela
comunidade surda, como também por aqueles que se interessam em aprender tal
linguagem, principalmente pela necessidade em se comunicar seja no contexto
escolar ou fora dele.

Santana (2007) ressalta que a lingua de sinais legitima o surdo como sujeito de
linguagem e é capaz de transformar a “anormalidade” em diferenca. Os defensores
da lingua de sinais afirmam que € somente por meio da lingua de sinais que o surdo
constréi uma identidade-alteridade surda, sendo assim € o que o define. Portanto, ndo
se pode mais negar aos surdos o direito de serem parte integrante da sociedade, como
muito foi feito, mas sim permitir que estes tenham a oportunidade de se desenvolver
de forma especifica e peculiar a das criangas ouvintes, respeitando sua lingua, em
sua diferenca. Isso implica: “Respeitar, tolerar, suportar, entender a cultura alheia néo
deve ser menos comprometedor que tracar estratégias socio-politicas para tornar
visiveis as diferencas e agir em funcdo delas. Ora, a afirmacéo das identidades e da
diferenca dos surdos traduz um direito de garantir-lhes o acesso aos bens sociais
enquanto direito, ndo enquanto concess&o.” (SA, 2009, p. 02). Assim, a comunidade
surda apresenta um papel de suma importancia para o desenvolvimento da
identidade-alteridade, pois nessa comunidade a lingua de sinais ocorre de forma
espontanea e efetiva, além disso, todo sujeito precisa interagir em seu meio, apropriar-
se de sua cultura e de sua histéria, e formar sua identidade por intermédio do convivio
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com o outro. Nota-se um interesse das politicas inclusivas em assegurar um ensino
de qualidade aos alunos surdos, com profissionais qualificados e bem preparados
para a atuacdo com esse publico. No entanto, € sempre importante que se continue
refletindo sobre a execucao de tais politicas e leis e sobre como a formacao desses
profissionais para atuarem com a educacdo das pessoas surdas esta se efetivando
de fato, de modo a garantir uma educacao de qualidade a esses sujeitos, na qual a
identidade e cultura surda sejam reconhecidas e respeitadas, percebendo-se que ao
negar a lingua de sinais se estd negando também a aprendizagem desse aluno, pois
guando se aceita a lingua de sinais se aceita o surdo e isso significa olhar a surdez a
partir dos seus tragos culturais. Considera¢cOes finais: A atual discussdo na
educacdo dos surdos centraliza modificagbes estruturais e metodolégicas da
escolarizagdo em vigor, como também na inclusédo da pessoa surda na sociedade. No
entanto, o que se torna emergente sdo as mudancas de concepcéao do sujeito surdo,
as descricdes em torno da sua lingua, as definicdes sobre politicas educacionais, a
analise das relacdes de poder entre surdos e ouvintes. Neste sentido, pensar a
educacéao dos surdos a partir dos imaginarios e das representacfes construidas sobre
a surdez e os proprios surdos, aparece como uma forma de entender o tratamento
social e educacional que normalmente Ihes é dado. As questdes que envolvem a
educacdo dos surdos estdo carregadas de subjetividades, impondo-se aos surdos
uma aquisicdo de lingua e de cultura dominante, e o seu sucesso ou fracasso se
relaciona diretamente com as imagens e representacdes que dao aos surdos certas
dificuldades de aprendizagem, ligada a uma suposta inferioridade cognitiva e
linguistica. Percebe-se que, ser surdo representa assim para muitos sujeitos, um
segredo a ser ocultado, uma marca profundamente depreciativa. A diferenca ainda é
vivenciada como desigualdade. Sendo socializada com essa crenca, a pessoa surda
aprende a se enxergar como ndo humana e incompleta. Portanto, estar na educagéo
de surdos é desaprender um grande numero de preconceitos, entre eles o de querer
fazer do surdo um ouvinte e caminhar no sentido da valorizacdo de sua identidade
engquanto sujeito, reconhecé-los em suas potencialidades, o que faz com que eles
sejam diferentes e ndo necessariamente lesionados. Ao analisar os autores que
tratam da educacéao do surdo, percebe-se em grande parte que as pessoas surdas
defendem o direito de sua lingua, de sua cultura de identidade-alteridade, seus
educadores valorizam suas potencialidades, acreditando que dessa forma ocorra seus
desenvolvimentos sociais e cognitivos. O reconhecimento da LIBRAS, como lingua e
assim, como uma representacdo de um grupo, trouxe sem duavida contribuicdes a
comunidade surda, pois o surdo tem, dessa forma, a LIBRAS como sua lingua
materna e a surdez como cultura, portando uma identidade-alteridade. Reconhecer os
surdos como minoria linguistica, pertencente a sua comunidade, constitui-se a surdez
nao como uma lesdo, e sim, como uma identidade-alteridade repleta de cultura e
interacdo, com organizacao politica e reconhecida em termos de legalidade. Assim,
espera-se que com tais discussdes possa refletir sobre a valorizacédo da Lingua de
Sinais para a educacdo da pessoa surda, O respeito & essas pessoas e a sua
identidade-alteridade, bem como a uma educacao que inclua e respeite as diferencas
de cada um.
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3) A RELACAO ENTRE A ESCOLA E A COMUNIDADE QUILOMBOLA
CAMPINA/VILA UNIAO, DIANTE DA EXPERIENCIA DE ASSUNCAO CULTURAL
DOS SUJEITOS

Ivanilde apoluceno de Oliveira
Louise Rodrigues Campos
Pesquisa financiada pelo Cnpg?®

Introducéo. A tarefa de ensinar requer o reconhecimento e assuncao da identidade
cultural (FREIRE, 1996). Compreender a pratica educativa quanto a experiéncia de
assuncao do sujeito € fundamental, visto que educandos, educandas e educadores
caracterizam-se como sujeitos culturais, historicos, sociais, a partir da relacdo no e
com o mundo, em que o ser humano “E concebido como ser de praxis (reflexdo-ac&o)
gue existe numa situacdo concreta, isto é, situado em um contexto historico-social
estabelecendo relagdes dialéticas com outros seres” (OLIVEIRA, 2003, p. 26). Desse
modo, as diversas popula¢gdes, como 0s grupos étnicos auto-afirmados quilombolas
sao sujeitos culturais, historicos, politicos, ao passo que constroem e reconstroem sua
vida material e simbdlica. Desse modo, esses coletivos lutam por direitos, como o
espaco escolar nas comunidades quilombolas, e para além da presenca material

3 0 presente texto apresenta dados da Pesquisa realizada no &mbito do Programa de Iniciacdo a docéncia
(PIBIC/Cnpq) no periodo de 2016 a 2017.
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desse espaco, a necessidade de praticas pedagodgicas que dialoguem com a
comunidade, diante dos processos identitarios dos sujeitos que constituem esta
escola, sendo o l6cus desta pesquisa uma escola municipal quilombola de Ensino
Fundamental I, situada no municipio de Salvaterra, na mesorregiao do Marajé — Para.
O presente artigo tem como intuito: discutir sobre a importancia da escola quilombola
contribuir a experiéncia de assuncdo da identidade cultural dos educandos e
educandas. A fim de atender a este objetivo, a esséncia deste texto constitui-se pelas
proposicoes de trés mulheres quilombolas, moradoras da referida comunidade em
didlogo com seguinte referencial teorico: (ARROYO, 2014); (OLIVEIRA, 2015);
(ALBUQUERQUIE, 2016); (HAGE, 2005); (FREIRE, 1993; 1996). As trés mulheres que
compdem a tessitura deste texto tém forte relacdo com o espaco escolar, a partir de
trés aspectos principais: a) participacdo no processo de reivindicacdo pela escola na
comunidade; b) reivindicacéo pela disciplina quilombola na escola e c) integrantes de
sua familia, como filhos e netos estudaram/estudam nesta escola. Os momentos de
escuta as falas destas mulheres, durante a realizacdo de entrevistas semi-
estruturadas e os de consulta e compreensdo do referencial teorico, durante o
levantamento bibliografico, constituem-se como o0s dois processos tedrico-
metodoldgicos que possibilitaram a andlise do espago escolar e a relagdo deste com
a comunidade. Desta andlise emergiu a categoria assuncao cultural dos sujeitos na
escola quilombola, a partir da categoria freireana “Assungéo da identidade cultural”.
Versar sobre a experiéncia humana de assumir-se, como sujeitos histéricos,
pensantes, requer destacar a concepgéao de “sujeito” presente nas linhas deste texto.
Compreende-se 0 ser como inacabado, que historicamente vivencia sua realidade,
mediante relacdes dialdgicas, que possibilitam reflexdo e posicionamento critico.
(FREIRE, 1997), de modo que “nessa relacdo com o mundo e com 0s outros seres
humanos, conhece, forma-se como pessoa humana, problematiza e intervém na
realidade social” (OLIVEIRA, 2003, p. 56). Metodologia da pesquisa. Esta pesquisa
possui abordagem qualitativa. Realizou-se como procedimento metodologico
entrevistas semi-estruturadas com trés moradoras da comunidade quilombola
Campina/Vila Unido, durante o periodo de dois dias, como base em um roteiro,
desenvolvido a partir de etapa exploratoria e levantamento bibliografico, acerca da
tematica investigada. Neste texto, atem-se ao eixo relacdo comunidade-escola. Os
nomes das entrevistadas € mantido em sigilo, conforme a ética da pesquisa, sendo
gue os nomes ficticios dizem respeito a na¢fes africanas do grupo Banto (SALLES,
2005). Movimento por/com escola. A estrutura seguinte deste texto acompanha o
movimento que constitui-se da acdo (de reivindicacdo pelo espaco escolar) dos
moradores da comunidade, ao questionamento das praticas pedagogicas neste
ambito escolar, e como a dindmica educativa deste espaco interfere nos préprios
sujeitos que o reivindicaram, no caso, referente a afirmacgéo identitaria quilombola. A
luta pela escola quilombola. A escola quilombola de Ensino Fundamental I, onde
se desenvolveu a pesquisa, adveio da necessidade de um local mais proximo para 0s
moradores da comunidade quilombola Campina/Vila Unido e de comunidades
proximas, visto que antes da existéncia da escola, estes precisavam se deslocar para
a sede do municipio, ou em alguns casos, era preciso que se mudassem do municipio
para estudar em outro local, como na fala de Bijogd: “eu sai. Na época nao tinha
escola de ensino fundamental maior aqui (...) Passei oito anos la até concluir o ensino
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médio.” Diante dessa situacdo de deslocamento, a comunidade reivindicou a escola,
como assinala Mina: “Eu tava numa reunido, onde tava o prefeito e falei do transporte
(...) de uma escola que atendesse as criancas das comunidades proximas. Tendo as
coisas na nossa comunidade ndo tem porqué ficar sempre indo pra 18" (sede do
municipio). Este “ir pra 1a”, deslocar-se da sua comunidade para 0 acesso a escola,
contrapBe-se a afirmacado territorial deste coletivo, aos seus direitos, os quais
legitimam suas condi¢des de existéncia, de tal modo que: “Nao ter escola ou fecha-la
e levar os filhos para outro lugar é sacrificar sua existéncia como comunidade
humana.” (ARROYO, 2014, p. 211). Por isso, estes dois relatos que apontam a
problemética e a reivindicagdo pela escola na comunidade, sinalizam a resisténcia a
negacdo de um direito. O direito a escola, mas, além deste, questiona-se também a
estrutura educativa desta escola. O questionamento a escola quilombola A
diferenca entre uma escola quilombola “na” comunidade e “com” a comunidade e a
importancia disso na vida dos sujeitos que constituem este espaco escolar, no qual
também constroem seus processos identitarios, como questiona Bijogd: “Eu tenho
uma escola que é quilombola, mas como é que esta sendo o ensino? Nao é que o
professora vai chegar la e colocar na cabeca do aluno que ele € quilombola, que ele
€ negro, ndo é assim. Mas, tem que haver alguma coisa que valorize isso.” Desse
modo, trata de efetivar-se o direito a educacdo, sendo esta em interface com as
identidades étnica e cultural quilombolas. A identidade quilombola tem sido
relacionada principalmente a questdo territorial, visto 0 engajamento politico das
comunidades, que como grupo étnico, acionam seus direitos como a titulacdo de suas
terras. Contudo, “o processo de reconhecimento das identidades quilombolas no
contexto atual vai muito além (...) abarcam ainda certos tracos culturais que em um
ou outro momento sdo mais acentuados e perceptiveis” (SANTOS, 2013, p. 33). Em
sua fala Bijogé também destaca que néo se trata de impor um ensino, ou meramente
categorizar um (a) educando (a) como quilombola, ou de outro segmento social. Trata-
se de repensar a escola ha comunidade, as praticas educativas desenvolvidas neste
espaco, buscando-se caminhos para a valorizacdo de aspectos, como histéria e
cultura quilombolas. Acerca disso, vé-se a questdo dos processos de ensino-
aprendizagem serem desenvolvidos em consonancia aos conhecimentos tradicionais
das comunidades quilombolas, os modos como organizam-se politicamente,
economicamente. Que essa dinamica de vivéncias quilombolas estejam presentes,
com os educandos e educandas como co-autores nas praticas educativas, numa teia
de saberes partilhados entre comunidade e escola, a qual ndo é somente de
consenso, mas contrapor pensamentos, criar e recriar diferentes formas de ensinar e
aprender, constituindo-se a escola como um espaco aberto a comunidade e contribuir
a afirmacéo das identidades culturais dos que vivenciam este espaco, configurando-
se uma participacéo coletiva no processo de producao do conhecimento (FREIRE,
2001; HAGE, 2005). Dos saberes compartilhados a experiéncia de assunc¢édo dos
sujeitos na escola quilombola Referente aos saberes quilombolas na escola, uma
das reivindicagbes da comunidade foi a implementacgé&o da disciplina quilombola, como
explica Maua: “E uma questdo que a gente colocou muito foi da disciplina quilombola
na escola, que é onde vai trabalhar a cultura. (...) A gente lutou pela disciplina para
valorizar a cultura quilombola, aqui da comunidade.” Diante desse relato, destaca-se
a relacdo da escola com a valorizacdo das praticas culturais quilombolas, a fim de
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contribuir para o fortalecimento dos lacos entre educandos (as) e sua comunidade,
com o reconhecimento as suas vivéncias artisticas, politicas. Uma das sugestdes a
escola, relatada por Mina foi a construcao de uma horta, visto que na comunidade sao
desenvolvidas muitas atividades de agricultura, e utiliza-se muitas ervas medicinais,
em que perpassam saberes culturais, os quais refletem imaginarios, diferentes
compreensdes de mundo, constituidos por significacfes, mediante os contextos em
gue sao criados e compartilhados (OLIVEIRA, 2016). Compreende-se que uma pratica
pedagdgica em interface com saberes culturais quilombolas € essencial ao
posicionamento critico destes sujeitos, diante de suas realidades socio-culturais, de
modo que: “Nao basta apenas identificar os saberes que perpassam o cotidiano, mas
também atentar aos efeitos que esses saberes exercem na vida das pessoas’
(ALBUQUERQUE et al, 2016, p. 26). Nesse sentido, trata-se de propiciar aos
educandos refletirem sobre seus contextos, para seu possivel posicionamento,
guestionamento e transformacéo social. Estes relatos das trés mulheres quilombolas
gue compdem os fios dessa tessitura textual, falam/exclamam/provocam a razao de
ser da escola quilombola nesta comunidade, enquanto instituicdo importante a
valorizacdo cultural e afirmacéao identitaria quilombola.

Compreende-se a necessidade de uma pratica educativa que respeite a identidade
cultural do (a) educando (a), visto que a experiéncia de assumir-se como ser cultural,
histérico, politico, possibilita ao sujeito refletir e ressignificar suas praticas. Nesse
sentido, a escola constitui-se também como um espaco importante a experiéncia de
assuncdo dos sujeitos, visto que é um dos espacos onde 0s sujeitos
constroem/expressam suas subjetividades, seus processos identitarios. Segundo
Freire (1996) € na experiéncia comunicativa que ensaia-se a experiéncia de assumir-
se como ser historico, pensante, criativo, transformador. A partir deste entendimento,
e dos relatos das trés moradoras da comunidade quilombola Campina/Vila Uniéo,
atenta-se a importancia da escola quilombola contribuir para a afirmacdo da
identidade cultural quilombola. Quanto a importancia deste reconhecimento Maula
explicita: “Eu sabia que era descente de negro mas n&o sabia dos valores disso (...)
pra gente foi muito importante fazer a descoberta que temos valores da nossa cultura,
porque as vezes a gente se diminui. Entdo trabalhar essa cultura que a gente tem,
muito significante.” Desse modo, compreende-se a importancia do reconhecimento
como sujeito cultural, de afirmar-se. E, diante disso, € importante destacar que a
assuncao do eu nao significa a exclusédo do outro (FREIRE, 1996). Por isso, essencial
a pratica educativa possibilitar aos sujeitos a experiéncia de assumirem-se, € no caso,
aos sujeitos que constituem esta escola na comunidade Campina/Vila Unido
assumirem-se como sujeitos histéricos, politicos, culturais, que criam, e capazes de
transformar sua realidade. Consideracbes Finais. Acerca disso, atenta-se as
reivindicacdes da comunidade Campina/Vila Unido, a partir dos relatos destas trés
mulheres quilombolas e o didlogo com o referencial teérico, a resisténcia que
caracteriza 0 movimento de agdo da comunidade em reivindicar a escola, questionar
sua dindamica educativa, e assinalar a importancia do dialogo com a comunidade, para
um processo de democratizacdo do saber, visto a importancia de valorizagao cultural
e afirmacao identitaria quilombola.
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4) AS DIFICULDADES DO ENSINO DE MATEMATICA

Francisca Missilene Muniz Magalhaes
Pedro Franco de S&a

Este trabalho tem o objetivo de apresentar resultados de pesquisas sobre as
dificuldades do ensino de matematica a partir de uma perspectiva teérica. Para
compreensao sobre a tematica foi realizado estudos de producgdes bibliogréficas que
abordassem dificuldades ocorridas no ensino de matemética. O levantamento
bibliografico realizado foi importante para revelar as atuais discussdes a cerca do
ensino de matematica e identificar as premissas que circulam o fazer matematica no
ambito educacional. O ensino da matematica € de fundamental importancia para a
vida em sociedade. O seu surgimento advém das necessidades reais das civilizacdes
mais antigas, que a usavam como uma ferramenta essencial para o dominio das
relacbes com o mundo e com a natureza. Mas hoje na escola, a matematica é posta
como um esquema de conteados meramente disciplinar, que na maioria das vezes, é
ministrada sem relacdo com a realidade de vida do educando. O fazer matematica
exige um pensar diferente na escola, que seja capaz de ultrapassar os mitos em torno
da disciplina. Silveira (2002) € uma autora que discute sobre o mito de que a
matematica é dificil. Em sua pesquisa realizada a partir da analise do discurso, a
autora revela o sentido pré-construido em falas de professores e alunos acerca da
matematica vivenciada na escola. Aponta que a matematica ocupa o lugar das
disciplinas que mais reprova o aluno na escola e que a justificativa se da pela
“incapacidade" do aluno em lidar com matematica. A autora ainda confere ao senso
comum o aval pela matematica ser considerada uma disciplina difici. Em sua
pesquisa, Silveira (2002) revela que os professores da disciplinadizem que
matematica precisa tornar-se facil, o que pressupde que ela seja dificil. Esses
identificam na voz do aluno que ela é considerada chata e misteriosa, que assusta e
causa pavor, e por consequéncia, o aluno sente medo da sua dificuldade e vergonha
por ndo a aprender. Como resultado de tantos sentimentos ruins que a disciplina
proporciona ao aluno, somado ao blogueio em ndo dominar sua linguagem e néao ter
acesso ao seu conhecimento vem o sentimento de 6dio pela matematica. Odio,
porque ela é dificil. Estes professores também reconhecem que nao sao todos os
alunos que odeiam matematica, ja que existem os talentosos, porém estes sao
poucos. Uma professora citou inclusive uma "selecdo natural”. A escola tem um papel
social fundamental de promover a educacao para todos, mas seguindo o discurso
apresentado por Silveira (2002), a matematica pode estar promovendo a excluséo de
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muitos sujeitos perante 0 modo como se concebe a matematica escolar. De acordo
com Silveira, (2002), os professores transferem a culpa pelas dificuldades dos alunos
com a disciplina de matematica para os professores das séries iniciais, pois 0s mesmo
nao teriam a formacgao adequada para lidar com a disciplina, visto que quem teria o
status para ensinar matematica seria o professor formado em matematica, o que
revela o sentido hierarquico do que quem tem saber tem poder. “Este sentido de
empurrar a culpa longe de si, faz emergir o sentido de que ensinar matematica
também é para poucos, e que recai novamente no pré-construido, pois ensinar uma
disciplina considerada dificil da status ao professor, conforme pesquisa feita, e que
me parece, o professor de matematica procura manter.” O professor das séries iniciais
do ensino fundamental geralmente é formado em pedagogia, pois € o pedagogo que
€ responsavel pela educacdo geral, como é previsto na LDB 9394/96. Mas
acreditamos que o foco de discussao perpassa para além do processo formativo do
professor, seja de mateméatica, pedagogia, ou outros. Perpassa pelo construto
histdrico da escola, no qual a matematica se amparou na linha positivista de educacéo,
e assim reflete no desenvolvimento do curriculo escolar. De acordo ainda com Silveira
(2002), o discurso de que a matematica é dificil também ganha grande proporcdo na
midia, na medida em que é propagado em grande escala o mito de que a matematica
é dificil. Assim, a midia também contribui com a difamacéo conceitual da matematica.
‘A ressignificacdo do pré-construido é uma interpretacdo da dificuldade da
matematica, mas que mesmo mostrando facetas diferentes, corrobora com a sua
manutengdo.” Os estudos de Silveira (2002) demonstram que a matematica ao longo
dos tempos foi sendo julgada com uma disciplina dificil, praticamente inalcancavel por
muitos. Provavelmente pela exigéncia de célculos precisos, pelo esfor¢o do raciocinio
matematico, pelo dominio da resolucdo de problemas, pelo status que concedia a
quem dominava, enfim. O pensar que nao facil, definiu a matemética como dificil. E
esse pensamento resultou ha matematica aplicada hoje na escola, que mais exclui do
gue forma sujeitos habilitados a usar a matematica em beneficio da sociedade.
Resende e Mesquita (2013) também realizaram uma pesquisa com professores e
alunos de matemaética do ensino fundamental e médio com a finalidade de
diagnosticar as principais dificuldades encontradas no processo ensino-
aprendizagem, suas causas e sugestdes de mudancas, confrontando escolas publicas
e particulares do municipio de Divinépolis (MG). O estudo foi feito por meio da
pesquisa participativa, entrevistas e questionarios. De acordo com Resende e
Mesquita (2013), o ensino da matemética para os alunos de escolas publicas e
particulares apresentam varias facetas. O formulario de perguntas aplicadas sobre o
que os alunos acham da matematica demonstrou que as dificuldades com a
matematica ndo sdo tdo intensas e que uma grande porcentagem dos alunos de
escolas publicas e particulares gostam de como é ensinada na escola. Resende e
Mesquita (2013) compreendem que através de sua pesquisa as dificuldades dos
alunos com a matematica se apresentam de forma moderada, o que pode possibilitar
uma quebra no mito de que a matematica é dificil. O maior percentual de consultados
demonstrou que os alunos acham a matematica interessante. “Portanto afirmar
simplesmente que os alunos "odeiam" ou "temem" a matematica e considerar esta
afirmacdo como um dos grandes problemas da disciplina ndo corresponde ao
verdadeiro significado que a matematica tem para os alunos, visto ndo ser este o ponto
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de vista da maioria dos alunos”. Abre-se aqui um espaco para o repensar e refletir
preconceitos admitidos sem comprovacoes. Resende e Mesquita (2013) identificam
que ha sim dificuldades dos alunos com a matematica, mas ha possibilidades de
trabalhos pedagdgicos que podem diagnosticar os problemas e fazer propostas de
mudanca. Outro resultado sobre as dificuldades dos alunos mostra que ha problemas
ndo somente com calculos e resolucdes de problemas, mas na forma de compreenséo
de enunciados, o que supde um problema de leitura e interpretacdo de questdes que
vao além do conteado matemético. E ainda, revelam que a relacdo teoria e pratica €
um dos pontos fracos do ensino da matematica. O aluno ndo consegue associar 0 que
a matematica ensinada com situagdes préticas de aplicacdo do conteudo. No estudo
apresentado por Resende e Mesquita (2013), observamos que professores e alunos
admitem que haja dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de matematica.
Podemos dizer que essas dificuldades perpassam ndo somente pelo ensino do
contetdo matematico, mas pela prépria organizacéo da escola, no sentido de fornecer
todas as necessidades de aprendizagem do aluno. Quando tratamos do ensino da
matematica nos anos iniciais do ensino, nos deparamos com situacfes especificas de
aprendizagem do aluno, pois trabalhamos com criancas. E por se tratar de criancas,
ainda estdo em fase de desenvolvimento biol6gico, cognitivo, psicossocial, entre
outros. Nessa fase ha necessidade de adequar 0 ensino as etapas de
desenvolvimento da crianca. Eberhardt e Coutinho (2011) fizeram um estudo a cerca
das principais dificuldades de aprendizagem em matematica identificadas nos anos
iniciais de escolarizagdo, mais especificamente as que ocorrem no terceiro ano do
ensino fundamental. Apresentaram uma abordagem informativa sobre a construcao
do conhecimento l6gico-matematico, através da teoria psicogenética e procuraram
comparar ocorréncias de aprendizagem na realidade escolar, através de pesquisa de
campo. Eberhardt e Coutinho (2011) apontaram varios elementos de andlise que
podem resultar em problemas de dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais. Um
deles se trata da valorizacdo do conteudo matematico em detrimento a alfabetizacao
das criancas. O que pode resultar na falta de compreensdo de conceitos e do
desenvolvimento do raciocinio matematico. Outro ponto de analise € que o estagio de
desenvolvimento cognitivo das criancas. Nem todas as criancas se desenvolvem da
mesma maneira, depende de muitos fatores préprios da condicdo humana, e na fase
escolar esses fatores podem interferir diretamente na aprendizagem. “Se o estagio
cognitivo em que a crian¢a se encontra nao for respeitado ela nao tera condi¢des de
responder aos objetivos que o professor deseja atingir”. O desenvolvimento das
criancas pode determinar o nivel de aprendizagem e a forma como a escola trabalha
o curriculo e o pedagdgico pode ajudar ou dificultar o processo de desenvolvimento
das mesmas, no sentido em que se intervém e se resolvem os problemas identificados
ou protelam para os anos seguintes da escolarizacdo. Eberhardt e Coutinho (2011)
usa a teoria psicogenética de Piaget para compreender as dificuldades de
aprendizagem da crianca. Dentro da perspectiva psicogenética “a crianga so6 progride
em sua aprendizagem se entrar em conflito e a partir de situagcdes experimentadas ou
vividas ela ira construir seu conhecimento”. As quatro fases de desenvolvimento da
crianca segundo Piaget séo elencadas por Eberhardt e Coutinho (2011, p. 66): Estagio
sensorio-motor: vai de zero a dois anos, no qual a crianga constréi as primeiras formas
do conhecimento do tempo, espaco, nimero e causalidade. Periodo pré-operacional:
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ao entrar neste periodo, dos dois aos sete anos, a crianca traz seus conhecimentos
para situacdes préaticas, mas ndo consegue usa-los de forma I6gica. Assim, para uma
crianca de quatro anos, 0 mesmo numero de objetos espalhados numa area maior
representard para ela, uma maior quantidade. A quantidade é classificada pelo
tamanho ou pelo espaco ocupado pelos elementos, ignorando o significado da
unidade numérica. Periodo operatério concreto: estagio mais avancado, a crianca vai
adquirindo uma forma de pensamento mais operacional. Dos sete aos onze anos ela
percebe, por exemplo, que uma mesma cena pode parecer diferente para individuos
que estdo sentados em posi¢cdes diferentes. Estagio operatorio formal ou abstrato:
Este periodo coincide com os anos de escolarizacdo no ensino fundamental. Ha4 um
processo de conservacdo e a presenca de uma atividade concreta ndo € mais
necesséaria. H4 uma abstracao a partir de operacdes ja internalizadas. De acordo com
Eberhardt e Coutinho (2011), na abordagem piagetiana .+++++++++0 construir e 0
reconstruir nos primeiros anos do ensino fundamental estdo presentes nas atividades
da crianca, considerando-se o0 erro como parte da aprendizagem. E ainda, que o
conhecimento légico-matematico é baseado em relacdes que o sujeito descobre a
partir de objetos ou fatos. A fim de identificar as principais dificuldades do ensino da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental Eberhardt e Coutinho (2011)
realizaram entrevistas com pais, professores e alunos de sua comunidade e
apresentaram suas conclusdes. Na entrevista com os pais, foi percebido que as
criancas ainda ndo conseguiam direcionar os seus trabalhos sozinhos, precisam do
auxilio de um adulto. A condugéo do ensino na faixa etaria da crianga dos anos iniciais
também recai sobre a responsabilidade dos pais, principalmente quando se requer a
interacdo de pais e escola, para que o processo educacional ocorra de forma nao
conflituosa, a fim de estimular e incentivar o aluno. Ja nas entrevistas com o0s
professores foi percebido que ha dificuldades dos alunos com a compreensao dos
contetidos matematicos, no sentido da leitura e interpretacéo de palavras e problemas
e concentracdo dos alunos. Foi detectado também a sobre carga dos professores em
cumprir a grade curricular durante o ano letivo. Nos resultados apresentados pelos
alunos, Eberhardt e Coutinho (2011) aplicaram uma lista de exercicios para avaliar o
nivel de desenvolvimento em matemética do terceiro ano dos anos iniciais do ensino
fundamental. A avaliacdo realizada identificou que os alunos apresentam dificuldades
em internalizar processos mais complexos de operac¢des matematicas, como a adi¢ao
com reserva, mas conseguiram resolver operacfes simples, no qual demonstraram
seguranca em opera-las. As pesquisas realizadas por Silveira (2002), Eberhardt e
Coutinho (2011), Resende e Mesquita (2013) corroboram com que a ideia de o ensino
de matematica apresenta dificuldades a serem enfrentadas no contexto educacional.
Que a ideia de que “a matematica dificil” pode se constituir um mito discursivo com
marca histérica, na medida em que o medo e pavor da disciplina se disseminam na
fala da escola como um todo. As pesquisas também revelam que as dificuldades vao
além do ensino da matematica no seu sentido propedéutico, visto que perpassa pelo
processo de alfabetizacdo da crianca. Identificar nimeros ndo é o suficiente para
compreender as relacdes e conexfes que 0S numeros estabelecem em seus o0s
enunciados ou com a vida real. Assim, entendemos que o ensino de matematica
perpassa pela formacdo do ser humano na sua completude cognitiva. Pensar
matematicamente é fundamental para o desenvolvimento de habilidades que séo
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exigidas na vida em sociedade. A compreensdo de determinados algoritmos e
enunciados nos permite nos conectar ao contexto que nos rodeia. A ndo compreensao
nos exclui como participantes efetivos dos processos construidos historicamente. O
desenvolvimento da educacdo no Brasil passa pela escola com a garantia
constitucional de um ensino publico, gratuito e obrigatério. Por tanto, se faz necessario
garantir que o ensino seja de qualidade, que forme cidad&os participativos, que sejam
capazes de interferir e transformar sua propria realidade, e contribuirem de forma
significativa com uma sociedade consciente de seus deveres e direitos. O ensino da
matematica € de fundamental importancia para a vida em sociedade.
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5) “BELEZA NAO E PRA SEMPRE!”: A EVASAO ESCOLAR DE TRAVESTIS EM
BELEM, PARA

Mayanne Adriane Cardoso de Souza — UEPA
Profa. Dra. Lucélia de Moraes Braga Bassalo — UEPA
Orgéao Financiador: CAPES

O referido artigo é parte de uma monografia produzida na graduacédo do curso de
Pedagogia da Universidade do Estado do Para. A tematica em tela discorre sobre um
tema invisibilizado socialmente e academicamente no contexto contemporaneo, na
medida em que confronta 0 que estd normatizado pelas instituicbes que regem o
nosso meio de convivéncia e de conhecimento, como é o caso da igreja, familia,
escola e o proprio Estado, em nosso caso, dito laico. A pesquisa objetivou analisar as
causas da evaséao escolar das alunas e investigar como a escola pode contribuir para
a insercdo de alunas travestis no contexto escolar. O preconceito é algo presente na
vida das travestis, pois aos olhos da populacéo, o seu modo de vida é uma afronta
aos padrdes culturais impostos pela sociedade, seja porque elas se relacionam com
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pessoas do mesmo sexo, seja porque algumas optam pela mudanca de sexo, ou ainda
o fato de algumas travestis conseguirem dinheiro através da prostituicdo. Diante da
repressao vivenciada, muitas travestis apresentam dificuldades de permanéncia na
escola e em sua conclusdo, em decorréncia do forte preconceito no espaco escolar,
sem respeito a sua identidade, sendo esta ignorada por professoras/es e colegas de
classe. Dessa forma, o trabalho visa responder as seguintes perguntas: Quais 0s
fatores causadores da evasdo escolar das alunas travestis? E, como a escola pode
combater tal problema? Observou-se que as travestis constituem um grupo
marginalizado socialmente, tornando-as vulneraveis a todo tipo de excluséo,
comecando pelo primeiro meio social que marca a vida social, a Escola. O espaco que
deveria combater preconceitos e imposi¢cdes alienantes acaba por reproduzir tais
praticas, culminando no abandono dos estudos por parte das travestis, as quais
buscam outros meios de ocupacéo e de sobrevivéncia. Metodologia: o estudo adotou
a pesquisa qualitativa, por se tratar de um tema eminentemente subjetivo e, conforme
conceituada por Minayo (1994) “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das ac0es e relagbes humanas, um lado néo perceptivel e ndo captavel
em equacgdes médias e estatisticas” (p. 21-22). Diante disso, com o intuito de ajustar
a problematica abordada, bem como os objetivos desta pesquisa e as especificidades
envolvidas na questdo das praticas educativas utilizadas pelas/os professoras/es
voltadas para o preconceito vivenciado pelas alunas travestis, a abordagem mais
apropriada é a qualitativa. A mesma possibilita e permite o contato existente entre o
pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, evidenciando as falas e percepcbes das
entrevistadas a respeito de suas vivéncias nas escolas. O tipo de pesquisa utilizado
por melhor ajustar-se a tematica proposta foi o estudo de caso, o qual para Gil (2002,
apud Yil, 2001, p. 54) “é encarado como o delineamento mais adequado para a
investigagcdo de um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto real, onde os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo sédo claramente percebidos”. Inicialmente,
a coleta de dados ocorreu por meio da observacdo dos pontos/locais de programas
nas ruas de Belém e Ananindeua, localizadas no estado do Para, possibilitando a
visualizacdo de inUmeros momentos existentes na relacdo de venda e compra do
sexo. Esse instrumental permitiu recolher informacdes variadas para a compreensao
da vivéncia das travestis no aspecto social, auxiliando na anélise de suas atitudes, de
modo a compreender o motivo pelo qual muitas das travestis preferem ganhar a vida
nas ruas e, consequentemente, abandonar os estudos. Foram muitos os fatores que
dificultaram a pesquisa/entrevista com as travestis, como por exemplo, a vergonha
gue as mesmas sentiam em expor suas experiéncias, o medo de expor alguns relatos
de sua rotina e até a tristeza em lembrar-se de alguns momentos de sua vida que
envolvia a familia e os amigos. Dessa forma, optou-se por mudar o instrumental de
coleta, de entrevista semiestruturada, as quais de acordo com Trivifios (1987, p. 152)
“favorece nao so6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacéo e
a compreensdo de sua totalidade” para questionario online, sugestdo proposta por
uma travesti que afirmou sentir vergonha em relatar sua vida pessoal e, em seguida
cogitou que talvez fosse melhor caso escrevesse anonimamente e, assim, foi feito. A
andlise de dados ocorreu através da analise de conteudo, de modo que “permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢coes de producao/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 1979, p. 42). Dessa forma, a andlise de
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conteudo nao ira restringir-se apenas a descricdo de conteudos, por mais que esta
seja uma etapa fundamental para obter uma interpretacdo, mas sim em como 0s
dados da pesquisa poderdo contribuir na construcdo do conhecimento ap0s serem
devidamente analisados. Resultados e discuss&o: no percurso dessa investigacao
analisou-se a percepcao de travestis acerca da escola e o papel da Educacéo na
prevengao e combate contra a evaséo escolar das travestis. Nesse sentido, refletimos
sobre a questao do preconceito como o principal fator para o rompimento e saida das
travestis da escola, sendo o estudo fundamentado em discussdes sobre sexo e
identidade de género. O preconceito contra as travestis € um fenémeno social, politico
e cultural enraizado na sociedade brasileira, na qual prevalece a dominagao masculina
e onde perpetuam a pratica da discriminacao e preconceito contra as travestis a partir
das relagbes desiguais estabelecidas entre os géneros. A partir do estudo sobre o
conceito de género, o mesmo foi percebido como uma construcdo historica e social
pela maior parte da sociedade (SCOTT, 1995), na qual ser homem ou mulher é
limitado e imposto conforme as condi¢cdes biologicas e naturais do ser humano.
Entretanto, sabemos que as diferencas estao longe de serem estabelecidas somente
pela natureza dos corpos e sdo esses os fatores reconhecidos e inseridos nas
dimensdes politicas, sociais, econémicas e educacionais no que diz respeito a
definicdo de género, acentuando as diferencas e desigualdades. De acordo com as
varias leituras e teorias apresentadas durante o trabalho, torna-se possivel refletir a
respeito das desigualdades existentes na sociedade, sendo estas por muita das vezes
consideradas como naturais pela maioria da populacdo, quando trata-se de herancas
adquiridas pelo processo de dominacdo masculina e intensificadas a partir das
socializag@es realizadas entre os individuos que consistem em diferenciar os géneros.
Perante a sociedade, ser heterossexual é tido como algo natural, enquanto que ser
homossexual é visto como errado e proibido. No entanto, esta definicdo fora imposta
socialmente e aquela/e que foge do padrdo heteronormativo estabelecido é
considerada/o desviante, errada/o, vindo a ser julgada/o por conta de sua sexualidade
e/ou identidade de género. Tal realidade ocorre inclusive nas escolas, na perspectiva
da heteronormatividade, ou seja, no entendimento de que todos deveriam ser
heterossexuais (LOURO, 2011). O corpo das travestis, conforme Benedetti (2005)
sofre uma transformacdo do masculino para o feminino, tendo assim um corpo
ambiguo, usando tempo e dinheiro para modificar-se socialmente e fisicamente. Esta
transformacao que é caracterizada como cultural € gerada ainda na transformacéao
psicolégica da travesti, quando esta deixa de sentir-se homem e passa a sentir-se
mulher. Neste momento, a pessoa cria hovos simbolismos, os quais refletem a sua
identidade de género diretamente em seu corpo. As travestis entrevistadas
compartilharam suas trajetérias de escolarizacdo, marcadas por recorrentes
acontecimentos envoltos de preconceito e discriminacdo. Camylla, lara, Nallanda e
Stephine estdo e/ou estiveram em situacdes de desconforto em um ambiente que
deveria acolhé-las, tendo em vista a fungéo social e educacional que também deveria
ser desenvolvida pela escola. As entrevistadas possuem o Ensino Médio Incompleto,
Ensino Médio Completo, Ensino Superior Completo e Ensino Médio Incompleto,
respectivamente. Todavia, todas apresentaram em comum a dificuldade em manter-
se e concluir os seus estudos, sendo este finalizado apenas por uma das
entrevistadas. As entrevistadas relatam que vivenciaram por anos situacdes de

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




27

preconceito e em condi¢cdes desfavoraveis a elas, ndo recebendo apoio ou suporte da
equipe que deveria ajuda-las e/ou acolhé-las, fazendo com que as mesmas nao
reagissem e nem enfrentassem o preconceito perpetrado pelos (ex) colegas e
professoras/es de sala de aula, de modo a romper de alguma forma com a rotina téo
sofrida que enfrentavam diariamente. Esta foi e € uma tarefa ardua, marcada por muita
garra e luta, pois o preconceito ainda é uma mazela fortemente enraizada na
sociedade. Camylla, lara, Nallanda e Stephine demonstram seu sentimento de
insatisfacdo quanto a falta de procedimentos e medidas adotados pela escola,
tornando perceptivel o quanto a trajetoria escolar das mesmas teria sido diferente caso
houvesse uma intervencéo e/ou acompanhamento por parte da escola e ndo que esta
tivesse sido omissa, conforme ocorreu em todos os relatos realizados. Além disso,
percebe-se que a fase escolar das entrevistadas foi marcada por acontecimentos
ruins, despertando sentimentos de revolta e tristeza, 0 que contribuiu para que as
mesmas tenham desistido e ndo pensassem em concluir ou retomar os seus estudos.
A trajetdria de vida dessas travestis sucedeu-se ap0s inumeras tentativas frustradas
de superacao e na tentativa de adequar-se aos padrdes impostos por esta sociedade
envolta de preconceito, discriminacdo e segregacdo, 0 que acarreta, ha maioria dos
casos, em uma exclusdo no préprio mercado de trabalho, culminando que tantas
outras travestis recorram a prostituicdo como forma de obter fonte de renda para assim
manter-se financeiramente. Este padrdo de vida adotado por inUmeras travestis é
mantido durante a maior parte de suas vidas, contribuindo ainda mais para que as
mesmas nao retomem os estudos. As entrevistadas compreendem e reconhecem a
importancia da educacdo como um fator fundamental na construcdo de uma
sociedade mais igualitéria, em busca de respeito e por ser capaz de possibilitar as
possiveis relacdes existentes entre os géneros. Além disso, a educacdo possui
consigo o poder de transformacao social e € a partir dela que existe a possibilidade
de construcdo pela igualdade e respeito a diversidade de género e sexual. A conquista
da cidadania somente sera possivel a partir do momento em que o assunto em tela
for socializado, de preferéncia desde o primeiro meio social que marca a vida da
sociedade: a escola, de maneira com que ocorra a liberdade e o respeito as diferencas
existentes. Para finalizar, as interlocutoras apresentam propostas para a superacao
da evasdo escolar; como a promocao de palestras, oficinas e atividades que
promovam o debate sobre o tema.

Palavras-chave: Educacao. Identidade de Género. Travestis. Evasao Escolar
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6) DAS CASAS E DO BARRACAO A E.M.E.F. FRANCELINO DE FREITAS:
HISTORIA, LUTAS E RESISTENCIA RIBEIRINHA, NA ILHA DE CACOAL,
CAMETA-PA

Paulo de Tarso Correa de Paula*
Jodo Colares da Mota Neto®

Objetivo: Este estudo objetivou analisar o processo histérico para a implementagao
e efetivagdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Francelino de Freitas,
localizada na comunidade da Ilha de Cacoal, regido insular, setor médio, do Municipio
de Cameta-PA, bem como, identificar e compreender um conjunto de representacdes
simbdlicas que resignificam saberes, valores, costumes, crencas e trabalho, no
sentido de elucidar praticas de resisténcias e organizacdo social, como instrumentos
de valorizacao e (re)afirmacdo da identidade e da cultura local. Metodologia: Para
realizar esta investigacao, utilizamos os procedimentos baseados na Abordagem
Qualitativa, do tipo Estudo de Caso (GIL, 2008), considerando suas potencialidades
para um estudo mais minucioso do ponto de vista da coleta de dados e da construcao
de relacdes com os sujeitos da pesquisa. Ademais, considerando o exiguo tempo para
construcdo desta investigacdo, o estudo de caso revelou-se uma ferramenta util na
medida em que, sem desconsiderar o contexto mais ampliado da Comunidade da llha
de Cacoal, pudemos perscrutar a proposta central da pesquisa. Foram escolhidos
CoOmo 0s sujeitos da pesquisa, cinco (05) professores da escola, dentre eles trés (03)
foram alunos da escola, cinco (05) ex-alunos, quatro (04) ex-professoras e cinco (05)
moradores que nasceram na comunidade de Cacoal, que estudaram ou tiveram filhos
gue estudaram na escola Locus, no sentido de possibilitar a participacédo de todos os
sujeitos envolvidos no processo, extrapolando os limites da escola, que envolvem
diferentes intengdes sociais e simbdlicas fundamentais para a construcao e afirmacao
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identitaria desta comunidade. O levantamento dos dados foi realizado por analise
bibliogréfica, entrevistas semiestruturas, conversas, vivéncias e observacfes na
escola e na comunidade, nas quais destacamos as opinides, comentarios e frases dos
sujeitos, fazendo o “isolamento” e a selegdo de casos considerados relevantes. As
acOes de sistematizacdo dos dados, definicAo, acompanhamento e avaliacdo das
diretrizes desta, foram realizadas no decorrer da pesquisa, tendo-se conseguido
identificar e destacar os aspectos de resisténcia, a cultura local, a religiosidade, os
costumes, os saberes, a relacdo da Escola com a comunidade e seus processos
formativos. A andlise histérica foi feita a partir de uma triangulac¢éo dos dados, na qual
cotejamos o que foi lido (referencial tedrico-metodolégico - com o que foi visto
(observacao participante) e ouvido (entrevistas e conversas no cotidiano) (BRANDAO,
1981). As andlises acerca do processo constante de identidade, rela¢cdes simbolicas,
ressignificacao cultural e do conceito de Cultura a partir de seus multiplos significados,
foram fundamentadas em Geertz (1989) e Bourdieu (1989). No decorrer da analise,
identificamos como um fator relevante, a organizagcdo comunitaria como construcao
de préticas de resisténcias e enfrentamentos, na luta pela implementacéo da escola
na comunidade. Resultados: O municipio de Cameta, Estado do Para, esta situado
na margem esquerda do rio Tocantins. Limita-se ao Norte com Limoeiro do Ajuru; ao
Sul com Mocajuba; a Leste com Igarapé-Miri e a Oeste com Oeiras do Para. Esta
localizado na regido do Baixo Tocantins e sua sede municipal dista,
aproximadamente, 146 km em linha reta da capital paraense (SOUSA, 2002). Logo
apos a fundacédo da atual Capital do Estado do Para, houve uma corrida desenfreada
pelas riquezas da regido do rio Tocantins, gerando conflitos no ensejo de conquista
da calha amaz6nica por parte dos europeus. Porém, inicialmente habitada pelos
nativos Caamutas, foi invadida pelos portugueses que, se utilizando da religido e da
violéncia, fixaram-se & margem esquerda do Rio Tocantins primeiro. Inicia-se entdo o
processo de invasao cultural a partir da evangelizacao crista da populagéao nativa. Em
1635 foi constituida na condicéo de vila, denominando-se Vila Vigosa de Santa Cruz
de Camuta, é elevada a condicdo de cidade e sede do municipio com a denominacao
de Cameta, pela lei provincial n® 145, de 24/10/1848 (CARVALHO, 1998). A ilha de
Cacoal esta localizada geograficamente no leito do Rio Tocantins, setor médio da
regi&o insular do Municipio de Cameta-PA. E a maior ilha de um arquipélago formado
por outras 05 (cinco) ilhas denominadas Capiteua de Cacoal, Papateua, Quinquio,
Quingquiozinho e Coroca, a 11,5 km da zona urbana de Cameta-PA (IDESP, 1997). O
acesso a ilha é feito somente pela via fluvial, por intermédio de embarcacdes, em
viagens que levam entre 35 a 45 minutos, dependendo da embarcag¢do. Segundo
relatam seus moradores, a ocupacao da ilha de Cacoal se deu no periodo aureo da
borracha, inicialmente para exploracdo dos seringais. Terras de marinha, onde a
maioria eram de propriedade de um senhor chamado Laudelino Vasconcelos, ficou
em evidéncia a partir da vasta quantidade do plantio de Cacau, muito apreciado pelos
europeus. Dessa forma foi sendo habitada por ribeirinhos e trabalhadores em busca
de sobrevivéncia, dado o baixo poder econdmico, que trabalhavam na colheita do
Cacau e da Seringa para os donos dessas terras, em troca de moradia. O nome
“Cacoal” foi naturalizado a partir da vivéncia desses ribeirinhos que denominavam de
‘ilha de Cacaual” em virtude da quantidade de cacau que havia naquelas terras.
Segundo os relatos de duas moradoras, quando eram criangas, a ilha ndo tinha um
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nome, as pessoas que iam chegando pra trabalhar a chamavam de “llha Cacaual’ e
que com 0 passar dos anos, os proprios moradores do local, mudaram o nome do
local. Além da extracdo do cacau e da seringa, que movimentava as atividades
econOmicas dos moradores, 0sS mesmos se utilizavam de outras atividades para o
alimento e consumo diario, como a pesca, a extracdo de acai e a criacdo de aves
(galinha caipira e pato) e suinos. A Ilha possui cerca de 300 familias, a moradia é
predominantemente em madeira, do tipo palafita e em sua maioria ainda vivem
economicamente da pesca e do cultivo e extrativismo do acai. As tradi¢cdes culturais
na relacdo pessoa-rio e pessoa-mata sdo preservadas em suas praticas e sao
relacionados em um sistema de representacfes simbdlicas, marcadas pela ténue
relacdo com o advento da modernidade. Os saberes ainda séo passados de geracao
a geracao pela oralidade e pela concepcéo de que esse aprendizado se faz necessério
para a garantia da subsisténcia familiar destes sujeitos, bem como do processo de
valorizacéo da cultura local como luta de classes e afirmacéo das suas categorias de
trabalho. Na relacdo com o rio, a pesca artesanal é predominante e esta relacionada
com a dindmica das marés e € desde o inicio da formacdo desses sujeitos que se da
0 processo de aprendizado a esses costumes tradicionais. Nessa atividade
predominam as técnicas rudimentares de pesca, pouca producdo e pouca variedade
de pescado. A pesca do camarao e avil também sao atividades muito presentes na
comunidade, que utilizam equipamentos tradicionais como o matapi, a tapagem e
malhas finas. Na relacdo com a mata, ha um forte envolvimento dos membros das
familias na organizacdo da atividade extrativista do acai. Seja no plantio, no cuidado,
na colheita, no escoamento e no manejo dos acaizeiros, com a colheita do palmito. A
llha de Cacoal € um dos maiores produtores de acai da regido do municio de Cameta.
Os pequenos produtores produzem para sua subsisténcia, no entanto, o excedente
da producdo é comercializado e é vendido principalmente para as associacdes e
empresas, que fazem o escoamento dessa producao a fbricas exportadoras do Acai.
A colheita do acai néo é restrita aos homens, tanto as mulheres quanto as jovens
também fazem parte essa atividade. Os costumes também sdo moldados pela op¢éo
religiosa dos sujeitos, marcada pela presenca das igrejas catélica e evangélica. Na
comunidade de Cacoal héa trés igrejas, a catdlica, a evangélica e a adventista. E a
partir da doutrina religiosa acerca dos preceitos de cada igreja, que esses sujeitos
moldam suas préticas sociais. Essas doutrinas divergem com os costumes culturais
tradicionais da comunidade, gerando conflitos ideoldgicos e influenciando nesta
relacdo com o simbolismo do imaginario popular. Apesar da influéncia religiosa
marcante por causa das igrejas cristds, os comunitarios da llha de Cacoal ainda
trazem consigo a cultura de seus antepassados no que diz respeito aos saberes
populares, curas e remédios caseiros. O dia a dia é estabelecido por relacbes com a
natureza, contudo ndo se esgota nisso. Esse cotidiano pode ser marcado por fatores
politicos, organizacdo desses sujeitos, por politicas territoriais, por interesses
econbmicos e outras interferéncias. Como espaco simbodlico, o rio agrega o
imaginario, as crengas, lendas e mitos ligados a floresta e as aguas. Outro fator
relevante se da pelo processo de invaséo cultural, proporcionado principalmente pela
midia de massa, que também influencia o sentimento de territorialidade e de
identificacdo com o seu lugar e a relacdo destes com a cultura urbanocéntrica. Para
Cruz (2008, p. 58), a “identidade ribeirinha € uma identidade territorial, pois é
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construida a partir da relacdo concreta/simbdlica e material/imaginaria dos grupos
sociais com o territorio”. As identidades territoriais sdo tracadas pelo dominio e
apropriagdo do espaco. O “espaco vivido” (CRUZ, 2008) é representado pela
apropriacdo simbdlica/expressiva do espaco pelos sujeitos e se expressa a partir da
experiéncia cotidiana no contexto. Assim, entendemos que as identidades culturais
desses sujeitos se constituem na fronteira entre a ruralidade da ilha e a urbanidade
da capital, entre a preservacdo de sua cultura tradicional e a seducdo da cultura
dominante e invasora. E nesse contexto, considerando todo o processo histérico de
ocupacado da llha, que esses sujeitos resistiram, se organizaram e lutaram para a
implementacdo da escola na comunidade. Amparada por lei, garantida apés décadas
de lutas sociais em busca da emancipacdo e afirmacédo dos sujeitos do campo, a
Educacdo do Campo apesar de garantir as criangas e a comunidade do campo o
acesso a educacdo dentro da propria comunidade (CALDART, 2000), em geral,
viveram e ainda vivem um cenario alarmante de descaso e abandono do poder publico
no Brasil. Em sua maioria, essas escolas sdo alocadas em prédios com infraestrutura
precaria, sem as condi¢bes minimas para funcionar uma escola. Essa afirmacgéo
também ja foi uma realidade da Educacédo na Illha de Cacoal. Os primeiros passos
para a implantagdo de uma educacgéo na comunidade aconteceram com 0S proprios
moradores da llha que procuraram o poder publico de Cameta para que fossem
professores para alfabetizar as pessoas na ilha. A Moradora 2, lembra que aprendeu
a ler com uma professora que foi mandada da cidade e que passava apenas trés (03)
dias na casa dela e que juntavam as criancas para aprender a ler e escrever. Nesse
periodo, o governo municipal contratou dois professores da propria comunidade para
alfabetizar as criancas da comunidade. Essas aulas aconteciam nas casas dos
préprios professores. Esse cenario comeca a mudar a partir da criacdo de Escolas
Isoladas em areas rurais. As escolas isoladas, como o proprio nome indicam, se
localizavam distantes dos centros urbanos e para 0s governos, se caracterizam como
um modelo que produziam poucos resultados educacionais. A Comunidade de Cacoal
entdo se mobilizou e reivindicou a implantacao da primeira escola formal na llha, que
aconteceu na segunda metade dos anos 70, quando foram inaugurados duas escolas,
uma na Costa da Ilha, denominada “Inés Vasconcelos Gomes” e outra na margem
interna da Ilha que se denominou “Escola de Cacoal’. Ambas funcionavam em um
barracdo e inicialmente atendiam apenas para alfabetizacdo e atendiam ndo s6 as
criancas e jovens, mas muitos adultos e idosos iam assistir as aulas no intuido de
garantir sua alfabetizacdo. ApGs nova reivindicagdo da comunidade, foi dado inicio ao
antigo 1° grau, indo até a 32 série, agora no modelo Multisseriado, atendendo alunos
da 12 & 32 série juntos na mesma sala. A compreensdo da necessidade de
alfabetizacdo levou ao aumento da demanda, havendo assim, a necessidade da
contratacdo de mais professores e a de mais espaco para as aulas. Na negativa do
poder publico em ampliar as escolas, os professores voltaram a ministrar as aulas em
suas casas. No final da década de 80, a comunidade e os professores da escola
mobilizaram-se para conseguir implantar a escola reunida, para que as pessoas da
comunidade pudessem terminar o 1° grau menor (até a 52 série). A Escola Reunida
se constitui em um agrupamento de trés ou mais escolas isoladas, funcionando num
raio de 2 km com frequéncia minima de 80 alunos, com maximo de 07 e minimo de
03 classes. As Escolas Reunidas deveriam funcionar com o maximo de 07 classes e
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o0 minimo de 03 classes (AZEVEDO, 2007). Dessa forma, em 1989, apos diversas
mobilizacdes feitas pela comunidade, a implantacdo da Escola Reunida foi enfim
implantada na comunidade, sendo que a Escola que ficava na costa da ilha, Escola
“Inés Vasconcelos”, foi agrupada a Escola de Cacoal, passando a denominar-se
E.M.E.F. de Cacoal. A Professora 2, 50 anos de idade, trabalhando ha 30 anos na
comunidade, relata que apés a criagdo da escola reunida, foi inevitavel que o poder
publico construisse uma escola maior, para poder atender a demanda da comunidade,
ja que gradativamente a cada ano, novas turmas eram criadas, até chegar a 82 série.
Ja no final nos anos 90, na gestdo do entdo prefeito Emmanuel Cunha, construiu-se
o Prédio onde até hoje esta erguida a Escola da comunidade. Porém, houve uma
divergéncia acerca do novo nome que seria escolhida para a escola, a entdo
administragao municipal decidiu em fazer uma eleigcdo para a escolha do nome da
escola. A Ex-Professora 2, ressalta que essa eleicdo foi uma disputa entre familias e
gue a familia “Freitas” venceu por que a maior do Cacoal até entdo, mas entende que
o nome foi o melhor escolhido, pois o Professor Francelino de Freitas foi um dos
primeiros a dar aulas na comunidade. A E.M.E.F. Prof. Francelino de Freitas, teve sua
primeira reforma e ampliacdo de sua estrutura fisica no ano 2009, quando foram
construidos o refeitério, a copa e mais trés (3) salas. Atualmente a escola passa por
reforma e nova ampliacdo, onde serdo construidas mais duas (02) salas de aula. Em
2016 a escola passou por mais uma reforma e ampliagdo de mais duas salas de aula
e no ano de 2017, efetivou a matricula de trezentos e cinquenta e quatro (354), entre
educacgéo infantil, ensino fundamental do 1° ao 9° ano e EJA (MEC, 2017). Discussao:
Diante da trajetoria historica, afirmamos que a E.M.E.F. Prof. Francelino de Freitas se
confunde com a histéria da Comunidade de Cacoal, pois foi a partir dos ensejos
comunitarios que esses ribeirinhos lograram a garantia de seus direitos a educacao
publica na propria comunidade. Porém, € importante salientar que esse processo
revoluciondrio e classista, se deu a partir do acumulo histérico dos saberes sociais
construidos de forma conjunta por todos os sujeitos da escola e comunidade. A
complexidade da formagé&o das identidades culturais dos ribeirinhos, onde os saberes,
valores e modos de vida, predominantemente indigenas, passaram pelo processo de
invasao cultural impostos pelos povos dominantes. Mota Neto (2006) destaca que as
comunidades amazénidas, apesar do esforco em manter a tradi¢cao cultural, por meio
da oralidade e ensino dos meios de producéo e extracao de riquezas naturais, ainda
tém que enfrentar uma relacdo desigual de poder. O seu modo de produzir, educar e
seus saberes sdo negados, marginalizados e subordinados aos costumes e modos
urbanocéntricos, pautados sobre a ldgica capitalista que sustenta o discurso da
modernidade. Porém, ainda que de forma desigual, essa relacdo ténue também é
dialética e, diante das amarras e imposicfes da cultura dominante, sempre ha
resisténcias e enfrentamentos que surgem a partir do (re)conhecimento de direitos e
na organizacdo social. Na Comunidade de Cacoal, a organizacdo comunitaria,
historicamente, consegue ser expressiva a partir das associagbes, comunidades
religiosas e comunidade escolar, fatores que tem contribuido positivamente para uma
maior mobilizacdo da populacdo em busca de suas demandas mais prioritarias,
relacionadas aos servigos publicos, a educacgéo, ao transporte, infraestrutura precéaria
e até mesmo para a dinamica da producéao familiar de subsisténcia. Apesar de todas
as dificuldades apresentadas, as praticas de resisténcias resignificaram os costumes,
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saberes e, principalmente, a organizacéo social, que mesmo diante das adversidades
lutou pela garantia de direitos a educacao na propria comunidade, mesmo sendo esta
uma educacao do campo, talhada pelos preceitos da educacdo urbana, seriada,
estabelecendo como um dos caminhos que fortalecem a identificagdo com o lugar e a
(re)afirmacéo da sua cultura. Consideracdes Finais: A implementacédo da escola na
comunidade ribeirinha da llha de Cacoal esta diretamente relacionada ao processo
histérico da comunidade. Marcada por uma ocupacao territorial onde a exploracéo dos
sujeitos ribeirinhos e o extrativismo de subsisténcia € marcante, a relacdo da
comunidade com a invasao cultural urbanocéntrica, suas experiéncias culturais, bem
como, 0 conjunto dessas representacoes e ideologias concebidas a partir dessas
relacbes, contribuiram para que esses sujeitos resistissem, ressignificando suas
tradicBes culturais. Essa relagéo de forcas € reforcada pelos sistemas simbdélicos das
classes dominantes, que séo utilizados como instrumentos de dominacdo e poder
(BOURDIEU, 1989). Nesse sentido, a organizagdo social foi fundamental nesse
processo, com a formacédo de sujeitos autbnomo, capazes de pensar, de serem
criativos e de estabelecerem rela¢cdes que implicaram numa acao de enfrentamento
ao poder publico. Concluimos que o trabalho, o modo de vida, os saberes, a acao
docente, a religiosidade, os costumes, a vida familiar, a relacdo com a natureza estao
presentes numa teia de representacdes simbdlicas que contribuiram e influenciaram
na interagdo, participagao, no sentimento de pertenga e na organizagao social desses
sujeitos ribeirinhos, foram fundamentais para a conquista da efetivacdo da Escola na
comunidade.
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Esta discussao parte da problematica “como os aspectos do imaginario amazdnico
podem contribuir a construcao de identidades dos sujeitos amazdnidas?” problematica
esta que emergiu no chao da escola durante uma pesquisa de iniciacao cientifica. A
fim de responder a esse problema de pesquisa, 0 seguinte objetivo foi tracado:
analisar a possibilidade da educacao intercultural critica de Paulo Freire utilizando os
mitos e lendas contribuir para a construcédo de identidades de sujeitos amazoénidas,
tendo em vista a valorizacdo dos saberes €, também, a valorizacdo dos seres. Os
aspectos metodoldgicos desta pesquisa sdo a sua abordagem qualitativa, a qual
possibilita trabalhar com objetos que ndo sdo mensuraveis, ou quantificaveis, também
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possibilita compreender e analisar o problema em sua complexidade (Oliveira, 2005);
sua caracteristica de ser uma pesquisa participante, pois se concorda com Jara (2017)
em ser uma op¢ao metodoldgica e ideoldgica, uma técnica educativa e uma educacao
transformadora; é uma pesquisa-acédo, pois visa uma intervenc¢ao e transformacéo na
realidade pesquisada (THIOLLENT, 2005), as etapas da pesquisa acdo foram:
pesquisa exploratéria a respeito da escola, visando uma diagnose das relacdes
interculturais que ocorrem na mesma; apos este momento foi elaborada uma proposta
intercultural critica freireana buscando atender aos temas geradores que emergiram;
em seguida essa proposta foi apresentada as docentes; depois houve a aplicacao da
intervencao; a andlise dos resultados e por fim a elaboracéo do relatorio final; com o
enfoque critico dialético pela tentativa de abordar a totalidade e as contradi¢cdes
individuo-sociedade (GADOTTI, 1986); seu locus foi uma escola publica estadual,
situada em um bairro periférico de Belém, proxima ao canal agua cristal, além do
Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire, o qual se constitui l6cus desta pesquisa
por ser um local de referéncia na cidade de Belém no que tange a educacéo popular,
nesta pesquisa foi um local de formacao pedagdgica, epistemoldgica, politica, social
e cultural; ja os sujeitos da pesquisa sédo duas professoras de primeiro e segundo ano
do ensino fundamental e os seus cem alunos, do turno da manha e da tarde; além
disso, os procedimentos metodoldgicos da pesquisa foram: observacao participante,
a qual durou seis meses, somente acompanhando as docentes, a rotina das criangas
e da escola; levantamento bibliografico de autores da interculturalidade, da educacao
popular e da Amazonia; levantamento documental do Projeto Politico Pedagdgico da
escola; entrevistas semiestruturadas com as docentes; a intervencdo da pesquisa
acdo; sistematizacdo e analise de dados feita pela analise de contetdo de Bardin
(2011), em especial pelo trabalho de categorizacdo (OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011)
0 qual permite perceber os liames entre o referencial tedrico e os fatos observados;
por fim, utilizou-se o Termo de Consentimento de Livre Esclarecimento para atender
aos cuidados éticos da pesquisa. Resultados e discussdo: Durante os
procedimentos da pesquisa surgiu a Amazobnia, seus mitos e lendas como tema
gerador, tanto no levantamento documental do PPP da escola, o qual tem a cidade de
Belém como foco em seus subprojetos, a abarcar a culinaria, a histéria, as expressdes
artisticas e os mitos e lendas; além disso, o tema emergiu das entrevistas com as
professoras da pesquisa, as quais a discorrerem sobre a necessidade de partir dos
conhecimentos dos educandos logo destacavam a importancia dos mitos e lendas, 0s
quais fazem parte dos saberes das criangas que compoe a escola e possibilitam partir
de conhecimentos ja estabelecidos para alcancar novos saberes; por fim, esse tema
gerador também emergiu a partir dos educandos durante a observacao participante,
surgiu por meio de conversas no momento de intervalo e em conversas paralelas
durante as aulas, essas conversas versavam a respeito da veridicidade ou n&o dos
mitos e lendas da regido, abordavam sobre as histérias que ja ouviam dos seus
familiares e por meio das brincadeiras de imitacdo de personagens miticos. Essa
relacdo com as lendas amazonicas, marcada por imaginario, memaoria e imaginagao
contribui para a construcéo da personalidade dessas criangas por serem histérias que
apresentam diversas personalidades e reacdes em diferenciadas situagcdes, outro
aspecto importante é o fato de terem alguma aproximacdo com a realidade concreta
desses individuos, os quais apesar de morarem na cidade possuem relacdo direta
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com os interiores, com as matas e com os rios. Bettelhem (2012) discute sobre a
importancia dos contos de fadas e por que ndo das histérias de imaginério para a
formacdo da crianca? ao apontar que estas lhe estimulam a imaginacao,
desenvolvendo seu intelecto e sua capacidade de lidar com emocdes, também séo
capazes de apresentar dificuldades e possibilidades de acéo, reacdo e superacao.
Outro aspecto relevante em se trabalhar mitos e lendas é o seu carater ludico, brincar
com histérias, cenarios e personagens, principalmente no atual contexto, no qual
conforme Carvalho (2016), o ludico ndo tem encontrado lugar na maioria das escolas
nas quais nao esta imbricada a nocao de que o ato educativo inclui mente e corpo em
sua totalidade. A vivéncia com os mitos e lendas da Amaz6nia é uma forma desses
sujeitos amazonidas lerem o mundo, é um saber que perdura ha anos no imaginario
local, Freire (2015) frisa que o ensino deve respeitar os saberes dos educandos, o que
inclui os mitos e lendas, negar esses saberes é negar esses seres. A educacao
intercultural critica, conforme Walsh (2009), parte do problema estrutural-colonial-
racial este problema se caracteriza por negar e oprimir os seres humanos em seus
corpos, mentes, culturas e saberes, assim, abordar uma educacéo intercultural a partir
dos mitos e lendas € buscar que 0s sujeitos compreendam a si e aos outros em suas
dimensdes sociais, histéricas entre outros aspectos, € uma forma de buscar a justica
social e cognitiva, discorrida por Santos (2010). Com criancas € importante usar meios
que ndo agridam seu desenvolvimento conforme faixa etaria e que sejam
compreensiveis, por isso a possibilidade de utilizar as lendas amazénicas para que
percebam que enquanto sujeitos do sul global somos negados e por isso precisamos
resistir e enfrentar, assim, quando ha a compreenséao de que eu tenho saberes, ha a
compreensao de que eu sou algo para além das opressdes e negacdes coloniais.
Visto isso, a pesquisa percebendo essas questdes na realidade da escola elaborou
uma intervencdo politico-pedagdgica dividida em cinco momentos que de forma
intercultural relacionavam a realidade dos sujeitos com outras do mundo, 0s
conteudos curriculares trabalhados foram: Conceituacées de mitos e lendas, leitura
de mapa mundi, interpretacdo de videos, construcdo de narrativas orais, lendas
amazodnidas; recursos utilizados: livro “Mitos e lendas para criangas”, trecho do filme
“os Vingadores”, fantoche de meia: Cobra Grande, fantasia de boto e de lara, video
do curupira e do Saci, mapa mundi impresso em A4, |apis, papel A4 e lapis de cor.
Momentos da atividade: 1° Momento: didlogo sobre o que sdo mitos e lendas, suas
origens perdidas na histéria por existirem a muito tempo e sua funcéo: neste momento
os educandos iniciaram discutindo sobre as lendas enquanto histérias de medo ou
nao, os proprios educandos lancaram a tese que sim, a antitese que nado, que sao
legais e a sintese de que podem causar medo e ser divertidas ao mesmo tempo, além
disso, os educandos discutiram sobre o carater educativo dos mitos e lendas,
afirmando que eles existram antes mesmo das escolas, neste momento o0s
educandos discutiram que a educacao nado se limita a escola; e por fim, indagaram
sobre a veracidade dos mesmos e concluiram que cada um é livre para acreditar ou
nao. 2° Momento: Mitos e lendas existem em todo o mundo, para discorrer sobre isso
se mostrou no mapa mundi os locais onde o livro “Mitos e Lendas para Criancas”
apontam existir mitos e lendas sobre o0 homem do saco e pintaram-se os locais no
mapa, além disso, ouviu-se suas experiéncias com a historia. Os locais conforme o
livro de “Mitos e Lendas para Criangas” sao: Espanha (onde a histéria surgiu de fato),
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Coréia, Peru, México, Argentina, Portugal, Brasil e Japao: neste momento todos os
educandos afirmaram conhecer a histéria; ficaram impressionados com o colorido de
seus mapas ao perceberem que uma lenda circula em quase todo o mundo; e
guestionaram o porqué do livro ndo apresentar a lenda aqui do Brasil. 3° Momento:
Espertos e ardilosos: mitos e lendas dos seres espertos e ardilosos que existem no
mundo foram apresentados, ainda usando o livro de “Mitos e lendas para criangas”,
tais como Exu, na Africa Ocidental; os Kappas, no Japdo; Loki, paises nordicos;
Coelho Br'er, na América do Norte; e Krishna, na india, nesta atividade os paises
também foram pintados no mapa para dar a compreensao de que ocorrem em grande
parte do mundo, antes de perguntarmos os educandos j& foram demonstrando
conhecer histdrias desse tipo na Amazonia, apés suas falas discorremos sobre os
ardilosos da Amaz6nia, com um video sobre o Saci, um aluno fantasiado de Boto para
contar a sua historia e um video do Curupira. 4° Momento: Mulheres nos mitos e
lendas: tais como Joana d’Arc, na Franga, Oia, deusa do rio Niger na Africa Ocidental;
Hua Mu lan, na china; Budica, na Inglaterra e Belona, na Roma antiga, também foram
marcados os locais no mapa, apoés isso houve a indagacdo se na Amazodnia existem
lendas com mulheres que também lutam pelos seus objetivos, mulheres heroinas, as
criancas logo disseram que ndo, até que uma dela falou que a Matinta Peréra protegia
as florestas, entdo era sim uma heroina, outras falaram que a lara lutava pelos rios e
que na lenda do acai também havia uma heroina: lacd. Apdés esse momento 0s
educandos problematizaram que o livro quase néo apresentava as nossas historias e
as historias da Africa, afirmaram que isso ndo era justo, pois também possuimos
muitos saberes. Assim chegamos ao 5° e ultimo momento: Recriar seus mitos e lendas
preferidos, como a maioria das criangas ainda escreve pouco, elas recontaram as
lendas por meio de audios em um gravador de voz, e fizeram os desenhos sobre e
respectiva estoria, concluiram afirmando que sdo capazes de serem escritoras e
defenderem a justica nos livros em considerar as histdrias de todos os povos e locais.
Assim, conclui-se que foi realizada uma intervencao intercultural critica freireana, pois
dialogou com saberes de outras culturas, tratou da importancia em nao se hierarquizar
saberes, considerou os educandos como sujeitos de histéria, neste trabalho os
educandos problematizaram o eurocentrismo presente nos livros, compreenderam
gue as mulheres também tem oportunidade nos mitos e lendas e mudaram a visao de
si enquanto detentores de conhecimentos ao se assumirem com autores de suas
histérias. Esta praxis de educacao intercultural critica de Paulo Freire utilizou os mitos
e lendas como contribuintes a construcdo de identidades de sujeitos amazonidas,
tendo em vista a valorizacdo dos saberes e dos seres.
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investigacdo emergiu da seguinte problematica: Como as dimensdes simbdlicas e
poéticas do feminino contidas em narrativas do mito de lemanja na Umbanda podem
contribuir para a Educacao Sensivel de filhas e filhos da Orixa? Tal pergunta conduziu
a reflexdo sobre as possibilidades de encontrar, dentro da academia, um espaco para
o debate de uma Educacéo Sensivel, que se da por meio da poética oral, da tradicdo
narrativa, dos sentidos, e ao movimento de por a escuta, na academia e na sociedade
para além dos terreiros, 0s saberes constitutivos das identidades que constituem o
feminino em mulheres e homens que se educam na Umbanda. Para me ajudar a
responder a esta pergunta, aponto as seguintes questbes norteadoras: 1) Quais
saberes simbdlicos do feminino estdo presentes em narrativas da Orixa lemanja na
Umbanda na Amazonia paraense? 2) Como esses saberes poéticos podem contribuir
para a formacéo da identidade de filhas e filhos da Orixa? 3) Como acontece o processo
de educacao (do) sensivel na concepc¢éo do feminino em filhas e filhos de lemanja na
Umbanda na Amazénia? Como objetivo geral esta pesquisa propde-se a analisar as
dimensbes simbdlicas e poéticas do feminino contidas em narrativas orais de filhas e
filhos da Orix4 lemanja na Umbanda na Amazodnia Paraense. Concebe como objetivos
especificos: 1) Desvelar a importancia do simbélico e do poético no mito da Orixa para
a educacao (do) sensivel da expressdo do feminino nessas praticas religiosas; 2)
Identificar os saberes inscritos na estrutura das narrativas orais de filhas e filhos de
lemanja na Umbanda; 3) Elucidar como os saberes presentes nas narrativas sobre
lemanja contribuem para a educacao (do) sensivel de filhas e filhos de Orixa na
Umbanda. A pesquisa de campo e documental € qualitativa, de abordagem
etnometodoldgica (WATSON; GASTALDO, 2015), fez uso do método das poéticas
orais (FARES; PIMENTEL, 2014), a partir da observagao participante e de entrevistas
narrativas, de modo a perceber a linguagem poética, observando o que Zumthor (2010)
chama de "voz em presenga”, uma voz encarnada em toda a estética narrativa —corpo,
entonacao, siléncios, espaco, tempo —que envolve uma relagdo com o outro. Requisitou
da pesquisa, por assim dizer, uma arqueologia, a medida que busca indicios para
enxergar a interpretacao da realidade daquele que porta a voz (FARES; PIMENTEL,
2014). Desafio possivel esse de realizar uma analise poético-sociologica a que se
oferece. Teve como sujeitos filhas e filhos da Sagrada Orixa lemanja e que participam
como membros de Umbanda na regido metropolitana de Belém, e pretendeu ao ouvir
suas narrativas sobre a Grande Mae, tecer uma analise que torne possivel a
“mediunizag¢ao” entre o terreiro e a academia, na perspectiva de contribuir na superagao
da visdo dual do pensamento moderno que separa sensibilidade e racionalidade e,
assim, deflagrar, para além dos terreiros, vozes urdidas e silenciadas historicamente. A
partir dessa abordagem, enfatizou o objeto de estudo como produto da cultura e o
analisou seguindo o raciocinio poético que o embasa na pratica cotidiana —os tragos
culturais, as normas, os sistemas de crengas, os costumes, as tradi¢gdes, os habitos e
os padrdes culturais dos grupos —da qual os sujeitos participam. Assim foi possivel
realizar uma pesquisa de campo ouvindo as vozes de filhas e filhos de lemanja,
acompanhando os rituais de terreiro, para tornar possivel a analise de como constituem
as suas rotinas como descendente da Orixa. Ocupando-se também, com as diferentes
e multiplas formas de como tais sujeitos, de uma sociedade especifica, contextualizada
culturalmente —o terreiro de Umbanda —constroem o mundo social em que vivem. A
pesquisa teve como locus uma casa de Umbanda, localizada em Ananindeua, area
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periférica da regido metropolitana de Belém, onde o trabalho de campo deu-se por trés
meses e meio em dois cultos publicos semanais. As Vozes do Mar, como foram
nomeadas as pessoas que colaboraram com suas narrativas para este trabalho, sdo
filhas e filhos da laba lemanjd, inicialmente, apenas as/os que faziam parte da Corrente
da Tenta do l6cus apresentado, mas o percurso da pesquisa, solicitou ouvir o reverberar
vozes de diferentes terreiros, portanto, de modos de organizacao religiosa diferentes.
Utilizou-se nesse estudo como técnica delimitadora a analise ndo probabilistica por
acessibilidade e tipicidade. A producdo de dados foi realizada mediante a
disponibilidade dos sujeitos em participar da pesquisa e narrarem suas experiéncias
como filhas e filhos de Santo. A perspectiva tedrica que ajudou na andlise dos dados
coletados esta baseada em Bachelard (1989), Cabrera (2004), Campelo e Luca (2007),
Castoriadis (1987), Duarte Junior (2001), Eliade (2016), Fares e Pimentel (2014),
Ferreira (1994-95), Halbwachs (2004), Maffesoli (1998), Ortiz (1999), Prandi (2001),
Salles (2005), Boaventura Santos (2010), Thompson (1995), Verger (2012) e Zumthor
(2010), que ajudaram a compreender sobre memoria, cultura e educacao sensivel fora
do espaco escolar e elucidar as experiéncias religiosas como fendmenos culturais,
considerando uma ciéncia que valorize o senso comum e 0s saberes marginalizados
historicamente: o mitico, o poético, o feminino e os da tradi¢édo oral afrodescendente na
Amazonia, tendo a sociologia como suporte a analisar o aspecto mitico do fenémeno
na producdo de uma educacdo Sensivel. A laba lemanja, utero etéreo, lugar do
principio, significa, vibra e guarda a geracao da Vida em si, isto €, Ela é a matriz, o
ventre pelo qual passa a Criagdo. Do manancial de sua forca cria e desfaz. E calma e
furia. Tudo acomoda. Seu halito fresco é um refrigério que guarda vida e morte num
infinito movimento (CABRERA, 2004). Campbell (1990), afirma sobre quando se tem
uma Deusa como Criadora “o préprio corpo dela é o universo. Ela se identifica com o
universo. [...]. Ela é toda a esfera dos céus que abarcam a vida [...]. Tudo quanto vocé
vé, tudo aquilo em que possa pensar, € produto da deusa" (CAMPBELL, 1990, p.).
Rosalira Oliveira (2005), lembra que ndo ha divisdo, porque ndo se separa realidade
divina da realidade material, humana, que também é natureza divina, portanto, o
principio gerador feminino em lemanja se funda como um modelo para Suas filhas e
filhos, dando-lhes sentido de ser e de se reconhecerem como tal. Dai a necessidade de
0s mitos precisarem ser olhados e analisados sob um olhar histérico-religioso, como
uma possibilidade de explicar e justificar as condutas e comportamentos de um dado
grupo. Esta 6ética, de acordo com Eliade (2016), permite superar a visdo de mito como
um desvio da natureza, da normalidade, do padrédo e admiti-lo como um fenémeno
cultural. O mito é revelador da palavra criadora, primordial, que fundamenta a vida
social, embora racionalmente criticado pela sociedade devido a sua extrema
subjetividade. E, pois, o mito, uma criagcdo sagrada que constitui o ser humano. Resulta
disto a importancia de compreendé-lo. Segundo a audicdo das Vozes do Mar, o
maternal, principio gerador, esta, nessa perspectiva, para além da possibilidade ou
desejo de ser mae no plano fisico, mas sustenta as qualidades do Principio Gerador da
Vida, em todo o seu processo de gerar e manter vida o tempo todo. O mito, como fica
evidente, constitui e regula 0 modo de ser dessas pessoas, independentemente de seu
género. Eliade (2016, p.) provoca ainda a perceber e atentar para o tempo em que o
mito é cantado, narrado ou recitado, “[nJum lapso de tempo sagrado”, pois que € nesse
tempo quando os entes Sobrenaturais — o préprio sagrado — sao convocados a
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presenca pela palavra. Na Umbanda, no momento ritual, lemanja € evocada pela
narrativa do Ponto cantado. Sendo assim, € indispensavel olhar a poética da voz, da
palavra sagrada, do verbo criador, primordial pronunciada pelos filhos da laba sobre
sua Grande Mae. A voz, por suas caracteristicas de maleabilidade, por ser ponte entre
as realidades, mostra-se como uma interessante expressao para o desejo de mediacao
a que este trabalho se prop&e. O verbo, voz poética, palavra primordial, a matéria mae-
complacente de maior plasticidade no mundo fisico é pois, que conduz a educagao no
terreiro. O basilar sobre o feminino em lemanjé a que se dedica este estudo é o Principio
divino criador em seu carater: gestador, gerador, acomodador, maternal, revelado em
sua propria materialidade de seu Reino: o Mar. Principio que Bachelard (1989) nomina
de “a agua maternal e a agua feminina”, portanto, como principio criativo feminino, a
Orixa constréi as identidades de Suas filhas e de Seus filhos, Seus descendentes. A
agua é substancia materna, ndo obstante, abranda, refresca, da vida, nutre, lava,
proporciona saciedade, bem-estar e paz, o alimento sem esforgo, Grande Mae. A Saia-
Mar da Deusa, portanto, congrega todas as significacbes ja mencionadas e as
inalcancgaveis pela condigcdo humana. A Saia, nas narrativas miticas da tradicdo Yoruba
em que lemanja cria a noite e em que repreende Xang0, para além da vestimenta da
Mae, é Ela a propria M@e-mar transfigurada, € o Reino manifesto, gerador do conforto,
criador e acomodador das polaridades, impositor de seus limites. O imaginario, portanto,
grita entre os que persistem firmemente em mostra-lo, brota feito olho d’agua,
incontrolavel, se derrama pelas frestas impossiveis de calafetar. O imaginario irrompe
a vida dos homens e das mulheres, o Principio ancestral pulsa fulgurante nas células,
ainda que negado. Nao € mais suficiente, como lembra Maffesoli (1998), nos rendermos
a exigéncia platbnica de elevar o sensivel ao inteligivel. A vida nos impulsiona a busca
da relacéo ecologica, por assim dizer, entre afeto e intelecto, dai a necessidade de que
as Vozes do Mar, vocalizadas da vivéncia e do senso comum, negadas na
modernidade, guardem o mesmo status que a cientificidade, que os demais autores
reconhecidos e legitimados academicamente. O que o autor chama “o sim” a tudo que
vive, que pulsa nas relagdes sociais, carregando ai o “programa da incerteza”, do
desconhecido, do imaginado, do que ndo é dado, o imprevisivel. A transformacéo das
experiéncias sensiveis de filhas(os) de Santo cuja coroa pertence a Orixa Mae em
narrativa (um texto, uma codificacdo inexata) e estas, por sua vez, em
analise/apreciacdo numa dissertacdo (outro texto, outra codificacdo inexata) requer
perfazer o caminho apontado pela leitura de Ferreira (1994-95) a respeito dos
pressupostos de Lotmam sobre cultura como informacéo, codificagéo, transmisséo e
memoria. Cada uma dessas tarefas, quer das Vozes do Mar, quer da pesquisadora, se
colocam a servico de uma traducdo de um sistema de signos. Uma traducao possivel
do vivido pelo sensivel e pelo inteligivel — que cria potenciais patrimdnios memoriais,
mas também que é criado sob o efeito de outros. Ao narrar, o texto vocalizado cria a
realidade. Muitas dessas imagens intraduziveis, aparentemente disformes, sem nexo e
gue, por isso, ndo entram na narrativa, porque ndo ganham significagdo mas, mesmo
gue néo entrem, vivem e alimentam a narrativa, constroem o clima narrativo porque
compdem a experiéncia sensivel. Vive no narrado o dizivel e o indizivel, a memoria e 0
esquecimento, o dito e o interdito, a palavra e o siléncio e, entre as aparentes
dualidades, desdobra-se outras, como caleidoscopio. A vivéncia traduzida pelo
pensamento binario nesse contexto, portanto, ndo se divide em dois, mas € multipla. O
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gue nao foi traduzido, ndo se adere ao tecido grupal e, portanto, € esquecido. Carlos
Rodrigues Brand&o (2002), ensina que a educacao € um processo e que ao participar
de “eventos culturais fundadores de praticas sociais”, nds (re)criamos a nés mesmos e
a essas praticas, por meio da dimensao pessoal e coletiva. Em vista disso, a “interagao
(muito mais do que de “estocagem”) de afetos, sensagdes, sentidos e saberes, algo
mais e mais desafiadoramente denso e profundo destes mesmos atributos”
(BRANDAO, 2002, p. 26), o0 motivo e o sentido desse processo. Entre a situacéo, as
pessoas e 0 grupo, sendo assim, aprendemos a ser quem somos e produzimos 0s
modos de ser do grupo. A educacado, nessa acepcao, € Como um processo criativo que
compreende a interagdo com o outro e com as formas simbolicas fundantes das e nas
relacdes socioculturais. Uma educa¢do como trans-curso, Como a passagem que se da
em um determinado contexto socio-historico, em um determinado tempo, e que carrega
outros tempos e outros contextos, conforme a necessidade e escolhas individuais e
coletivas da comunidade, portanto, um processo de aprender a ser e aprender a ser
com o outro. Ao falar de educacao dentro de um terreiro de Umbanda, a pesquisa
carreia o foco para, fora do contexto escolar, ocupar-se dos saberes sensiveis que
afetam e sdo afetados, constroem e sdo construidos pelas Vozes do Mar na
comunidade religiosa em questdo. Um saber, como alumia Maffesoli (1998), enraizado
no senso comum, no afetual, no emocional da comunidade. Um saber encarnado no
corpo, cuja organicidade cria e € criada pelo corpo social, enraizado tanto quanto
movente na memoaria social. Este paradoxo saber, despe-nos do conforto usual, o pde
a toda prova e se propde a recusa ou, no minimo, a tensdo do paradigma dominante
convencionado na ciéncia e na educacdo. Segundo Maffesoli (1998), requer de nés
coragem para desapegar do conhecido das velhas supersticdoes do modo de aprender
para “arriscar”, subverter a ordem, dar-se ao inesperado, impalpavel, reconhecendo,
assim, o afeto e o intelecto em um mesmo nivel, mais do que isso, reconhecendo a
comunh&o entre eles. E um “saber afectual’, que se apresenta se ndo pela metafora. A
metafora, carregando as imagens vivas, faz o “transporte dos sentidos” e, embora nao
seja possivel a explicacdo racionalista para a vivéncia no terreiro de Umbanda, como
repetem em unissono as Vozes do Mar, unidas, palavra e imagem, erguem a metafora,
para nomear o improvavel com suas poténcias de criacdo e intuicdo. Mostra-se uma
Educacdo Sensivel pela qual aprendem e passam a relacionar-se com o sagrado,
consigo e com 0 mundo de maneiras diferentes. A perspectiva de contribuir com essa
pesquisa para uma educacao mais aberta a vida cotidiana, a propoésito de “reencantar
o mundo”, na tarefa mesma de educar, encontra no sentido como matriz, como o canal
gue inaugura a experiéncia espiritual, € um principio na Umbanda, um modo de acessar
os fundamentos religiosos. Ao enunciar que sobre a deidade se fala por imagens
emocionais — por metafora — reitera o que dizem as(os) filhas(os) de Santo quando
narram o possivel de suas vivéncias, uma vez que estas sdo um jorro de imagens
imprecisas. Maffesoli (1998, p. 149) em sua analise juntando as pontas entre o
insondavel e o social: similar a isso, “do social ndo se pode falar sendo por evitacao,
por alusdo de maneira indireta.”. E por isso que a metafora é tdo cara para nds, porque
oferece incerteza no trato com a vida. Ao narrar, essas Vozes contam também de sua
relagdo com o organismo social vivo. Considerando as intencdes deste trabalho de
“‘mediunizar” entre esses dois espagos sociais de conhecimento (academia e terreiro)
e, para além, reconhecer a conexao entre eles, bem como a de contribuir com uma
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educacdo mais ampla e inclusiva, é irremediavel constatar para atingir tal percurso a
necessidade de enxergar e entender a mediacdo entre o saber sensivel e o
conhecimento intelectivo na construcdo das identidades das Vozes do Mar, afinando-
se pois, com a posi¢cao de Duarte Junior (2000) que aponta a pertinéncia de ambos
complementarem-se. Assumindo essa proposicdo de mediunizar entre o terreiro e a
academia, para tornar visivel dentro desse universo académico uma centelha do vivido,
a pesquisa apresenta os saberes dionisiacos, porém, ndo sem recomendar um leitura
entregue as Vozes do Mar, deixando que elas alimentem o imaginéario do leitor, para
gue encontre saberes consoantes a ele. Assim expde os 4 (quatro) saberes sensiveis
trazidos pelas Vozes do Mar, por meio de signos bastante conhecidos, os trés primeiros
metaforizam o fluxo da onda do Mar, o outro, a navegacdo. A saber: Para formar a
onda: o saber da criagdo. Quando o sopro (da vida, o inicio —Olorum) faz vibrar e
mover suas moléculas, o Mar cria a forma: a onda. Diretamente ligada ao principio
gerador, a Mae Sereia e seus descendentes geram, dao forma, ndo apenas ao filho no
corpo fisico, mas formas novas: projetos, ideias, expressdes artisticas, resolucéo de
problemas (caracteristica muito forte de seus descendentes). E um saber de gerar no
sentido de principiar, criar. Para mover a onda: o saber da espera. A confluéncia de
energia da agua e do vento se articulam numa combinagcdo para crescer e mover as
ondas, que podem encontrar outras forcas, que podem aumenta-las ou destrui-las antes
de chegarem a praia. O paradoxo da espera ndo guarda estaticidade, a espera é
movente, como a onda, porém, aguarda o tempo daquilo que nao é possivel mover por
si mesma: a outra onda que a ela se junta ou a desfaz, um nova rajada de vento... E a
entrega a que as Vozes do Mar, em unanimidade, ecoaram. Ha espera para trazer ao
mundo sua criacdo, ha espera para gerar as formas no tempo mais ecolégico possivel,
h& espera pelos tempos internos e externos da criacdo, de esperar os filhos voltarem
para casa, esperar a enchente, esperar a vazante, ha a espera do tempo do outro
(nascer, viver, caminhar). A maternidade carece e exige um tempo e espaco de espera.
Para quebrar na praia: o saber do cuidar. E, por assim dizer, a qualidade mesma do
acolher, do proteger. E onda quebrando na praia: ao mesmo tempo que deixa
presentes-conchas, solta sua criacdo, abraca a areia para dentro de si, lambe e suga o
gue a forca da espera entregou. A mae que coloca no colo, nesse movimento de
acolher, cuidar e proteger, em que pese a inseguranca da areia sumindo sob 0s pés ou
0 banzo da onda nova que chega de surpresa. O principio que gera, cria, espera, cuida,
entre preamar e baixa-mar, carreia saberes sensiveis em um mar-caleidoscépio: seus
elementos mudam de posicéo e criam diferentes imagens ao menor movimento. E as
filhas e os filhos da laba ndo apenas vivem este movimento por ser sua natureza, mas
0 buscam porque o movimento é o que funda todos os saberes. O movimento nada
mais é que para navegar no mar: o saber do fundamento de ciclo. Este é o
fundamento do proprio mar: um ciclo incessante. Entéo, a busca do principio do ciclo é
a busca do equilibrio, € onde se mantém, onde se encontram os saberes que traduzidos
pelo estudo. Metaforizando a vivéncia do movimento da vida: o fundamento do ciclo, a
Voz do Mar Inaé, relembra o conselho do Guia Marinheiro pertencente a Linha de
lemanja, sobre como conduzir a vida, ancorada pelos principios descendidos da Deusa,
guando anuncia que precisava aprender a navegar no intermitente Mar de sua Mae:
“Quando ele foi me dar o axé, ele disse: 'Feche os olhos e sinta o mar da sua Mée, Ela
vai lhe ensinar a navegar em aguas revoltas e aguas calmas e vocé nao vai mais ter
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medo!”. Uma chave, o saber de navegar sobre o mar da vida lhe foi oferecida para usar
em seu cotidiano. O aprendizado dos Fundamentos da Mée passa a ser vivo, cotidiano,
constituindo do modo em que ela conduz seu destino. Ao incluir um e outro aspecto da
vida, a filha de Santo se acalma, se aconchega nos bragcos da Mée, porque assente
tudo que é. Entrega-se totalmente a sua origem e passa pelo momento de dor sem
desequilibrio, sem sucumbir como seria de seu movimento habitual. Manter-se no
Principio de ciclo € onde se encontra o equilibrio das filhas e dos filhos de lemanja
enquanto criam, esperam e cuidam. Essas dimensdes simbolicas e poéticas reveladas
na pesquisa pelas Vozes do Mar, tradugcdes metaforicas das vivéncias narradas por elas
em sua performance, e as traducdes da pesquisadora a partir da experiéncia no terreiro
e da escuta dessas vozes, foram vividas pelo e a partir do sentir e contribuem para a
construcdo de sua identificacdo como descendentes da Orixa, pelas vias de uma razao
sensivel. Esse processo acontece a partir da vivéncia da palavra Sagrada, do verbo
primordial, ou seja a vivéncia da Orixa, assim como pela evocacéo e vocalizacdo sobre
tal vivéncia que desperta a compreensao pessoal e coletiva do fendmeno. A vivéncia
se da, inicialmente, pelo contato com o jorro de imagens, pelos sentidos conhecidos ou
nao. Depois, as partilhas nas vivéncias com os irmaos de Santo, deu significado e
ancoram, por uma razao sensivel, o entendimento que tornam a vivéncia significativa
em suas praticas cotidianas. O saber sensivel da vivéncia de in-corpo-oracao incorpora-
se na vida das filhas e filhos de Maméae Sereia. O aprendizado no e do terreiro de
Umbanda, portanto, ndo acontece de uma forma racionalmente organizada. Tais
saberes apresentam a presenca de uma estética prépria do e no terreiro de Umbanda,
uma estética que educa. Nessa estética do e no terreiro de Umbanda, onde a estesia
(estética) conduz a educacdo, a metafora, ao poético, € um fio condutor para a
construcdo das identidades de filhas e filhos da Orixd. Na Umbanda na Amazoénia
Paraense, os saberes do feminino estéo ligados diretamente ao Principio Gerador da
Vida, cuja traducdo mais significativa para a humanidade é a maternidade. Essa
experiéncia constitui os saberes que fazem filhas e filhos se reconhecerem
descendentes de Janaina, que os assenta no fundamento Dela, j& que vivem a Orix&
em seu corpo, o que torna o saber encarnado. As imagens da Grande Mae evocadas
neste trabalho, entretecidas de simbolismo, provocam a um mergulho nas Aguas da
tradicao afro-brasileira na perspectiva de encontrar esses fatores nao ditados pelo real,
do ponto de vista funcional, mas pelo imaginario. E € nesse imaginario que, como
aponta Castoriadis (1987), a sociedade encontra o complemento necessario para a sua
ordem. No terreiro de Umbanda o processo de educacdo se da por todos os sentidos
vividos/experimentados quando as historias sdo narradas pela voz ou pelo ritual,
guando todo o conhecimento passa pelos sentidos, se constituindo como uma
educacéo (do) sensivel para lembrar Duarte Janior (2000) e, por isto, ganha impressdes
profundas e profusas em sua constituicdo das identidades de filhas e filhos de lemanja
Umbanda.
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Universidade do Estado do Para&=UEPA

Orgao Financiador: Fundacédo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas-
FAPESPA

Objetivo. Apresentamos os resultados de uma pesquisa de mestrado finalizada no
inicio de 2018 que procurou compreender como se dao as relacdes entre o saber
popular e o saber escolar na classe hospitalar/NEP, um Ndcleo de ensino, pesquisa e
extensdo vinculado a Universidade do Para-UEPA, que, dentre outros espacos,
realiza atividades pedagdgicas em parceria com a classe hospitalar do Espaco
Acolher. Essa Ultima, caracterizada por ser um anexo da Fundacdo Santa de
Misericordia do Para-FSCMP, que possui a funcdo de oferecer alimentacdo e
alojamento para pessoas que se deslocam das regides interioranas do estado do Para
para a grande Belém a fim de realizarem tratamento médico. Em paralelo, nos
propomos a cartografar os saberes populares de mulheres jovens e adultas ribeirinhas
que participam desses encontros educativos e sao oriundas de diversas regides da
Amazbnia paraense. Metodologia. Foram adotados os seguintes procedimentos
metodoldgicos: a) pesquisa colaborativa; b) a realizacdo de uma cartografia
simbdlica/sociologia cartografica; c) entrevista semiestruturada para a coleta do
corpus e d) para o tratamento dos dados reunidos, elegemos a analise de conteudo.
Participaram do estudo 4 educadoras e 13 educandas. As primeiras sdo docentes das
seguintes areas de conhecimento: matematica, geografia, pedagogia e letras. As
educandas, por sua vez, possuem 0s seguintes perfis: sdo negras ou mesticas, com
idades variadas e que, em sua maioria, sao alfabetizandas. A respeito da pesquisa
colaborativa, sua importancia se deve ao seu estimulo em permitir com que um
exercicio de metaconsciéncia se edifigue em um determinado contexto educativo. A
partir das acdes pedagogicas, os/as educadores/as podem se tornar
pesquisadores/as de suas proprias praticas (TICKS, SILVA, BRUM, 2013). Sobre a
cartografia simbdlica/sociologia cartogréfica, para Santos (2000), diferente dos
instrumentos analiticos costumeiramente adotados pelas ciéncias sociais, que nao
conseguem visualizar as dimensdes simbdlicas da realidade social, a cartografia é
sensivel as representacdes que emanam das sociedades. Com relacdo a Amazonia
paraense, em especial, tais imaginarios sao ricos em diversidades, em pedagogias e
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em culturas como demonstra Oliveira (2003) ao realizar, juntamente com outros/as
pesquisadores/as, a partir de uma perspectiva interdisciplinar uma cartografia em uma
comunidade ribeirinha denominada de Sao Domingos do Capim. A mirada dessa
analise cartografica se caracterizou pelo trabalho “relacionado as outras dimensoées
do saber: religiosidade, costumes, praticas medicinais, praticas educacionais, formas
de expressdes artisticas, valores, vivéncia e organizagdo em comunidade”
(OLIVEIRA, 2003, p.16). A nossa cartografia, por seu turno, apresenta a
especificidade de ser composta unicamente por mulheres o que, de uma certa forma,
nos apresentou outros olhares para categorias anteriormente citadas como o trabalho
e a medicina popular uma vez que o “ser mulher” em uma perspectiva amazonica
embala as relacoes trabalhistas e as praticas medicinais de forma a revelar as dores,
as resisténcias e o0s enfrentamentos das mulheres na Amazbnia. Questdes
geracionais, raciais e de género se entrelacam em um rico bailado de informacdes
que necessitam de intensos dialogos em um contexto de pesquisa colaborativa. Por
iSs0, a entrevista semiestruturada foi escolhida uma vez que ndo apenas descreve 0s
fenbmenos sociais, mas também busca compreender a sua totalidade a partir do
corpus fornecido pelo/as participantes que sdo otimizadas através do foco analitico
estabelecido pelo/a pesquisador/a (TRIVINOS, 1987). Sobre a anélise de contetdo,
para Bardin (2011) a mesma possui como principal caracteristica a criticidade. Um
verdadeiro conjunto de instrumentos metodolégicos que se dedicam a desvelar
criticamente o mundo, através da analise de livros, de textos jornalisticos, de cartas e
de discursos. Por isso, a op¢ao pela andlise de conteldo para o tratamento dos dados
foi a nossa aposta no intuito de realizar uma profunda leitura sobre a realidade social
das mulheres ribeirinhas na Amazdnia paraense. Ressaltamos que essa pesquisa
atendeu aos critérios estabelecidos pelos Comités da FSCMP e da UEPA e adotou
nomes ficticios para garantir a preservacdo das identidades das entrevistadas.
Resultados. O cenario amazodnico é um labirinto de desafios para as mulheres
ribeirinhas. Esse estudo aponta uma teia de opressées que se desenrolam pelos mais
distintos angulos sendo, em nossa visdo, condensados no seguinte tripé: altos indices
de violéncia doméstica, o desconhecimento do protagonismo do trabalho feminino e a
auséncia de escolarizacao. Muitas foram as participantes que afirmaram ja ter vivido
ou presenciado alguma forma de violéncia em seus préprios lares. A auséncia de
aparatos médicos, governamentais e juridicos inflama ainda mais essa chaga aberta
no territério amazoénico paraense, uma vez que em muitas delegacias espalhadas
pelos municipios ribeirinhos ndo existem sequer escrivies para registrar as
ocorréncias. Violéncias e silenciamentos que se derramam no proprio cenario
trabalhista. Ainda que a rotina dessas educandas seja recheada de obrigacOes
agricolas, extrativistas e pesqueiras, as mesmas sao impedidas de ocuparem o0s
espacos destinados as cooperativas e sindicatos 0s quais, sao vistos como territérios
masculinos. Assim, percebemos que as educandas ribeirinhas ndo apenas estdo
impedidas de frequentarem os recintos de cunho politico do ponto de vista fisico, como
também a elas, sob uma 6tica subjetiva, € negada a oportunidade de alcancarem as
suas identidades trabalhistas, enquanto mulheres, bem como a sua autonomia
financeira e a sua dignidade. A respeito da escola, uma tessitura envolvendo descasos
governamentais e mentalidades patriarcais se colocam como barreiras entre essas
mulheres e a sala de aula. A minimizagéo da edificacdo de escolas estruturadas nas
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agendas ministeriais em territérios ribeirinhos sequer registrados nos mapas oficiais e
0 machismo presente nesses espacos geograficos confinam as mulheres aos
cuidados do lar e da casa, ao associarem a leitura e a escrita a distorcdo de um
comportamento passivo e obediente a ser assumido pelas mulheres ribeirinhas desde
criangas, contribuem, assim, para o aumento de uma populacao ribeirinha feminina
que desconhece as letras de seus proprios nomes, de forma a viver em uma agoniante
condicao de infante. Em contrapartida, essas mulheres ribeirinhas ao se deslocarem
para a capital a fim de realizarem tratamento médico, encontram a oportunidade de
reconstituirem a sua consciéncia violada por meio de vibrantes processos
pedagodgicos orquestrados pela classe hospitalar/NEP do Espaco Acolher. As
educadoras Violeta e Elena demonstram em seus relatos exercitarem um olhar
apurado sobre os saberes populares edificados pelas educandas ribeirinhas em seus
cotidianos. Em uma perspectiva transgressora, as educadoras se divorciam do que
Freire (1987) considera como uma educac¢éo bancaria, l6gica pedagogica que confina
as/os educandos/as em uma condicdo de passividade. Como se esses essas/0s
altimas/os, em um ponto de vista metaforico, fossem recipientes vazios aguardando
para serem preenchidas com os contelidos escolares. E no sentido de tecer relacdes
horizontais com as educandas ribeirinhas, que Elena e Violeta adotam o didlogo como
um ingrediente caro as relacdes pedagogicas por elas vivenciadas na classe
hospitalar/NEP. Mais uma categoria pertencente ao pensamento freireano que
garante aos momentos educativos sentimentos de prazer e de bem-estar que se
despem de uma visdo meramente repetitiva e mondétona rumo a vivéncias pautadas
em verdadeiras rituais festivos de ensino e de aprendizagem. Nao podemos deixar de
notar que Elena, professora de matematica, valida as multiplas l6gicas matematicas
gue sao de autoria das educandas ribeirinhas. Tal reconhecimento € primordial no
sentido de que evidencia a materializagdo do sentido que Freire atribui a “pedagogia
do oprimido” que, muito mais do que um titulo romantico, como lembra Arroyo (2012)
nao inspira a compreender como devemos ensinar as camadas populares, mas como
elas aprendem e criam as suas préprias pedagogias que estao invadindo os espacos
educativos ao mesmo tempo em que questionam as instituicbes cientificas
responsaveis por validar o que é considerado ou ndo conhecimento. Dessa forma,
matematicas outras comecam a ganhar forma no territério da classe hospitalar/NEP
do Espaco Acolher. Algebras que expressam ndo apenas nimeros e geometrias,
como também os multiplos prismas de enfrentamento e de resisténcia orquestrados
por mulheres ribeirinhas em meio a ldgicas capitalistas, racistas e patriarcais. Os
relatos de Elena e de Violeta exprimem também que as mesmas néo confinam as
educandas a uma condicdo patolégica. Tal posicionamento docente é indispensavel
no ambito de um ambiente hospitalar onde os laudos médicos ditam as possibilidades
e os limites das pessoas em tratamento de saude, inclusive com relacdo as suas
capacidades cognitivas. Violeta e Elena ndo apenas rompem com a logica de que
apos o acidente de escalpelamento e, por conta de outros quadros clinicos, as
educandas estdo impossibilitadas de aprender, como também demonstram a
necessidade de os/as educadores/as serem sensiveis as didaticas dos/as
educandos/as. Assim, concordamos com Arroyo (2012) que, para além de
pedagogias, como a critica e a libertadora, que séo debatidas nas universidades, a
formacdo docente também precisa se alimentar das vivéncias que emergem das
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camadas populares. Saberes populares que borbulharam por meio da cartografia de
saberes e mostram uma exploséo de conhecimentos sobre a realidade de mulheres
na Amazonia. A educanda Naia, que reside em Muana, demonstra a criatividade
ribeirinha capaz de transformar uma simples acao, que consiste na captura de peixes-
a principal fonte de proteina para essas comunidades- em momentos de empiria e de
elaboracdo de conhecimentos. Assim, desde que a natureza apresente condi¢des
para que as atividades pesqueiras sejam realizadas, a inteligéncia dessas mulheres
se materializa na forma como transformam elementos naturais em instrumentos de
trabalho que garantem artigos alimentares basicos para as suas sobrevivéncias. N&o
apenas a soberania alimentar € uma categoria chave nas vivéncias das mulheres
ribeirinhas, como a prépria medicina popular também é destaque. A educanda Andura,
moradora do municipio de Aveiro, descreve como utiliza o vegetal noni, uma planta
amplamente conhecida pelos polinésios, ja apaixonados do poder medicinal de suas
folhas e de seus frutos (COSTA ET AL, 2013), para tratar lesdes. Propriedades que
foram potencializadas pela educanda Andura a partir de seus profundos
conhecimentos sobre o corpo escalpelado, uma vez que a mesma foi acometida por
esse acidente. Por vivenciar as consequéncias que o acidente por motor acarretou em
seu organismo, Andura aprendeu com as sensacdes e as légicas medicinais
populares a mensurar a quantidade e a forma mais apropriadas para que o noni se
tornasse um poderoso cicatrizante. Ao mesmo tempo em que Andurd aprofundava os
seus conhecimentos sobre o vegetal, transformou os seus estudos e experimentacdes
em arcaboucos para tonar a floresta uma verdadeira farmécia ecoldgica. Notamos,
por sua parte, uma profunda consciéncia de que o seu bem-estar fisico, emocional e
mental dependem da preservacdo ambiental. Poderosas l6gicas de pensamento
forjadas por mulheres que também estdo presentes no imaginario popular ribeirinho.
A educanda Amanacy, oriunda de Porto de Moz- pocdo geografica calejada pelos
grandes indices de violéncia sexual, conforme os relatos das préprias educandas
ribeirinhas- narra a lenda da “bota gaucha” que retrata a saga de uma mulher que foi
encantada pelo boto, engravida de um homem desconhecido (supostamente o boto
em sua forma humana) e que caminha para um triste desfecho, ao ser assassinada.
Uma lenda que faz parte do imaginario popular ribeirinho e que desperta a curiosidade
por ser a versao feminina de uma narrativa predominantemente masculina: a lenda do
boto. Alguns aspectos dessa estéria, constroem pegadas rumo a compreensao sobre
a forma como as mulheres ribeirinhas séo tratadas em suas localidades. Ao
atentarmos para os didlogos referentes aos crimes de cunho sexual que ocorrem na
regido do Xingu juntamente com a descricdo que fazem da bota enquanto uma mulher
gaucha e loira, que foi encantada pelo boto, percebemos o cruzamento de opressées
racistas e patriarcais. Uma vez que a figura masculina, a partir de uma logica
falocéntrica, detém a virilidade e o direito de possuir o corpo da mulher. Essa ultima,
por seu turno, ndo corresponde as caracteristicas fenotipicas e culturais da Amazonia
por ser caucasiana e por pertencer a regido do sul do pais marcado por uma forte
influéncia eurocéntrica. Dessa forma, através do imaginario, as mulheres ribeirinhas
escancaram a dor de terem 0s seus corpos violados por uma sociedade falocéntrica,
ao mesmo tempo em que evidenciam o apagamento insano da face da mulher
amazonica e a sua propria autoimagem fraturada. Pois, em uma lenda pertencente ao
repertério do imaginario feminino amazénico, paradoxalmente, ndo é a mulher cabocla
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gue o compde, mas uma forma de ser mulher exterior a cor da pele, ao sotaque e a
esséncia das mulheres n&do brancas ribeirinhas. Discuss&o. Ao colhermos ricas
reflexdes semeadas pelos relatos das educandas ribeirinhas e das educadoras da
classe hospitalar/NEP do Espaco Acolher, nos reportarmos a Lugones (2014) que
abre um leque de possibilidades para traduzirmos os dilemas enfrentados pelas
mulheres na Amazoénia. A intelectual, considerada um dos principais expoentes de
“temas quentes” como a colonialidade de género, realiza um trabalho minucioso na
busca de mapear os costumes, religiosidades e formas éticas de se relacionar com a
natureza perpetradas pelas mulheres latinas em distintos contextos sociais violados
pelas matrizes da colonizacdo. Nessa esteira de pensamento, as mulheres na
Ameérica Latina ndo foram apenas agredidas do ponto de vista sexual. Afinal,
acorrentadas a uma ditadura falocéntrica, branca e cristd, as mesmas também foram
impedidas de manifestarem as suas inteligéncias, a sua capacidade de lideranca
coletiva e as suas religiosidades. Mulheres que sdo amordacadas ndo apenas pelo
homem branco, mas também por seus proprios companheiros de cor que assimilam
um perverso patriarcado sobre as suas companheiras, filhas, irmés e sobrinhas. Ao
mirarmos essa animalesca realidade, pensamos no que Santos (2002) discute a
respeito do pensamento abissal caracterizado pela existéncia de linhas invisiveis que
estabelece uma logica dicotdmica sobre o mundo onde, nesse lado da linha, nos
posicionamos enquanto que no lado oposto se encontram os/as outros/as. Em nossa
visdo, essa maneira de interpretar as relacfes sociais expressa a forma como a
politica, a educacdo e o proprio feminismo hegemdnico veem as mulheres néo
brancas. Por serem animalizadas, segundo o pensamento colonizador, as mesmas
ndo podem ser chamadas de mulheres, no maximo fémeas, ja que a sua condicao de
humanidade foi totalmente negada pelo racismo e pelo patriarcado. E nesse sentido
que intelectuais feministas na atualidade como Butler (2003) e Davis (2016) “colocam
o dedo na ferida narcisica” do feminismo hegemdnico ao enfatizarem que os estudos
sobre mulheres sdo estéreis se ndo levam em consideracdo o entrelacamento com as
questdes raciais, econémicas e de género. Alias, Davis (2016) ndo é estreante nessa
discussdo. H4 muito tempo que ela engrossa o coro de vozes feministas negras
indignadas com o mutismo que sofriam no ambito do feminismo branco sustentado
por um discurso metafisico sobre o “ser mulher”. Dentre essas vozes, destacamos a
de Hooks (2013) que, ao ministrar a disciplina de estudos de mulheres na
Universidade Stanford escancarou a sua inquietacdo com a visdo biologica e
eurocéntrica que se derramava sobre as questdes feministas. Era evidente que a
grande maioria dos livros sobre o feminismo ignoravam propositalmente as questbes
raciais. Por isso, obras de intelectuais politicamente engajados como Freire (1967) e
Fanon (1968), diziam muito mais as mulheres ndo brancas do que os préprios estudos
feministas. Hooks (2013) ao comentar sobre Paulo Freire, afirma que nunca realizou
uma leitura ingénua sobre os seus livros de maneira a reconhecer a sua Visao
falocéntrica sobre a libertacdo. Porém, por se considerar feminista, o fato de realizar
uma critica sobre o pensamento freireano, ndo a impedia de reconhecer 0s seus
meéritos. Enquanto uma mulher negra violada, esmagada pela segregacao racial e com
a sua autoestima profundamente ameacada, encontrou em Freire um balsamo para a
sua luta politica. Levada por uma sede incontrolavel de enfrentar as questdes raciais,
identificou em Paulo Freire, do ponto de vista metaférico, uma verdadeira “agua viva”
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capaz de saciar a sua sede de mulher negra colonizada. Uma das grandes licbes que
ela aprendeu com o pensamento freireano é a impossibilidade de entrar em uma
revolucdo como objeto e sair como sujeito. Por isso, ela discorda veementemente de
intelectuais que langam um olhar miope sobre o0 pensamento freireano ao afirmar que
0 mesmo € romantico e ingénuo. Em primeiro lugar, € evidente que a restauracao de
uma autoestima violada € um passo primordial para os/as condenados/as da terra e
os/as esfarrapados/as do mundo. Todavia, a conscientizacédo para Paulo Freire nunca
foi um fim, mas um meio e, por isso, ndo se sustenta sem uma pratica consistente.
Por isso, Hooks (2013) se identifica intensamente com as camadas oprimidas que
povoam os escritos de Paulo Freire. Sobretudo, os/as camponeses africanos/as que
buscavam reconstruir as suas vidas apos a descolonizacdo europeia por meio da
educacédo. Freire (1978), em “Cartas a Guiné-Bissau,” ressalta a importancia da
alfabetizacdo para a populacio africana enquanto um instrumento de libertagéo. E
nesse espirito que a feminista negra lembra de suas professoras que, nas escolas
para as populacdes negras em pleno periodo do apartheid estadunidense,
estimulavam as educandas a mergulharem na educagdo como uma forma de
enfrentarem o racismo. Tracos pedagoégicos que encontramos nas praticas educativas
na classe hospitalar/NEP do Espaco Acolher, ao analisarmos os relatos das
educadoras que buscam ensopar as suas praticas com os preceitos freireanos. Assim,
a interacdo entre o saber popular e o saber escolar na classe hospitalar/NEP do
Espaco Acolher se deve a presenca do pensamento freireano nesse contexto
educativo. Uma das principais categorias freireanas que emergem € o dialogo o qual
esta presente nos relatos das educadoras. O processo dialdgico para Freire (1967,
p.107) “é uma relagédo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade. Nutre-se do amor, da humildade e da esperanca, da fé, da confianca.”
Elementos indispensaveis em um contexto educativo onde predominam mulheres que
encontram por meio da dialogicidade a oportunidade de compartilharem os desafios
de carater sexista e racista que enfrentam em seus cotidianos. Nessa direcao,
concordamos com Arroyo (2012) que a “pedagogia do oprimido” ndo se trata de um
titulo romantico. O mesmo representa a radicalidade do pensamento freireano no que
refere ao reconhecimento das pedagogias que se ramificam a partir das lutas
encabecadas pelas camadas subalternizadas em prol do direito a vida, a dignidade e
a humanizacdo. E na busca de um perfil flexivel de educador/a, que a formacéao
docente deve mergulhar nesse universo freireano, consciente de que o seu papel ndo
apenas € pedagdgico, mas também politico. Para isso, é preciso considerar que o
arsenal tedrico fornecido pelas universidades nédo é suficiente. Oliveira (2010) fala
sobre o saberfazer docente que é composto ndo apenas pela formagdo académica,
mas também pelo contexto social onde ocorre a pratica educativa, bem como pelas
as experiéncias dos/as educandos/as. Nesse sentido, tanto Elena quanto Violeta
demonstram que a leitura de mundo das educandas ribeirinhas é tdo ou mais
importante quanto o arcabouco teérico que as mesmas conheceram durante a sua
trajetéria académica. Mulheres ribeirinhas que tém muito a nos ensinar sobre as
multiplas formas de opressdes racistas e patriarcais a partir das suas experiéncias
individuais. Ao mapearmos 0s seus saberes, definimos novas cartografias com
contornos que expressam as suas cosmogonias, culturas, espacialidades e
temporalidades as quais, ainda que invisibilizadas, nunca poderdo ser apagadas.
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Assim saberes perpetrados por mulheres referentes ao trabalho, a medicina popular
e ao imaginario ttm muito a revelar a respeito das estratégias perpetradas pelas
mulheres ribeirinhas para romperem com o racismo e o patriarcado ao potencializarem
a sua infrapolitica. Esse ultimo termo é utilizado por Lugones (2014) para explicar que
0 exercicio politico ndo ocorre apenas em passeatas, protestos e outras
manifestagcdes coletivas de resisténcia. As lutas que travamos com o mundo subjetivo
habitado pelos sentimentos, lembrancas e sensacdes sio tio ou mais vibrantes. E na
busca do reencontro com as suas imagens coloridas, caboclas e ribeirinhas que essas
mulheres travam conflitos diarios materializados na forca que depositam em
transformarem as suas préticas trabalhistas em verdadeiros palcos de expresséo
criativa, de ética ambiental e de valorizacdo de todas as formas de vida. Por isso,
conhecer a anatomia das arvores, o temperamento da lua, a disposi¢cdo do sol e os
desejos dos rios representa um estudo rigoroso sobre a forma como os seus corpos
femininos lidam com a dor, com a superacdo e com a forca que dispensam para
realizarem a alquimia de transformar elementos da natureza em utensilios, em
medicamentos e em alimentos. Um mundo de mulheres ribeirinhas que transbordam
0 proéprio espaco fisico aderido pela logica ocidental. Com sabedoria e prudéncia, elas
frequentemente caminham em outras dimensdes e enriquecem 0 imaginario
amazonico com seres encantados tdo humanos quanto elas e que compartilham as
indignacbes de serem asfixiados/as por uma logica de tempo linear e uma
territorialidade masculina oca, infértil e empobrecida pela sua arrogancia e indoléncia.
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especial da Educacdo Matemética, no periodo de 1918 até a contemporaneidade.
Para isso, adotamos como metodologia a realizagdo de uma pesquisa bibliografica.
Resultados. Deste modo, observamos que o termo de analise denominado atitude
tem sido de extrema importancia ao longo da historia da Psicologia Social na qual o
mesmo é utilizado. No inicio do século XX alguns pesquisadores consideravam as
atitudes como um aspecto inerente ao comportamento humano. Porém, as escalas de
atitudes de Thurstone, Likert e Osgood, conceituaram o termo como “o afeto a favor
ou contrario a um objeto”. Com isso, observou-se que ambas as definicdes poderiam
se articular, visto que segundo D’Amorim e Lima (1986, p. 133) atitude pode ser de
forma geral considerada como “uma predisposigdo aprendida para responder de
maneira consistentemente favoravel ou desfavoravel a respeito de um dado objeto”,
ou seja, seria a tendéncia natural do individuo a reagir de modo firme, positivamente
ou negativamente em relacdo a determinado fenbmeno. Portanto, ndo pode haver o
equivoco de que atitude e comportamento apresentam sentidos semelhantes, “a
atitude pode até ser um dos componentes do comportamento, mas nao Sao
sinénimos”. (BRITO, 1996, p. 2). Diante disso, € relevante salientar que na area da
Psicologia a palavra atitude tem recebido interpretacdes distintas entre os cientistas
da area. Brown (1954 apud BRITO, 1996, p. 5, grifo do autor) ressalta que “O termo
atitude foi usado pela primeira vez como um conceito psicologico por W. Thomas e
F. Znaniecki no livro “The Polish peasant in Europe and America” (Chicago: University
of Chicago Press), publicado em 1918 [...]” com a finalidade de explicar o processo de
aculturacdo do camponés proveniente da Polbnia. A utilizacdo do termo dessa forma
simbolizou que ele adquiriu um carater profundamente cognitivo, deixando de ser
utilizado apenas no significado de acdo do corpo. ApGs isso, 0 conceito de atitude
recebeu, tanto na Psicologia Social, como na Educacional diversas definicbes como
algumas citadas a seguir: segundo Gonzéalez e Lépez (2011, traducdo nossa) para
Allport em 1935 atitude € um estado mental e nervoso de preparacao, organizado
através da experiéncia e capaz de exercer uma ordem ou influéncia dinamica sobre
respostas do individuo a todos os objetos e situagdes com as quais ele se relaciona;
para Krech e Crutchfield em 1962 € um sistema duravel de avaliacdes positivas e
negativas, sentimentos emocionais e tendéncias em favor ou contra, em relagdo a um
objeto de social; para Aroldo Rodrigues em 1977 é uma organizacao duradoura de
crencas e cognicdes em geral, dotados de uma carga emocional a favor ou contra um
objeto social definido, o que predispde a uma acdo coerente com cognicdes e
emocdes relacionadas a esse objeto, sendo constituida por trés elementos, ou seja,
cognitivo, afetivo e comportamental; e, de acordo com Goncalez (1995), para
Klausmeier em 1977 a palavra atitude era usada para designar tanto disposi¢des
emocionais matizadas de individuos, como também entidades publicas identificaveis,
que sdo usadas para comunicar significados entre individuos que falam a mesma
lingua. Assim, consideramos a atitude como tendo um referente individual e um
publico. Além disso, o termo em questdo pode ser estudado como um constructo
mental ou uma entidade publica de acordo com Brito (1996). Sendo fundamental
destacar que a ideia de constructo mental é idiossincratica, uma vez que “refere-se a
informacdo acumulada pelo individuo ao longo de sua vida, de acordo com as
experiéncias de aprendizagem e de acordo com seu proprio padrao de
desenvolvimento” (KLAUSMEIER, 1977 apud BRITO, 1996, p. 1), a qual ele expressa

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




56

sua propria maneira de observar, sentir e reagir perante as situa¢cdes. Enquanto que
atitude como entidade publica pode apresentar diversos conceitos por meio do saber
académico acumulado. O significado da palavra “atitude” evoluiu gradualmente,
desenvolvendo-se para uma compreensao relacionada a aspectos cognitivos e
afetivos. Com isso, ao final da década de 50 € empregada outra perspectiva da
palavra, na qual ela compreendia “as crengas (elemento cognitivo), os sentimentos
(elemento afetivo) e tendéncias para acao (elemento conativo), de uma pessoa, em
relacdo a determinado objeto” (ROSENBERG; HOVLAND, 1960 apud D’AMORIM,;
LIMA, 1986, p. 134). Isso é corroborado por Brito (1996) quando menciona que atitude
aponta elementos do dominio afetivo (sentimentos), cognitivo (conhecimento) e motor
(predisposicéo para agir de certa forma), além de informar que ndo podemos atribuir
um carater geral a esse termo. Atitudes ndo nascem com a pessoa, elas séo
adquiridas, modificam em intensidade, de acordo com o ambiente e cultura a qual o
individuo esta inserido e estdo sempre relacionadas a um determinado objeto —
fendmeno interno especifico, que pode ser uma pessoa, uma comunidade ou tudo que
é considerado significativo para um determinado grupo social. Visto que segundo
Gonzalez e Lopez (2011, p. 119, traducédo nossa) “o relacionamento atitudinal que
temos com esses objetos de atitude dependem principalmente das informacdes e
crengas que temos sobre suas propriedades [...]". E, devido apresentar um carater
subjetivo, a atitude também pode ser observada a partir das expressdes dos
individuos e a mesma nao pode ser modificada sem que haja alteracao de crencas ou
conhecimentos das pessoas em relagéo ao objeto direcionado, portanto, quando esse
objeto é conhecido por diversas pessoas, Gonzalez e Lopez (2011, p. 119, traducao
nossa) afirmam que a “atitude correspondente pode ser utilizada para a caracterizagao
comparativa entre diferentes pessoas, por idade, escolaridade, ocupacéo, sexo, local
onde vivem, ou qualquer outra variavel que o investigador considera necessaria para
seu proposito”, ou seja, por meio de variaveis externas também podemos realizar
comparacdes entre as atitudes dos individuos. O estudo das atitudes € de grande
relevancia para a Educacdo, porém esse termo € comumente confundido com o
comportamento, impossibilitando a interpretacdo do termo por ele mesmo — de forma
isolada. Como consequéncia disso, Brito (1996, p. 13) nos aponta que “[...] as escolas,
0 ensino e o procedimento dos pesquisadores em educacédo ndo levam em conta esse
processo de ensino-aprendizagem e nao fazem referéncias as atitudes”, isto é, ndo
as tratam como impulsionadora da acao do sujeito, e sim, como a prépria acao, o que
€ um equivoco. Uma vez que consoante a Brito (1996, p. 13) “[...] as atitudes sé&o
componentes dos estados internos dos individuos e o comportamento é a
manifestacdo desse estado”, com isso, podemos inferir que é a partir do sentimento
do discente a respeito do objeto que o seu comportamento ir4 se manifestar. E
importante destacar que atitudes quando se refere ao ambiente educacional pode ser
proveniente dos professores, dos alunos e de outros membros desse meio em relacao
a um objeto, entretanto, isso ndo faz parte da Psicologia Social, e sim, da Psicologia
Educacional, a qual norteia esta pesquisa. Todavia, a inter-relacdo dessas subéareas
da Psicologia permite possibilidades de modificacdes de atitudes na educacéo. De
acordo com Brito (1996), podemos citar como exemplo de modificacdes de atitudes a
politica de formacdo de docentes nas universidades, ou seja, nos cursos de
licenciatura, na qual, “[...] é esquecido que isto envolve uma mudanca de atitude dos
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individuos com relacdo ao ensino e a formacdo de professores (sua relevancia e
importancia) e estas nao ocorrem a curto prazo.” (BRITO, 1996, p. 15). E, em
consequéncia das modificacdes realizadas nas grades curriculares, € observado que
os docentes, em sua maioria, utiizam em sala de aula a metodologia que eles
consideram mais adequada, recaindo apenas ao método tradicional, ndo alterando
suas atitudes expressivamente. Entretanto, como as atitudes podem ser inferidas por
meio do comportamento, percebemos que elas sd8o suscetiveis a alteracoes,
consequentemente, a escola deveria ter como uma de suas principais funcdes o
desenvolvimento de atitudes positivas nos estudantes. Para iSso, hdo € necessario
apenas a mudanca do curriculo educacional quando se refere a formacdo de
professores, deve haver também a mudanca de atitudes correlacionada ao ensino e
a essa formagéao, além da “[...] mudanca de concepc¢des a respeito da educacéo em
geral e do ensino em particular’ (BRITO, 1996, p. 18). Diante disso, quando
associamos as atitudes ao processo da Educacéo escolar, percebemos que por elas
poderem ser assimiladas pelas pessoas ao longo da vida, também podem ser
ensinadas aos estudantes em sala de aula e mediante a isso, 0s professores podem
identificar os fatores que influenciam no processo de ensino e aprendizagem. Pelo
que ja expomos, percebemos que inicialmente, especificamente em 1928, o conceito
de atitude era associado exclusivamente a intensidade do afeto em relacdo a um
objeto e a partir do ano de 1977 foram incorporados ao conceito 0s seguintes
componentes: dominio cognitivo, afetivo e comportamental, havendo alteracdo da
definicdo por meio da complementaridade, como ja mencionado. Faria (2015, grifo
Nnosso) sintetiza os trés dominios citados da seguinte forma, em relacdo a Matematica:
afetivo - sdo os sentimentos acerca do objeto, que pode ser de afeicdo ou repulsao,
isto é, sensacdes exteriorizadas por sentimentos favoraveis ou ndo favoraveis em
relacdo a Matemética; cognitivo - € o conhecimento sobre o objeto, ou seja, 0 que 0
sujeito sabe a respeito da Matematica, que se refere as suas percepcdes em relacao
a Matemaética; conativo - é a predisposicéo para agir de determinado modo no tocante
ao objeto, isto é, estado de espirito para reagir perante a Matematica, gostar ou nao
gostar da Matematica conforme suas experiéncias. Nesse sentido, “compreender as
atitudes com relacdo a Matemética significa buscar as experiéncias que o individuo
teve com relacdo a essa disciplina e compreendé-las dentro do contexto dessas
experiéncias.” (BRITO, 1996, p. 12-3). Assim, observamos que o resultado satisfatério
do aluno em sala de aula na disciplina de Matematica esta condicionado a atitude que
ele manifesta. Para Araujo (1999) as atitudes sao concebidas a partir das experiéncias
e as atitudes relativas a Matematica influenciam e sao influenciadas pelo ensino dessa
disciplina, pelo modo como ela trabalhada na instituicdo de ensino, “[...] pela forma
como 0s primeiros conceitos basicos sdo adquiridos, pelas habilidades que séo
exigidas do individuo e pelo sucesso e insucesso na realizacdo de tarefas
matematicas.” (ARAUJO, 1999, p. 45). Além disso, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Matematica indicam a importancia de ampliar a construcdo de
significados e fazer o estudante buscar estratégias, tanto pessoais, como
convencionais para resolver problemas. E, também, ressaltam a relevancia dele
potencializar atitudes de autoconfianca a respeito da propria aptiddo de formar
conhecimentos matematicos, “[...] de cultivar a auto-estima, de respeitar o trabalho
dos colegas e de perseverar na busca de solu¢cdes. Adotam como critérios para
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selecdo dos conteudos sua relevancia social e sua contribuicdo para o
desenvolvimento intelectual do aluno, em cada ciclo.” (BRASIL, 1998, p.15). Assim
sendo, devemos incluir as atitudes como elemento de andlise dos fatores que
influenciam no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula e
consequentemente no desempenho tanto dos alunos, como dos proprios educadores,
a fim de que esse seja mais satisfatorio. Brito (1996, p. 12) ratifica isso ao mencionar
que “as atitudes com relagcdo a Matematica, sendo um conceito central que é
composto tanto pelo dominio cognitivo, quanto pelo afetivo e conativo, é essencial
para a compreensdo, planejamento e avaliacdo do ensino-aprendizagem dessa
disciplina.” Desse modo, ndo apenas o professor, mas também, os pais e outros
membros da comunidade escolar devem ajudar o aluno a desenvolver atitudes
favoraveis em relacdo ao ambiente ao qual ele esta inserido — a escola, e a disciplina
em questdo, consequentemente, podendo contribuir para o bom desempenho em sala
de aula devido a formacdo de atitudes positivas. Considera¢cdes. Os estudos em
Educacdo e Educacdo Matematica sdo de extrema relevancia para o processo de
ensino e aprendizagem nas salas aulas, dado que a partir desses sao verificadas
melhorias nas aulas e no que se refere as atitudes isso ndo é diferente. Por meio de
investigacdes realizadas por Brito (1996), Justulin e Pirola (2008), Venancio e Viana
(2010), Berlikowski (2012), Oliveira Janior (2013), Jesus e Testani (2016), entre
outros, referentes as atitudes em relagdo a Matemética de um modo geral; atitudes no
eixo numeros e operacoes; atitudes no eixo espaco e forma; atitudes no eixo
tratamento da informacg&o observamos que essas estdo relacionadas a compreensao
dos alunos sobre os conteudos abordados nas aulas, ao método utilizado pelos
docentes para ensinar, a percepcao dos discentes no seu proprio desempenho, e
assim por diante. No que se refere ao sentimento de positivo ou negativo referente a
disciplina de Matematica, percebemos por meio dos instrumentos utilizados pelos
pesquisadores em suas andlises: escalas de atitudes; questionarios; provas de
Matematica e entrevistas, que a maioria dos estudantes dessas pesquisas apresenta
atitudes positivas em relacdo a area de estudo e aos contetdos que sédo abordados
na mesma, principalmente se eles tém um bom desempenho no processo de
aprendizagem, havendo correlagdo entre essa variavel (autopercepcdo de
desempenho) e as atitudes. Sendo que podemos notar que os discentes que nao
assimilam o que lhes é ensinado, apresentam um baixo desempenho devido ao
sentimento de insucesso e consequentemente atitudes negativas. Diante disso, um
dos fatores que pode influenciar o aprendizado de um estudante € a sua atitude, que
pode ser modificada durante o processo de ensino e aprendizagem.

Referéncias

ARAUJO, Elizabeth Adorno. Influéncias das habilidades e das atitudes em
relacdo a matemaética e a escolha profissional. 1999. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacao,
Campinas, SP: [s.n.], 1999.

BERLIKOWSKI, Marcia Elisa. Anéalise das atitudes e imagem em relacédo a
estatistica: um estudo comparativo com alunos da graduacgéo. - Porto Alegre, 2012.

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




58

63f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo em Ciéncias e Matematica) — Faculdade
de Fisica, Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, 2012.

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Matematica - Ensino de quinta a oitava séries - Brasilia: MEC / SEF,
1998. 148p.

BRITO, Marcia Regina Ferreira de. Um estudo sobre as atitudes em relagéo a
Matematica em estudantes de 1° e 2° graus. 1996. 339f. Livre docéncia -
Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1996.

D'AMORIM, Maria Alice Magalhées; LIMA, Vera Maria Leal Moreira. A relagao
atitude-comportamento a luz da Teoria da Acdo Racional. Psicologia Social.
Arquivos Brasileiros de Psicologia, Rio de Janeiro, v.38, n. 1, p. 133-142,
jan./mar. 1986. Disponivel em: <file:///D:/Downloads/19238-35439-1-PB.pdf> Acesso
em: 27 jan. 2017 as 18h58min.

FARIA, Paulo Cézar de. Atitudes de professores em relacdo a Matematica. — 1.
ed. — Curitiba/PR: Appris, 2015.

GONCALEZ, Maria Helena Carvalho de Castro. Atitudes (des)favoraveis com
relacdo a matemética. 1995. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educacédo, Campinas, SP: [s.n.], 1995.

GONZALEZ, Maria S. Garcia; LOPEZ, José A. Jué[ez Revision del constructo
actitud en Educacién Matematica: 1959-1979. UNION: Revista Iberoamericana de
Educacion Matemética, Espafia, n. 26, p. 117-125, jun. 2011.

JESUS, Marcos Antonio Santos de; TESTANI, Giuseppe Britto. As atitudes em
relacdo a matematica e o desempenho em calculo diferencial e integral na variavel
complexa. In: ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA, 12., 2016,
Séo Paulo. Anais... Sdo Paulo, 2016.

JUSTULIN, Andresa Maria; PIROLA, Nelson Antonio. Um estudo sobre as relacdes
entre as atitudes em relacdo a matematica e a resolucéo de problemas envolvendo
fracdes. In: ENCONTRO BRASILEIRO DE ESTUDANTES DE POS- GRADUAC}AO
EM EDUCACAO MATEMATICA, 12., 2008, Rio Claro. Anais... Rio Claro — S&0
Paulo: UNESP, 2008.

OLIVEIRA JUNIOR, Ailton Paulo de. Os alunos do curso de licenciatura em
matematica da UFTM e suas atitudes em relacdo a matematica. In: ENCONTRO
NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA, 11., 2013, Curitiba - Parana. Anais...
Curitiba - Parana, 2013.

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L



file:///D:/Downloads/19238-35439-1-PB.pdf

519

VENANCIO, Mirian Moreira Menezes; VIANA, Odaléa Aparecida. Atitudes em
relagdo a geometria de alunos do curso de pedagogia. In: ENCONTRO NACIONAL
DE EDUCACAO MATEMATICA, 10., 2010, Salvador. Anais... Salvador, 2010.

11) OS SENTIDOS ATRIBUIDOS A DOCENCIA COM BEBES POR
PROFESSORAS EGRESSAS DO CURSO DE ESPECIALIZACAO

Adelice Sueli Braga Delgado (UFPA)
Celi da Costa Silva Bahia (UFPA)
Mariléia Pereira Trindade (UFPA)

Nos ultimos anos a docéncia na Educacdo Infantil tem sido objeto de
investigacdo de pesquisadores e profissionais da é&rea, em virtude do
reconhecimento da infancia como uma etapa de vida importante e que deixa marcas
no ser humano. Nesse contexto, o debate em torno da formacgao do professor assume
lugar privilegiado na politica Nacional de Educacéo Infantil. O cenario da Educacao
Infantil brasileira nos Ultimos anos é marcado por indmeras mudancas em
decorréncia da producao de conhecimento sobre a crianca, de modo particular sobre
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento em ambientes coletivos, bem
como em virtude das mudancas na legislacéo brasileira que trata da educacéo de
criancas em idade inferior a seis anos. A crianca na politica publica brasileira é
reconhecida como um sujeito histérico, de direitos, protagonista, cidada. Possui
direito a educacéo, desde zero ano de idade, em estabelecimentos educacionais cuja
funcao é cuidar e educar de forma global e harmbdnica em seus aspectos fisico, social,
afetivo e cognitivo (BRASIL, 1996). Na atualidade s&o visiveis as mudancas na
politica publica para a Educacao Infantil, o0 que se traduz na ampliagdo quantitativa
da oferta de vagas. Contudo, essas mudancas ndo vém se traduzindo na qualificacédo
da pratica pedagdgica dos professores que educam e cuidam de bebés e criancas
peguenas em ambientes coletivos. Uma das razdes para o distanciamento entre os
avancos conquistados e a pratica pedagogica diz respeito a formacao docente.
Apesar do reconhecimento da importancia da formacéo de professores de Educacao
Infantil, o curso de graduagcéo em Pedagogia ndo vem dando conta de contemplar as
necessidades formativas destes profissionais. Em virtude da complexidade do
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga hoje reconhece-se a
necessidade de formacéo especifica para os professores que irdo trabalhar com
criangcas menores de seis anos de idade. Nesse sentido, destaca-se a necessidade
de investimento na formacdo do professor como uma das condicbes para a
construcdo de praticas pedagdgicas que atendam as especificidades da acéo
educativa com as criancgas brasileiras que se encontram na faixa etaria de zero a
cinco anos. Tendo em vista a necessidade de formacéo para o professor, o Ministério
da Educacdo e Cultura — MEC instituiu a Politica Nacional de Formacdo dos
Profissionais do Magistério da Educagéao Basica — Decreto 6.755, de 29 de janeiro
de 2009. No ambito dessa politica esta a oferta, em nivel nacional, do Curso de
Especializacdo em Docéncia na Educagéo Infantil. Na Universidade Federal do Para
este Curso foi desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacgéo Infantil
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e destinou-se a professores, coordenadores, diretores de creches e pré-escolas da
rede publica e da rede privada sem fins lucrativos, conveniadas com o Poder Publico
e equipes de Educacao Infantil dos sistemas publicos de ensino, e teve como objetivo
central qualificar a pratica docente dos profissionais da Educacéo Infantil. O presente
texto apresenta resultados da pesquisa intitulada: “Os impactos da politica do MEC
na formacéo de professores em nivel de especializa¢do: um estudo de caso na UEI
Wilson Bahia”, tendo como objetivos identificar os sentidos da docéncia com bebés
antes e apos o Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacédo Infantil e analisar
os reflexos da formacao continuada na (re) construcéo de sentidos sobre a docéncia
com bebés para os egressos. O homem por meio das suas acgles e significados
produz sentidos com base nas condi¢cdes socio-histdricas em que se encontra. A
partir dessas experiéncias o homem produz ideias, valores e saberes. Nesse
processo (re) ordena novos e velhos conhecimentos para si e para a coletividade, os
guais geram novos sentidos. Os sentidos da docéncia na Educacao Infantil tém
passado por mudancas, pois estes séo producdes histdricas e sociais configuradas
nas relagdes sociais e revelam nossa constituicdo nos diversos grupos sociais com
0S quais interagimos, haja vista estarmos nos relacionando com um sujeito que
estabelece relagdo de modo motivado e intencional diante das tarefas que enfrenta
(GONZALEZ REY, 2003). Ao considerar que a producéo de sentidos é um processo
dindmico, entende-se que os sentidos da docéncia configuram-se nas marcas da
sociedade e da subjetividade, de acordo com as experiéncias e sentimentos
vivenciados. A maneira como cada um se sente, diz-se professor, apropria-se do
sentido de sua histéria pessoal e profissional, € um processo que se refaz
continuamente nos espacos escolares e em outros espacos para além deles. A luz
da compreenséo de sentidos entende-se que estes se articulam com as imagens
(auto e alter) projetadas tanto no campo social como individual. Essas imagens
produzem e sdo produzidas a partir dos sentidos da docéncia e estes as produzem
numa relacao dialética. Tendo por base a compreensdo sobre imagens e sentidos,
entende-se que em se tratando da docéncia na Educacdo Infantil eles s&o
construidos associados a concepc¢ao de crianca, de Educacéo Infantil e do trabalho
docente presentes na sociedade. Historicamente a crianca era considerada um ser
de pouco valor, razdo pela qual ficava a margem da sociedade. Entendida como
futuro do amanhd@ seu direito restringia-se aos cuidados necessarios a sua
sobrevivéncia. Em decorréncia, a creche tinha por finalidade prestar a assisténcia
gue a crianga necessitava para crescer. Assim o trabalho com a crianga pequena era
caracterizado pelas relacdes afetivas individualizadas e a promocao de cuidados
basicos de saude, higiene e alimentacdo, como eixos centrais da pratica docente
(BAHIA, 2008). Esta tarefa era exercida eminentemente por mulheres por possuirem
caracteristicas indispensaveis a este trabalho, como ser paciente, carinhosa,
maternal e, sobretudo, gostar de criancas e de trabalhar com elas (ASSIS, 2004;
ALVES, 2006). Em decorréncia dessa compreensao, o trabalho da professora nao
era considerado uma atividade profissional, portanto poderia ser exercida por
gualquer mulher que apresentasse as caracteristicas acima mencionadas, ou seja,
ndo era necessario formacdo para desenvolver esta atividade, razdo pela qual a
imagem (auto e alter) da docéncia na educacdo infantii era marcada pela
desvalorizagdo (BAHIA, 2008). Na contemporaneidade, em virtude do acumulo de
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conhecimentos cientificos e dos avanc¢os na legislacdo, as concepcdes de crianca,
de Educacgédo Infantil e trabalho docente atravessam mudangas significativas. A
crianca passa a ser entendida como um ser singular e que apresenta complexidade
no seu modo de agir, de interagir, de aprender e de se desenvolver. A Educacao
Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, tem funcdo educativa visando o
desenvolvimento integral da criangca por meio da educacdo e cuidado de modo
inseparavel. Isso nos permite visualizar quao complexo é o trabalho a ser
desenvolvido com os pequenos, razao pela qual ndo é qualquer um que pode ser
professor de Educacéo Infantil. Ao contrario a profissionalidade para esta atividade &
indispensavel. Profissionalidade € compreendida como um conjunto de atributos,
socialmente construidos, que permitem distinguir uma profissdo de outros tipos de
atividades, igualmente relevantes e valiosas e envolve o0s seguintes eixos: a natureza
especifica da atividade exercida, o saber requerido para exercé-la, o poder de
decisdo sobre a acdo, e ainda o nivel de reflexividade sobre a acdo que permite
modifica-la (VIEIRA, MELONI & GUIMARAES, 2016). Para o processo de
constituicdo da profissionalidade do professor de educacéo infantil € imprescindivel
na formacao discutir sobre a crianca e seu modo especifico de aprender, construir
um repertorio sobre a especificidade da docéncia com criancas pautado na
articulacéo entre conhecimentos tedérico-praticos e reflexdo dos mesmos. Embora se
reconheca a existéncia de uma vasta producao tedrica sobre a educacao de bebés
em ambientes coletivos, bem como sobre a formacao de docentes que atuam neste
nivel, a formacdao inicial ndo vem assegurando aos futuros professores os saberes
necessarios ao exercicio da docéncia com bebés. Conforme Secanechia (2011), os
alunos do curso de Pedagogia podem concluir sua formagéo inicial sem conhecerem
a realidade de creches e sem realizarem atividades voltadas ao atendimento da
crianca de 0 a 3 anos, pois os conteudos que Ihes sao oferecidos estao, geralmente,
dirigidos & docéncia na Pré-Escola e no Ensino Fundamental. Logo, o contato com
acOes de educacédo e cuidados realizadas junto aos bebés e as criancas pequenas
em creche é desconsiderado. Nesse contexto, a universidade, particularmente nas
Faculdades de Educacao, precisa pautar a discussao sobre a docéncia com bebés.
Esse debate se faz imperioso principalmente pelo fato de, em funcdo da
marginalizacdo que a infancia e a Educacéo Infantil sofreram ao longo da historia,
poucos docentes se interessam em desenvolver pesquisas sobre essa tematica.
Consequentemente, muitos estudantes saem do curso de Pedagogia sem conhecer
a realidade desse nivel educacional. Na discusséo sobre os sentidos da docéncia na
educacéo infantil € importante refletir sobre a formacao de professores, ja que ela
influencia na construcao destes. Conhecer sobre quem € o bebé e o seu modo de
aprender é fundamental para a compreensao da natureza do trabalho do professor
gue atua nesta faixa etaria. O entendimento de que o professor contribui na formacéo
de pessoas para viver em sociedade nos diz da importancia deste profissional na
constituicdo de seres humanos integrais que aprendem e co-constroem seus
saberes, junto com o outro, seja adulto ou crian¢a, pensando, sentindo, interagindo,
convivendo, amando, criando, cooperando, etc. A partir das reflexdes acima
buscamos identificar os sentidos da docéncia com bebés antes e apds o Curso de
Especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil e analisar os reflexos da formacéo
continuada na (re) construcdo de sentidos sobre a docéncia com bebés para os
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egressos. A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma roda de conversa com quatro
professoras, que possuem formac¢ao em Pedagogia, da UEI Wilson Bahia. A escolha
desta Unidade justifica-se pelo fato de nela se encontrar o maior numero de
professoras de bebé que realizaram o Curso, considerando-se a area metropolitana
de Belém. Para se tratar as informacfes coletadas, foram utilizadas técnicas da
analise de conteudo na perspectiva de Bardin (2002). A andlise de contetdo
corresponde a um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens.
Dentre estas técnicas esta a categorizacdo, procedimento utilizado neste estudo,
compreendida como rubricas ou classes que reanem um conjunto de elementos
sobre um titulo genérico em raz&o dos caracteres comuns desses elementos, sejam
de ideias, elementos, expressdes etc. Durante o processo de tratamento das
informacdes agrupamos as falas dos sujeitos referente ao terceiro e quarto eixos, 0s
quais deram origem a categoria de analise “os sentidos da docéncia com bebé”. Esta
categoria € o foco deste estudo, onde se apresenta os sentidos construidos antes e
apos a formacdo no curso de Especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil.
Como referéncias tedricas trazemos ALVES (2016), ASSIS (2004), BAHIA (2008),
BARDIN (2002), GONZALEZ REY (2003), SECANECHIA (2011) e VIEIRA (2016).
Para a apresentacdo dos sentidos sobre a docéncia tomamos por referéncia a
formacgéo no Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacéo Infantil. A partir das
manifestacdes das professoras os sentidos foram organizados em antes e depois
desta formacgéo. Os sentidos antes da formacéo foram organizados e apresentados
tendo como elementos constituintes as ideias sobre o bebé e o fazer docente. Os
sentidos apos a formacdo tém como elementos as ideias sobre o bebé, o fazer
docente, as familias e colegas de trabalho. No que se refere aos bebés, antes da
formacao, os sentidos atribuidos a docéncia pelas professoras estavam pautados na
compreensao do bebé como ser de necessidades, dificuldade para compreender o
bebé e seu processo de aprendizagem e desenvolvimento e ainda no
desconhecimento sobre o trabalho. No que se refere ao fazer docente as professoras
apontam como sentidos da docéncia na educacéao infantil a necessidade de gostar
de crianca e falta de clareza sobre trabalho docente com o bebé. Os sentidos da
docéncia na educacdao infantil, anteriores a formacao, revelam as marcas de um
contexto histérico em que bebé era visto apenas como um corpo para ser cuidado,
razao pela qual ndo havia necessidade de formacéo para o exercicio da docéncia.
Como requisitos para este bastava ser do sexo feminino e gostar de crianca (ASSIS,
2004; ALVEZ, 2006). Em consequéncia da auséncia de formacédo os sentidos da
docéncia, construidos a partir da experiéncia profissional, sdo marcados pela
inseguranca, duvida, agonia. Isso corrobora com a construcdo de uma imagem de
desvalorizagédo da professora de educacgao infantil. Esses sentidos deixam marcas
negativas no que diz respeito a docéncia com bebés, o que reverbera na imagem
gue a sociedade constréi sobre esta profissdo. Considerando que todas essas
professoras participantes da pesquisa possuiam graduacdo em Pedagogia, os dados
ratificam o ponto de vista de Secanechia (2011), segundo a qual o Curso de
Pedagogia ainda ndo favorece o acesso suficiente aos saberes indispensaveis ao
trabalho docente do futuro profissional de Educacédo Infantil. Em se tratando dos
sentidos construidos a partir da formagéo, novamente eles estéo articulados as ideias
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das professoras sobre os bebés e ao seu fazer docente, mas também sobre as
familias e os colegas de trabalho. No que se refere ao bebé o sentido da docéncia
na educacdo infantii baseia-se no conhecimento sobre o bebé e seu
desenvolvimento. Ao se referirem aos bebés, as professoras o compreendem como
um ser com potencial que se encontra em processo de aprendizagem e
desenvolvimento, o qual precisa ocorrer de modo integral. Desta forma, a visao sobre
0 bebé é ressignificada e ele passa ser entendido como um ser que poSSui
singularidades em virtude desse momento de vida. O reconhecimento sobre o bebé
e seu processo de desenvolvimento faz com que as professoras também
reconhecam a creche como uma instituicdo importante na formacao do mesmo, dai
porque ela € reconhecida pelas professoras como importante na vida da crianca, mas
ndo apontam a necessidade de a creche apresentar condi¢cdes minimas de qualidade
para que ela possa oportunizar a aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Essas
ideias estdo intimamente articulas a compreensdo contemporanea sobre o bebé
como um ser singular e que apresenta complexidade no seu modo de aprender e a
creche com funcéo educativa, visando o desenvolvimento integral da crianga por
meio de educacdo e cuidado de modo indissociavel (BRASIL, 1996; 2009b).
Associado ao modo como as professoras compreendem o bebé, situa-se o fazer
docente, o qual estad pautado nos seguintes elementos: a importancia da formacéo,
0 conhecimento sobre o trabalho docente com bebé e a valorizacéo profissional. A
importancia da formacao € reconhecida a partir da ideia que o professor aprende na
experiéncia profissional, mas esta néo € suficiente para a compreenséo do trabalho
docente na creche. Assim, ndo € qualguer um que pode ser professor de bebé, mas
aqueles que tém formacdo para o exercicio desta docéncia. Desse modo, €
inquestionavel a necessidade de formacao, pois como as professoras argumentam
na creche se lida com vidas, ou seja, com seres humanos que estdo em processo de
formacdo. O acesso a formacdo permitiu as professoras a compreensdo sobre o
trabalho docente com bebés, o que gerou seguranca e tranquilidade na realizacéo
do mesmo. Além de que a formacdo deu base para a elaboracdo de argumentos
relacionados a relevancia do trabalho do professor de creche, o que se traduziu na
autovalorizacdo da professora como um sentido da docéncia com bebés. Este se
materializou em motivacdo pessoal para o exercicio da docéncia. As ideias das
professoras reafirmam a relacéo entre o contexto histérico-social e a construcdo dos
sentidos (GONZALEZ REY, 2003). As verbalizacbes apontam conhecimentos
presentes no debate atual sobre a crianca, a educacéo infantil e o trabalho docente
0 que colabora na ressignificacdo dos sentidos construidos sobre a docéncia com
bebés e na imagem (auto e alter) sobre o trabalho do professor de educacéo infantil
(BAHIA, 2008). Em se tratando da familia, as professoras a reconhecem como um
contexto de desenvolvimento e a importancia da relacdo da creche com as familias.
Os sentidos da docéncia apoiados nas ideias sobre as familias revelam que as
professoras reconhecem que nao se pode negar as experiéncias vividas pela crianca
no ambiente familiar, pois estas, tanto quanto as vivenciadas na creche influenciam
no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca e no trabalho docente.
Por essa razdo, os sentidos sobre a docéncia também estdo apoiados na
compreensao da importancia da relagéo creche-familia para que a creche assuma a
sua funcdo educativa e para a familia conhecer o trabalho realizado, bem como
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reconhecer a importancia do trabalho docente na creche. Por ultimo, os sentidos da
docéncia também estdo relacionados aos colegas de trabalho que atuam na creche.
Nesse aspecto elas destacam o valor da formag&o, seja no que diz respeito ao
reconhecimento por seus pares quanto a formacao que elas receberam no Curso de
Especializacdo, seja quanto a percepcéo que elas possuem sobre a necessidade de
formacgéo especifica para seus colegas de trabalho. O olhar para a importancia da
formacdao vai além de um olhar pessoal, mas ele se estende ao coletivo da creche.
O reconhecimento da complexidade do trabalho docente com bebés possibilitou as
professoras compreender que todo e qualquer professor de educacéo infantil
necessita de formacgédo e aqueles que a possuem passam a ser reconhecidos no
interior da creche como alguém que tem muito a contribuir com seus conhecimentos
para com o trabalho desenvolvido pela instituicdo. Tendo em vista que diversos
fatores constituem o contexto histérico-cultural e estes influenciem na construcéo de
sentidos sobre a docéncia, a formacdo como um desses fatores se relaciona
diretamente com sentidos da docéncia na educacdo infantil. Os professores
possuiam sentidos anteriores a formacgéo, os quais foram (re) construidos a partir do
Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacéao Infantil. Os sentidos atribuidos
pelas professoras a docéncia estavam pautados na imagem de bebé como um ser
de necessidade e o gostar de crianca como condicdo para o exercicio da docéncia.
A falta de saberes se traduzia na insegurancga, na desmotivagéo e na desvalorizacao
profissional. Apds a formacédo esses sentidos foram (re) construidos a partir da
compreensao sobre bebé como um ser com potencial que se encontra em processo
de aprendizagem e desenvolvimento e a docéncia como uma tarefa complexa que
exige formagé&o especifica para todos envolvidos no trabalho educativo de bebés na
creche, sem perder de vista que este precisa ser desenvolvido em conjunto com as
familias para que, de modo compartilhado, esta instituicAo cumpra com sua funcéo
de cuidar e educar bebés. Inicialmente os sentidos que estavam focados apenas para
0 bebé e o trabalho docente sdo ampliados e as professoras passam a perceber a
importancia de outros segmentos (familia e colegas de trabalho) que coparticipam do
processo educativo do bebé na creche. Pois a educac¢do das criangas, como um
processo complexo, envolve muitos sujeitos e esses precisam de informacao e
formacédo sobre o bebe, seu processo de aprendizagem e desenvolvimento e sobre
o trabalho a ser desenvolvido na creche para que coletivamente trabalhem para
favorecer o desenvolvimento integral da crianca.
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12) PRECONCEITO, DISCRIMINACAO E INTOLERANCIA RELIGIOSA: JOGOS
DE PODER DENTRO DA ESCOLA

Luciana Martins Amoras
(Bolsista CAPES)
Dra. Denise Simdes Rodrigues

A prética do racismo historicamente tem sido orientada por critérios sociais ou étnicos
que, muitas vezes, resultam em violacdo de direitos. No ambito da discriminacao
religiosa, nota-se que esta é apenas uma das facetas das diversas formas de
subalternizacdo que africanos vivenciaram desde a travessia até a chegada ao Brasil.
Enquanto o discurso era de inferioridade intelectual baseada claramente na ideia de
raca, atualmente, embora nos deparemos com os discursos forjados de “igualdade
racial’, escapam ainda, nas relacdes sociais, aspectos de prestigio e desprestigio
entre as religides no Brasil, sendo notoriamente, as de matriz africana — seus cultos,
acessorios, musicas, vestimentas — configuradas como subalternas. Desse modo, as
relacfes de desprestigio social em torno das religibes de matriz africana refletem-se
nas escolas. As vozes do preconceito reverberam desde o periodo escravocrata e
hoje atingem alguns estudantes praticantes de religides afro-brasileiras diariamente
no ambiente escolar. Ndo obstante, o objeto desta pesquisa € a intolerancia e/ou
discriminacéo religiosa no ambiente escolar em uma escola de Mosqueiro. A escolha
por esse locus deve-se ao fato de que este distrito, localizado a 70 km de Belém, ser
constituido por cerca de setenta (70) terreiros de religides afro-brasileiras, distribuidos
nos seus 212 km? de extensdo, ou seja, por apresentar numericamente grande
expressao afrorreligiosa. O problema sustenta-se na vivéncia cotidiana — enquanto
professora da Escola Estadual ‘Padre Eduardo’ — em que foi observada a quantidade
incipiente de informacgOes ou acdes escolares que agreguem toda essa expressao
religiosa, tdo pulsante em seus adeptos. A fim de dialogar com este objeto e de buscar
uma visdo mais aprofundada, a pesquisa percorre a seguinte questdao: Em que
aspectos se configuram as relacbes de discriminacdo e/ou intolerancia religiosa
voltada a alunos praticantes da Umbanda em escolas na llha de Mosqueiro/ Belém-
PA? Este trabalho tem o objetivo de analisar os reflexos do silenciamento das vozes
de alunos de terreiro dentro da Escola. A pesquisa percorre os dois terreiros mais
antigos de Mosqueiro, em busca da construcdo da memaria religiosa afro-brasileira e,
posteriormente, centra-se na escola, a partir de experiéncias de alunos Umbandistas
gue passaram por situacdes de intolerancia ou de discriminacéo religiosas. Para esta
pesquisa, a etnometodologia servira de aporte metodoldgico devido seu olhar voltar-
se para as percepcdes sociais a partir dos sujeitos e por compreender o objeto como
produto da cultura, conforme nos diz Melo (2012). Como aporte tedrico, visito os
conceitos de racismo como fruto das relacdes de poder apontado por Quijano (2009),
a constituicdo da memoaria oficial e a resisténcia das memorias subterraneas de Le
Goff, quando aponta para a necessidade de se compreender a constituicdo da
memoria social e de seus jogos de poder, visto que “cedo aparece a manipulagéo da
memoria” (2003, p.462), o que se observa quando se decide omitir da memoaria
coletiva a face negativa das guerras e revolug¢des, como a quantidade de mortos e a
violéncia aplicada, ou seja, quando se omite os detalhes da dor e do sofrimento do
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grupo dominado, propiciando, desse modo, uma viséo superficial e editada dos fatos
histéricos, sendo, portanto, “a memadria um instrumento do governo” (ldem, p. 463).
Ha, porém, uma pressao da memdria coletiva a memdria historica, que age como
resisténcia capaz de abalar a sequéncia logica e unissona propagada pela Histéria
Oficial, esta, por sua vez, construida pela memoria oficial. Neste ponto, torna-se
oportuno explanar a renuncia a “temporalidade linear” e a uma unica verséao dos fatos.
No caso do Brasil, em seu processo de colonizacéo, nota-se que, por tras da historia
do povo africano, escravizado, h4 outras versdes ndo oficiais que denunciam a
gravidade e a violéncia dos europeus que silenciaram e subtrairam inimeras vidas e
formas de viver. A contraposicdo a Uunica versdo dos fatos é denominada
“Democratizacdo da memoaria oficial” (Le Goff, 2003, p.476) que, compreendendo a
memdaria como instrumento de poder, aponta para a necessidade de voltar o olhar
para 0s conhecimentos ndao-oficiais, ndo-institucionalizados que representam a
consciéncia coletiva dos grupos subalternizados. Conforme o autor aponta “devemos
trabalhar de forma que a memoaria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a
serviddo dos homens” (p.477), por conseguinte surge a necessidade de
considerarmos outras fontes, outros lugares, outras culturas, outras experiéncias que
nao apenas as tidas como oficiais, a fim de extrapolar os limites da unidade temporal
gue exclui, segrega e silencia o0s sujeitos que estdo a margem do foco narrativo oficial.
Buscando dialogo com o autor, trazemos a nocdo da pluralidade de vivéncias de
Halbwachs (2004) e Michael Pollak (1989) em “Memdria, esquecimento, siléncio”
quando afirma que a memdria € comum a um grupo e constitui a relacdo de
pertencimento do sujeito, reforcando a coesdo social do grupo, denominado
‘comunidade afetiva”. Para o autor, ha uma negociacédo para conciliar a memoéria
coletiva e a memodria individual. Apresenta, desse modo, o conceito de “memorias
subterraneas” dos excluidos, dos grupos minoritarios que configura-se em oposi¢cao a
“‘memoria oficial”’, o imaginario de Castoriadis (2002), no que aponta que ndo ha
sociedade sem cultura e que ela esta no dominio do imaginario. Assim como a
memodria oficial, a democracia vem sendo centro de debates e lutas politicas. Além
destes, buscamos interpor o debate com obras de autores que versam acerca da
intolerancia, discriminacéo e preconceito voltados contra as religides afro-brasileiras,
bem como os mecanismos de resisténcia criados por seus adeptos discutidos por
Theodoro (2008), Silva Jr. (2008), Mariano (2015), Prandi (2006; 2008). Carneiro
(2014) aponta, em sua obra acerca das Religides Afro-brasileiras (notadamente
proveniente de um lugar epistémico subalterno, visto que o autor é afrorreligioso e
insere-se na producdo de conhecimento académico do assunto), que estas
historicamente reformularam-se e expandiram-se em intercambios culturais e
religiosos entre Brasil e Africa, sendo construidas no Brasil desde o século XIX. S&o
consideradas praticas e crencas que se assemelham e diversificam-se, constituindo
as denominadas “religides afro-brasileiras”, que tomam fei¢cées regionais, tais como
Candomblé, Tambor de Mina, Xangd, Batuque, Umbanda. Estas, visivelmente
minoritarias, congregam menos de 1% dos religiosos. A hegemonia religiosa, de
acordo com Theodoro (2008, p.82) e Carneiro (2014, p.32), fora construida por teorias
racistas, como por exemplo, a do médico, psiquiatra, antrop6logo e etndlogo Nina
Rodrigues, responsavel por sustentar a tese de que o africano possuia déficit cognitivo
e dificuldade de acatar uma religido monoteista, acusando os negros africanos de
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construirem religides atrasadas em relagcéo ao cristianismo europeu, considerando-as
‘estranhas” e “anormais”, o que motivariam seres simpldrios, ignorantes e
supersticiosos como 0s negros, como aponta Gongalves Silva (2009, p.58). Em
termos de andamento da pesquisa, iniciamos, apos levantamento da quantidade de
terreiros em Mosqueiro, por identificar os mais antigos, em busca das memorias de
suas maes de santo e, entdo, chegamos as duas Rosas, uma de 92 anos e a outra de
71, ambas moradoras e importantes na matriz afrorreligiosa na localidade. Tiveram e
tém muitos filhos de santo e participaram da constituicdo da religiosidade na Ilha. Suas
memorias sdo relevantes neste momento da pesquisa, tendo em vista que
reconstituem e revisitam, a partir de suas formacgoes individuais, a formacao coletiva.
A etnometodologia como contribuicdo metodoldgica destina a elas o papel principal
nesse momento de reconhecimento e identificacdo da Umbanda, bem como de outras
religides presentes que permeiam e que interconectam (Pena e Maraca, Candomblé,
Tambor de Mina) em diversos outros terreiros, agregando um ndamero ainda
desconhecido de praticantes, porém, conhecidos 0s que chegam a escola e deparam-
se com situagdes corriqueiras de silenciamento e de desrespeito. Importante salientar
as categorias das gradacdes de poder, que transitam de preconceito, passando por
discriminagdo até chegar a intolerancia religiosas. Contudo, ha dificuldade em
encontrar a distincdo das palavras preconceito, discriminacdo e intolerancia.
Discriminacao e intolerancia ndo séo sinbnimos, séo gradacgdes dos reflexos de poder
e dominacdo que permeiam as relacdes de poder no ambito religioso, e constituem,
conforme a Declaracdo das Nacgfes Unidas para a Eliminacdo de Todas as Formas
de Intolerancia e Discriminacdo com Base em Religido ou Crenca, uma violacdo e
uma ofensa a dignidade humana. Além de n&do serem sinbnimos, ndo se recobrem,
ou seja, a instauracdo de um regime de tolerancia ndo garante que nao havera mais
casos de discriminacdo. Propondo uma escala de gradacdo nos niveis de violéncia
dosados em cada atitude dessas, sugerimos seguir pela ordem de apresentacao das
palavras, elencadas do menor ao maior grau de transgressao. De modo breve, ap6s
pesquisas etimoldgicas e sociais, podemos definir que o preconceito trata-se de uma
opinido prejudicial, que prejudica, a esse respeito temos expressdes como -
supersticdo, demonizacao, bruxaria, macumba, bater tambor, bater cabeca, ritual,
incorporacao — que portam carga simbolica negativa quando proferidas no firmamento
de um conceito prévio. Provocam tensdo nas pessoas e penetram o imaginario em
torno das religides afro brasileiras. No caso da discriminacdo, compreendemos que
pode ser provocada por instituices ou agentes sociais e € sutil, pois se configura em
atos de silenciamentos ou no estabelecimento de diferentes graus de protagonismo
entre as religides, no tocante as festividades religiosas e seus desdobramentos, como
visitas de santos em lugares publicos e ditos laicos, como no caso das escolas. Por
fim, no grau mais elevado de violéncia e de interrupcdo de direitos, temos a
intolerancia, como o ato de vilipendiar, de garantir a supremacia de uma religido sobre
as demais. Nesse contexto, notamos nesta fase inicial da pesquisa, que na referida
escola e nas memodrias das duas Rosas, as categorias mais identificadas socialmente
séo o preconceito e a discriminacgdo. Portanto, a fim de expandir a pesquisa e dialogar
com a realidade dos alunos afrorreligiosos da Escola Padre Eduardo, buscaremos
ainda outras etapas, que dar-se-ao no palco escolar, a partir das vozes dos sujeitos,
de suas percepcdes, de suas vivéncias, buscando desvelar suas atitudes de
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resisténcia, com a busca pela garantia do respeito a pluralidade religiosa, sobretudo
no ambiente escolar.
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Os resultados apresentados neste artigo fazem parte de uma pesquisa em
andamento que esta sendo desenvolvimento no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade do estado do Para, vincula-se a linha de Pesquisa
Formacao de Professores. Esta investigacédo tem a finalidade de responder a seguinte
questao de pesquisa: Quais os efeitos da pratica sistematica de questdes do tipo
Sispae sobre o desempenho de estudantes do 4° ano do ensino fundamental de uma
Escola Publica na referida avaliacdo. Diante do fenbmeno pesquisado utilizou-se a
observacao para perceber a mudanga de comportamento dos estudantes em relagao
ao interesse, participacdo e aumento de desempenho em relagdo a resolucédo de
questdes de matematica. Antes disso, as etapas que antecederam a etapa de campo,
foram as seguintes: revisdo de estudos, elaboragédo do instrumento diagnostico,
diagnostico inicial (pré-teste). Depois disso, estdo em andamento as sessdes de
estudos que correspondem a resolucdes de questdes, para que no final da pesquisa
seja aplicado o diagnostico final (pds-teste), a sistematizagao dos resultados e analise.
O universo da pesquisa € uma escola publica estadual de Belém, com uma turma
composta de 28 estudantes que serdo submetidos a realizagdo da avaliagdo do
Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional (Sispae) no ano de 2018. Inicialmente,
foi realizado o levantamento bibliografico sobre pesquisas anteriores que
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aproximassem do objeto de pesquisa abordado. Nesta etapa, dentre os varios estudos
apontados, destaca-se o de Alavarse, Machado e Arcas (2015) fizeram um
levantamento sobre os estados que possuiam avaliagdes externas proprias até o ano
de 2014 que sao trazidos para este texto na forma de tabela. Outro trabalho que esta
diretamente relacionado com este estudo € o de Souza (2017) que fez o levantamento
das principais praticas desenvolvidas em sala de aula das escola que tiveram melhor
desempenho no ENEM. Inicialmente a pesquisa bibliografica possibilitou encontrar
outros trabalhos realizados que investigam a tematica Avaliagdo em larga escala no
Brasil e as algumas experiéncia de avaliagdo educacional proprias dos estados. As
pesquisas encontradas buscaram problematizar sobre a efetividade em relagao as
informacgdes obtidas com as avaliagbes em larga escala, os as diferentes desafios e
limites dos métodos, procedimentos e instrumentos, bem como, as intencionalidades
das avaliagcoes em diferentes angulos. Na etapa da revisdao de estudos serviu para
o reconhecimento de estudos relacionados a Avaliacdo Educacional em diferentes
perspectivas nas dissertagdes, revistas e artigos encontrados portais oficiais que
referenciasse o percurso historico metodoldgico sobre avaliagdes em larga escala, a
Matriz de referéncia que norteia a prova de proficiéncia em matematica. Na etapa de
elaboragdao do instrumento diagnéstico foi criado um banco de questdes
formuladas ou adaptadas referentes aos descritores explicitados nos quatro temas [I]
Numeros, Aritmética e Algebra; [Il] Espaco e Forma; [lll] Grandezas e medidas e [IV]
Tratamento da Informacédo que estdo descritos na matriz de referéncia do SisPAE
disponibilizado no Portal do Ministério da Educacado. Cada tema apresenta diferentes
habilidades que devem ser avaliadas com a realizagdo do teste. Depois disso, as
questdes foram organizadas em listas de exercicios com questdes de multipla escolha
abordando os quatros (04) temas centrais apontados nos documentos oficiais. O
diagnostico inicial, sera realizado por meio da aplicagdo de um simulado, contendo
questbes de matematica com base na matriz de referéncia do SisPAE. Embora os
alunos ja estejam familiarizados com a realizacdo das provas semestrais no contexto
escolar é valido ressaltar que a Prova do Sispae traz uma metodologia diferentes da
prova que é feita em sala de aula comumente. O instrumento de avaliagao de larga
escala, geralmente apresentam a mesma estrutura que € composta por Folha de rosto
(capa), folha de orientagdes, folhas de questdes propostas (folha divisorias) e folha do
Cartao-resposta. Esse teste tera 11 questdes com diferentes descritores e no modelo
apresentado na revista do Sispae. Na realizagao da etapa de pesquisa de campo, as
Sessoes de resolugcao de questoes serdo realizadas direcionadas aos seguintes
temas: Numeros, aritmética, Espaco e forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da
Informacao. Estes temas sédo descritos na Matriz de referéncia do Sispae, além das
competéncias e habilidades a serem desempenhadas pelos alunos até esta etapa de
escolarizagdo. E valido ressaltar que esta pesquisa ndo pretende alterar o
desenvolvimento didatico dos conteudos da professora titular da Turma, ao invés
disso, espera-se observar o que implica no resultado dos alunos em relacdao a
proficiéncia dos testes. Na etapa de sessdo de questdes, os alunos resolveram
“blocos” com questdes de matematica organizadas em fases, a saber: na FASE (l) os
alunos resolvem 1 (um) bloco de 11 as questdes de matematica individualmente com
o tempo de 25 a 30 minutos. Em seguida, para iniciara uma conversa com a turma
sobre os alunos sao questionados o que pensaram? Como encontraram as
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respostas? E se fizeram anotagdes (registros no papel). Esta fase se desenvolvera
durante 6 semanas. Durante a FASE (ll) resolverdo dois blocos de questdes, em
busca da solugao de 22 questdes de matematica. O grupo fara a leitura coletiva e
discutira sobre as possiveis solugbes. Depois disso, todos os integrantes do grupo
devem reconhecer as diferentes formas de solu¢ao propostas para que no momento
da “defesa” da resposta individual feita por um integrante, de maneira que ele
demonstre a solucdo em seu caderno. Esta fase deve ser desenvolvida em 4
semanas. Na FASE (lll) sera retomada a resolugdo de questdes individuais , porém
agora os alunos deverao resolver 2 (dois) blocos de questdes, onde sera enfatizada a
leitura e organizacdo dos dados. Nas 3 (trés) fases serdo abordados os tema
apontados nas diretrizes do Sispae. As sessdes de estudos com duragado aproximada
de 90 minutos ou duas/horas aula. Os alunos receberao uma lista de questbes de
multipla escolha contendo problemas de matematica sobre os temas citados
anteriormente. As questdes serdo resolvidas pelos alunos individualmente e em
duplas em semanas alternadas. Durantes as aulas os alunos serdo observados,
quanto ao comportamento em relagcao ao interesse pela agado de realizacao das listas
questdes e sera anotado em um caderno de campo todas os discursos feitos por eles
a respeito da prova e das impressdes sobre os desafios em relacdo a matematica.
Apos a resolucao das questdes, a pesquisadora fara a discussao sobre os problemas
e solucdes encontradas durante a realizagdo das questdes. Considerando que os
alunos do Ensino Fundamental realizam nesta etapa de escolarizagéo atividades de
matematica, principalmente, com problemas que envolvem as quatro operacdes
basicas, e outros temas sado desprivilegiados como comparacdo de diversas
superficies, comparacéo de distancias, espera-se que o dialogo com os alunos aborde
os conhecimentos deles aprendidos no seu dia-a-dia. Nesta etapa sera fundamental
a interacdo dos alunos com o professor, de modo que ele exprima seu pensamento
em relacado ao que foi ou ndo aprendido, pois as representacdes deles em relagao a
realizacdo das avaliagdes e dos instrumentos apontara diferentes discursos dele
sobre a sua participagao no processo de ensino e aprendizagem. Para diagnéstico
final, sera elaborado um simulado com questbes disponibilizadas no caderno de
questdes do Sispae contendo capa de instrugcdes, um bloco de 11 questbes e uma
folna de preenchimento do cartdo- resposta. Nesta fase os alunos sao orientados
sobre a importancia realizacéo do teste, as partes que compdem e sobre a leitura das
instrugdes funcionaria como as “dicas” para um bom desempenho na resolugao das
questdes propostas. Para sistematizagao dos resultados e analise, depois dos
testes, as provas serdao analisadas em relagao aos registros feitos pelos alunos que
demonstram a aprendizagem e refletem na mudanga de comportamento. As
informacdes serao descritas, tomando como base as habilidades prévias, os objetivos
comportamentais e os objetivos alcangados. SisPAE. O universo da pesquisa
corresponde a uma turma da Escola Estadual de Ensino Fundamental “Pedro
Carneiro” que esta localizada no Conjunto Parklandia no Bairro da Cabanagem em
Belém do Para. A Escola possui quatro (4) salas de aula, uma (1) a sala da Diregéo,
uma (1) sala da coordenagéo, uma (1) secretaria, um (1) laboratério de informatica,
um (1) refeitério, uma (1) area de convivéncia e uma (1) quadra de esportes. A turma
€ composta por 28 alunos regularmente matriculados que estdo com 9 (nove) anos ou
10 anos de idade. A equipe pedagogica realiza reunides bimestrais com os
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professores, com o conselho e reunides semestrais com os pais dos alunos. Em
relagdo a colaboragdo dos professores, refere-se a importancia da cumprimento do
curriculo e relatério individual dos alunos. Esta turma possui uma professora
Licenciada em Pedagogia que ministra as aulas de todas as disciplinas, incluindo as
aulas de matematica, estas ocorrem em dois tempos de aula durante a semana. Os
alunos demonstram interesse em aprender as ideias matematicas basicas desde o
inicio do projeto. A turma € a unica do 4° ano no turno da manha desta escola com um
numero de meninos e meninas equilibrado e baixo indice de reprovacdo em anos
anteriores. Esta pesquisa adentra os esquemas propostos e os critérios de avaliagao
educacional do estado. O Sispae é mais uma proposta de avaliagcdo em larga escala
em construgcado que conta com a colaboracao de gestores, professores e alunos. Além
disso, a Secretaria inclui em sua agenda alguns eventos com premiagdes, cria
subsidios como revistas eletrénicas disponibilizadas em portais na web. Embora os
documentos oficiais estabelecam competéncias e diretrizes que orientam os curriculos
das unidades federativas do Brasil, as agdes de fato que retornam para dentro de sala
de aula ainda sdo questionados em algumas pesquisas encontradas. Portanto, o
papel das avaliagbes de larga escala nacionais e estaduais, incluindo o Sispae,
juntamente com o apoio da Secretaria de Educagéo, seria o de propor politicas para
adequacao de materiais, formacao dos professores para que seja coerente com o
curriculo proposto encontrado na base.

Em levantamento bibliografico realizado no repositério da CAPES e outros
sitios de pesquisa na web, com as seguintes palavras-chave: avaliagéo, larga escala,
externa, Saeb, Sispae foram encontradas pesquisas, principalmente de avaliagdes
educacionais de outros estados. Foram encontrados arquivos com resultados
principalmente Prova Brasil e sobre o ENEM. Pesquisas referentes ao Sistema de
Avaliacdo Paraense, apenas 1 (um) e muitos outros apresentando resultados de
pesquisa referente ao SAEB. Em relagao ao teste diagndstico refere-se a dificuldade
de leitura, estranhamento do tipo de prova ser objetiva e de multiplas alternativas e
principalmente a ndo marcacao do cartdo resposta ou marcacédo nao de acordo com
as orientacdes apresentadas. Alguns alunos faltaram no dia do teste diagndstico,
sendo que do total de 28 alunos houveram 9 faltosos. As duvidas mais frequentes
sobre o teste refere-se ao formato das questoes que diferem do formato das questdes
apresentadas nos livros didaticos e das exercitadas em sala de aula. Outra duvida
frequente era sobre a finalidade do cartdao e como marcar, logo isso foi confirmado na
entrega do cartdo-resposta. Um numero significativos de estudantes cometeu algum
tipo de rasura com caneta ou corretivo, dupla marcagcdo ou marcou todas as
alternativas. No inicio de cada sessao de estudos é dialogado com os alunos sobre o
que espera-se que ele tenha aprendido no final da sessao. E importante ressaltar os
estudos serdo desenvolvidos em fases, com desafios para facilitar a adaptacéo e
estimular a aprendizagem por meio da leitura, favorecer a interpretacao e a resolugao
dos exercicios. Os alunos sao estimulados a realizar a lista de questdes fazendo uma
leitura em busca dos dados da questéo, depois disso outras leituras mais atenciosas
e mais lentas sao feitas para ajuda-lo a apensar formas de resolugéo.
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14) ALFABETIZACAO E CULTURA AMAZONICA

Vania Maria Batista Ferreira

Simone de Jesus da Fonseca Loureiro
José Anchieta de Oliveira Bentes
Sérgio Renato Lima Pinto

O presente artigo tem por objetivo abordar o uso da sequéncia didatica implementada
na rede municipal de Belém como instrumento didatico na formacéo de professores
alfabetizadores, destacando sua aplicabilidade em sala de aula, para garantir 0s
direitos de aprendizagem do aluno em Lingua Portuguesa nas séries iniciais. Aborda-
se neste trabalho as estratégias de alfabetizac&o a partir de sequéncias didaticas, pois
por meio desta cria-se possibilidades de atividades que atinjam diversos niveis de
compreensao do sistema de escrita alfabética do qual denomina-se sequéncia
didatica, segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 97), que considera ser um “conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
oral ou escrito”. A sequéncia permite ao professor organizar o tempo e 0 espago no
fazer pedagdgico, a partir de campo semantico ligado a cultura infantil, dialogando
com saberes pertinentes aos direitos de aprendizagem dos alunos no ciclo de
alfabetizacdo, como por exemplo, no eixo da oralidade, analise linguistica, leitura e
producao de texto. Por alfabetizacéo, entende-se ndo s6 a apropriacédo do sistema de
escrita alfabética, como também nos usos da leitura e da escrita na escola e fora dela.

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




76

De modo que a pratica do professor alfabetizador envolva um trabalho sistematico
com uma diversidade de textos com os quais a crianga dialoga, tal qual a narrativa da
lenda “A Chuva Vespertina de Belém” que foi tomada como ponto de partida para a
elaboracdo da sequéncia didatica que ora analisa-se. Entende-se que no ensino da
leitura, por exemplo, ndo é suficiente que o aluno leia apenas decodificando, sem
compreender o texto, no entanto para o professor por algum tempo isso era suficiente
na alfabetizacdo, pois com o tempo pelo treinamento de ler o aluno ganharia fluéncia
na leitura. Porém hoje percebe-se que esta visdo era equivocada, pois o aluno ao
término do Ciclo | continuava lendo por decodificacdo, o que refletia na dificuldade em
compreender e produzir textos como: bilhete, convite, histéria, dentre outros, enquanto
um texto compreensivo ao leitor que possibilita o aluno se comunicar por meio da
escrita. A metodologia deste trabalho foi realizada a partir de encontro pedagogico
como professores de Cl da rede municipal de ensino, que teve como tematica o uso
da sequéncia didatica na alfabetizacdo, sendo escolhida na ocasido, a sequéncia
inspirada no livro “A lenda da chuva vespertina de Belém”, de Anderson Medeiros. Os
professores consideraram relevante a teméatica por se tratar de um tema que traz a
tona um aspecto na cultura amazoénica e, do qual as criancas interagem bastante
tomando banho na chuva nas tardes na Amazébnia Paraense, além de que o
envolvimento dos alunos se torna intenso tanto discursiva da aula e nas atividades
propostas. Como uma escolha didatica, os professores pesquisados optaram por
trabalhar atividades com textos, possibilitando a realizac&o de atividades de oralidade,
analise linguistica, leitura e escrita de textos a partir de um mesmo campo semantico,
constituindo-se assim numa sequéncia didatica. Antes de detalhar a sequéncia,
propde-se conhecer a obra “A Lenda da Chuva Vespertina de Belém. Apresenta-se a
sequéncia didatica trabalhada em sala de aula pelos professores pesquisados, ja que
este livro estabelece uma relacdo entre a cultura paraense, a vivéncia e o imaginario
lddico das criancas Amazénicas. Neste aspecto, o desenvolvimento do trabalho
considerou os conhecimentos prévios dos alunos aproximando-os do texto oral e
escrito o que “possibilita a pensar num trabalho pedagdgico de modo articulado,
sistematico e contextualizado com vista ao desenvolvimento das capacidades
previstas no direito de aprendizagem” (BRASIL, 2012, p. 20). Vale ressaltar que o
campo semantico escolhido pelos professores teve uma relacdo com a realidade do
aluno, considerando os seus conhecimentos prévios. No que concerne a escolha e ao
planejamento da sequéncia didatica foi utilizada pelos professores como uma
proposta, mas cada escola teve a autonomia para realizar adaptacdes, modificacoes
e reelaboracdes promovidas pelos professores, enquanto autores de suas praticas,
considerando o contexto de sua sala de aula e o interesse de seus alunos pela
tematica instaurada pelo trabalho com a lenda. A esse respeito Trescastro e Silva
(2013, p. 1) argumentam que “O estudo de sequéncias didaticas, na formacao
continuada de professores alfabetizadores, contribui para a organizacao do trabalho
docente, na medida em que possibilita a apropriacdo de um modelo a partir do qual
se pode seqguir elaborando propostas préprias, com base em outras tematicas
significativas, que atendam as necessidades dos alunos em processo de
alfabetizacdo. A producédo de sequéncias situa-se no campo da didatica, apoiada na
dialogia do fazer na escola e do olhar refinado dos formadores sobre as auséncias na
intervencao didatica do professor. Numa diversificagdo de textos e temas explorados,
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as sequéncias didaticas focalizam a aprendizagem da leitura e da escrita, apoiadas
em fundamentos da alfabetizacdo e praticas de letramento, a partir de campos
semanticos ligados a cultura, a textualidade, ao ladico, a literatura e a corporeidade,
préprios do universo infantil”. O diferencial da sequéncia didatica esta de acordo com
o professor esta em incluir atividades diversificadas utilizando estratégias de leitura,
pesquisa coletiva, escrita de texto em dupla e individualmente, ditado de palavras,
jogos pedagadgicos, glossario de palavras, producdes textuais, tendo como foco um
tema especifico, sendo explorado de diversas formas e linguagens. A partir do texto,
o professor diversifica as atividades tendo em vista a aprendizagem dos alunos. A
sistematizacéo das atividades e o detalhamento do que deve ser estudado, como deve
ser realizado e em que tempo, facilita tanto o desempenho docente como a aquisicao
das habilidades e competéncias da lingua materna pelos alunos. Esses criam uma
familiaridade com (con)texto e por consequéncia com os diversos géneros textuais do
campo semantico trabalhado. Zabala (1998, p.18) explica que a sequéncia didatica é
‘um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais”. Foi o que aconteceu com a experiéncia realizada com a
sequéncia “A Lenda da Chuva Vespertina de Belém”, na qual os objetivos
educacionais criaram condi¢des didaticas para o avanco da aprendizagem dos alunos.
A partir dessa sequéncia didatica, os professores trabalharam textos com os alunos,
lendo todos os dias de modo diversificado, ora coletivo, ora em pequenos grupos e
ora individualmente. Na producéao textual, os alunos escreviam o texto com ajuda dos
professores, sendo o professor um escriba; os alunos escreviam em grupos (um
ajudando ao outro), de modo compartilhado, até chegar a elaboracdo com autonomia,
guando escreviam individualmente. No trabalho com a sequéncia, as proposi¢coes das
atividades de leitura e escrita foram frequentes e necessarias para potencializar as
aprendizagens dos alunos. A esse respeito, concorda-se com Evangelista e Carvalho
(1998, p.119) ao afirmarem que “para que o aluno aprenda a escrever € necessario
que ele, de fato, escreva e que as situacdes de escrita sejam constantes e variadas.
Quanto mais o aluno escreve, quanto mais analisa o proprio texto, quanto mais produz
textos para atingir diferentes objetivos em diferentes situacdes, mais ele pode ampliar
suas habilidades de texto escrito”. Para tanto, o professor precisa conhecer os
aspectos culturais e sociais da comunidade escolar para que a escolha do texto para
a elaboracdo de uma sequéncia didatica desperte o interesse e a ampliagcdo dos
conhecimentos de seus alunos. As atividades pedagogicas devem possibilitar ao
aluno criar uma intimidade com a estrutura do texto, a caracteristica da linguagem
escrita, a organizacdo sequenciada das atividades, ampliando o seu repertério
linguistico, pois na produgdo escrita € necessario que o emissor estabeleca uma
comunicacao compreensivel com o receptor. Para isso € hecessario que o texto esteja
escrito com alguns elementos essenciais que o qualificam como um bom texto, como
€ 0 caso da coeréncia e coesao para que a comunicacao realmente aconteca. Assim,
a escolha da lenda auxiliou a sequéncia didatica a desencadear atividades
relacionadas ao estudo do texto. Apresenta-se a matriz da sequéncia didatica
elaborada pelos professores que propde 5 dias de atividades articuladas com o tema
e envolvendo varias areas do conhecimento — lingua portuguesa, ciéncia, historia,
geografia, arte e matematica. Vale ressaltar que embora seja uma proposta
interdisciplinar o foco que permeia todo o trabalho esta na leitura e escrita, para tanto
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a sequéncia apresenta-se distribuida da seguinte forma: 1° dia: Explore o calendario
tendo como referéncia o més de agosto (quantidade de dia, de finais de semana, datas
comemorativas, quantidade de dias anteriores e posteriores), e quanto a escrita do
nome completo crie estratégias enfatizando a importancia deste na vida social, tais
como: no registro de nascimento, na carteira de identidade, na carteira de meia
passagem, na carteirinha de estudante, entre outros. Entdo, proponha diariamente
atividades de escrita do nome completo, inclusive nas tarefas escolares e na avaliacao
mensal. Converse com 0s alunos sobre a tematica do texto. Pergunte o que é uma
lenda? O que eles reconhecem da capa do livro? Por que as pessoas estdo usando
guarda chuva? Se sabem quais sdo os meses que mais chove em Belém? Quais 0s
meses que menos chove? Conhecem quais pontos turisticos? Deixar que os alunos
falem e exponham suas ideias. Escute com atencéo. Leia o texto em voz alta, com
boa entonacdo. Ressalte a estrutura da narrativa (personagens, inicio, situacao
problema e qual solugéo foi dada para reinar a paz na cidade). Leia o texto com os
alunos, pelo menos duas vezes, marcando a leitura. O texto pode ser escrito num
cartaz, para que seja visualizado pelos alunos e sirva de material de apoio para as
diversas atividades a serem desenvolvidas pelo professor. Apds a leitura do texto,
faca a exploracédo oral, verificando a compreensédo que os alunos tiveram da historia.
Pergunte se dariam ouro desfecho para a historia. Faca as atividades de interpretacéo
do texto, presentes no Material do aluno, pagina (10 e 11). Construa com os alunos o
glossario de palavras. Use o quadro de pregas. Os alunos precisam da leitura global
das palavras para que sejam capazes de reconhecer os segmentos menores (silabas)
de palavras candnicas e nao candnicas. Essa condicdo didatica € favoravel para que
os alunos avancem na hipotese de que as palavras sdo escritas ndo somente nas
combinac¢des consoante e vogal (CV), mas outras combina¢des sao evidenciadas na
escrita de palavras, tipo: VC, CVV, CCV. Durante os dias procure explorar o glossario
de diversas formas. Explore as palavras do glosséario fazendo andlise linguistica
(palavras iniciadas por vogal, palavras com C, Z, S, X e CH e palavras com silabas de
quatro letras). Agora os alunos devem pesquisar e escrever palavras com essas
letras.8. Atividade de producéo de texto coletivo. Escrever como promoveria a cultura
da paz entre o Sol e a Chuva. Conversar com os alunos sobre a cultura de paz entre
povos, paises, religides etc... Peca para em dupla criarem uma tabela classificando
meses mais chuvosos e mais ensolarado. 2° dia: (calendario, atividades com nome
completo do aluno). Leia o texto em voz alta da chuva. Oriente os alunos para
acompanhar a leitura com o dedo em seus textos. Observe a direcéo da leitura, faca
a pontuacao necessaria, demonstrando aos alunos a entonac¢éo e a pausa de acordo
com os sinais de pontuacgdao, inclusive nomeando-o e descobrindo junto com os alunos
a funcdo deles. Professor a entonacdo adequada marca as variacdes das intencdes
presentes no texto e possibilita ao aluno, a diferenciar uma exclamacdo de uma
afirmacdo ou de uma interrogacao, percebendo as emocdes expressadas (alegria,
tristeza, raiva etc.), bem como o0 uso do travessdo para representar as falas das
personagens. Peca para que os alunos escrevam um texto sobre a chuva paraense.
Revisdo do texto: Professor escolha um texto de um aluno que precise melhorar o
sentido do texto. Escreva no quadro, leia para os alunos, verificando a sequéncia
l6gica e os elementos coesivos que faltam para qualificar o texto. Pergunte qual o
principal assunto do texto? Qual o nome do autor do texto? Do que trata o texto.
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Pesquise sobre os problemas causados pela chuva na sua cidade. 3° dia: (calendario,
atividades com nome completo do aluno). Professor exiba o video produzido pelos
alunos da E.M Abel Martins a partir do link: https://lyoutu.be/ tW6YwDZe5H4.
Converse com os seus alunos sobre as semelhancas do assunto feito no dever de
casa e o que foi abordado no video. Peca para os alunos que escrevam uma lista de
problemas vivenciados no bairro onde moram. Divida os alunos por grupo. Leia uma
noticia sobre um episodio climatico em Belém. Peca aos alunos que criem e escrevam
um noticiario de um dia de forte sol ou de muita chuva. Oriente os alunos sobre o papel
de cada personagem (repérter, apresentador, entrevistados, camera man, etc...)
Propor para turma apresentacao de dramatizacdo no dia seguinte. Texto sobre um dia
de forte chuva em Belém. 4° dia Leitura: Oh! Chuva (musica do Falamansa). Peca
que realizem a dramatizacdo com as personagens de acordo com o noticiario do dia
anterior. A partir da letra da masica, produzir um texto em trio, falando sobre os
beneficios da chuva para natureza e para as pessoas. Distribua para os trios um bingo
de frases, a partir da letra da musica cada trio escolhe tiras com frases como cartela.
Sorteia uma frase, mostra aos alunos e estes devem localizar a frase sorteada na sua
cartela e marcar. Reescreva o texto rimando com outras palavras. Ex: papel/mel.
Devagar/chorar. Crie outras rimas com as seguintes palavras: Chuva, medo, alegria,
céu e acucar. Peca para o aluno trazer uma coépia da conta de &agua
(COSANPA/SAEB). 5° dia: Marcar no calendério quantidade de dias que se passaram
e registram por extenso. Explore os elementos que compdem a conta de agua,
endereco, nome do proprietério, unidade consumidora, valor pago, multa e unidade
monetaria. Divida a turma em grupo de 5 alunos e peca que compare os valores, quem
consumiu mais agua, quem pagou menos etc... Peca que anotem os valores no
caderno e ordenem do maior para o0 menor valor. Faca uma enquete e registre no
quadro quais sdo as medidas que se pode tomar para o uso racional da agua, depois
peca que registrem no caderno. Escolha 4 contas de agua € represente no 4baco os
valores, enfatize a ordem dos valores. Os alunos em dupla irdo representar no abaco
os valores de suas contas. Pesquise sobre cuidados com acumulo de agua parada e
0 mosquito da dengue Aedes Egypt. Discussdes: sobre o uso da sequéncia didatica
foi proposto que os professores compartilhassem de suas experiéncias na sala de
aula, posteriormente como forma a sistematizar suas impressdes lanca-se o seguinte
questionamento: Qual o olhar do professor sobre a sequéncia didatica? Desta
indagacao, sugiram relatos e opiniées muito interessantes tanto na perspectiva de que
a sequéncia didatica era facilmente implementada, como no sentindo de alguns
professores ainda apresentarem dificuldades na conducédo das atividades propostas.
Das respostas obtidas a questdo, pode-se destacar os seguintes olhares dos
professores tendo a sequéncia didatica como uma das metodologias que € utilizada
como um elemento propulsor da organizacdo pedagoégica que reflete positivamente
na aprendizagem do aluno na alfabetizacdo. Reportamo-nos, entdo, ao recorte das
falas de oito professores do 3° ano do Ensino Fundamental, identificados pela letra P,
a fim de preservar sua identidade. Sendo que os 5 primeiros ressaltam e ratificam a
contribuicdo da sequéncia didatica no contexto da aprendizagem como podemos
observar: P1 Sequéncia didatica funciona como um norte (...) E possivel a construg&o
gradual fazendo o educando sentir-se parte do processo, contextualizando com a sua
realidade para que potencializem o interesse e desperte a vontade de querer ir além,
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de fazer nova descoberta, promovendo estimulo ao querer aprender. P2 O uso da
sequéncia didatica é muito importante no sentido de nortear o trabalho do professor,
estabelecer uma organizacéo (...). P3 Tenho uma viséo positiva da sequéncia didatica,
pois creio que a mesma propicia inicialmente que o professor possa organizar o seu
trabalho a partir de um tema, elaborando atividades relacionadas e sequenciadas, de
maneira que o aluno possa alcancar os objetivos tracados. P4 entende que a
sequéncia didatica no contexto escolar € de suma importancia para a viabilizacdo do
processo ensino-aprendizagem principalmente quando se trata do processo de
alfabetizacdo. P5 A sequéncia didatica é uma ferramenta pedagodgica que proporciona
a interacdo entre as vérias areas do conhecimento. Para iSso € necessario que se
tenha um link entre as atividades propostas, levando sempre em consideracdo a
realidade e os propositos a serem alcancados, apresentando atividades dinamicas
para facilitar o processo de aquisicAo e o0 aprimoramento das aprendizagens
significativas. Neste sentido, observa-se nas falas dos professores P1, P2, P3, P4, P5
gue a sequéncia didatica na sala de aula institui uma fazer pedagdgico proposito, que
leve em consideracéo a potencialidade de cada criangca em aprender a ler e escrever.
Sendo que cada sequéncia didatica pode ser transformada, modificada ou
reelaborada, conforme a préatica do professor e a realidade da turma. Entretanto, ha
professores que se posicionaram informando terem dificuldades, inseguranca ou
resisténcia na forma de conduzir a sequéncia didatica. Alguns professores dizem que
da trabalho para planeja-las e preparar o material didatico para sua execucao, outros
dizem preferir se apoiar no direcionamento do livro didatico, pois segundo estes, seria
mais pratico, professores conforme os seguintes relatos P6, P7 e P8 que colocaram
suas dificuldades em implementar a sequéncia. P6 Vejo mais facil trabalhar sem
sequéncia didatica, pois assim posso ter varios temas no meu planejamento, sem
preocupacao em seguir as atividades sugeridas. P7 Eu prefiro seguir o que j& vem no
livro didatico, ele j& vem organizado, tornando o meu trabalho mais prético, acho muito
dificil trabalhar a sequéncia... meio repetitivo. P8 Tenho mais de uma turma em
escolas diferentes, entdo fica complicado ficar planejando ou seguindo sequéncias
didaticas, faco meu planejamento em conteltdos e ndo em temas. Como
pesquisadores percebe-se, entdo, que embora grande parte dos professores
estivessem satisfeita com a pratica da sequéncia didatica na sala de aula como um
instrumento impulsionador a aprendizagem, havia alguns professores que se
demonstravam inseguros ou resistentes em utiliza-la.Com a abordagem desse estudo,
espera-se ter contribuido com a discussao acerca do papel da sequéncia didatica na
formacéo de professores alfabetizadores, destacando sua aplicabilidade em sala de
aula, para garantir os direitos de aprendizagem do aluno em lingua portuguesa.
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Este artigo parte das praticas de Educacao Popular com mées de bebés internados
na UCI (Unidade de Cuidados Intermediarios) e UTI (Unidade de Tratamento
Intensiva) do hospital Fundacdo Santa Casa de Misericordia do Pard — FSCMP e com
seus acompanhantes. As praticas se desenvolvem na sala de “Educagéo e Saude”,
localizada no Banco de Leite do hospital, pelo grupo de pesquisa NEP (Nucleo de
Educacédo Popular Paulo Freire) da UEPA (Universidade do Estado do Para) assim,
em uma proposta de Educacdo Popular, o grupo busca compreender as
educandas/médes e seus acompanhantes como sujeitos politicos e como corpos
conscientes e em expanséao de consciéncia. Desta maneira, a partir das vivéncias de
Educacao Popular com o grupo de educandas e educandos, este trabalho tem como
objetivo principal analisar a relacdo das praticas educativas Freireanas
desenvolvidas com o conceito de corpo consciente, bem como compreender — se
houver- o carater politico da Educagédo Popular nas praticas educativas de EJA do
Grupo de Educacdo em Ambiente hospitalar do NEP. Os aportes teoricos
metodologicos da pratica freireana apontam a busca pela conscientizacdo dos
educandos assim, faz com que as praticas ndo assumam o carater assistencialista,
mas que visem a transformacéo, emancipacéo dos educandos, entendendo-os como
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sujeitos historicos, politicos e “inconclusos”, uma vez que, segundo o pensamento
freireano, a todo momento sao capazes de construirem novas aprendizagens. Por ser
uma pratica politica e pedagdgica e que proporciona o diadlogo, a busca pela
humanizacéo, a valorizagéo do ser, dos saberes e direitos do sujeito educando, vé-se
que para a EJA, tal relacao é muito importante, pois desconstroi a ideia de idade/série
no processo de educacao. O estudo investiga a questdo: Como se da a relacao da
expansao da consciéncia dos educandos da EJA diante seus processos educativos?
Objetiva analisar como as educandas e os educandos se percebem diante o0s
processos educativos. Identificar as implicacbes da Educacdo Popular nas praticas
com jovens e adultos em ambiente hospitalar. Como aporte tedrico € utilizado Genu
(2017) e Freire (2013) para articular os conceitos de corpo consciente e Educacao
Popular com jovens e adultos na discussdo da busca de educandos criticos,
conscientes e emancipados diante do ambiente hospitalar e para além deste espaco.
Este trabalho tem por abordagem metodolégica o estudo do tipo pesquisa-
intervencao, pois segundo Rocha; Aguiar (2003) preocupa-se ndo em desvendar o
objeto de estudo, mas junto com o pesquisado produzir coletivamente novas
aprendizagens e a busca pelo bem-estar. Desta maneira, para que seja desenvolvido
um trabalho participativo e dialdgico, as atividades da pesquisa serdo pautadas nas
praticas ludicas e pedagdgicas desenvolvidas pelo grupo Nucleo de Educacdo
Popular Paulo Freire com as maes de bebés intermandos na UCI e UTI do hospital
Fundacao Santa Casa de Misericordia do Para, na sala de “Educacéao e Saude” e seus
acompanhantes. Tais praticas sdo desenvolvidas duas vezes na semana, nos dias de
guarta e sexta - feira, no periodo da tarde. Para a intervencao é adotada a Abordagem
da Acdo Critica- AAC que se constitui de trés procedimentos: tematizacao,
apropriacdo e sistematizacdo (GENU, 2017b). Essa abordagem tem como suporte
tedrico a Teoria Curricular Critica e a Concepc¢ao de Educacéo Libertadora e como
conceitos fundantes o dialogo, a consciéncia e o movimento intencional. Na medida
em que sua aplicacdo é procedimento didatico, ela também se apresenta na dimenséao
investigativa, porque é método de conhecimento e apropriacdo da realidade na
perspectiva de Paulo Freire. Na tematizacdo o tema de aula é apresentado e
apreciado pelo grupo, momento em que o professor faz o estudo da realidade (ER em
Paulo Freire) do grupo e todos participam expressando o conhecimento e experiéncia
sobre o tema da aula. Nesse momento a abordagem sobre o tema € oral, corporal,
escrita ou desenhada. Na apropriacdo a pesquisa-intervencéo se desenvolve em trés
movimentos — pensar e fazer; fazer com o outro; o jeito de ser e de fazer. O objeto de
estudo é vivenciado por cada um a partir da experiéncia individual e pode ser
verbalizado para trocas de conhecimento. Na sequéncia a atividade se da em dupla
ou trios, de acordo com a op¢cédo metodoldgica do pesquisador, quando o fazer juntos
favorece a variacdo na vivéncia. Por fim, o grupo aprecia diferentes formas de fazer
ou pensar 0 tema proposto, N0 grupo e em outras situacdes e contextos. Na
sistematizacdo do tema para expressdo da vivéncia o pesquisador propde uma
sintese mimética (mimeses termo critico e filosofico do grego. Interpretacdo
assemelhada a imitacéo), ou roda de conversa, ou atividade proposta pelo grupo que
culmine com a vivéncia e possibilite a reflexdo com elaboracdo do pensamento critico
sobre a situacdo tematica vivida. Portanto, os procedimentos metodologicos das
praticas desenvolvidas pelo grupo sdo divididos em trés momentos importantes, 0s
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guais sdo o momento de dinamicas, nas quais 0s educandos expressam por meio de
desenho, oralidade, escrita e por meio da expresséo do corpo 0 que sentem, pensam
e 0 que sabem, assim, neste momento surgem os “temas geradores” dos encontros.
No segundo momento, sdo feitas atividades voltadas a tematica que surgiu para o
determinado encontro. E no terceiro momento é destinado para que os educandos
possam refletir sobre as préaticas desenvolvidas no encontro, como elas se enxergam
antes e depois do encontro. Norteada pelo principio freireano do dialogo, no primeiro
momento, busca-se proporcionar o dialogo com as maes, assim, por meio dos
movimentos do corpo (desenho, oralidade, escrita e canto) para que possa surgir o
tema do encontro, pois o didlogo € fundamental para a relacdo humana. Segundo
Freire (2013, p. 108) “A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa,
nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com
que os homens transformam o mundo”. Portanto, percebe-se a importancia do
dialogo, logo, no segundo momento, séo realizadas as atividades sobre a tematica
geradora para a apropriacdo do tema que surgiu, assim, por meio do didlogo, busca-
se discutir mais a fundo sobre tal tema, visando sempre que essas praticas sao
pedagogicas, ou seja, almeja-se a constru¢ao de novas aprendizagens, mas também,
politicas na busca do ser consciente. As vivéncias e elabora¢cdes do grupo sao
coletadas e analisadas a partir da criacdo de palavras geradoras que se organizam
pela recorréncia durante a aplicacdo da AAC e essas recorréncias sao organizadas
em categorias para interpretacdo a luz dos conceitos e principios que sustentam o
estudo. Dentre os resultados, destacamos que as praticas do NEP demonstram-se
norteadas pelos principios da educacao popular libertadora de Paulo Freire, assim, a
partir do didlogo, amororsidade e humanizacdo busca-se promover praticas que
valorizem os educandos e educandas. Em Freire (2013) vé-se que a Educacédo
Popular além do carater pedagdgico, também apresenta o carater politico em seus
fundamentos. Assim, na busca da formacdo cidada, critica, politica do sujeito,
podemos dizer que se busca a formacdo humana, ou seja, de um corpo consciente,
isto é, da apropriacdo da realidade concreta, dos fatos e implicacdes desses no
cotidiano. Logo, ao se discutir sobre esta formacédo humana, vé-se o ato da codificacéo
e descodificacdo!* na vivéncia investigativa da pratica educativa a partir de uma
relacdo dialogica. Dentre os resultados deste estudo, ao analisarmos 0s principios
bésicos da Educacao Popular, o didlogo € sem duvida um principio fundamental para
0 processo de educacao, pois por meio deste é possivel manter uma relacdo mais
proxima com os educandos e educandas, podendo conhecer melhor suas histérias de
vida, suas culturas, seus saberes, suas experiéncias e seus projetos de vida para além
do espaco educativo, seja escolar ou ndo. Segundo Freire (2013, p. 109) “o didlogo &
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-los, ndo se
esgotando, portanto, na relacéo eu-tu”. O didlogo € a esséncia humana, todos somos
seres dialégicos. Freire (2013, p. 108) antecede que “por isto, o didalogo € uma
exigéncia existencial’. Ao caracterizarmos a importancia do didlogo na pratica
educativa, vé-se que a partir deste o processo de codificacdo pode ocorrer, pois para

14 Em Paulo Freire, por toda sua obra, sempre a codificacdo e descodificacdo sdo fases de apropriacdo da realidade
por meio de representacdo desta, em que o sujeito, ao distanciar-se da propria condicgéo, reflete e analisa sobre os
fatos existenciais. Essa fase é o terceiro estagio do processo educativo em Freire.
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Freire (2013) codificar é a apreciagdo da “consciéncia real’, ou seja, é a
problematizacao da realidade, do “EU” em busca da “consciéncia maxima possivel’,
assim surgindo uma nova percepcao e um novo saber, o qual pode ser fruto da sua
ressignificacdo. Para a codificacdo, é incontestavel que esta parta da realidade dos
“sujeitos descodificadores” (educandos), ou seja, dos “temas geradores” das praticas
educativas para que possam se reconhecer no fato codificado. Assim considera-se
que “uma primeira condicdo a ser cumprida € que, necessariamente, devem
representar situacdes conhecidas pelos individuos cuja tematica se busca, o que as
faz reconheciveis por eles, possibilitando, desta forma, que nelas se reconhegam”
(FREIRE, 2013, p. 150). Desta maneira, ao se reconhecerem no fato codificado, 0s
educandos passam a vivenciar o processo de descodificacdo, assim percebem-se
enquanto corpos-sujeitos, refletem sobre sua “consciéncia real” e no processo de
problematizacdo chegam ao novo, percebendo por fim seu antes e depois. Assim,
diante as atividades desenvolvidas com o grupo de educandas e educandos da EJA
no hospital, destaco a atividade da confeccao do livro de receitas populares. Nesta
atividade, o grupo pdde construir um livro no qual compartilharam seus saberes a
respeito de receitas que passaram de geracao para geracao por seus familiares, tais
receitas como de remédios caseiros e de comidas para mulheres gestantes ou que
acabaram de ter seus filhos. A experiéncia proporcionou com que as educandas e
educandos compartilhassem seus saberes e construissem novas aprendizagens.
Assim, o interessante foi que em algumas receitas elas perceberam que conheciam a
mesma receita, mas com alguns ingredientes e o modo de preparar diferentes e ao
problematizarem isso, algumas chegaram a conclusdo quanto a presenca da
diversidade cultural, pois “Essas receitas sdo dos nossos antepassados, por isso que
sdo conhecidas como do Para’(EDUCANDA ‘A.M”, 2017). Também, outras
educandas relataram quanto a autonomia em recriar, sendo assim, “As receitas sao
diferentes porque cada um faz de acordo com seu gosto” (EDUCANDA J.L, 2017).
Diante de tais relatos, um outro fato muito relevante, foi quando uma educanda relatou
sua receita para combater Anemia, que € acai com limao, neste momento a educanda
relatou que o limao serve para fixar no organismo o ferro que tem no Acai e logo em
seguida comparou com o remédio que ela tomava no hospital para combater a anemia
que apresentava em seu diagnéstico, o qual era a Vitamina C com Sulfato Ferroso,
assim, chegando a conscientizacao de que seus saberes sdo importantes como os do
hospital. Também, com a atividade, foi possivel reviver, discutir e aprender por meio
das memoarias de familia. O educando colocou que relembrando as receitas de sua
avo foi possivel compreender o quanto os saberes antigos sdo importantes, pois além
de se ter o quesito afetividade por seu um conhecimento de familia, sdo importantes
porque resolviam os problemas de saude gue ele tinha quando crianca. Identifica-se
gue as educandas e educandos codificaram suas realidades construindo o livro e
puderam descodificar suas realidades se reconhecendo no livro, refletindo sobre ele,
sobre suas percep¢cdes no momento de construcdo do mesmo, logo néo ocorrendo a
“codificacdo propagandistica” e sim as suas descodificacdes, pois foram suas
analises, sobre o objeto problema da pratica, pois segundo Freire (2013, p. 151) “na
medida em que representam situacdes existenciais, as codificagbes devem ser
simples na sua complexidade e de oferecer possibilidades plurais de analises na sua
descodificacdo, o que evita o dirigismo massificador da codificagao propagandistica”.
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Portanto, € possivel identificar que para a EJA, a Educacao Popular traz implicacdes
importantes no processo educativo dos educandos, mesmo sendo no espaco
hospitalar, pois a partir do principio de uma educacdo politica, surgem outras
dimensdées quanto ao processo educativo, que muitas vezes nao se tém na
modalidade de ensino da EJA, como a valorizacdo dos saberes, a compreensao do
sujeito como um corpo consciente e em expansao de consciéncia e sendo assim,
sempre em processo de formacéo, o que desmistifica a ideia que o tempo de estudar
para elas e eles ja passou (relacdo idade/série). Desta maneira, é possivel analisar a
transformacdo quanto a conscientizacdo dos educandos e educandas quanto aos
seus processos educativos, que antes eram vistos como algo que j& passou e a partir
da expansao de consciéncia, compreendem que € importante prosseguirem com 0S
estudos e que a educacao ocorre a todo momento e em outros espacos além da
escola. Logo, a relacdo da expansao da consciéncia dos educandos da EJA diante
seus processos educativos se da de forma critica, reflexiva e emancipatéria, o que se
objetiva na Educacédo Popular Libertadora e nas préticas do NEP.

Palavras-Chave: Educacao Popular. EJA. Corpo Consciente.
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16) REPRESENTACOES SOCIAIS ACERCA DA CLASSE HOSPITALAR:
PERCEPCOES DAS EDUCADORAS E REPERCUSSOES NAS PRATICAS
EDUCATIVAS

Priscila Costa Soares?!®
Prof2 Dr2 lvanilde Apoluceno de Oliveira ©

Objetivo. Este artigo tem por objetivo analisar as representacbes que educadoras
atuantes em classes hospitalares de Belém/PA tecem acerca destas classes, e
compreender de que forma estas representacdes repercutem sobre pratica educativa
destas. O interesse pela pesquisa surgiu a partir de minha prética no Nucleo de
Educacao Popular Paulo Freire (NEP) da Universidade do Estado do Para (UEPA) no
qual atuo como psicéloga e educadora na classe hospitalar do Espaco Acolher,
albergue (do hospital Santa Casa) em que vitimas de acidente por motor de barco
ficam ao realizarem tratamento de salde na capital. No NEP entrei em contato com
docentes que trabalham em diversas classes hospitalares de Belém, observei os
grandes desafios e possibilidades peculiares desta area. A partir desta vivéncia e, por
compreender a importancia que as representacdes sociais (RS) exercem sobre o
comportamento humano, langco a seguinte questdo: quais as representacoes,
professoras que atuam em classes hospitalares em Belém/PA, tecem acerca destas
classes e de que forma estas representacées podem influenciar em suas préticas
educativas? A pesquisa foi realizada com trés professoras da Secretaria de Educacao
do Estado do Para (SEDUC) que atuam em diferentes classes hospitalares. Realizou-
se entrevistas semiestruturadas e as perguntas estavam relacionadas a 4 categorias
acerca da classe hospitalar, sendo elas: importancia; percepcao de si; significado e
imagem. A partir destas categorias as falas dos sujeitos da pesquisa foram analisadas
segundo a Teoria das Representagcbes Sociais de Moscovici (2003). Este artigo,
também, tem por objetivo contribuir para pesquisas voltadas as representacdes
sociais (RS) na Amazonia ao reconhecermos a importancia destas representacoes
para atuacao dos professores na area da saude, como nas classes hospitalares em
guestao. Segundo Moscovici (2003) a todo momento estamos representando o0 mundo
que nos cerca e agindo coerentemente com tais representagdes, elas “se tornam
capazes de influenciar o comportamento do individuo participante de uma
coletividade” (MOSCOVICI, 2003, p.40). A existéncia da classe hospitalar se constitui
num importante avango para a educacao brasileira ao incluir pessoas — que estao
impossibilitadas de irem a escola — a educacao, permitindo que deem inicio ou
continuem a estudar, mesmo hospitalizadas. Inicialmente abordarei a interlocucéo da
educacdo com a area da saude e a importancia da atuacdo docente na classe
hospitalar (CH). Para compreendermos o0 que sao as representagcdes sociais (RS),

15 Mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para.
Psicdloga pela Universidade da Amazonia. Atuante no Nucleo de Educacao Popular Paulo Freire, com
atuacdo na Educacéo de Jovens e Adultos em Ambiente Hospitalar.

16 pgs doutora em educacédo pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Doutora em
Educacéo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Coordenadora do Nucleo de Educacéo
Popular Paulo Freire da Universidade do Estado do Para.
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trarei brevemente 0 seu conceito e mecanismos, para que a posteriori possamos
analisar e identificar quais representacdes estdo sendo tecidas pelas educadoras
sobre a CH e quais seus impactos nas praticas educativas. Segundo Moscovici (2003,
p.46): “as representag¢des sociais devem ser vistas como uma maneira especifica de
compreender e comunicar 0 que nos ja sabemos. Elas ocupam, com efeito, uma
posicéo curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tem como seu objetivo abstrair
sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepc¢des, que produzam o mundo de
forma significativa.” A finalidade das representacdes sociais € de tornar familiar o que
nao é familiar, esta tensdo esta sempre presente no universo pessoal e/ou social. Em
tudo quanto o ser humano ou um grupo faz, fala ou acredita necessita adquirir um
sentido e ser ajustado, rumo a um consenso. Ja tudo quanto conflita a esta
“arrumacao” e passa a ser estranho a nés mesmos é denominado nao-familiar, e isto
€ a todo custo evitado, pois ameaca a ordem e o conforto anteriormente criado
(MOSCOVICI, 2003). Ha dois mecanismos importantes envolvidos no processo da
representacdo: a ancoragem e a objetivacdo. O primeiro “tenta ancorar ideias
estranhas, reduzi-las a categorias e a imagens comuns, coloca-las em um contexto
familiar” (MOSCOVICI, 2003, p.60). Pela ancoragem pode-se estabelecer uma
relacdo positiva (aceitacdo), ou negativa (rejeicdo) acerca do objeto. Ja a funcéo da
objetivacao é tornar esta categorizacao algo quase concreto. “Objetivar € descobrir a
qualidade icbnica de uma ideia, ou ser impreciso; € reproduzir um conceito em uma
imagem” (MOSCOVICI, 2003, p.71). Deste modo, objetivamos sem perceber em
nossas atitudes todos os dias, estes mecanismos acontecem concomitantemente, as
definicbes foram separadas para fins didaticos. Segundo Jodelet (2001), as
representacfes sociais sdo sempre representacfes de algo (objeto) ou alguém
(sujeito), e tem uma relacdo de simbolizacéo e interpretacdo em relacdo ao objeto
pesquisado. Esta atividade pode remeter a mecanismos cognitivos e psiquicos, mas
salienta que a peculiaridade do estudo das representacdes sociais esta em considerar
0 contexto, em correlacionar esferas sociais, culturais, individuais em sua
dinamicidade (SILVEIRA, 2011; JODELET, 2001). Metodologia. O presente estudo
corresponde numa pesquisa de campo, de abordagem qualitativa. Realizou-se
entrevistas semiestruturadas com trés professoras da Secretaria de Educacdo do
Estado do Para (SEDUC) que atuam em diferentes classes hospitalares de Belém,
sendo elas: professora 1, chamaremos pela inicial E., trabalha na classe hospitalar
em um albergue, atua com criancas, jovens e adultos; a professora 2, R., trabalha com
criancas, jovens e adultos na hemodialise e em classe hospitalar em albergue; a
professora 3, M., trabalha em abrigo para idosos, no albergue, com
educandos/pacientes oncoldgicos e faz atendimento domiciliar. Importante ressaltar
gue todas as professoras atuam em classe comum que é o albergue, entretanto
possuem experiéncias distintas ao trabalharem em outras areas da saude, com
educandos/pacientes que enfrentam diferentes adversidades préprias do seu contexto
e histdria. Realizou-se entrevistas semiestruturadas com as seguintes perguntas: a)
qual a importancia da classe hospitalar (CH)?; b) Como vocé se percebe neste
ambiente?; ¢) Qual o significado da CH pra vocé?; d) Que imagem vem em sua mente
ao pensar na classe hospitalar? Estas perguntas estao relacionadas a 4 categorias
acerca da CH, sendo elas: importancia; percepcao de si; significado e imagem. A partir
destas categorias as falas dos sujeitos da pesquisa foram analisadas segundo a teoria
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das Representacdes Sociais de Sérgio Moscovici (2003). Resultados e Discussao.
Quanto a importancia da classe hospitalar as educadoras relataram: “Assegurar a
integralidade na assisténcia as pessoas em tratamento de saude [...] propiciar a ele
essa convivéncia social que é tdo importante, ndo apenas a formacédo, mas também,
talvez sobretudo, esta vivéncia social que é inerente ao ambiente escolar que ao meu
ver é fundamental para a constituicdo dele como uma pessoa, com interesses amplos,
ou aprofundados, diversificados e autbnomos” (E). “Ela assegura um direito do aluno,
de ter esta escolarizagéo onde ele estiver e ele pode estiver, seja no hospital, num
abrigo em tratamento médico, ou no domicilio dele, € que faz com que este aluno
perceba que aquele momento de adoecimento ele vai passar e que depois a vida dele
vai continuar” (R). “A classe hospitalar ndo tem s6 uma importancia ela tem o principio
de ser fundamental mesmo, no geral, porque geralmente quando a pessoa entra em
estado de adoecimento isso eu observei de todos os meus alunos, a primeira coisa
que eles pensam é parar de estudar, parece que a maior dificuldade deles quando
eles estdo com o diagnostico é de ir para a escola, e ai entra a classe hospitalar, para
mostrar que ele pode ter a dificuldade de ir para a escola, mas a escola pode vir até
elas” (M). E possivel observar que as trés educadoras representam a importancia da
classe hospitalar (CH) na garantia dos direitos do educando/paciente a educacao,
ressaltando a mobilidade da escola ao hospital como meio de chegar a este propasito,
proporcionando a continuidade do convivio social — no qual a escola tem importante
papel formador — e do aprendizado durante o tratamento de saude, dois fatores que
sem a classe hospitalar acarretaria na segregacado das pessoas atendidas e na
interrupcdo dos estudos. As representacdes possuem, entdo, uma funcao
fundamental “de abstrair sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepg¢des, que
reproduzam o mundo de forma significativa® (MOSCOVICI, 2003, p.46). Estas
representacdes sdo socialmente formadas e passam a ser norteadoras para a pratica
das educadoras. No que se refere a percepc¢do que as educadoras possuem sobre
si: “Ja trabalhei com EJA, com ensino regular, enfim, e o que eu vejo de diferenga da
classe hospitalar € a ideia de equipe multidisciplinar ela é muito mais facilmente
percebida, porque numa escola regular embora vocé tenha muitos profissionais, e por
mais que pareca enredada, o trabalho deles € muito compartimentalizado, inclusive
em espaco proprios, vocé tem a sala da coordenacéo, a sala do servigo psicologico,
a sala da fisioterapia, se for o caso, enquanto na classe hospitalar vocé consegue
vivenciar esta interlocucdo, este dialogo, esta parceria mesmo, em todas as
atividades, ou pelo menos na maior parte delas dependendo da classe” (E). “Foi muito
complicado pra mim fazer a separacédo de que eu era uma profissional e de que eles
nao precisavam de uma pessoa que tivesse pena deles, demorou mais de um ano
para eu me conscientizar que eu era uma profissional que estava no espaco para
garantir um direito que a lei dava a eles” (R). “Eu n&o me percebo s6 como a
professora, eu tento ter a relacdo com o aluno, ndo sé naquela relacdo de
escolarizacao [...] a CH te permite ter uma aproximagdo maior e € fundamental
também pra vocé conseguir chegar até o aluno, porque as vezes esse aluno chega
com o diagnostico muito dificil, por exemplo o oncolégico, de 6 meses, 3 meses de
vida, vocé tem que encontrar uma forma de se aproximar dele, e fazer com que em
seis meses ele possa conciliar sim, a descoberta de novas coisas, o0 aprendizado pode
continuar, e vocé tem que estar buscando nele isso, a vontade dele continuar, se vocé
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vai dar aula para este aluno pensando sé no diagnéstico dele, vocé vai olhar s6 para
as limitacdes, vocé tem que saber as limitacdes, se ele esta no soro, ele estd com a
mao impossibilitada, mas vocé vai pensando nas outras formas de trabalhar com ele,
entéo ele pode ler, ele pode falar, ele pode digitar, é criar estratégias” (M). Segundo
Moscovici (1976 apud SA, 1993) o conceito e a percepcdo estdo dialeticamente
interligados na formacéo de uma representacdo, o primeiro é capaz de auxiliar na
construcdo de sentido a um determinado objeto, ja 0 segundo — percepcéo —tem como
funcéo trazer tal concretude ao que fora anteriormente conceituado, processo que
também é denominado de objetivacdo. Mediante tal conceituacdo é possivel perceber
a importancia das percepg¢des que as educadoras possuem sobre um determinado
objeto, que no caso é a classe hospitalar, ja que a forma como percebem ira ser
concretizada em suas praticas. A educadora E. se percebe mais integrada aos demais
profissionais na Classe Hospitalar (CH) do que no ensino regular, ao expressar que
na CH os profissionais trabalham mais em conjunto, dialogam com mais frequéncia
sobre o educando atendido e desenvolvem a maioria das atividades em parceria,
situacdo esta, dificil de se perceber em meio a classe regular comum o qual é
representada pela educadora como compartimentada, e todos os profissionais atuam
de modo independente uns dos outros e segregados. A percepc¢ao da educadora R.
esta relacionada a certo desconforto emocional que surgiu no inicio de sua atuacdo
na classe e que ainda hoje precisa ser cuidada por ela, no conflito de se reconhecer
neste espaco como ser humano que se fragiliza com a dor do outro, e que por algumas
vezes pode até sentir pena, a0 mesmo tempo em que lembra que esta ali como
profissional, que precisa garantir o direito do educando a educacéo, que necessita
enxergar e criar possibilidades dos educandos se desenvolverem em meio a
adversidade. A pena que chegou a sentir, constitui-se em um sentimento
eminentemente humano que pode ser gerado pela dificuldade de lidar com a dor do
outro, ou quando o educador se sente impotente de controlar ou reduzir a dor deles
(HAYDU, 2006). Entretanto, com o passar do tempo a educadora desenvolveu
recursos psiquicos capazes de superar as condicbes adversas que o ambiente
hospitalar apresenta. A percepcdo da educadora M. estd relacionada ao vinculo
afetivo que constréi com os educandos e considera a classe hospitalar (CH) como
facilitadora para esta aproximacéo. Segundo Freire (1983) atitudes de amorosidade e
confianca sdo essenciais para o estabelecimento do didlogo, que envolvem atitudes
de humildade e desejo de conhecer genuinamente o educando, e 0 processo
educativo conduzido por esta professora parece envolver tais atitudes. A educadora
aponta para diversos momentos desafiadores em sua pratica, ao ensinar, por
exemplo, educandos/pacientes oncolégicos, que por vezes ja chegam até a classe
com um tempo determinado de vida, situacdo que a coloca diante da necessidade de
atuar como encorajadora para o educando que estd em tratamento, ao relatar que
busca no aluno a vontade dele em continuar, de aprender e descobrir. Relata,
também, acerca da importancia de atuar nas possibilidades do educando,
estabelecendo estratégias para que este venha a se desenvolver integralmente e no
gue ha de saudavel nele, pois olhar somente para a doenca é eliminar o potencial do
aluno e pode influenciar o profissional a cair num fatalismo de que ndo ha nada que
possa a ser feito em sua pratica educativa. O significado da classe hospitalar: “Entao
o significado para mim coaduna com o significado da educacgao no sentido mais amplo,
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claro conduzido na sua forma que a gente compreende como mais humanistica,
progressista, possibilita o desenvolvimento do desenvolvimento autbnomo, o exercicio
do pensamento critico, e possibilita ao educando a continuidade dos estudos, ou a
retomada dos estudos, ou ainda o inicio dos estudos” (E). “O significado de um
atendimento escolar, mas fora do ambiente escolar, e que € dentro do hospital, entao
se é dentro do hospital eu tenho que seguir as normas de seguran¢a do hospital eu
preciso aprender qual a patologia que eu estou sendo colocada, e seguir as normas
de seguranga pra mim mas muito mais pro meu aluno” (R). “De proporcionar o aluno
continuar aprendendo” (M). O significado da classe hospitalar para as educadoras
esta relacionado a incluséo, ao oportunizar 0 acesso e a continuidade e/ou inicio dos
estudos aos educandos hospitalizados. As Representacdes sociais passam por um
sistema de classificagdo que esta diretamente relacionada ao juizo de valor — positivo
ou negativo — onde a neutralidade é proibida (MOSCOVICI, 2003). A partir dos relatos,
pode-se inferir que as educadoras possuem uma representacao positiva da classe
hospitalar ao associa-la a um ambiente oportuno a aprendizagem e a inclusdo. A
objetivacdo corresponde as praticas das educadoras, em ensinar, estabelecer
estratégias e meios para que o aprendizado aconteca. Para a educadora R. a classe
em ambiente hospitalar estabelece regras proprias, assim como normas de seguranga
essenciais para que o trabalho seja realizado, para ela o significado da classe esta na
protecdo, que se objetiva no cuidado com os educandos atendidos. Quanto a imagem
que vem & mente ao pensar em classe hospitalar: “E a imagem de interacéo social,
de didlogo, vem exatamente um quadro inclusive ilustrativo, a gente t4 falando de
Representacdo Social da classe hospitalar, e a gente vé a grande diferenca, na classe
hospitalar vocé ndo tem um quadro, um professor, que te dita ordens, te dizendo o
gue vocé deve ou ndo deve que fazer, que te adestra para uma conduta escolar. Na
classe hospitalar vocé tem um profissional que esta ao lado do aluno de fato,
mediando, € um espaco que € democraticamente construido, mas ainda ha uma
limitacdo como as pessoas que se encontram em unidade semi-intensiva de
mobilidade reduzida” (E). “Primeiramente € um misto de um amor muito grande e de
uma responsabilidade muito grande, e é uma forma que eu como profissional tenho
de ser mais humana, n&o ser s6 profissional, mas ser um ser humano melhor” (R). “Eu
penso em vida, apesar de ser um ambiente hospitalar, eu penso nesse aluno enquanto
ele tem vida, pode ser meses, um ano, um dia, mas enquanto ele tem vida, [...] isso
pra mim é sinénimo de vida, delas ainda estarem ainda se permitindo a aprender, a
descobrir novas coisas, estdo tendo acesso a novos conhecimentos” (M). A imagem
€ reproduzida ao materializarmos o que antes era apenas abstrato, para a educadora
E. a imagem esquematica que vem em sua mente € de interacdo social e integracao
0 que coaduna com a sua percepcao de si neste espaco, por iSSoO a imagem e a
percepc¢ao de si estdo intimamente interligadas. A educadora considera que a classe
hospitalar proporciona um maior contato com o educando facilitando o vinculo afetivo
entre educador/educando, onde ambos s&o coparticipantes no processo educativo,
esta especificidade da classe hospitalar (CH) é alcancada ao ser diferenciada das
demais classes formais comuns, nas quais professores e alunos tendem a nao
apresentar tanta proximidade e os padrdes escolares sdao mais rigidos. “Moscovici
considera que a classificacdo da-se mediante a escolha de um dos paradigmas ou
protétipos estocados na nossa memaria, com o0 qual comparamos entdo o objeto a
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ser representado e decidimos se ele pode ou nédo ser incluido na classe em questao
[...] O que se pde em jogo € uma comparagao generalizadora ou particularizadora,
pelas quais se decreta que o objeto se inclui ou se afasta da categoria, com base na
coincidéncia/divergéncia em relacdo a um Unico ou poucos aspectos salientes que
definem o protétipo.” (SA, 1993, p.38) [grifo nosso]. E importante destacar que ao
comparar a classe hospitalar com a classe comum a professora forma mais facilmente
uma imagem acerca da classe hospitalar (objeto em questédo), este mecanismo é
essencial na construcao de uma representacéo. A classe remete a duas imagens para
a educadora R. de amor e responsabilidade, que s&o conceitos abstratos, pois nem
tudo que representamos é passivel de ser transformado em imagem, como afirma
Moscovici (2003, p.72) “Mas nem todas as palavras, que constituem esse estoque,
podem ser ligadas a imagens, seja porque nao existem imagens suficientes facilmente
acessiveis, seja porque as imagens que sao lembradas sao tabus”. Estas imagens
que véem a mente sdo resultados de um complexo de ideias sobre o assunto, para a
educadora R. a imagem que surge esta relacionada ao sentimento que desperta nela
ao entrar em contato com os educandos, como o amor e a responsabilidade,
caracteristicas essenciais para o processo educativo, principalmente quando ele
acontece no hospital, onde muitas vezes as pessoas sao proibidas de “ser”, por
estarem longos periodos no hospital, e pela propria condicdo de saude limita-las de
ser/fazer o que gostariam. A amorosidade e o cuidado com o educando trazem a tona
valores humanos que vao além de convengdes, “os proibidos de ser nao precisam de
nossa “modernidade”, mas de nosso calor, de nossa solidariedade e de nosso amor
também, mas de um amor sem manha, sem cavilagbes, sem pieguismo”, salienta
Freire (1992, p.153). E para a educadora M. a imagem que vem a mente € de vida,
“apesar de ser um ambiente hospitalar” (sic), apontando que o ambiente hospitalar é
representado socialmente como um local relacionado a ndo-vida, que poderia leva-la
a se fixar somente na doenca e na morte (caracteristicas intrinsecas do hospital),
entretanto ela pensa nas pessoas ali enquanto elas estdo com a vida, e enquanto ha
vida ha possibilidade de realizacdo. Concepcéo que esta atrelada ao conceito dialético
do processo saude/doenca (DELIBERADOR; VILLELA, 2010; SOARES; FERREIRA,
IWABUCHI, 2010), onde ambos coexistem, e a saude atua como capacidade e forca
propulsora que o ser humano possui em direcdo a realizacdo, independente de
estarem em um leito de hospital os educandos possuem capacidade criativa e de
aprendizagem. As educadoras representam a importancia da classe hospitalar a partir
da garantia de direitos do educando a educacéao, salientando que a especificidade da
classe estd em alcancar o aluno impossibilitado de ir para a escola por motivos de
salude. Estas profissionais se sentem mais integradas a equipe multiprofissional do
gue na escola regular comum, experimentaram diferentes sensacdes de desconforto
emocional ao comecarem trabalhar no ambiente hospitalar, e relataram conseguir hoje
lidar melhor com as situacfes adversas que se deparam no hospital, apontando para
uma ressignificacdo do espaco hospitalar, 0 que antes era representado como
mobilizador de angustias agora pode ser representado como espaco proporcionador
de saude, bem-estar, de oportunidades para o aprendizado, e de estreitamento de
vinculos afetivos com os educandos. Portanto o significado da classe hospitalar passa
a ser representada muito mais a partir da inclusao do que exclusao, ao pensarem que
estes alunos estdo tendo acesso aos estudos, mesmo impossibilitados de irem a
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escola regular. O desafio é que a educacdo possa chegar em todos os educandos
hospitalizados, inclusive nos que estdo em unidades semi-intensivas. A imagem
reproduzida em nossas mentes € gerada quando concretizamos o que antes era
abstrato, as educadoras representam a classe hospitalar como uma imagem de vida,
interacdo social e outras definicbes mais abstratas, como amor e reponsabilidade.
Sendo assim, as representacfes sobre a Classe hospitalar repercutem em préticas
educativas humanizadoras, promotoras de saude, bem-estar e esperanca, ao
considerar o educando hospitalizado capaz de aprender, desenvolver-se, criar, ser
autbnomo e coparticipante no processo educativo. Ainda que o educando esteja
hospitalizado, h& saude nele, expressa na vontade de viver, realizar, criar, descobrir
e aprender.
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A presente pesquisa de mestrado estéd vinculada ao Programa de P4s-Graduacgéo
(Mestrado) da Universidade do Estado do Para, na linha de pesquisa Saberes
Culturais e Educacdo na Amazénia. Apresenta como titulo: Vozes do Jambuacu:
saberes culturais e educacdo sensivel no quilombo. Tem como problematica: Quais
0s saberes culturais estao presentes nas narrativas orais dos moradores do Territorio
Quilombola do Jambuacu? O objetivo principal é cartografar os saberes ndo escolares
presentes nas narrativas orais dos moradores do territdrio quilombola do Jambuacu e
analisar como esses saberes influenciam na constru¢cdo de uma educacao sensivel.
A pesquisa apresenta o viés da abordagem Etnometodoldgica. O eixo metodolégico
gue norteia a pesquisa é a abordagem qualitativa. A cartografia figura como o método
mais adequado para 0s objetivos desta pesquisa. A pesquisa segue, também, com a
utilizacao de técnicas como a narrativa de vida e a entrevista narrativa. Muitas historias
me trouxeram até aqui. Primeiro as experiéncias de vida, na escola e na familia, onde
as histérias eram meu farol, onde muito cedo descobri a forca das palavras em mim —
mais uma historia que conto adiante. Depois como no reconto feito por Barbosa
(2006), adaptado de um conto do povo africano Massai, “Os gémeos do tambor”, em
que os irmaos, apesar de sabedores de muitos conhecimentos de seu povo,
ignoravam seu passado e partem numa jornada de descobrimento, jornada essa que
segue o caminho contrario a corrente do rio, pois que ainda criancas foram colocados
dentro de um tambor para que o rio os levasse a um destino diferente daquele de seu
nascimento. [...] Na aldeia onde viviam, Kume e Kidongoi foram apelidados de
“Gémeos do tambor”, nome que os deixava intrigados desde pequenos. Mas ninguém
sabia |lhes contar o segredo (BARBOSA, 2006, P.16, 24). Assim, também, me
proponho a seguir por caminhos de descoberta das origens de nossa africanidade em
um Territério quilombola que leva o nome do rio que o corta, Jambuacu. Deste modo,
o pretendido com esta pesquisa é contribuir com o debate epistemoldgico acerca das
guestdes dos saberes expressos nas narrativas orais quilombolas, das formas de
resisténcia a invisibilidade cultural periférica imposta pelo sistema capitalista. Propor
formas de combater e superar o preconceito racial e a discriminacdo imposta aos
saberes e formas de viver e ver o mundo oriundos das populacdes afrodescentes,
sendo entdo estes, alguns dos motivos que me encaminham a pesquisa em um
territério quilombola no Para. Depois, a experiéncia como contadora de historia me foi
apresentando outros cenarios para reflexdo, em uma de nossas viagens no Projeto
Barca das Letras, passamos a fazer se¢cdes de contares em comunidades de povos
indigenas e quilombolas, o que me aproximou da pesquisa para um desses territorios.
Surge entdo, a necessidade de entender como sSao e 0 que ensinam as narrativas nas
comunidades remanescentes quilombolas? Quais 0s saberes subjacentes a essas

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




94

historias? Por meio da metodologia da Cartografia das narrativas orais de seus
moradores, principalmente os mais antigos do lugar, pretende-se entender o modo
como aparece a influéncia africana no contexto amazodnico das narrativas da
comunidade (quicd aparece), como também a influéncia dessas narrativas na
construcdo de uma educacao sensivel. Entender como, apesar da influéncia ativa e
fortissima da cultura africana na construcdo da nossa sociedade, nossas historias
contadas néo sao as africanas? Sendo assim, a pesquisa realizada segue no viés da
andalise qualitativa, uma vez que enfatizara os significados dados pelos sujeitos as
suas experiéncias diarias que ocorrem pelas relacdes e interacfes sociais, como uma
relacdo dindmica entre sujeito e objeto “Em todas essas correntes € dada especial
atencdo ao mundo do sujeito e aos significados por ele atribuidos as suas experiéncias
cotidianas, as interagbes sociais que possibilitam compreender e interpretar a
realidade” (GATTIl e ANDRE in WELLER e PFAFF, 2001, p.30). Nessa perspectiva, a
pesquisa apresenta o viés da abordagem Etnometodoldgica, que enfatiza a anélise
do raciocinio pratico baseado nos tra¢os culturais, nas normas, no sistema de crencas,
nos costumes, nas tradi¢cdes, nos habitos e nos padrdes culturais dos grupos (MELO,
2017). As construcdes sociais com todas as suas relacdes, as trocas de experiéncia,
de conhecimentos, de afetos, contextualizados culturalmente, forjam o mundo social
em que vivem os sujeitos envolvidos no objeto da pesquisa. Essa interacdo social gera
significados latentes nas praticas e falas dos agentes sociais, portanto faz parte de
um processo tanto reflexivo como material, em que as significancias construidas
podem ser também, a qualquer momento, reconstruidas, dada a dinamica que
caracteriza o pensamento humano, distanciando-se da visdo da ciéncia moderna que
prioriza a representacdo de objetos, a separacdo objeto/pesquisador e o uso do
dispositivo da experimentacéo para dar legitimidade a pesquisa. Seguindo essa linha
de raciocinio, a cartografia figura como o método mais adequado para os objetivos
desta pesquisa, uma vez que 0 que interessa Sao 0s processos de interagado social e
os saberes decorrentes dessa interacdo expostos nas narrativas dos moradores da
comunidade quilombola. A cartografia permite o reconhecimento atento dos processos
sociais e seus desdobramentos na construcdo da sociedade. Tornando possivel,
também, a constru¢cdo de um mapeamento das vozes, das narrativas, das enredadas
linhas das relacbes sociais, assim como permitira perceber como 0s marcos
identitarios da comunidade séo construidos “Diferente do método da ciéncia moderna,
a cartografia ndo visa isolar o objeto de suas articulagdes historicas nem de suas
conexdes com o mundo.ao contrario, o objetivo da cartografia € justamente desenhar
arede de forgas’(...) (BARROS e KASTRUP, 2015, p.57). A pesquisa segue, também,
com a utilizag&o de técnicas como a narrativa de vida e a entrevista narrativa, segundo
Bertaux, trabalhar com as histérias das pessoas permite produzir e ampliar os
conhecimentos sobre sua formacado, suas relagdes de territorialidade, tempos de
aprendizagem, assim como 0s modos de ser e fazer resisténcias e pertencimentos.
Sendo assim, a entrevista mais adequada a ser realizada nao poderia ser outra que
nao a entrevista narrativa onde “um “pesquisador” (que pode ser um estudante) pede
a uma pessoa, entdo denominada “sujeito”, que lhe conte toda ou uma parte de sua
experiéncia vivida” (BERTAUX, 2010, p.15). E embora se fale em narrativa de vida, o
préprio Bertaux, questiona, € necessario que essa narrativa seja completa? Que cubra
todos os dominios da existéncia? Ou pode cobrir apenas uma parte da vida. Em nosso
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caso o interesse se da por conta da imbricacdo que surge entre as narrativas do
fantastico e a vida cotidiana, onde as pessoas tém experiéncias pessoais com 0s
encantados da floresta, o que entendo ser o que Bertaux chama de fragmento
particular de realidade social-historica. “Na pesquisa de campo o pesquisador tem o
cuidado de, antes de tudo, abrir seus olhos, seus ouvidos, sua inteligéncia e sua
sensibilidade ao que podera lhe ser dito ou mostrado.” (BERTAUX, 2010, p.39).
Pensamos entdo que, ouvindo os moradores mais antigos, inicialmente, a pesquisa
permite construir a cartografia das narrativas orais desses sujeitos, suas historias de
vida, a histéria do seu lugar, como toda essa teia de relacbes pode construir a
identidade individual de cada um e a identidade coletiva de caboclos, quilombolas
amazonidas dentro do territorio do Jambuacu com sua territorialidade sendo
constantemente posta a prova, o que abordaremos melhor mais adiante. Como esse
imaginario mostra seu poder nas falas de seus moradores carregadas de significados
importantes para a construgdo de sua cosmogonia. Assim, o objeto de estudo
construido nesta pesquisa apresenta-se pela seguinte pergunta: quais os saberes
subjacentes as narrativas orais dos moradores do Territério Quilombola do Jambuacu
e como esses saberes influenciam a construcdo de uma educacao sensivel? E
buscando nortear melhor a discussdo € necessario ainda perguntar: como séo e que
histdrias resistiram ao tempo e a interferéncia cultural eurocéntrica? Qual a influéncia
dessas narrativas na construcdo dos conhecimentos culturais? Sendo entéo objetivo
geral da pesquisa: cartografar os saberes ndo escolares subjacentes as narrativas
orais dos moradores do territério quilombola do Jambuacu e analisar como esses
saberes influenciam na construcdo de uma educacdo sensivel. E como objetivos
especificos temos: cartografar as histérias contadas pelos moradores do territorio
quilombola do Jambuacu, buscando no repertério de narrativas apresentado 0s
saberes do lugar, saberes eco ambientais, saberes de tradi¢cdo, saberes mitopoéticos,
saberes éticos etc; caracterizar como o conteudo das narrativas influencia a
construcdo dos conhecimentos culturais dos moradores do Territorio Quilombola do
Jambuacu; elaborar uma antologia com as narrativas mais recorrentes ouvidas no
territorio estudado, com vistas a utilizacdo como material didatico as aulas de leitura-
escrita, nas escolas baseadas nas comunidades. Até o presente momento quatro
interpretes de trés comunidades quilombolas ja foram entrevistados, e numa analise
rapida e ainda incompleta, contudo, j4 se pode perceber saberes de varios ambitos
como: saberes de tradicdo, saberes eco ambientais, saberes éticos, saberes do lugar,
saberes mitopoéticos etc. O MAPA QUE APONTA OS SABERES DO JAMBACU. Os
caminhos do territério quilombola do Jambuacu, que comegam na rodovia quilombola,
nos conduzem a lugares de moradia, vivéncias e falas, um lugar de producao
epistémica que agrega conhecimentos sobre a natureza, a existéncia, a historia, o
espaco, e principalmente resisténcia. E possivel perceber que, de uma forma peculiar,
as pessoas constroem seu conhecimento impregnado da floresta e dos rios, onde
pensamentos e habitos sdo mesclados pelos sons, cheiros, gostos e mistérios das
matas e aguas. Se se pensar um mapa para representar os saberes do territério
quilombola do Jambuacu, considerando as falas de seus moradores, certamente as
dimensdes poética e fantastica das narrativas ndo poderao ser ignoradas, isso acaba
por trazer ao pensamento os primoérdios da cartografia, dos mapas antigos onde 0s
navegadores traziam aos desenhos 0s monstros marinhos, as sereias sedutoras e por
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isso perigosas, como forma de marcar trechos do caminho onde a atencéo e cuidado
deveriam ser redobrados. A esse respeito Fares citando Zumthor mostra como se
dava a construgao dos registros da interpretacdo do mundo desde a antiguidade: “o
pensamento religioso, a topografia, teratologia (os monstros dispersos pela terra), ou
seja, remetem aos registros do conhecimento “cientifico” e do mundo imaginario”
(FARES, 2010, p.85). O territorio do Jambuacu é marcadamente poético e fantastico,
quando entramos em contato com as narrativas de seus moradores, elas nos
transportam para o mundo do sobrenatural, do incrivel e misterioso. A for¢ca da
mitopoética se fara presente em todos os relatos, onde o sfumato trazido por Loureiro,
sera uma constante. Por esse conceito, o sfumato € uma regido do pensamento, ou
da construcdo do conhecimento ou do discurso que mescla o real e a fantasia, ndo
sendo possivel distinguir com clareza a diferenca entre as duas realidades
(LOUREIRO, 1995).

REFERENCIAS
BARBOSA, Rogério Andrade. Os gémeos do tambor. Sdo Paulo: DCL, 2006.

BERTAUX, Daniel. Narrativas de vida: a pesquisa e seus métodos. Trad. Zuleide
Cavalcante, Denise Lavallé. Sdo Paulo: Paulus. 2010.

GATTI, Bernadete; ANDRE, Marli. A relevancia dos métodos de pesquisa em
educacao no Brasil. In: WELLER, Wivian; PFAFF, Nicole. Metodologias da pesquisa
gualitativa em educacédo. Rio de Janeiro: Vozes, 2013.

KASTRUP, Virginia. Pistas do método da cartografia: pesquisa intervencao e
producao de subjetividade. Porto Alegre: Sulina. 2015.

LOUREIRO, Joao de Jesus Paes. Cultura Amazoénica: uma poética do imaginario.
Belém: CEJUP, 1995.

MELO, Lucia. Textos selecionados. Belém: SOCID — CCSE — UEPA, 2017 (Mimeo).
. Texto de circulagéo restrita revisado e apresentado aos pos-

graduandos do Curso de Mestrado em Educacdo do CCSE/UEPA em
11/10/2017(Mimeo).

UL UV R WU 2 UV R LU E A2 U E MR




97

18) COLEGIO PAES DE CARVALHO: A HISTORIA DO ENSINO DE
GEOGRAFIA NO ESTADO DO PARA
Eugénio Edberson Trindade Junior’

Este trabalho tem por objetivo reunir informagdes sobre o Lyceu Paraense
(Colégio Paes de Carvalho) e iniciar a busca sobre a historia do ensino de geografia
no estado do Par4d. Com objetivos especificos de a) reescrever a historia da fundacéo
do Lyceu Paraense e sua Trajetoria; b) entender como a educacdo comecou a ser
desenvolvida no Parg; c) como a Geografia se inseriu no curriculo desta escola. Por
ser um embrido, este trabalho comeca o resgate da historia da educacdo no Para
através do ensino de Geografia, na referida instituicdo. Assim, utilizou-se uma
metodologia exploratoria da literatura do que ja havia sido escrita a respeito do tema,
em artigos, livros, revistas e na documentagdo da escola. Como esse trabalho
representa uma parte inicial do trabalho, ele ndo esta totalmente terminado e ainda a
muito o que se saber. NGs somos histéria! Desde os primeiros indicios da vida humana
no universo, comegamos a produzir o que hoje podemos chamar de “Histéria da raga
humana”, mas nao s6 isso, ao mesmo tempo somos conhecimento. Ao passo em que
produziamos a nossa historia produzia-se uma serie de conhecimentos referentes a
armas, agricultura, caca, pesca, e organizacdo social que seria passado de geracao
para geracao, por quem essa heranca cultural seria assimilada e serviria de base para
pensa o futuro e quais mudancas s&o necessarias para seguir em frente. E dessas
assimilagdes que comeca a histéria da educagao, como nos diz Aranha (2006), “com
a historia da educacédo construimos interpretacdes sobre as maneiras pelas quais 0s
povos transmitem sua cultura e criam as instituicdes escolares e as teorias que as
orientam”. A medida em que o tempo passava/passa a sociedade tornava-se mais
complexa junto as suas necessidades e pensamentos. E a partir dai que os
pensamentos comecam a ser sistematizados e que surgem as primeiras disciplinas,
como € o caso da filosofia, matematica e os primeiros indicios do pensamento
geografico, na antiguidade classica, com os gregos. O pensamento geografico surge
como resposta a curiosidade dos seres humanos referente ao espac¢o conhecido, mas
principalmente por causa dos espacos desconhecidos. Foi essa curiosidade que levou
0os seres humanos a descrever e cartografa os lugares. Morais (1987) define a
Geografia como relatos de viagem, escritos literarios, relatérios estatisticos, etc.
Apesar de existir desde a Antiguidade Classica, a Geografia sé foi reconhecida como
ciéncia, a partir do séc. XIX com os pensadores Humboldt e Ritter. O trabalho destes
estudiosos conferiu a Geografia a denominacéo de ciencias nos meios académicos e
a sua popularizacdo entre a nobreza. Outros autores comecaram a refletir sobre o
objeto da ciéncia Geografia, como Vidal de La Blache e Friedrich Ratzel, Eliseé
Reclus, Richard Hartshorne, Carl Sauer, Pierre Jorge, Yves Lacoste, Yi-Fu Tuan, Paul
Claval dentre outros e nas referéncias da Geografia brasileira, Josué de Castro,
Antdnio Christofoletti, Milton Santos e mais. Enquanto na Europa do séc. XIX a
Geografia estava com suas formas definidas, no Brasil, segundo Rocha (2000) Os
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conhecimentos geograficos ensinados nos estabelecimentos educacionais existentes
ndo estavam organizados e por isso ndo constituiam uma disciplina escolar
especifica, como heranca do sistema de ensino Jesuita. No periodo em que estes
foram responsaveis pela educacdo as reflexdes geograficas eram secundarizadas,
sendo inseridos em outras disciplinas. No estado do Para o sistema de ensino tem
uma mudanca drastica em 12 de maio de 1890, quando José Verissimo foi nomeado
pelo governador do Estado, Justo Chermont, para assumir a Direcdo Geral de
Instruccao Publica do Estado Federado do Para. Antes mesmo da nomeacéo de José
Verissimo, o governador, usando de suas atribuicbes conferidas pelo Governo
Federal, promulgou dois decretos, dentre eles o de n. 149 de 07 de maio de 1890, no
qual prescreve o programa de ensino, da regulamento a instrucdo publica e dispde
que o ensino secundéario deve ser dado no Lyceu Paraense, em um curso de
preparatorios exigido para a entrada nos cursos de ensino superior. A preocupacao
com preparacéo para entrada no ensino superior ocorria no ambito local e nacional,
isto acabou por caracterizar fortemente o ensino secundario como um ensino
propedéutico. Tendo como publico alvo os filhos da elite paraense (ARAUJO e
ROCHA, 2016; FARIAS, 2000). Outro decreto que trouxe mudancas significativas para
a instrucao secundaria e, consequentemente, para o liceu/ginasio, foi o de o n. 162 de
12 de julho de 1890, que ja apresenta o modo como deveria ser pensado 0 novo
curriculo da escola, pautado nos principios positivistas de ordem e progresso
(ARAUJO e ROCHA, 2016). Diante desse cenario, Verissimo queria dar novos areas
a instrucé@o publica, ele acreditava que este deveria se tornar um dos mecanismos de
inculcacdo de valores republicanos na sociedade paraense, para além das
propagandas de jornais, simbolos e festejos, sendo assim uma nova forma e uma
arma poderosa de doutrinacdo para a formacdo do homem republicano. Nesse
periodo o Paréd vivia uma grande contradicdo, uma vez que seu notavel crescimento
econdmico ndo favorecia os investimentos na instrugdo publica e os lucros
contemplavam apenas uma pequena parcela da populacdo. Em Belém, essa
contradicdo se tornava mais evidente, jA que 0 Unico estabelecimento publico de
ensino secundario do Pard, de ensino completo do curso de humanidades e com todas
as matérias exigidas para a matricula dos cursos superiores, era decadente e
preterido diante das instituicbes privadas. Esta “incoeréncia” comegava pelo proprio
prédio do liceu/ginasio que nao estava “completamente adequado para seu fim”
(VERISSIMO, 1890). Principalmente elo fato de a elite paraense ndo enxergar essa
incoeréncia e a degradacédo do prédio da escola com bons olhos, essa reestruturacéo
foi uma forma de atrais os filhos das elites para a instituicdo. Verissimo foi responséavel
pela reforma estrutural do Lyceu Paraense recuperando de sua estrutura decadente
e incoerente com o desenvolvimento que o estado do Para com o boom da borracha,
mas reformou também a estrutura dos habitos e costumes que se tinha até entdo na
instituicdo, trazendo para ela um carater mais rigido e formal, com o uso de uniformes,
a escadaria dos homens e das mulheres dentre outros, que se mantem até os dias de
hoje e o0 pagamento de taxa de matricula. Da mesma forma, verissimo foi responsavel
pela primeira estrutura curricular. Tudo institucionalizado no ano de 1890/1891
(ARAUJO e ROCHA, 2016). Nos anos de 1890 a 1893, o Lyceu Paraense vivia
momentos de grandes transformacoes, e foi nesse mesmo periodo que, através da
solicitacdo do entdo governador Augusto Montenegro e as suas relagdes com o entao
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presidente, Floriano Peixoto, 0 mesmo foi equiparado ao Gymnasio Nacional. A partir
dai toda alteragdo no ambito Nacional, também modificava o estadual, que deveria
sempre se adequar as novas reformas, como a insercéo do estudo de Inglés e Aleméao
em 1984 (ROCHA, 2016). A Geografia passou a ser componente curricular da referida
instituicdo a partir de 1898, por meio do decreto n. 542 de 23 de marco, N0 curso
integral de Ciéncias e Letras do liceu/ginasio, tendo em vista que no Gymnasio
nacional a disciplina ja ocupava a quarta cadeira. Nas tramas politicas, tem-se José
Paes de Carvalho como governador do Estado no periodo de 01/02/1897 a
01/02/1900, sendo substituido por Augusto Montenegro, com que tinha um
relacionamento muito préximo. E dessa proximidade que deriva a substituicdo do
nome que deixa de ser Lyceu Paraense e passa a ser o Gymnasio Paes de Carvalho.
Essa ideia est4 baseada em Borges (1983), que afirma que, por tras da escolha do
nome nao existe ingenuidade, mas sim muitos interesses que estavam sendo
disputados na cena politica paraense. Paes de Carvalho apoiou Augusto Montenegro
nas eleicdes, este eleito, nos seus primeiros dias de governo lhe fez uma homenagem,
colocando seu nome na Unica instituicdo publica de ensino secundario do Para, que
almejava se tornar um ginasio modelo na capital. Além disso, Paes de Carvalho era
um representante legitimo dos republicanos histéricos e teve seu nome escrito na
histéria do Para, como aquele que depds o presidente da Provincia no dia 16 de
novembro de 1889. Em virtude do decreto n. 959, de 9 de fevereiro de 1901, firmado
pelo governador dr. Augusto Montenegro, o Lyceu Paraense passou a denominar-se
Gymnasio “Paes de Carvalho”, como justo e merecido preito e homenagem ao
eminente paraense, dr. José Paes de Carvalho, ex-governador do Estado (FIRMO
CARDOSO, 1910). A mudanca de nome ocorreu logo apo6s a chamada reforma
Epitacio Pessoa, instituida pelo Decreto n. 3.890, de 1 de janeiro de 1901, e a
instituicdo de novo regulamento do Gymnasio Nacional, pelo Decreto n. 3.914, de 26
de janeiro do mesmo ano e, finalmente, a mudanca de status desta instituicdo, foram
suficientes para gerar um grande numero de matriculas na instituicdo. Este trabalho
foi elaborado com dois objetivos. O primeiro como trabalho avaliativo da Disciplina
“Histéria do pensamento Geografico e do ensino de Geografia no Brasil” e o segundo
para servir de aporte teérico para a elaboracdo do trabalho final da Pds-graduacao,
gue sera buscar a histéria da educacao através do ensino de Geografia no estado do
Para. Por este motivo considera-se que este trabalho € um embrido, a ponta do
iceberg da histéria da geografia no Para. Por este motivo, essa parta do trabalho trazer
um pouco da histéria e da formacéo da primeira instituicdo de ensino, no caso a
Ginasio Paes de Carvalho antes Lyceu Paraense, que foi a segunda escola do Brasil
e equiparada a primeira instituicdo o Colégio Pedro Il. Apresentou-se os decretos de
institucionalizacdo, como se deu sua formacédo, quem foram os seus fundadores e
com qual objetivo ela foi fundada. Fazia-se necessario entender primeiro essa historia
para se aprofundar nas proximas. Assim, agora se buscara novos horizontes onde se
encontra um pouco mais dessa histéria e ha muito caminho a ser trilhado e pesquisa
a ser feita.
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19) O ENSINO POR ATIVIDADES PARA CRIANCAS COM SINDROME DE
DOWN

Cira Naid Campos Barbosat!
Pedro Franco de Sa2

Objetivo. Este trabalho apresenta um recorte de uma pesquisa intitulada “Os
problemas do campo multiplicativo: O ensino por atividades” que adotou uma
perspectiva de que o aluno se desenvolve quando compreende e interioriza 0s
conceitos, este trabalho explana os resultados de uma pesquisa experimental
realizada com uma turma do 6° ano da rede municipal de ensino do Municipio de
Salvaterra na llha do Marajo, cujo objetivo foi verificar se uma sequéncia didatica
baseada na resolucédo de problemas oferece condi¢cbes para que o aluno consiga
discriminar qual operacdo deve ser utilizada, para tal finalidade foi aplicada uma
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sequéncia didatica. Este trabalho foi fundamentado nos estudos de Gerard Vergnaud
acerca da Teoria dos Campos Conceituais, em busca da compreensao de como se
da o aprendizado em matematica, os dados obtidos foram analisados
guantitativamente e demonstram claramente uma expressiva aprendizagem dos
conceitos intrinsecos ao campo conceitual, o recorte sera feito a partir dos resultados
obtidos com um aluno com sindrome de Down, apresentando os resultados obtidos
por este aluno em face de uma sequéncia didatica utilizada como instrumento de
ampliacdo e dominio dos conceitos que envolvem as quatro operac¢des. Dentro da
Teoria dos Campos Conceituais de Vergnuad é necessario um repertério grande e
diversificado para que exista a formagao de um campo conceitual, para a formacao
do Campo Aditivo, o aluno precisa compreender e dominar diversos esquemas, para
que este conhecimento faca sentido. Para VERGNUAD 1991(apud S&, 2003), a
compreensao do desenvolvimento de um conceito requer investigacado sob a 6tica do
conceito como uma terna C = (S, I, R), onde S é um conjunto de situacdes em que o
conceito esta imbuido, | € conjunto de invariantes que podem ser utilizados para
objetos de andlise dessas situacdes e R 0 conjunto de representacdes simbdlicas que
podem ser aproveitado para recomendar e representar esses invariantes e,
consequentemente, representar as situacdes e procedimentos abrangidos. O sujeito
da pesquisa foi uma turma do sexto ano de uma escola do espaco urbano do municipio
de Salvaterra, nesta turma havia um aluno com Sindrome de Down. Resultados.
Durante a pesquisa foram aplicados dois instrumentos avaliativos denominados: Pré-
teste aditivo e pré-teste multiplicativo, como ndo havia tempo habil para o
desenvolvimento das duas sequéncias, houve uma opcéao pelas atividades do Campo
Multiplicativo, em virtude da maior dificuldade da turma neste campo, todavia a anélise
sera feita a partir do teste aditivo que continha 12 problemas que envolviam conceitos
do referido campo, no qual o aluno com Down acertou as cinco primeiras questdes, a
maioria dos alunos acertou mais que ele, entretanto trés alunos, acertaram menos que
ele e um que teve desempenho equivalente.

QUADRO 3 — Desempenho dos alunos no teste aditivo
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1
N 1 2 3 4 |5 6 7 8 |9 10 |11 |1
1 A A A A A A A A A A E [A
2 A A A A |A A A A A A A A
3 A A A A A A A A A A A |A
4 A A A A |A A A A A A A A
5 A A E A |A A A E |A A A |A
6 A A E A |E A A A A E A |E
7 A E E E |E E E E |E E E |E
8 A A A A A A A A A E [A
9 A A A A |A A A A A A A |A
10 A A A A A A A A A A A |A
11 - - - - - - — |- - - - -
12 A A E A |E A A E |A A A |E
13 A A A A A E E E |E E E |E
14 A A A A |A A A E |A A A A
15 A A A A A A A E [A A A |A
16 A A A A |A A A A |A A A |E
17 A A A A A A A A A E E [A
18 A E A E |E E E E |E E E |E
19 A A A A |A A A A |A E A |E
20 - - - - - - - - - - - -
21 A E E E |E E E E |E E E |E
22 A A A A |E A A E [A A A |A
23 A E A E |A A A E |A A A |A
24 A A A A |A A A E |A A E [A
25 A A E A |E A A E |E E E |E
26 A A E A |E A E E |A E A |A
27 A A A A A A A E [A E A |A
28 A A E A |A A A E |E E A |A
29 A A A A |E A A E |E E E [A
30 E A A A |A A A A |A A A |E

Fonte: Pesquisa de campo 2015.

Isto € muito preocupante, o Al8 resolveu duas questbes, parece ndo conseguir
associar os problemas com a operacdo necessdria realizando os calculos de
multiplicacdo, mesmo que as palavras utilizadas nas questdes remetam a adi¢cao ou
subtracdo, este fato pode estar relacionado ao processo de leiturizagdo, e
principalmente na modelacdo de um problema proposto, para Feliciano, Rufino e Silva
(2010) apoiados nas ideias de Echeveria (1998) , que o processo de resolucédo de
problemas necessita de outros conhecimentos, tais como, a compreensao e
interpretacdo do problema e a traducdo para expressdes e simbolos matematicos,
posteriormente a este processo que o aluno elabora as estratégias para encontrar a
solucdo. Para averiguar se o entrave era nos calculos ou na construcao da sentenca,
foram propostas 12 questdes com o algoritmo da adicéo e subtracdo, apenas para 0s
alunos que tiveram rendimento aquém do esperado em uma aula no contraturno, a
aluna que teve dois acertos conseguiu resolve-los, o que demonstra habilidade na
resolucdo, todavia ela ndo consegue transpor da lingua materna para a linguagem
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matematica, um problema na modelagem e principalmente na escolha da operacéo,
pois ela multiplicou os valores, o aluno que fez 5 questdes, também conseguiu resolver
as questodes, exceto as de subtragdo com recurso. Os alunos que resolveram apenas
uma questdo apresentam problemas maiores, durante a resolucao do pré-teste eles
conseguiram em alguns casos compreender a operagao em questéo o que revela uma
habilidade de se mobilizar entre os dois sistemas de signos, contudo se mostraram
ineficazes de efetuar os calculos, por isso é pertinente ressaltar que estes alunos
parecem n&o dominar os rudimentos mais basicos do calculo como o posicionamento
dos numeros. Neste momento que o aluno com sindrome de Dawn se destacou, ele
trabalhava com a calculadora entdo isso denota que ele ja consegue optar qual
operacao deve usar, pois ele resolveu cinco questdes no teste aditivo, trés ele errou
e quatro deixou em branco, na aula do AEE ele resolveu 6 questdes que envolviam o
raciocinio da adicéo, todavia ele ndo conseguiu realizar as questdes que usavam a
propriedade da igualdade da inversdo, o que nos deixa claro que ele necessita de um
tempo maior para realizar suas atividades, e que o ritmo de sua aprendizagem € mais
lento, ele precisa de mais tempo e apresenta limitacdes, o que n&o significa
incapacidade de aprender. Para compreender este desdobramento € necessario
analisar este discente, ele estudava na mesma escola desde a educacéo infantil, a
direcdo sempre antes de inseri-lo em uma classe realizava uma reunido com pais,
aluno e professores para explanar sobre a situacéo dele, tal escola tinha atendimento
de AEE, a familia dele era muito participativa, ele ja sabia ler e escrever bem, sabia
contar, discriminava as células de dinheiro. Entretanto ele havia repetido por causa da
matematica, por isso ele recebia atendimento para esta disciplina com docente de
matematica, este atendimento individual com material manipulavel e atividades
diversas, jogos, brincadeiras, uso da calculadora, abaco e muitos outros recursos, o
ajudaram a resolver as questdes propostas. Entretanto ele precisava de mais
atividades e de um tempo maior para dominar o Campo Aditivo, no que tange as
guestBes estruturadas, como qualquer pessoa ele aprende no seu préprio tempo.
Consideragdes finais. O aprendizado ocorre de maneira diferente para cada individuo,
€ necessario assegurar que este aprendizado seja garantido, para aqueles que
aprendem em um ritmo mais lento, o raciocinio matematico envolve mais do que
apenas contas e numeros, engloba tamanho, formas, medidas, espaco, tempo e
tantas outras situacfes do cotidiano, por isso é necessario que a pessoa com
Sindrome de Down possa ter acesso a esse conhecimento para que ele possa
percorrer a vida escolar com mais autonomia, evidente que existe diferencas de uma
pessoa com Down para outra, pois eles sdo individuos, e como tais tém suas
particularidades, o que ndo podemos continuar a fazer é segregar estes alunos, ou
atribuir uma nota meramente ilustrativa. Para efetivar o direito que todos tém a
educacdo, é preciso repensar as praticas educativas destas criancas, bem como a
realizacdo de mais pesquisas acerca da forma como as criancas com sindrome de
Down efetivam seu aprendizado em matematica, para que seja possivel oferecer
apontamentos para os professores que estdo em sala de aula e quando recebem um
aluno com Down, sentem-se dificuldade em garantir o aprendizado dele.
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20) A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO
INFANTIL: DIALOGICIDADE E AUTONOMIA NA SALA DE VIVENCIAS

Nilza Maria Cabral Feitosa Ribeiro

Introducéo. Este trabalho apresenta a experiéncias Da Sala de Vivéncias: a magia
de aprender brincando, espa¢co de uma Unidade de Educacéo Infantil de Tempo
Integral situada no municipio de Ananindeua-PA e vinculada a Secretaria de
Educacdo do municipio. Esta Sala de Vivéncias foi criada desde 2016 para ser um
espaco em que as criancas tenham a oportunidade de manusear e se relacionar com
objetos culturais da comunidade e humanidade, disponibilizados, que denominamos
de “cantinhos”. As criangas manuseiam com autonomia as ferramentas e acessorios
pessoais, instrumentos musicais, livros, a cozinha, brinquedos e jogos — por elas
produzidos. Neste espaco elas sdo encorajadas a exercerem sua autonomia,
explorando todos os objetos presente na sala construindo assim uma rotina
pedagdgica alegre e divertida. A rotina da Sala de Vivéncias também € permeada de
relacbes dialdgicas entre professora e criancas. Sao os dialogos, os saberes, as
vivéncias e também as inquietacbes compartilhadas pelas crian¢as que direcionam o
planejamento e a organizacdo do trabalho da Sala de Vivencias na Educacéo Infantil.
A organizacao do trabalho pedagoégico da Educacao Infantil na Sala de Vivencias é
constituido por meio da mediacdo do conhecimento entre professor e criancas, por
meio da: a observacado, documentacao, planejamento e acdo. (BUBER,2009). Estas
atitudes na organizacédo do trabalho pedagogico na Educacao infantil, compreendem
uma atitude respeitosa, responsavel e ética para com as criangas, sua inventividade
e singularidade. Objetivos: o objetivo geral consiste em: Desenvolver trabalho
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pedagogico dialdégico que viabilize a autonomia, participacdo das criangcas no
processo de organizacdo das atividades pedagodgicas. Desenvolver atividades que
possibilite a producdo da cultura infantil por meio de brincadeiras; favorecer a
autonomia infantil por meio do brincar. Metodologia: O planejamento da Sala de
Vivéncias € permeado de oportunidades de diversas formas de expressao, das
diferentes linguagens das criancas, pelo desenho, dan¢a, modelagem, dramatizacao,
conto e reconto, experiéncias da linguagem escrita etc. Neste contexto de descoberta,
de inventividade e criagdo, 0 novo, o inusitado e inesperado sao considerados no
desenvolvimento do planejamento. O projeto tem como possibilidade a necessidade
de que o professor tenha uma postura social e politica e que dé voz e vez 4s criangas.
Que encoraje a autonomia das criancas, para que elas deem o importante passo de ir
construindo por si mesma, suas escolhas, sua eticidade diante da vida e diante do
mundo de maneira autbnoma. As atividades propostas visam a relacao dialégica a
inventividade, a inteligéncia e a alegria das criancas. FREIRE (1996) defende uma
educacao para o diadlogo, aquela que libertas, que € esperancosa. Escutar as criancas,
ouvir o que elas tém a contar dos saberes de suas culturas, de sua comunidade, é
uma postura pedagdgica essencialmente respeitosa com as criangas como sujeitos
gnosioldgicos, é considerar a sua infancia, € da visibilidade e voz a sua historia as
suas manifestacbes a sua cultura. E reconhecer na crianca um sujeito de
possibilidades, que intervém, que transforma, que cria, que inventa a realidade.
Resultado e Discusséo: A organizacédo do trabalho pedagdgico na Sala de Vivéncias
se fundamenta em: d& voz &s criancas; escutar as criancas e suas diferentes infancias:
observar; documentar, planejar e agir. A documentacao é entdo uma “escuta visivel’
(RINALDI,2012, p.129). As atividades na Sala de Vivéncias sao registradas, as falas
das criancas no contexto da roda de conversa e em suas proprias rotinas possibilitam
o planejamento de experiéncias educativas as criangas. Neste sentido as Diretrizes
Curriculares Nacional para a Educacéo Infantil, sugerem que os planejamentos na
educacado infantil respeitem as singularidades das criancas, considerando seus
interesses infantis, associando cuidado e educacao, interacao, ludicidade. No entanto,
para que o0s principios que norteiam a Educacado Infantil, sejam alcancados, a
organizacéo do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil, deve assumir a perspectiva
das criancas; levando em consideracéo seu jeito de conhecer e interagir com o mundo
e sua forma de se expressar por meio das mais diferentes linguagens. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, propde que o planejamento surja a
partir das vivéncias do cotidiano de professores e criancas, respeitando suas
diferentes infancias. Olhar para cada crianca como Unica, singular. A organizacédo do
trabalho pedagdgico na Sala de Vivencias, se realiza com a observacao das falas, das
vivéncias e manifestacdes das criancas, a partir destas acfes de documentacdo
escrita é elaborado o planejamento, respeitando as especificidades da infancia. As
criancas sdo essencialmente curiosas, inteligentes e criativas. O educador de
educacéo infantil ndo pode desconsiderar, negar o avango e novas aprendizagens
para as criangcas de maneira criativa e significativa. As criangcas como seres
inteligentes séo parte deste processo de aprendizagem; e um planejamento que leve
em consideracdo apenas as perspectivas dos adultos, seus saberes, conteudos e
rotinas prontas, torna-se impositivo, burocratico, autoritario e no dizer de FREIRE
(1996) bancario. Um planejamento desenhado nesta concepg¢ao ndo contribui para a
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formacdo de sujeitos criticos, autbhomos, que expressem ideias e pensamentos
proprios. A verdadeira educacao de qualidade é aquela pautada na escuta do outro,
no respeito matuo estabelecido nas relacfes. Uma educacdo que nega a escuta, 0
encontro de saberes também nega o outro como sujeito de direitos, o torna invisivel
nesse processo e assim deixa de atender a educagdo como um servico para a vida,
para a liberdade, para a autonomia.(FREIRE, 1996).Concluséo: a organizacdo de um
trabalho pedagodgico pautado nas “vozes” das criangas, na expressdao de sua
identidade de quem ela por meio de uma atitude respeitosa, dialégica, pode promover
uma educacdo para autonomia, para sujeitos capazes de fazer escolhas éticas. As
criangcas dardo respostas a esta postura de uma relacdo dialodgica pelo educador,
expressando também atitudes respeitosas com seus pares e com a professora. E a
resposta a essa metodologia de trabalho na Sala de Vivéncias € extravasada,
expressa, quando as criancas entram na sala e dizem: “Uau! ” (P,4 anos) “Tia, eu
gosto de ir para sua sala! Ela é tao bacana! ” (V, 4 anos). “ Professora, a sua sala
é muito divertida”. (Jamile, 4 anos). Quando estamos todos mergulhados em nosso
processo de ser nGs mesmos, de aprender por experiéncias, por criacdo, uma crianca
enfatiza: “ Tia, ja ta na hora de voltar pra sala? Eu respondo: Ndo. Por que vocé ja
guer ir? A crianca: porque eu néao quero ficar aqui. (K,3 anos). Por que a Educacéo
de criancas precisa ser enfadonha? A inventividade, a curiosidade e a alegria delas
ndo cabem apenas em um caderno, em um quadrado, em curriculo conteudista, onde
ja exista tudo pronto, sem espaco para davidas, para questionamento, para voos cada
vez mais alto. Educadores de criangas, preciso ter a consciéncia ética e pedagdgica
que a aprendizagem precisa ser rica de experiéncias inusitadas, de descobertas,
expressdes diversas, experiéncias significativas, comtempladas dentro de um
curriculo narrativo pois a crianca é um sujeito social, critico e criativo.
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21) Outras Formas de Conhecimento na Amazonia Contemporanea: os
saberes dos mestres de carimb6 de Santarém Novo (PA)
Tereza Cristina Vasconcelos de Souza'®

Este artigo traz as motivagées que tém me inquietado com relagcdo aos saberes
produzidos pelas populacdes tradicionais na Amazonia, mas especificamente, aos
saberes dos mestres de carimbo6 do municipio de Santarém Novo, no Para. Por meio
deste estudo, procuro desmistificar a teoria que reconhece tdo somente o
conhecimento cientifico, a partir da convivéncia que tenho estabelecido nos ultimos
meses com a comunidade desse municipio, ancorada pela leitura de teoricos que
discutem a cultura, a oralidade e a decolonialidade. O objetivo deste artigo € analisar
0s saberes dos mestres de carimbd, na perspectiva tedrica dos autores que defendem
uma vertente contrdria a do mundo moderno, colonial e que combatem o
silenciamento e a desvalorizacéo, impostos pelo processo de coloniza¢ao que violenta
e marginaliza, principalmente, a producédo cultural das populacdes do campo. A
metodologia da investigacdo se deu a partir de leituras que discutem esse tema, por
meio dos debates realizados nas aulas do curso de mestrado e posteriormente, com
a pesquisa documental e bibliografica de autores com publicacdes sobre esse tema.
Nas visitas preliminares ao municipio- agora com um outro olhar — observa-se que
existe uma multiplicidade de saberes que movimenta o cotidiano dos mestres e que
se entrelaga numa tessitura de sentidos, descortinados pelas leituras de Zumthor
(2010), Brandao (1994), Fares (2008), Loureiro (1994), e Freire (2004), com a
contribuicdo de pesquisadores decoloniais revisitados na obra de Mota Neto (2016),
que sado referéncias, para que pudesse fazer uma andlise sobre o movimento
decolonial e sua relacdo com o carimbd, como exemplo de resisténcia cultural na
Amazonia. Desembarco nesse debate, como forma de responder as inquietagcdes que
procuro desvelar ao compartilhar vivéncias com os mestres, por meio de andancas
pela comunidade de Santarém Novo, no Para, e ainda, pelas discussdes suscitados
na academia, resultante do cruzamento dos debates provocativos, possibilitados pela
linha de Saberes e Educacdo na Amazonia, do curso de Mestrado em Educacéo, do
Programa de P6s Graduac&o da Universidade do Estado de Educacéo (UEPA). E por
meio dessa vivéncia, que tenho me situado no campo da pesquisa, procurando,
através desse artigo, trazer reflexdes e relaciona-las com a pesquisa que estou
trabalhando. Considerando a relevancia dessa temética, nos ambitos académico,
cultural e social, este estudo podera ser fonte de pesquisa para outras pessoas que
desejam conhecer mais sobre a decolonialidade, como processo de ruptura com a
matriz colonial, que queiram desvelar outros conhecimentos, que ndo sé o0s
académicos, aqui exemplificado pelos saberes dos mestres de carimbé, do municipio
de Santarém Novo. Alertamos que essa luta das comunidades do campo tem
encontrado eco, mesmo apos décadas de descaso, para alcancar o reconhecimento
de seus saberes culturais. Esse tem sido um caminho trilhado e que pretendo seguir
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em busca de novas descobertas. Seria impossivel contextualizar o que se tem
buscado nessas andancas, sem considerar a relevancia para o presente estudo, da
importancia da memdria e da oralidade como promotoras de cultura. Embora existam
inmeros conceitos para cultura, neste artigo, mais especificamente, trabalho, com
dois tedricos que considero essenciais para a compreensao dos saberes gque se
pretende desvelar. S&o eles: Zumthor e Brand&o. Para Zumthor, a cultura significa de
uma forma mais ampla, “um conjunto - complexo e mais ou menos heterogéneo, ligado
a uma certa civilizagdo material — de representagbes, comportamentos e discursos
comuns a um grupo humano, em um dado tempo e espaco. (ZUMTHOR, 2010, p.66).
Uma outra reflexdo pertinente de Zumthor diz respeito ao significado do que
representam as vozes da comunidade. Ou seja, para este autor, assim como “a
memo©éria dos individuos e dos grupos, a poesia vocal faz, de percepcoes dispersas,
uma consciéncia homogéna”, (Zumthor, 2010, p.284). Tal constatagdo nos faz ver,
ainda que de forma preliminar, que os mestres, mesmo tendo suas memorias
individuais, elas se uniram numa mesma consciéncia- a de que era necessario difundir
o carimbd para outras paisagens, e a forma escolhida por eles, foi a de tornar essa
manifestacao, patrimonio cultural do Brasil- encontrando assim a plenitude de sua luta.
E, entender essa complexidade, nos move a descobrir 0os saberes presentes no
cotidiano ou guardados na memoria dos mestres, e que eles expressam em suas
narrativas orais. E a circulacio desses saberes e a forma como s&o produzidos que
me motivaram a conhecer e a enxergar, com outro olhar, a criacdo dos mestres de
carimbd, pertencentes a Irmandade de S&o Benedito, do municipio de Santarém
Novo. Reconhecer a voz poética de quem produz o carimb6 como patrimoénio imaterial
nos instigou a fazer essa pesquisa. Portanto, a pergunta problema que norteia essa
investigacao é a seguinte: Que saberes séo produzidos pelos mestres do carimbé
de Santarém Novo? Assim, temos como objetivo cartografar os saberes dos mestres
de carimb6 como exemplo de resisténcia na Amazénia. Para isso, trago como marco
principal deste estudo, as leituras e as pesquisas documentais e bibliograficas, como
componentes da cartografia que ja iniciei. Ap6s a imersdao no campo, e pelo
conhecimento com alguns mestres de carimbd, ndo foi dificil o dialogo com os
entrevistados. E para além de uma simples pesquisa, este estudo tem procurado
compreender o “fazer” poético dos mestres de carimbd, por meio da observacao da
producdo cultural do municipio de Santarém Novo. Isso tem sido viabilizado
cartografando materiais, documentos e informacfes preliminares que apontem as
origens histéricas do carimb0, enquanto manifestacdo cultural e, sua consequente
importancia, para a comunidade. Sao as vozes desses mestres que tem respaldado
todo este trabalho. Durante as idas ao campo, tenho incentivado a producdo de
subjetividade dos mestres por meio de entrevista narrativa estimulando-os a contar
sobre suas histérias de vida, que para Bertaux (2010) “constitui uma descrigéo
proxima da historia realmente vivida”. Isto ndo inviabiliza outras técnicas de coleta de
dados, tais como: observacgdes participantes, registros no caderno de campo, dentre
outras que, por ventura, surjam ao longo da pesquisa. A relevancia deste estudo na
perspectiva académica é produzir um material que possa subsidiar pesquisas que
facam relacéo com os temas aqui abordados, pois consideramos importante contribuir
para este tipo de diadlogo ainda tdo incipiente na Amazoénia contemporanea. O l6cus
desta pesquisa € o municipio de Santarém Novo localizado no nordeste paraense, a
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cerca de 188 quildmetros da capital, com uma populacdo estimada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2016, em 6.482 habitantes. Suas
caracteristicas sdo as mesmas de cidade pequena do Estado, localizadas no campo.
Assim, como as demais comunidades ribeirinhas, seus habitantes vivem da pesca e
da agricultura da mandioca e congéneres. Os mestres dos quais falamos também séo
pescadores, e em sua maioria, tiradores de caranguejos e agricultores. Eles fazem
parte da Irmandade de S. Benedito, que segundo Loureiro (2005), é a responsavel
pela festa de S. Benedito, que acontece todos os anos, no periodo de 20 a 31 de
dezembro. E a principal manifestacdo de carater religioso e cultural do municipio,
embalada pelo som do carimb6. Em 2005, a partir de uma reunido com mestres de
varias comunidades de carimbé do Para, presentes nas festividades que aconteceram
nesse mesmo ano, foi langada a campanha “Carimbd, Patriménio Brasileiro”, dando
origem a um movimento que comecou a reivindicar junto aos 6rgdos de cultura, tanto
estadual como nacional, o reconhecimento do carimbé como um patriménio da cultura
nacional. Em dez anos, a campanha conseguiria a tdo sonhada titulacdo, sendo
reconhecida pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) em
2014, como “Patrimonio cultural imaterial do Brasil’. Em pesquisas documentais vimos
que o carimbo foi criado no século XVIII, por negros africanos, moradores do nordeste
paraense com fortes influéncias indigena e ibérica, sendo uma das mais tradicionais
expressodes culturais do Estado do Para. Com o tempo, carimbé passou a referir-se
nao apenas aos tambores, mas também a danca associada ao ritmo produzido pela
percussdo. Hoje, a expressao carimbo é utilizada como referéncia a expressao que
envolve festa, musica e coreografia. Os elementos que integram o carimbd, enquanto
manifestacdo tém além dos mestres que cantam e tocam seus instrumentos, 0s
marcadores do seu ritmo que resistem, através do chamado “carimbé de raiz” , por
meio dos instrumentos como: maracés, tambores e 0s carimbos, feitos de troncos de
arvores e cobertos com couro de animais. Esse canto de resisténcia, genuinamente
amazonico, nos foi sinalizado por meio do ingresso na academia, pela existéncia de
uma linha que trabalha com esses outros saberes, pois ela nos proporciona diversos
olhares enquanto sujeitos do campo cientifico. Na contemporaneidade, esse olhar tem
se tornado plural e multifacetado, pois pra além da epistemologia cientifica, surge um
campo mais sensivel, de producdo de subjetividade por meio de pesquisas que
rompem com o enclausuramento do saber académico. Nesta linha de valorizagéo de
outros saberes temos pautado nossos estudos, refletindo as teorias que nos dao
suporte para o desvelamento dessa teia de saberes. Esses saberes que para Brand&o
“sao denominados populares porque sao frutos de experiéncias de vida (trabalho,
vivéncia afetiva, religiosidade, etc), por meio do qual “o grupo se identifica como tal,
troca informagdes entre si, interpreta a realidade em que vive” (BRANDAO, 1985,
p.109). A academia nos proporciona diversos olhares enquanto sujeitos do campo
cientifico. Nos ultimos anos esse olhar tem se tornado plural e multifacetado, pois pra
além da epistemologia cientifica, surge um campo mais sensivel, de producdo de
subjetividade por meio de pesquisas que rompem com o enclausuramento do saber
académico. Nesta linha de valorizacdo de outros saberes temos pautado Nnossos
estudos, refletindo as teorias que nos dao suporte para o desvelamento dessa teia de
saberes.
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A luta das comunidades do campo tem encontrado eco, mesmo apés décadas de
descaso, para alcancar o reconhecimento de seus saberes culturais. Considerando a
relevancia dessa tematica, nos ambitos académicos, culturais e sociais, este estudo
podera ser fonte de pesquisa para outras pessoas que desejam conhecer mais sobre
a decolonialidade, como processo de ruptura com a matriz colonial e os saberes dos
mestres de carimbo, do municipio de Santarém Novo. Na luta pelo reconhecimento as
diferencas de cada cultura, por exemplo, temos como forma de resisténcia, as
manifestacbes culturais que nos ultimos anos tém servido de escudo para que
populacdes do campo, historicamente excluidas, possam revelar ao mundo a
importancia de seus desenhos culturais, de seus saberes silenciados ao longo das
décadas de colonizagado imposta pelos “descobridores”, na verdade, encobridores
desse universo rico de saberes. No entanto, este estudo tem nos apontado para a
urgente necessidade de descolonizar nosso pensamento, ainda moldado no
pensamento europeu, por estar intrinsecamente enraizado em nossos territorios. E
isso ndo tem sido uma tarefa facil. E preciso, antes de qualquer analise ou reflexéo
sobre o assunto, que descolonizemos nossas ideias, opinides e atitudes diante de
quatro séculos de dominacdo. Transpor fronteiras dessa epistemologia significa
romper com a colonizacdo de saberes negados e usurpados ao longo dos séculos.
Corroboro com a critica quanto ao rebaixamento de nossas ideias diante da producao
cientifica “que vem de fora”, pois somos levados a dar crédito em demasia as coisas
produzidas por estrangeiros, sem ao menos nos dar conta de que precisamos
comecar a descolonizar nossos pensamentos tdo marcados ainda pelo discurso
impregnado pelas tintas estadunidenses e europeias. Em pleno século XXI,
populacdes subalternas, conseguiram por meio de sua organizacao, articulagao e
mobilizacdo romper com as fronteiras coloniais e transpor as muralhas da excluséo
globalizada e neoliberal. Os estudos sobre os saberes dos mestres de carimb6 de
Santarém Novo até aqui tem nos possibilitado enxergar que existe uma ruptura com
a matriz colonial que tenta impor uma Unica forma de conhecimento. Os seus saberes
comecam a produzir eco em outras esferas sociais, ultrapassando e rompendo
barreiras até entdo impostas pelo colonialismo.
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22) DEMOCRACIA E EDUCACAO DO CAMPO NO MOVIMENTO DE
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA (MST): UM ESTUDO SOB A
PERSPECTIVA DAS LUTAS E SABERES DAS MULHERES DO MST

Victoéria Santos de Abreu
Universidade do Estado do Para-PPGED

Sérgio Roberto Moraes Corréa
Universidade do Estado do Para-PPGED

A presente proposta de trabalho estd vinculada a pesquisa de mestrado em
desenvolvimento no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade do
Estado do Parad (PPGED-UEPA). Ela tem como objeto de estudo o protagonismo das
mulheres do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com enfoque na
democracia e educacdo do campo. O interesse pelo tema em questado surgiu a partir
das vivéncias proporcionadas pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Desenvolvimento,
Educacado e Trabalho na Amazénia (GEPDETAM)19, no qual atuo desde 2015. Da
mesma maneira que as praticas como educadora popular, por meio do Nucleo de
Educacdo Popular Paulo Freire (NEP)20, as quais possibilitaram o contato com
discussoes e problematizacdes sobre a educacéo, o desenvolvimento, o trabalho e as
acOes coletivas na Amazo6nia Paraense, assim como, os diversos debates acerca da
educacdo popular, educacdo do campo e género. Ao refletirmos sobre a atual
conjuntura da Amazonia paraense, um territério marcado por contradicées e conflitos
sociais, resultado de inumeros fatores histéricos, culturais, sociais e econdmicos,
podemos destacar o MST como um movimento social de resisténcia que, constitui a
continuidade e a intensidade das lutas camponesas pela reforma agréria (REFAT;

19O Grupo de Estudo e Pesquisa em Desenvolvimento, Educacéo e Trabalho na Amazo6nia, criado em 2015, é
vinculado a Universidade do Estado do Para (UEPA) e tem como lideres o Professor Dr. Sérgio Roberto Moraes
Correa (UEPA) e a Professora Ma. Ana Claudia da Silva Pereira (UEPA).

20 O Ncleo de Educagdo Popular Paulo Freire substituiu o Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
intitulado de Processo Social para a Libertacdo — PROALTO, criado em 1995, oficializado desde 2002, pela
Resolucao 903/03 do Conselho Universitario (CONSUN), atualmente sendo coordenado pela Professora Dr2,
Ivanilde Apoluceno de Oliveira (ABREU, 2017).
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FABRINI; MARSCHNER, 2017). Outra discusséo que nos provoca nesse estudo, dar-
se a partir do debate de democracia por dentro e também por fora do MST. Uma vez
que, para Fontes (2012), sendo hoje o capitalismo predominante em escala mundial,
€ responsavel por gerar inumeras desigualdades, e a aquisi¢céo de direitos permanece
limitada se for restrita somente ao setor juridico-politico. Dessa forma, a autora afirma
que as lutas pela democracia, quando ndo encaram o coletivo de consignacdes da
vida social, é possivel que alcancem sucesso, no entanto podem resultar também na
acomodacéo de muitos setores populares. Assim, consideramos importante analisar
se 0 MST, atualmente, ao ressignificar seu repertério de luta, incluindo temas como
género, questao étnico-racial, agroecologia, dentre outras causas, vem imprimindo
novos sentidos no debate da democracia e educacdo do campo e situando uma
posicdo reinventada no campo contra-hegemonico. Nesse sentido, ao
problematizarmos o debate acerca da democracia e da educacdo do campo,
articulado ao MST, nos questionamos quanto ao protagonismo das mulheres do
Movimento nessa discussédo. Pois para Daron (2012), a luta das mulheres néo ¢é algo
recente, hd décadas reivindicam por muitos direitos tolhidos, afirmando que na
realidade brasileira, mas néo so nela, em diferentes periodos da historia foi e continua
sendo possivel constatar a presenca das mulheres nas lutas pela conquista de direitos
e no enfrentamento a inameras violéncias, opressdes e desigualdades. Partimos do
pressuposto que as mulheres do Movimento também reinventam o debate de
democracia e da educacédo do campo por dentro e por fora do MTS, pois ao ocuparem
esses espacos, elas estdo fazendo uma denuncia séria a questdo de uma logica
produtiva hegemonica para o meio ambiente e para o ser humano. Dessa forma, é
possivel perceber a necessidade de se estudar o MST na realidade amaz6nica, sob o
angulo das mulheres do Movimento. Assim, o presente estudo busca investigar a
seguinte questdo-problema: com o protagonismo das mulheres no movimento, €
possivel identificar novos contornos para o debate da educacdo do campo e
democracia no MST? Assim, temos como objetivo geral cartografar as lutas e saberes
das mulheres do MST que tém revelado outros sentidos para ressignificacdo do
repertério e debate de educacdo do campo e democracia no MST. E de forma mais
especifica, mapear os saberes que circulam no cotidiano das préaticas de educacéo
dessas mulheres no MST; apontar e analisar as contribuices dessas mulheres para
o debate de democracia na praxis da educacdo do campo; apresentar os limites e as
potencialidades do protagonismo dessas mulheres do MST para o debate da
educacdo do campo e da democracia. Para a realizacdo desse trabalho faremos uma
pesquisa de campo, em assentamentos de municipios do estado do Para. Essa
pesquisa esta orientada por uma perspectiva das Epistemologias do Sul e do
Pensamento Pds-abissal de Boaventura de Sousa Santos. Neste sentido utilizarei
uma abordagem qualitativa, uma vez que compreendo a pesquisa qualitativa como
um instrumento para o processo de analise e problematizacao da realidade, podendo-
se empregar técnicas e métodos que auxiliem na compreensao do objeto de estudo
de forma contextualizada e detalhada (MINAYO, 2009). Segundo Minayo (2009), a
pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares, busca explicar e
descrever os fenbmenos sociais, 0s quais Sao recorrentes aos sujeitos da pesquisa.
Os sujeitos da pesquisa se constituirdo pelas mulheres jovens, adultas e idosas que
atuam no MST, em particular no setor de educagdo do campo, de género e de
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producado. O primeiro momento da coleta de dados consistira em fazer o levantamento
bibliografico, estudar as producfes académicas encontradas sobre a pesquisa em
guestao, assim como o levantamento documental. Em seguida, serdo desenvolvidas
entrevistas semiestruturadas que seréo realizadas de forma individual e coletiva com
mulheres jovens e adultas. As entrevistas coletivas se dardo por grupo focal, “uma
técnica de pesquisa que pode ser usada quando o foco de analise do pesquisador €
a interacao entre os sujeitos num grupo de discussao” (ANDRADE; AMORIM, 2010).
A intencdo é ndo objetivar somente a obtencdo de informagbBes, mas também
problematizar sobre as determinadas situacdes, que serdo abordadas durante a
entrevista, numa perspectiva coletiva, provocando assim uma reflexao critica, a partir
de trocas de informacdes realizadas pelo grupo. Tudo o que for escutado, registrado
e observado, devera ser explicado e pensado a partir do contexto em que vivem 0s
sujeitos da pesquisa, levando-se em consideracdo as suas caracteristicas culturais,
historicas e sociais. Assim, recorrer-se-a as técnicas da Analise de Conteudo, entre
as guais a técnica de interpretacdo dos dados coletados no decorrer da pesquisa, com
0 uso de categorizacdes analiticas e tematicas.
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23) “EDUCAGAO AMBIENTAL” EM COMUNIDADES TRADICIONAIS
PESQUEIRAS DA AMAZONIA: UM ESTUDO SOBRE A EXPERIENCIA DO
GRUPO AMBIENTAL DE FORTALEZINHA (GAF) SOB A PERSPECTIVA DAS
EPISTEMOLOGIAS DO SUL

Adriele de Fatima de Lima Barbosa
Mestranda do PPGED-UEPA
adrieleuepa@gmail.com

Sérgio Roberto Moraes Corréa
Docente-Pesquisador do PPGED-UEPA
sergiorcm2001@yahoo.com.br

A presente proposta de trabalho estd vinculada a pesquisa de mestrado em
andamento no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da Universidade do Estado
do Para. Essa pesquisa tem como objeto de estudo a experiéncia de “educagao
ambiental” em comunidade pesqueira tradicional, realizada pelo Grupo Ambiental de
Fortalezinha (GAF). O referido grupo foi criado, conforme levantamento de pesquisa
de campo e documental inicial, em 1997, pelos moradores dessa comunidade em
dialogo com outros agentes sociais e institucionais, tendo em vista enfrentar os
problemas socioambientais vivenciados pela referida comunidade e, assim,
desenvolver um trabalho de “educacado ambiental”. O GAF se localiza da comunidade
pesqueira tradicional de Fortalezinha, que se insere em uma Area de Protecéo
Ambiental (APA) de Algodoal/Maiandeua, no Municipio de Maracana, também
conhecida como zona do Salgado, nordeste do Estado do Para. O GAF desenvolveu
um trabalho de educacdo ambiental centrado nessa referida comunidade pesqueira,
contudo o mesmo procurava, também, atingir essa regidao maior da APA, objetivando,
segundo seu estatuto, realizar estratégias na perspectiva da educacdo ambiental de
forma sustentavel que pudesse garantir a qualidade de vida da comunidade,
valorizando seus modos de existir, suas tradicdes e saberes. Esse grupo encerrou
suas atividades em 2007 e, conforme relatos levantados na comunidade, iSso tem
contribuido para intensificar problemas socioambientais, econémicos e politicos na
comunidade, comprometendo os modos de existir dessa comunidade. Todavia, €
importante destacar que o proprio GAF refletia tencdes e conflitos sociais internos e
externos. Com base na primeira visita a localidade, algumas observacdes foram feitas
em relacdo ao contexto atual da Vila e também sobre a histéria do GAF, através dos
relatos dos moradores e antigos integrantes. Durante sua atuacao na Vila, o GAF foi
uma organizacdo sem fins lucrativos, certificada em 10 de marco de 2006 em seu
Estatuto Social e ATA da Assembleia Geral da Fundacdo do grupo. Partimos do
pressuposto de que esse grupo se constituia como uma acao coletiva de resisténcia
tendo em vista protagonizar a agéo e visibilidade dessas comunidades em defesa de
seus modos de existir e de seus direitos como populac¢des tradicionais, por meio de
um trabalho de “educacédo ambiental”’. Nesse sentido, partimos da seguinte questéo-
problema: O que a agéao coletiva do GAF, na comunidade tradicional pesqueira de
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Fortalezinha, tem a revelar sobre a sua experiéncia de “educacao ambiental” sob o
enfoque das Epistemologias do Sul? Além dessa questéo central, levantamos outras,
gue ajudem a compreender a problematica em tela: Qual a origem do GAF e o que
levou a sua constituicdo? Que papel a Comunidade Tradicional Pesqueira de
Fortalezinha teve em sua constituicdo? Que saberes e concepcfes sdo possiveis
identificar nessa experiéncia de “educacdo ambiental” do GAF e que lhe atribuem
sentidos e inscrevem sua posicao? O que € possivel aprender com essa experiéncia
de acao coletiva de educagdo ambiental oriunda de comunidades tradicionais
pesqueiras da Amazonia? Quais os avancos e limites dessa acéo coletiva do GAF no
tocante a sua proposta de “educacdo ambiental” na comunidade pesqueira de
Fortalezinha? Com isso, temos como objetivo geral Identificar e analisar o que a acao
coletiva do GAF, na comunidade tradicional pesqueira de Fortalezinha, tem a revelar
sobre a sua experiéncia de “educagdo ambiental” sob o enfoque das Epistemologias
do Sul. Como referencial tedrico, nos valemos da contribuicdo de Boaventura de
Sousa Santos no tocante as suas formulacfes de Epistemologias do Sul (2006; 2010)
e de Pensamento Pds-Abissal (2010). A metodologia do trabalho assenta-se numa
abordagem qualitativa. Para Minayo (2003, p. 21-22), a pesquisa qualitativa responde
a questdes particulares, pois trabalha com o mundo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, correspondendo assim a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e fendbmenos que ndo podem ser limitados a
operacionalizacdo das variaveis. O estudo qualitativo considera como relevante o
processo social, suas determinacdes e transformacdes realizadas pelo sujeito
pesquisado, almejando uma complementariedade entre o pensamento tradicional
mediante e a base material, considerando a complexidade das relagdes entre o geral
e a parte, entre o problema e a sua correlagdo com o contexto que o envolve e 0
condiciona historicamente. Utilizaremos, ainda, os procedimentos metodolégicos de
estudo de caso com apontamentos etnograficos. Justifica-se a realizacdo do estudo
de caso por ser tratar de uma pesquisa sobre uma unidade especifica da zona do
salgado, buscando compreender a experiéncia de “educagdo ambiental” nas agdes
coletivas desenvolvidas pelo Grupo Ambiental de Fortalezinha. A observacao
participante sera utilizada como uma forma de vivenciar, perceber e compreender a
dindmica do cotidiano da comunidade, recolhendo informacdes a partir da
compreensao e sentido que os sujeitos atribuem aos seus atos. André (2005, p. 50-
51) cita quando se trata de varias questdes relacionadas a area de estudo sobre o
contexto da etnografia, esclarece que esse método deve ser usado conhecendo o
espaco das representacdes sociais. O método etnografico de observacao participante
sera utilizado por permitir alagar o horizonte da constru¢éo do objeto, em formular a
dialocidade entre o observado e o observador, sob a perspectiva da descricdo densa
segundo Geertz (1989), sera utilizada como forma de direcionar os objetivos que
regem essa pesquisa, definida como uma prética do etnografo dedicado a procura de
estruturas de significacdo, que o leva a formular uma viva interpretacdo sobre as
|6gicas e os sistemas culturais construindo uma leitura da realidade. O método da
historia oral, também, estara no percurso da pesquisa, objetivando reconstituir a
histéria do GAF a partir das narrativas dos moradores, assentado nas experiéncias
guardadas na memoria e vivéncias desses sujeitos, que de acordo com Thompson
(1992) é um método que trata de vidas individuais, que também séo interessantes
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baseada na fala, sendo mais exigente e restritiva. Os sujeitos desta pesquisa Sao ex-
integrantes do grupo ambiental de Fortalezinha, pescadores e moradores da
comunidade local. Ressaltam-se também alguns relatos de moradores da Vila que
foram apresentados na primeira visita a comunidade, como exemplo “Gafiano”, nativo
da ilha, arteséo e sufista, filho de pescador e foi também membro do GAF. Quando foi
interpelado sobre sua relagdo com o Grupo Ambiental, o mesmo salientou a
importancia do GAF na construcdo de sua formacdo socioambiental e sua relacédo
com a natureza e a comunidade. “Gafiano” apontou ainda que o Grupo Ambiental foi
marcante para Fortalezinha, em que oportunizou a participacdo da comunidade no
envolvimento de préticas educativas que deram visibilidade para os saberes culturais
da Vila, como o artesanato, pesca, praticas educativas com a natureza, além de
campanhas da area da saude e coleta seletiva. “Gafiano” relembrou com certa
nostalgia a atuacdo do Grupo Ambiental de Fortalezinha na comunidade. Sobre
atuacdo do GAF se ainda era presente na comunidade, “Gafiano” respondeu que o
Grupo se encontra inativo e lamenta tal situacdo, pontuando a falta do engajamento
de alguns moradores que assumiram 0O grupo e acabaram abandonando a
coordenacdo para se dedicar a outras atividades. Nessa orientacdo, os futuros
resultados da pesquisa possibilitardo uma construcdo epistemoldgica acerca do
espaco amazonico, buscando evidenciar a importancia da sua dinamica plural como
um campo fértil, que ainda demanda de investigacdo, esclarecimento, visibilidade,
registro, interpretacdo, reconhecimento e protecdo, levando em consideracdo as
particularidades de cada saber local e a relagdo com a natureza, partindo dos relatos
dos moradores da Vila de Fortalezinha, cooperando para dar visibilidade epistémica
das localidades subalternizadas e da tradugé&o a partir das experiéncias sociais de
forma inteligivel e intencional. Considerando os fatores revelados acerca do que foi 0
GAF, quais eram suas normativas, sua relacdo com a comunidade de Fortalezinha,
suas acdes coletivas, quais foram os avangos e limitagcdes da perspectiva de uma
proposta de educacdo ambiental e as informa¢des dos moradores, a pesquisa é
relevante por buscar investigar a histéria do grupo a partir das narrativas da
comunidade, procurando compreender quais eram as possiveis relacdes de saber
ambiental da populagéo tradicional da Vila que atravessaram as acdes coletivas do
Grupo Ambiental de Fortalezinha. Enrique Leff (2012) direciona a concepcéao do saber
ambiental no reconhecimento das identidades dos povos, sua origem e seus saberes
tradicionais pertencente as formas culturais de apropriacdo do seu patriménio de
recursos, configurando assim um novo sentido ao saber ambiental, que emerge da
unido da revalorizacao e reinvencao das identidades culturais e praticas tradicionais.
O estudo busca conduzir a possibilidade de construir uma compreenséo intercultural
acerca das experiéncias, memorias, identidades, territorialidade, temporalidade e
saberes de uma comunidade tradicional pesqueira que esteve envolvida em uma
organizacao coletiva, configurada por diversos sentidos e significados culturais e
politicos. Fundamentada em uma relacao direta com a questao ambiental e inserida
em um contexto de uma Area de Protecio Ambiental (APA) de Algodoal/Maiandeua.
Palavras-Chaves: Comunidade pesqueira de Fortalezina, Educacdo Ambiental;
Amazobnia; Epistemologias do Sul.

REFERENCIAS

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




117

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP:
Papirus, 1995.

GEERTZ, C. A interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.

LEFF, Enrigue. Aventuras da epistemologia ambiental: da articulacdo das
ciéncias ao dialogo de saberes. Tradugcdo de Silvana Cobucci Leite. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

SANTOS, B. S.; MENESES, M. P. (Org.). Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez,
2010. 637 p.

SANTOS, B. S. Para Além do Pensamento Abissal: das linhas globais a uma
ecologia dos saberes. In SANTOS, B. S.; MENESES, M. P. Epistemologias do Sul.
Séo Paulo: Cortez, 2010b, p. 31-83.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
23. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

THOMPSON, Paul (1935-). A voz do passado - Histdria Oral. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1992. 388 p.

24) EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM AMBIENTE HOSPITALAR:
PRATICAS FREIREANAS NA AMAZONIA

Elizabeth Soares Teixeira Henriques
Edila Pinto da Silva
Ivanilde Apoluceno de Oliveira — UEPA

Neste trabalho analisamos, por meio de categorias freireanas, praticas educativas de
jovens e adultos realizadas pelo Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire (NEP),
vinculado a Universidade do Estado do Pari, em ambiente hospitalar. O NEP
desenvolve atividades educacionais em diferentes espacos hospitalares da Fundacéao
Santa Casa de Misericordia do Para, desde 2004, entre os quais, o Banco de Leite
Humano que realiza acfes pedagdgicas com acompanhantes de pacientes da UTI
pediatrica. Neste Nucleo, entre as atividades desenvolvidas no Grupo de Educacao e
Saude, destacam-se as de trabalho educacional com educandos/pacientes e
acompanhantes no Hospital da Fundagcdo Santa Casa de Misericérdia do Para —
FSCMP e nela, o trabalho de Educacdo com Jovens e adultos (EJA) no Banco de
Leite do Hospital, onde se dao as praticas na area da Educacdo Popular com
adolescentes, jovens e adultos, através de atividades voltadas para a alfabetizacéo e
formacdo critica, a partir da perspectiva freireana. Os/as educadores/as sao
conscientes da necessidade de acdo pedagodgica e psicopedagogica com criangas,
pessoas jovens, adultas e idosas que estdo submetidas a tratamento de saude,
incluindo seus respectivos acompanhantes e familiares, propéem-se trabalhar com a
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realidade que envolve a populacéo alvo, de forma critica, utilizando temas geradores
que emergem, por meio do dialogo entre educador e educandos. A partir deste
contexto, este estudo propde-se a investigar a seguinte questédo: de que forma as
acOes educativas - baseadas no didlogo freireano — em ambientes do Hospital da
Santa Casa de Belém contribuem para a autonomia e formacao de critica de jovens e
adultos? Este estudo tem por objetivo discutir de que forma a dialogicidade se faz
presente nas praticas educativas freireanas contribuindo para criticidade e autonomia
de jovens e adultos que enfrentam periodos longos em tratamento de saude ou
acompanhando pacientes hospitalizados. Como aporte tedrico utilizaremos as
Diretrizes Educacionais Freireanas pautadas em principios da educacdo dialdgica,
autbnoma e ético-politica, na qual o dialogo tem fundamental importancia na pratica
pedagdgica libertadora, uma vez que suas dimensdes politica e existencial permitem
a comunicacao entre os sujeitos do conhecimento, o direito de todos de dizerem a sua
fala, a interacdo entre os saberes, a plena realizacdo da condicdo humana, a
problematizacéo coletiva das situacdes existenciais e sociais. Nos circulos de cultura
€ possivel que os “educandos/as e educadores/as relacionar-se-iam segundo o
principio dialégico, que aponta para uma nao hierarquizacdo das culturas que ali se
encontram” (CANDAU; LEITE, 2006, p.7). A educacdo proposta por Freire é uma
educacao problematizadora a qual “esta fundamentada sobre a criatividade e estimula
uma acédo e uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade” (FREIRE, 1980, p.81),
considerando o ser humano inacabado e em pleno devir. Assim, a pratica pedagodgica
assume relevancia ético politica quando o educador, imbuido de responsabilidade e
sensibilidade em sua praxis, educa tanto individualmente quanto no coletivo,
estimulando a solidariedade, o respeito as diferencas e a convivéncia democratica e
coletiva em sala de aula, fazendo desta praxis, um processo dialético permanente de
reflexdo-acao sobre o fazer educativo. Nesta perspectiva, a afetividade e amorosidade
na relacdo educando/educador se fazem presentes em toda a préatica educativa, amor
este que também é fundamentado pelo dialogo, como refere Freire (1980, p.83): “o
didlogo nao pode existir sem um profundo amor pelo mundo e pelos homens [...] além
disso o dialogo nao pode existir sem humildade”. Trata-se de um estudo bibliografico
e documental, tendo por base a revisdo bibliografica, analisando pressupostos
tedricos sobre o tema, seguida de consulta e analise de quatro documentos, sendo
estes relatorios referentes as atividades educativas do primeiro semestre do ano letivo
de 2017, realizadas no Banco de Leite e na Casa de Acolhimento Espaco Acolher,
ambos da Fundacdo Santa Casa de Belém. As categorias freireanas utilizadas na
analise dos dados sédo: dialogo, amorosidade, criticidade e autonomia. Para Rodrigues
e Franca (s/d apud MARCONDES et. All, 2010), a pesquisa documental utiliza
materiais que nado receberam ainda um tratamento analitico, ou que podem passar
por novas analises de acordo com 0s objetivos da pesquisa. Dessa forma, foram
analisados trés relatérios referentes a atividades realizadas no Banco de Leite
Humano pertencente ao Hospital Santa Casa e tendo por temas geradores:
Conscientizacao, Regras e Costumes, Expressando as Emocoes e Relagbes com o
trabalho na Comunidade. Na analise do conteudo foi considerado o perfil e
caracteristicas dos/as educadores/as envolvidos, fatores fundamentais para a
pesquisa documental, onde é preciso conhecer a histéria do documento as condi¢des
em que foi produzido, quem o escreveu e com que proposito, de forma que as palavras
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sejam interpretadas no proprio contexto. As atividades Educacionais desenvolvidas
sdo todas inicialmente precedidas de pesquisa socioantropoldgica, onde realiza-se
levantamento das particularidades vividas no cotidiano dos educandos, investigando
aspectos como cultura, contexto familiar, trabalho, crencas e suas experiéncias com
escolarizacdo. Dentre as atividades registradas, a pratica do didlogo através das rodas
de conversa realizadas a partir de temas geradores foi predominante. Os encontros
de alfabetizacdo e de conteudos eram precedidos de dinamicas orais, cujas falas
referentes a vida cotidiana e a visdo de mundo dessas pessoas se referem a vida além
do hospital, como forma de resgatar ndo apenas a memadria de suas vidas antes do
periodo de internacdo, mas também a propria vida para além da circunstancia
hospitalar. Dentre os resultados desta pesquisa destacam-se a construcdo de
relacdes afetivas de amorosidade possibilitadas pela pratica educativa dialégica, onde
a escuta do outro permite o trabalho com contetdos diversos, promovendo a
consciéncia de si, dotados de historia, saberes e cultura. A valorizacéo dos educandos
traz impacto a saude integral dos mesmos repercutindo sobre a autoestima e
esperanca para suas perspectivas de vida. O didlogo é o direito de todos de dizerem
a sua fala (FREIRE, 1983), por meio do exercicio de escutar o outro e estimular que
este fale, diga e se expresse. A oralidade apresenta-se como fonte de expresséao do
ser humano sobre o0 seu existir, 0 seu saber experienciado e a sua cultura, dessa
forma, o educando ao ser estimulado a falar expressa sua visdo de mundo, rompendo
com o silenciamento do ambiente hospitalar e com o autoritarismo da relagcéo
tradicional professor/aluno. Os registros apontam para uma forte apropriacdo e
producdo de conhecimento destes sujeitos, onde, nas turmas de alfabetizacdo ocorre
nao apenas 0 processo de aquisi¢cao de leitura e da escrita, ou dominio de palavras,
mas principalmente da consciéncia de si e de mundo. Por meio das acdes educativas
h& uma maior compreensao do cotidiano que os cerca, no sentido critico em que ela
se encontra no estado atual, como também, foi possivel observar reflexos em fatores
psicolégicos e emocionais durante o tratamento de saude. Mediante as atividades de
cunho social, politico e pedagégico had importantes impactos na autoestima, a
expectativa de vida por meio da construcéo do saber, potencializando o tempo/espaco
do tratamento médico-hospitalar A partir dos temas geradores planejou-se a atividade
“‘expressando as emocgdes” com objetivo de abranger as diferentes necessidades
psicolégicas observadas, facilitando a emergéncia das emocfes, auxiliando na
resolucao de conflitos inerentes ao contexto atual que as educandas enfrentam. O
tema foi trabalhado em dois encontros diferentes, com 3 e 4 participantes
respectivamente. Os relatos apontam que somente ap0s a vinda para o tratamento
médico muitos educandos (as) tem pela primeira vez sua experiéncia com a leitura e
a escrita e, a partir de entdo, passam a ter mais consciéncia de si e do mundo que as
cerca. Outros educandos que ja estavam alfabetizados, continuam a escolarizacéo e
partem para novas perspectivas de vida como prestar o vestibular, e ainda pessoas
gue haviam parado de estudar se encontram em situacao de retomar os estudos na
classe hospitalar e perceberam, através das intervengdes psicopedagogicas
realizadas, a importancia do aprender e continuar seus processos de aprendizagem,
cidadania e emponderamento.

Palavras-chave: EJA; Educacéo Hospitalar; Amazonia; Paulo Freire.

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




120

Referéncias

CANDAU, Vera Maria; LEITE, Mirian Soares. Dialogos entre diferenca e educacéo.
In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacéo intercultural e cotidiano escolar. Rio
de Janeiro: 7Letras, 2006. (p. 121-137).

FREIRE, Paulo. Conscientizacéo: teoria e prética de libertagdo: uma introducéo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Moraes, 1980.

. Educacédo como pratica da liberdade. 142 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1983.

. Pedagogia dos Sonhos possiveis. Sao Paulo: UNESP, 2001.

. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a prética educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1980.

RODRIGUES, Denise; Maria; FRANCA. A pesquisa Documental Sécio-Historica In:
MARCONDES, Maria et. All. Metodologias e Técnicas de Pesquisa em
Educacéo. Belém : EDUEPA, 2010.
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Objetivo: Neste ensaio discute-se a partir de documentos — legislacao da educacéo
especial, projeto politico pedagdgico da escola e plano de ensino dos professores— a
realidade educacional da educacédo especial em uma escola ribeirinha na regiao
insular de Belém do Para. A pesquisa se fundamenta em razédo da confluéncia dos
temas educacao especial e educacéo ribeirinha ser pouco pesquisado na academia
brasileira. Alguns estudos/pesquisas tém se tornado referéncia para as producdes
cientificas no campo da literatura cientifica, como Oliveira; Franca; Santos (2011);
Oliveira (2012), trazendo contribui¢cdes epistemoldgicas enriquecedoras para 0 campo
da pesquisa em Educacéo e em Educacéo Especial, no entanto, ainda insuficientes.
Metodologia: Este trabalho direciona-separa a pesquisa documental de abordagem
qualitativa. A abordagem qualitativa, de acordo com Chizotti (2003, p.2) “implica uma
partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisas, para
extrair desse convivio os significados visiveis e latentes gue somente sédo perceptiveis
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a uma atencao sensivel’. E, segundo Teixeira (2014, p. 136) nesse tipo de abordagem
“o0 pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e os dados, entre o contexto
e a acdo, usando a logica da compreensdo dos fenbmenos pela sua descricado e
interpretacdo”, que € realizado em uma realidade social, a partir da analise dos
discursos — no caso textos impressos — das instituicdes e dos atores sociais Nesta
pesquisa analisa-se 0s principios e as formula¢cdes de uma pratica em uma turma
multiciclada para com os alunos da educacao especial. A pesquisa fundamenta-se no
enfoque dialético embasado na concep¢do de Souza (2010, p. 5), que pode ser
entendida como uma teoria das leis gerais do movimento, do desenvolvimento do
mundo e do conhecimento humano. Ou seja, a filosofia dialética pode ser definida
como o modelo dos processos de modificacdo e desenvolvimento do mundo. Segundo
Souza (2010, p. 5) A dialética caracteriza-se pela “interpretacdo e analise do
fenbmeno estudado em uma determinada realidade”. Os termos fundamentais da
dialética sdo a contradicdo, a totalidade, a simultaneidade, a criticidade. A contradi¢éo
€ a propria substancia da dialética. A contradicéo se resolve em termos contraditérios.
A totalidade: sem esta caracteristica, a dialética ndo tem sentido. Mais do que em
outras filosofias, a dialética €, maximamente, a visdo de conjuntos. Simultaneidade:
na dialética, tudo acontece ao mesmo tempo. A criticidade: por sua estrutura de
afirmacdo, negacdo da afirmacdo e negacdo da negacao, a dialética se credencia
como a filosofia mais critica. A investigacdo no campo da dialética contribui para a
analise das contradices e o0 movimento da realidade escolar ribeirinha certamente
expressam uma percepgcdao do mundo. A pesquisa foi realizada na Unidade
Pedagogica do Combd, na Illha do Combu vinculada a Prefeitura de Belém. A ilha do
Combu € vizinha ao Campus da Universidade Federal do Para (UFPA),
compreendendo uma area de aproximadamente 15 quildmetros quadrados, situando-
se 1,5 km em linha reta da por¢do continental de Belém na Foz do Rio Guama,
compreendendo uma &rea de 1.500 ha. Sua rede hidrografica mantém caracteristica
da bacia Amazénica formadas por baias, rios, furos e igarapés. A ilha é circundada
pelo rio Guama, com os furos do Bendito e da Paciéncia, e é entrecortada pelos
igarapés do Combu, Periquitaquara, Tapera e Tracateua. Sendo seu clima equatorial,
quente e umido, com indice pluviométrico anual de 2.500mm com temperatura média
26° (MATTA, 2006). O levantamento documental foi realizado pela leitura e analise
dos seguintes documentos: A Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva; as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Béasica: Diversidade e Incluséo; as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas escolas do campo; o Decreto N° 7.352/2010; as Diretrizes Diversidade e Inclusao
na educacao do campo, que orientam os preambulos educacionais que estabelece as
acfes governamentais entre Educacdo do Campo e Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva. Os documentos oficiais da Unidade pedagd6gica do Combu que
foram analisados séo: o Projeto Politico Pedagdgico, o Plano de Ensino; e os Planos
de Aula dos professores da Sala de Regular e da Professora da Educacéo Especial.
A Analise Documental acompanhara a pesquisa visando “[...] representar o conteudo
de um documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar num estado
anterior, a sua consulta ou referenciagdo” (BARDIN, 2002, p 45). Resultados e
Discusséo: O panorama educacional da educacao especial no Estado Para em
classes multisseriadas da Amazbnia paraense ainda € uma questdo que enseja
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discussdes sobre o atual estado das politicas publicas educacionais que garante uma
educacédo escolar de qualidade para os alunos com deficiéncia da educacédo béasica
gue moram e vivem em comunidades rurais da Amazoénia. A politica de Educacgéo
Especial na perspectiva da Educagé&o Inclusiva na Amazonia tem sido orientada por
meio de acdes institucionais e documentos legais, como, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008); O Plano Municipal
de Educacdo de Belém (2015) e a Resolucdo 001/2010 CEE/PA, aderido pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Pard. Esses preambulos legais, em
consonancia com os sistemas de ensino estadual e municipal, visam o alcance a
modalidade da Educacédo Especial na realidade educacional do campo da Amazonia
Paraense. Oliveira (2011) destaca que a educacao especial na realidade amazoénica
necessita de um projeto de educagéo inclusiva que contemple as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia que estudam em classes multisseriadas no
contexto educacional amazénico, considerando as dificuldades pedagdgicas,
estruturais e administrativas que os docentes encontram no processo educativo das
escolas ribeirinhas no Estado do Pard. Rabelo e Caiado (2014) evidenciam que as
politicas publicas direcionadas a populacdo do campo ndo atendem as necessidades
das pessoas com deficiéncia que vivem e moram nas comunidades rurais da
Amazbnia. As mesmas autoras retratam que as legislacdes educacionais néo
contemplam o aluno da Educacé&o Especial em comunidades escolares ribeirinhas,
refletindo no processo de escolarizacao desse aluno. Necessita-se discutir 0 processo
inclusivo dos alunos com deficiéncia no campo, discutindo as complexidades
pedagoOgicas e estruturais das escolas publicas do campo no processo de
escolarizagdo no contexto educacional que estdo situados. Na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) entende-se a
modalidade da Educacéo Especial como “uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular’ (BRASIL,
2008, p.11).A interface da educacao especial com a educacdo do campo contempla
as guestdes socio-educacionais dos alunos com deficiéncia encaram nos espagos
educativos, refletindo na elaboracdo dos projetos politicos pedagdgicos das escolas
do campo nas comunidades escolares ribeirinhas da regido amazonica. Oliveira
(2012) afirma que os educandos com deficiéncia que vivem e frequentam as escolas
do campo precisam ser atendidos em suas especificidades de sujeitos especiais e do
campo, devendo ser articuladas as politicas de educacéo do e da educacéo inclusiva.
A autora destaca que as politicas publicas educacionais direcionadas as escolas
ribeirinhas da Amazoénia tém de considerar as caracteristicas do contexto educacional
que esta situado o aluno ribeirinho com deficiéncia, apresentando-os nos objetivos
comuns das legislacdes educacionais. As acdes institucionais dos Sistemas de Ensino
estadual e municipal introduzem novos parametros da modalidade da Educacao
Especial na perspectiva Inclusiva no Estado do Para e Municipio de Belém, tendo em
vista que a realidade educacional dos alunos matriculados nessa modalidade de
ensino nas escolas do campo, ainda nao atinge as necessidades educacionais dos
alunos, por as escolas ndo terem acesso aos recursos e servicos especializados que
atenda as metas e objetivos das Politicas Publicas de Educacéo Especial. A Educacgéo
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Especial no campo apresenta novos horizontes da producdo de conhecimento na
Amazonia, direcionando-o aos seguintes referenciais das dimensdes pedagdgicas
dos espacos escolares das comunidades ribeirinhas. Esses principios da Educacao
na Amazonia compilam para o processo educativo das escolas rurais amazonidas, e
constitui-se como o significado desses espacos escolares ribeirinhos, buscando
contribuir para a valorizagdo e reconhecimento dos estudantes da Amazonia. Os
alunos com deficiéncia envolvidos nas situacfes de aprendizagem em escolas da
regido amazoénica, também, consolidam-se como sujeitos sociais que estdo inseridos
nesse locus educativo da regido paraense. A secretaria Municipal de Educacéo de
Belém néo tem um projeto politico de Educac¢ao do campo institucionalizado, por isso
executa os programas educacionais por meio de decretos e portarias do ensino
fundamental de 9° anos aprovados no ambito nacional. A orientacdo da politica de
educacdo inclusiva ndo alcanca aos alunos com deficiéncia em classes
multisseriadas, tendo em vista, que a realidade educacional dessas escolas € adversa
no cenario educacional, sendo a educacao escolar realizada em espacos educativos
que ndo atendem as exigéncias fisicas e documentais para ofertar a modalidade da
educacdo especial. Anjos (2016, p. 47) enfatiza que: no ambito da Educacdo do
Campo, “na Educacéo Especial também ha os avancos e retrocessos desse direito a
escolarizacdo que, do ponto de vista de superacdo da desigualdade e exclusao,
sempre busca tensionar, para que haja mais avancos e que estes superem 0s
retrocessos no cenario educacional brasileiro”. A situagao de aprendizagem individual
dos alunos com necessidades educacionais pode ser explicitadas nos projetos
politicos pedagdgicos, tendo os conteudos, estratégias pedagdgicas e recursos
tracados na organizacdo pedagodgica da escola, desenvolvendo 0 processo ensino
aprendizagem dos alunos com deficiéncia nos conteudos curriculares. Oliveira (2011)
Rabelo e Caiado (2014) destacam que as escolas ribeirinhas do campo nao dispéem
de atendimento educacional especializado para atender as necessidades
educacionais dos alunos da Educacéo Especial na realidade educacional amazonica.
As escolas do campo ainda néo estdo preparadas para atender esses alunos desta
modalidade de ensino, pois as escolas dos municipios paraenses necessitam
reformular os seus aspectos pedagdgicos, curriculares e estruturais no que concerne
a perspectiva inclusiva no contexto educacional amazénico. Marcoccia (2011, p.64)
afirma que: “[...] a pouca quantidade de trabalhos acerca da interface educag¢ao do
campo e educacdo especial revela que a trajetéria da tematica no campo das
pesquisas em educacao no pais esta em fase inicial, portanto, € uma histéria que
precisa ser construida para os sujeitos com deficiéncia do campo”. O olhar
investigativo para esse campo de pesquisa considera a incipiéncia na producéo do
conhecimento que desvela o sentido escolar dos alunos com deficiéncia no contexto
amazodnico. Jesus (2012, p.2) descreve ser fundamental a ampliagao “essa rede inicial
para outras regides e outros Estados, possibilitando abrir espacos de discussao,
criando zonas de inteligibilidade e de dialogo entre a educacédo especial e a educacgéo
do campo”. Marccocia (2009, p. 12) entende que “a inclusao dos estudantes com NEE
no e do Campo passa a assumir um significado diferenciado, pois esta inserido no seu
préprio contexto historico e cultural da vida no campo, preconizada por leis e
documentos nacionais e internacionais, buscando efetivar no Campo uma educacgao
para que os com os alunos com deficiéncia sejam educados onde vivem e seja
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pensada a sua participagao na vida social do campo”. A base para a construgao de
um projeto de educacdo inclusiva na Amazdnia pauta-se nos saberes, nas
experiéncias e as praticas educativas que os alunos consolidam no cotidiano escolar
ribeirinho, intentando um olhar ressignificado da educagéo do campo na Amazonia.
Considerac0es finais: A interface entre Educacéo Especial e Educacdo do Campo
relacionam os saberes, as praticas educativas e o cotidiano escolar que colaboram
para 0 movimento de educacdo inclusiva dos alunos da Educacdo Especial na
realidade escolar pesquisada. A educacéo inclusiva dos alunos com deficiéncia na
unidade pedagdgica da llha do Combu provoca-nos a discenir o processo inclusivo,
no sentido de compreensdo de como se da a perspectiva Inclusiva em escolas
multicicladas. A relevancia desta pesquisa em investigar as escolas multicicladas
localizadas nas ilhas da regido insular de Belém, demarcada pela invisibilidade e o
siléncio das producdes que acene para aos alunos da Educacdo Especial que
estudam nessas ilhas e pela valorizacédo e articulagdo com os saberes desses alunos
no espaco da sala de aula multiciclada.O foco na interface proposta se revela ainda
mais desafiador uma vez que a Educacédo Especial e a educagcdo do campo
recentemente sdo consideradas um direito social (CAIADO; MELLETI, 2011, p. 02).
Desperta para o0 campo epistemoldgico que tem sido produzido em torno dessa
discusséo, ou seja, para a relacédo entre os saberes desses alunos, consciente de que
ainda existe, pouca producéo académica que questione a Educacao Especial e o fazer
pedagogico dos professores do campo, com os alunos com algum tipo de deficiéncia
em escolas ribeirinhas. Diante dos aspectos investigativos desta tematica,
apresentamos novos rumos do paradigma da educacao inclusiva numa ilhas ribeirinha
de Belém do Pard, mostrando os desafios dessa modalidade de ensino no cotidiano
escolar dos sujeitos ribeirinhos com deficiéncia. Evidencia-se que as escolas do
campo ainda ndo reconhecem nos projetos politicos pedagdgicos os alunos com
deficiéncia, mas os professores da UP Combu aspiram estratégias para inclui-lo na
perspectiva inclusiva. A Unidade Pedagogica do Combu necessita de uma sala de
recurso multifuncional, rampa de acessibilidade, materiais pedagdgicos e formacao
continuada para os docentes que atuam com os alunos da educacao especial no
contexto da sala de aula multiciclada. A formag&o continuada é um aspecto relevante
para os professores que atuam nas llhas, por possibilitar novos sentidos da educacéao
escolar no campo e subsidios para o sucesso educacional dos alunos ribeirinhos com
deficiéncia. Assim, diante do que foi exposto, 0s objetivos propostos desta pesquisa
foram alcancados, ressaltando que os dados apresentados evidenciam novas
guestdes de investigacdo em torno dessa area no campo da pesquisa em educacao..
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26) ESTUDOS CULTURAIS E JUVENTUDE: A INVISIBILIDADE DO SER JOVEM
NOS CURRICULOS ESCOLARES

Alessandra de Almeida Souza- UEPA?!
Profa. Dr2. Lucélia de Moraes Braga Bassalo- UEPA#
Orgéao Financiador: CAPES

Neste artigo buscou-se discutir de forma breve o conceito de estudos culturais, sua
origem e possiveis modificacfes desse campo na contemporaneidade. Versa também
0s conceitos de juventude e de condicao juvenil com a intencdo de refletir acerca da
insercdo do campo dos estudos culturais nos curriculos das escolas para que os
docentes possam compreender o jovem contemporaneo. Objetivo: Discutir e refletir
acerca da insercdo do campo dos estudos culturais nos curriculos da escola.
Metodologia: O presente estudo foi realizado a partir de pesquisa bibliogréafica acerca
da abordagem epistemoldgica estudos culturais e sobre as categorias de juventude e
de condicao juvenil. Os autores apresentados foram Tomas Silva Tadeu, abordando
estudos culturais, Dayrell, Carrano e Jaqueline Freire, abordando o conceito de
juventude. Estudos Culturais: um breve histérico Foi na Inglaterra, em 1964, no
centro de estudos Culturais contemporaneos, na Universidade de Birmingham, que se
originou os estudos investigativos e de teorizacdo dos estudos culturais. A motivacao
inicial do centro partiu de um olhar critico acerca da compreensdo de cultura
dominante na critica literaria britanica. A cultura so era reconhecida como tal, se fosse
advinda das grandes obras literarias e das artes de maneira geral. Essa concepcao
do que seria de fato cultura, parte de um pensamento dominante burgués que
privilegiava e ainda privilegia grupos dominantes, consequentemente, valorizando
somente um pequeno grupo de pessoas. A cultura era o que vinha de poucos, o

21 Mestranda em Educagdo da Universidade do Estado do Para, linha de Formagdo de Professores e Praticas
Educativas. Bolsista CAPES. Contato: alessandra_almeidasouza@yahoo.com.br

22 Doutora em Educacéo e Professora do Programa de P6s — Graduacdo em Educacédo da Universidade do Estado
do Para. Contato: Ibassalo@uol.com.br
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restante da populacdo que detinha outras percepc¢des de vida, do modo de pensar e
socializar-se, era posto a margem de uma “verdadeira e legitima” cultura. A cultura
era um privilégio de poucos. Havia assim, uma incompatibilidade fundamental entre a
cultura e a democracia (SILVA, 1999). O centro buscou sua base em obras inscritas
no campo dos estudos culturais: Cultureandsociety, de Raymond William, publicada
em 1958, Uses ofliteraci de Richard Haggart, publicada em 1957 e E.P.Thompson,
themaking off theEnglshworkingclass, publicada em 1963. Dentre as obras citadas, a
de Raymond William foi a que proporcionou as bases tedricas e metodologicas para
0s estudos culturais no centro de estudos culturais contemporaneos. Para o estudioso,
mencionado, a cultura deveria ser proveniente de qualquer agrupamento humano e
deveria ser entendida como o modo de vida global de uma sociedade, como
experiéncia vivida. "Nessa visdo, ndo ha nenhuma diferenca qualitativa entre, de um
lado, as “grandes obras”, da literatura e de outro, as variadas formas pelas quais
qualquer grupo humano resolve suas necessidades de sobrevivéncia" (SILVA, 1999.
p. 131). O reconhecimento da importancia que as diversas culturas trazem consigo,
ndo somente a que é posta nos livros de literatura, foi a grande bandeira de estudo do
centro de estudos culturais. As culturas subalternas que a priori foram posta em
evidéncia, foram as das classes operarias inglesas e posteriormente foram incluidas
também o que a literatura anglo-saxdnica denomina de “cultura de massa: livros
populares, tabloides, radio, televisdo e midia em geral” (SILVA, 1999. pg.131). O
centro canalizou inicialmente sua atencao para o estudo de formas culturais urbanas,
mas precisamente das chamadas “subculturas”. Preocupou-se também com a midia,
em especial a televisdo, como instrumento de formacdo do consenso e do
conformismo politico. A concepgéo teorica do centro € fundamentalmente marxista e
posteriormente em seus contemporaneos como Althusser, Habermas, Adorno, assim
como classicos como Gramsci. Todavia, ja que o centro iria desenvolver estudos
acerca de conceito de ideologia e hegemonia. No que se refere a sua metodologia, ha
duas vertentes que se confrontam: a pesquisa etnogréafica e as interpretacdes textuais.
A primeira é ligada a sociologia e a segunda aos estudos literarios. Vale dizer que “a
etnografia é utilizada nos estudos das chamadas ‘subculturas urbanas’, enquanto a
interpretacdo textual é reservada para analise dos programas de televisao e dos textos
propriamente ditos de certas obras literarias consideradas “populares’™.(Silva, 1999:
132).Como se pode notar nesse breve historico, 0 campo dos estudos culturais surgiu
a partir de uma necessidade de refletir sobre a supervalorizacdo de uma cultura
inscrita no campo dos textos literarios, esse tipo de expressao cultural seria de fato
legitimo e legitimado pela classe burguesa, deixando transparecer que as classes
populares ndo apresentavam culturas que pudessem expressar importancia e
significados. A partir dos estudos culturais desponta-se a necessidade de reconhecer
que as culturas sao construgdes sociais que possuem uma logica e razdo de existir
gue foram construidas e organizadas a partir da histéria de um povo, das suas
vivéncias, de seus pensamentos e das tradi¢cdes. Trata-se de uma postura cientifica e
humanista dialéticas, com propdésitos transgressores, transformadores, ora pautado
em contra hegemonia, ora em uma hegemonia construtora de novos rumos éticos,
estéticos, politicos e culturais. A cultura € um campo onde h& uma relagcéo de poder,
nela ha um mosaico de significados em que grupos sociais situados em posicdes
distintas de poder tentam impor suas importancia a partir de seus significados na
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sociedade. (SILVA, 1999). A cultura molda, ajusta, adequa, influéncia a forma nao sé
do mundo, mas também a forma que as pessoas e o0s grupos devem ser. Os estudos
culturais estdo sensiveis a essa relacdo de poder que definem o campo cultural,
voltam-se &s questdes que interligam a cultura, a significacdo, a identidade e o poder.
Na relacdo de poder entre os grupos culturais, os estudos culturais defendem os
grupos em desvantagens nessas relacoes. Por fim, os estudos culturais tém um
carater politico, suas analises sao destituidas de imparcialidade e neutralidade. 2- A
cultura juvenil e sua invisibilidade na escola- Compreender o conceito de
juventude é ter a clareza que é uma categoria que ndo se define apenas pela
delimitacdo de faixa etaria, mas também pelo seu processo de construcao, ja que a
mesma é construida a partir de um processo historico e cultural em que esta inserida.
Embora a juventude possa agrupar uma categoria de uma faixa etaria delimitada e
que compartilihe a mesma fase de vida, é necessario perceber que ha uma
multiplicidade de experiéncias que se reinem sobre essa denominacao. Um exemplo
dessas vivéncias multiplas dessa categoria € quando se pensa em uma juventude que
experiéncia a vida em uma periferia e uma juventude que experiéncia a vida em um
centro urbano, pode-se notar que a constituicdo dessas juventudes sera diferente,
pois a juventude da periferia tém préticas sociais - culturais diferentes em relagédo a
juventude do centro urbano. A partir dessa constatacdo ressalto o que Freire (2009)
diz ao afirmar que “a juventude é uma categoria plural, portanto, ndo univoca e de
valor universal’. A escola tem enfrentado desafios para atender a juventude
contemporanea. Frequentemente escuta-se dos docentes que estad cada vez mais
dificil trabalhar com estudantes jovens, pois, sdo causadores de indisciplina, de
rebeldia, de desinteresse. Muita coisa do ser jovem incomoda ao corpo docente e
pedagogico da escola: o linguajar, as escolhas musicais, a forma de namorar, a
sexualidade e etc. Verifica-se pouca habilidade para lidar com a juventude que traz a
o cotidiano escolar, o seu modo de ser jovem gque causa estranheza e indiferenca nos
educadores. Mesmo diante dessa dificuldade de relacionar-se com a juventude, a
escola tem se mostrado pouco aliada aos estudos culturais, ndo se pensa em
reformular o curriculo e as acdes pedagdgicas voltadas ao contexto juvenil, focada em
valorizar o modo de ser jovem dos estudantes. H4 um apagamento da cultura juvenil
no espaco escola. Na escola, muitas vezes o estudante é encarado apenas como
estudante e ndo como um estudante jovem. Dayrell (1995) afirma que essa situacao
entre professores e estudantes. Estudantes e instituicdo, € muito mais uma questéo
de relacionamento do que um problema a ser equacionado, ressalta que o0s
estudantes jovens declaram em sua pesquisa que a escola demonstra-se distante dos
interesses e necessidades juvenis. O cotidiano escolar seria enfadonho e o que os
professores ensinam seria pouco acrescentado a sua formacédo. H4 um processo de
busca de culpados, e o professor seria 0 que mais carrega em suas costas essa
culpabilizacdo. Ha a falta de conhecimento por parte dos professores sobre quem sao
esses jovens que frequentam as escolas? Qual a realidade em que o grupo juvenil
estd inserido? Essas possiveis lacunas na lida com os estudantes podem gerar essa
relacdo conflituosa entre a escola e o estudante. Afirma-se que a compreensao sobre
0 que é ser jovem daria chances para uma mudanca de olhares e posturas pedagdgica
por parte da escola. “Por meio da compreensdo que poderemos reorientar nossas
imagens, visdes e formas de lidar com o0s jovens estudantes com o0s quais
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convivemos” (Dayrell, 1995.p 144). A partir do pensamento de Dayrell, pode-se fazer
o link com o que prega os estudos culturais que inscreve que a formacédo dos
professores ndo esta aberta as discussdes sobre a cultura de sujeitos subalternos,
mas sim, a pratica de ensinar somente conteddos e mostra como seria importante
ampliar e aprofundar essas questdes para a vida publica democratica. Tomaz Tadeu
da Silva (1995) fomenta a necessidade da escola em democratizar o espago escolar
para que os grupos mal representados no curriculo, ou invisibilizados possam produzir
suas préprias auto-imagens, contar suas proprias histérias e se envolver em um
didlogo respeitoso com outros grupos. O autor salienta que ndo € o caso de abandonar
a alta cultura em favor da cultura popular, contudo é necessério reconfigurar "as
fronteiras daquilo que se constituem cultura e conhecimento Uteis, a fim de estuda-las
sob formas novas e criticas". A cultura juvenil e o modo de ser jovem vém passando
por esse processo de exclusdo nas praticas pedagodgicas das escolas, os estudantes
sdo considerados somente estudantes e nao jovens estudantes, por conta disso, ha
cada vez mais um distanciamento da escola e seu publico alvo, os educandos. Buscar
reconhecer e aceitar a diversidade é um trabalho que de formagdo humana que
contemplara a totalidade dos jovens estudantes. A realizacdo como docente perpassa
por esse conhecimento amplo da juventude. “Se queremos compreender, é
necessario conhecer. E da mesma forma, reconhecer experiéncias, saberes e
identidades culturais é condigdo para o relacionamento e o dialogo”, (CARRANO,
DAYRELL, 2014. p 103). A restruturacao curricular a partir dos estudos culturais deve
partir dos cursos de graduacédo para docéncia, visto que é de fundamental importancia
discussfes ampliadas sobre cultura, diversidades, etnia, raca, género, pois, ao chegar
na escola os professores irdo encontrar situacdes que exige um preparo para lidar
com seus estudantes sobre qualquer dessas Opticas referendadas. Falar da condicéo
juvenil nas escolas é recorrente e importante porque as “marcas” da juventude sao
modificas de forma corrente, como ja fora dito, ha juventudes e nado juventude, visto
gue os jovens sdo capazes diferentes modos de ser jovem. E a escola precisa estar
atenta a essas juventudes e se preparar para educa-los integralmente e de forma
adequada a essa fase da vida. Resultados e discussofes: As reflexdes a partir dos
estudos culturais foram importantes para que fossem modificados os olhares acerca
das multiplicidades culturais que permeiam na sociedade e que mesmo assim, ha a
potencializacdo de culturas sobre outras, causando o processo de homogeneizagao
cultural que desencadeia 0 processo de subalternizacdo. A cultura do outro, do
subalterno é esquecida, € escondida, € invisibilizada em favor de uma cultura
hegemodnica, geralmente, a eurocéntrica, dos povos brancos, sdo legitimadas e as
outras advindas das mulheres, dos negro/as, dos povos indigenas, dos ribeirinhos/as,
da periferia e dos jovens sdo subalternizadas A partir dessa reflexdo, compreende-se
melhor a estrutura educacional que dissemina uma ideologia, uma politica e um poder
por meio da valorizacao e disseminacao dessa cultura que representa a uma pequena
parcela da populacdo. Os curriculos, ndo sédo construidos num vazio, num espaco
isolado, ele é construido de forma pensada, é desenhado para a manutencdo de uma
educacado excludente. O campo dos estudos culturais visa ampliar essa perspectiva
de hegemonia indenitaria de alguns sujeitos, busca mostrar que 0s outros sujeitos, 0s
periféricos séo construtores de um saber, de um modo de ser e de uma cultura. E por
conta disso, é importante que esses sujeitos sejam ouvidos, vistos e representados
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socialmente. Nos curriculos, podem ser representados a partir da disseminacdo do
conhecimento sobre eles, sobre sua cultura, sua experiéncia, sua sabedoria. A cultura
juvenil € um exemplo de sujeito invisibilizado, a escola, refiro-me direcédo, corpo
técnico, operacional e docentes apresentam dificuldades de ampliar seu
conhecimento sobre esses sujeitos e acabam por desconhecé-los, logo vem sofrendo
dificuldades de relacionar-se com os estudantes e estes geralmente demonstram
insatisfacdo com as praticas pedagodgicas da escola, que para eles a cada dia anda
distante das suas aspiragdes e interesses. Reformular as praticas pedagogicas a partir
do campo de estudos culturais poderia ajudar a escola ndo sé compreender o jovem
contemporaneo, e sim organizar estratégias eficazes de lidar com eles para que se
sintam acolhidos e atendidos no seu fazer educativo para além dos conteudos
fragmentados ensinados em sala de aula. Espera-se que as diretrizes curriculares do
ensino meédio seja alcancada e de fato aconteca nas escolas a formacéo integral dos
jovens, a construcao de sua identidade e seu projeto de futuro seja vislumbrado.
Palavras - chave: Juventude. Cultura juvenil. Escola.
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27) FENOMENOLOGIA, COTIDIANO E REPRESENTACOES SOCIAIS:
PERSPECTIVAS SOCIOCULTURAIS EDUCATIVAS?3

Vera Lucia de Cristo Lobato
Ivanilde Apoluceno de Oliveira

As novas vertentes de pesquisas vém rompendo com a légica positivista de ciéncia e
problematizando novos outros conceitos como “o trabalho, a sexualidade, a
religiosidade e — é claro! — a vida cotidiana” (MICELI, 2011, p. 47) [grifos do autor].
Berger (1985) assinala que a vida cotidiana € representada por sentidos subjetivos
entre 0s seres humanos, os quais ajudam na compreensédo da realidade social que
dao significados a serem partilhados de maneira que tal realidade ganhe coeréncia
através de seus agentes sociais, 0s sujeitos. Assim, as discussdes aqui estabelecidas
tém por objetivo: elucidar através da Fenomenologia as possibilidades cientificas que
perpassam as tramas do cotidiano aliando as Representacfes Sociais a aspectos
culturais educativos. Os objetivos especificos aludem: a) compreender fenbmenos
sociais em suas vertentes tedricas cientificas a luz da Fenomenologia; b) evidenciar a
importancia do cotidiano quanto elemento formador de subjetividade social; c) dialogar
conceitos como Representacfes Sociais e aspectos culturais e educacdo. A
metodologia aqui aplicada consiste em levantamento e andlise bibliografica de alguns
autores como (MELO, 2015) que discute a Fenomenologia desde seus principios
metodoldgicos, passando por analises sociblogas de (BERGER, 1985) a dialogar com
escritos de (SCHUTZ, 2012), dentre outros autores. Os processos educacionais na
pratica cotidiana podem ser evidenciados em (FREIRE, 1981), e as Representacdes
Sociais pauta-se em (MOSCOVICI, 2003) e (OLIVEIRA, 2004). O olhar cientifico sobre
as préticas cotidianas ganha forca ao passo que as operacfes diarias de ordens
culturais interagem através de saberes constituidos historicamente, problematizados
e aplicados. Isto desenvolve consciéncia, interpretacdes e experiéncias. As acdes de
ordem reflexiva e préatica envolvem as capacidades cognitivas de agir, assimilar,
reproduzir e reinventar, pois o cotidiano de cada suijeito € invadido por fluxos onde “as
experiéncias sao apreendidas, distinguidas, colocadas em relevo, diferenciadas umas
das outras [...]” (SCHUTZ, 2012, p. 75). A partir destas premissas as nogdes de
diferencas séo estabelecidas no sujeito através de Representacdes Sociais onde eles
ancoram?* e objetivam?® informacées, e estas sdo tomadas a partir da Familiaridade
e da Nao-familiaridade. Estes conceitos abordados por Serge Moscovici indicam 0s
processos psicossociais de conhecimento humano e partir deles sdo criadas
categorias de igualdades e estranhamentos. A fenomenologia, por sua vez, entende

23 Trabalho final apresentado a disciplina “Teoria Social e Educacdo” (2017) como requisito para
avaliacéo da discente Vera Lobato sob orientacao de Ivanilde Oliveira. A disciplina esteve a encargos
da Prof.2 Dr.2 Denise Simdes e do Prof.° Dr.° Sérgio Corréa no Programa de Pds-Graduacao em
Educacdo-UEPA/CCSE.

24 Para Moscovici (2003, p. 62) indica “classificagdo do que é inclassificavel, pelo fato de dar nome ao
que nao tinha nome, nés somos capazes de imagina-lo e representa-lo”.

25 Esta nocado consiste em ser “[...] mais ou menos direcionada para fora (para os outros), tira dai
conceitos e imagens para junta-os no mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que
ja é conhecido” (MOSCOVICI, 2003, p. 78).
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a reciprocidade dialégica entre sujeito e objeto em suas interligagdes de producao
cultural e cognitiva. A sua abordagem interpretativa hermenéutica se pauta nas
impressodes das interpretacdes dos sujeitos em consonancia com os fatos que eles
ponderam ser de relevancia para sua vida (MELO, 2015). Neste sentido 0s processos
educacionais empiricos perpassam suas as aplicabilidades funcionais e déao
significancia ao ser social que os dinamiza, logo o saber prético interpretativo ao qual
0S sujeitos o0 vivenciam se constituem como parte fundante do cotidiano. Considera-
se que “a realidade da vida cotidiana esta organizada em torno do ‘aqui’ do meu corpo
e do ‘agora’ do meu presente” (BERGER, 1985, p. 39), complementando assim tragos
do que constitui as subjetividades socio/culturais. Compreende-se que a humanidade
€ tao diversa desde sua estrutura genética quanto seus tragos culturais. Entretanto, a
diversidade humana entendida sob o viés da exploracdo, autoafirmacdo e
subalternidade histéricas indicam que as diferencas anularam a valoracao,
conhecimentos e potencialidades multiplas. Oliveira (2004) situa alguns movimentos
e teorias filosoficas que legitimaram ao longo da histdria os saberes, as competéncias,
e particularidades de uma pequena parcela de sujeitos sobre uma camada maior por
meio de influéncias afirmativas como “Numa perspectiva polarizada e excludente: Ser
x Nao Ser (influéncia da filosofia classica), Pertencimento e Ndo Pertencimento ao
‘género do ouro’ (Imagem Platénica) e Normalidade x Anormalidade (discurso
cientifico da eugenia e da teoria evolucionista” (OLIVEIRA, 2004, p. 129). Estas
disparidades de relevancia e depreciacdo social influenciou diretamente nas
propostas colonizadoras e, de certa forma, implicou para o reconhecimento de
colonizado mediante uma logica imperativa de padrdao. Pondera-se aqui as
articulagdes de resisténcias ocasionadas pelos sujeitos “marginalizados” em
desenvolver afirmativas em suas producdes através da pratica cotidiana, do dialogo
entre saberes e os fendmenos sociais. O “aqui e o agora” que Berger nos traz
corresponde a uma parte da vida cotidiana que esta imersa em um contexto maior de
influéncias, mas que dialoga com aspectos culturais que nédo deixam de ter sua prépria
legitimidade perante a comunidade e os sujeitos. A ideia de pertenca cultural se
apresenta como uma transgressao a légica dominante e elucida que os seus aspectos
particulares fazem mencao as estratégias tecidas de acordo com as disposicdes
naturais, geograficas, sociais e também educativas. O cotidiano expressa as
interlocucdes dialogadas com as l6gicas pradronizadoras, entretanto explicita em sua
amplitude pareceres da subjetividade humana elucidada aplicada em coletivo de
diversas maneiras. Paulo Freire (1981) chama atencdo para 0S processos
educacionais em que o ser humano esta envolvido, estes ndo sdo apenas sensoriais,
mas envolvem pensamento-linguagem, desejo e trabalho-acao, este conhecimento de
mundo culmina em um mundo transformado. Segundo o autor, estas orientacées de
mundo e sobre o mundo, s6 podem ser compreendidas através de uma unidade
dialética entre subjetividade e objetividade. Estes debates que se delineiam a partir
de praxis ambivalentes encontram dialeticamente significancias e disparidades para o
processo de educacao global de cada ser humano. Assim, a nocao de aprendizado
de Oliveira (2011, p. 34) adverte que os saberes, conhecimentos, aprendizados e a
educagdo quanto processos culturais “[...] envolvem o corpo inteiro, ou seja, a
consciéncia e corpo, a razao e a sensibilidade. Saberes da cultura popular [s&o0]
expressos a partir da oralidade, pelo corpo, pelo olhar, pelos gestos”. Nestes termos
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aludem-se possibilidades investigativas de icones do social condizentes com dialogos
que perpassam nocdes de compreensao, andlises, interpretacbes, mas atuam no
sentido das descricdes onde o sujeito interage com a sociedade e da significancia a
esta. A conjuntura social ndo pode ser compreendida como estatica a partir da
problemética do senso comum, este indica que as informagfes sdo amplamente
difundidas, reproduzidas, mas também analisadas, experimentadas, problematizadas
conforme a sua relevancia, aderidas. Os fenbmenos do cotidiano executado por
sujeitos sociais séo descritivos (PETRELLI, 2001) e isto implica em um destrinchar de
suas funcionalidades que passa por minuciosa analise para enfim serem dinamizados.
Oliveira (2004, p. 17) indica que “[...] valores, crengas, conceitos e atitudes sao
assimilados e construidos em processo de representacdes e de reflexdes criticas
sobre essas representagdes” [grifos da autora]. A compreensdo do vivido (MELO,
2015) é ensejada por praxis a seu modo cientifica onde se intercalam técnicas de
conhecimentos das experiéncias produzidas coletivamente no sentido existencial das
realidades culturais. Mélo (2015, p. 26) indica os principios que compde uma
abordagem caracteristica da Fenomenologia, entre eles o da Compreensibilidade que
visa compreender o objeto estudado “em suas relagées com os sujeitos com os quais
interage diretamente no mundo”. Desta forma as interagdes sociais embasam as
demais relacdes e representagdes onde a construgado do “eu” € intimamente ligada a
existéncia do “tu” sendo marcado por um encontro dialégico que possibilita formagdes
pessoais, de percepcao de si e do outro, dinamismo educativo e construcdo de uma
realidade adaptavel, multipla e passivel de inferéncias voltada para formacodes
humanas que compreendem espacos de educacao cognitivos, reflexivos, aplicaveis e
que tém em si cientificismo social necessario para dar significAncia ao cotidiano.

Palavras-chave: Representacdes sociais; Fenomenologia; Cotidiano; Processos
Educativos.
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28) FORMACAO DE PROFESSOR E PRATICA PEDAGOGICA: ENTRE O SABER
DA TRADICAO, A CULTURA E O CONHECIMENTO ESCOLAR.

Natélia do Espirito Santo Evangelista da Silva
Marta Genu Soares

O interesse na problematica é motivado por minha experiéncia como professora de
educacéo fisica, e por constatar em meu trabalho a dificuldade ao depararmo-nos com
a realidade ribeirinha e em materializar o conhecimento técnico-cientifico apreendido
na formacdo inicial para esta realidade que é tdo préxima de nés e ao mesmo tempo
tdo distante e complexa, com culturas, saberes e tradi¢cdes peculiares. Nesse sentido,
esta pesquisa debate sobre a pratica pedagdgica dos professores de educacao fisica
na educacao ribeirinha, entendendo que possibilitara uma reflexdo significativa
referente aos caminhos que a formacéo de professores de educacdo fisica no Estado
do Para tem percorrido, para que possamos galgar novas proposicoes, almejando
assim a formacao de sujeitos criticos, criativos e participativos nas transformacées
sociais. Percebemos a escassez de literaturas e pesquisas disponiveis sobre a
educacéo fisica no campo, nas comunidades quilombolas e indigenas e, sobretudo a
educacdo fisica nas comunidades ribeirinhas. Dessa forma, reconhecemos a
necessidade em pesquisar a pratica pedagogica do professor de educacéo fisica a
partir do seu proprio lugar, da regionalidade, para ampliar o debate sobre a formacéo
de professores e a educacao ribeirinha. A educacdo brasileira vem passando
atualmente por reformas nas politicas publicas tais como: reformas do Ensino Médio,
Escola Sem Partido, a crescente valorizagdo dos cursos técnicos e
profissionalizantes. Fazendo-se cada vez mais necessario pesquisar a formacao de
professores e suas praticas pedagodgicas, uma vez que tais reformas afetam
diretamente a legislacéo que regulamenta tanto os cursos de licenciatura, bem como
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as matrizes curriculares das universidades, e consequentemente a pratica pedagogica
de futuros professores, seja ha educacao basica e/ou no ensino superior. No cenario
Amazobnico encontrarmos ndo s6 uma diversidade cultural inigualavel, como uma
diversidade de cursos de formacdo de professores promovidos por instituicoes
publicas, privadas, de carater presencial, semipresencial e a distancia, mais 0s
programas federais como o PARFOR (Programa Nacional de Formagédo de
Professores da Educacédo Basica) e PROCAMPO (Programa de Apoio a Formacéao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo) na tentativa de qualificar
professores capazes de atuar na educacéo do campo, promovendo educacao a essas
comunidades historicamente marginalizadas em nosso pais, 0 que torna ainda mais
variada tanto as formacdes como as praticas pedagodgicas desses professores.
Partindo desse quadro problematico, esta pesquisa investiga como os saberes
culturais e da tradicdo podem ser sistematizados para o Ensino na Educacédo Fisica
Escolar na realidade ribeirinha. No entanto, para que esse estudo se configure como
um olhar critico, reflexivo e fomentador sobre a proposta de intervencao pedagdgica,
outros questionamentos surgem, 0S quais orientardo esta pesquisa, tais como: a
diferenca entre saber e conhecimento como contetdo sistematizado da escola; que
saberes culturais e da tradicdo estdo no entorno ribeirinho; e como sistematizar os
saberes culturais em conteudo da Educacéo Fisica Escolar.

Investiga os saberes culturais e da tradicdo presentes na Educacdo Ribeirinha para
compreender como os professores de escolas ribeirinhas incluem as questfes da
cultura e tradicdo no ensino na educacdo fisica escolar, analisa as praticas
pedagogicas que dialogam com as questdes referentes a educacado ribeirinha e
investiga se os professores sentem-se aptos a desenvolver a pratica pedagdgica na
educacao ribeirinha. A educacao fisica, segundo o COLETIVO DE AUTORES (2012)
tem como objeto a reflexdo sobre a cultura corporal, contribuindo aos interesses de
classe das camadas populares e desenvolvendo reflexdo critica a partir de suas
manifestacbes (esporte, jogo, danca, lutas e ginastica), os valores como
solidariedade, cooperacéo, enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos,
superando a relacdo de dominacdo e submissdo do homem pelo homem. Diante
dessa proposta, é necessario que o professor se aproxime da realidade escolar e a
compreenda em sua totalidade, levando em consideracao a cultura local com seus
saberes, tradicbes, relacbes e contradicdes para que a educacdo fisica escolar
cumpra a sua funcdo na educacdo basica. Falar em Cultura € falar de historia,
identidade, diversidade, nesse sentido a cultura de uma sociedade sera resultado dos
processos historicos, da logica interna existente em cada grupo humano, de suas
necessidades e interesses de mudancas (de ordem interna e externa), a forma de
manipulacdo de recursos naturais, a maneira de organizar e transformar a vida em
sociedade, de superar os conflitos de interesse, contradicdes e tensbes geradas na
vida social, que se tornam heterogéneas. E o processo de producéo cultural e que faz
com que os povos se diferenciem uns dos outros, cada um com as suas
particularidades, formando assim a diversidade cultural. Para Santos (1994, p. 15), “a
diversidade das culturas existentes acompanha a variedade da histéria humana,
expressa possibilidades de vida social organizada e registra graus e formas diferentes
de dominio humano sobre a natureza”. No entanto, historicamente a desvalorizacao
dos saberes praticos/tedricos que trazem 0s sujeitos do campo, construidos a partir
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de experiéncias, relacbes sociais, de tradi¢cdes historicas e principalmente, de visdes
de mundo, tem sido acao recorrente das escolas e das varias instituicdes que atuam
nestes territorios. Desta forma, um dos desafios da educacédo do campo é articular
diferentes areas do saber, antropologia, ciéncia politica, sociologia, historia, geografia,
economia, na busca da compreensdo dos processos historicos causadores da
perpetuagdo das auséncias no campo, e principalmente, dos caminhos necessarios a
sua superacdo (MOLINA, 2006). Sdo chamados de ribeirinhos, pessoas que tem suas
atividades realizadas préxima aos rios, por viverem da pequena agricultura, do
extrativismo e da pesca. A populacdo de ribeirinhos € geralmente composta por
familias numerosas, que moram em palafitas e que raramente se deslocam tentando
romper-se ao isolamento natural utilizando pequenos barcos, canoas, mais
conhecidos na comunidade como “cascos” ou “rabetas” (transporte semelhante a
canoa, porém possui um motor), em busca de alimentos e materiais diversos para a
utilizacao no seu dia-a-dia. Nesse contexto, compreender singularidades do universo
ribeirinho é defrontar-se com uma realidade social e cultural resistente, pois se
observa que diante de um mundo com valores capitalistas, ainda existem sujeitos que
nao se desprendem de seu habitat. A partir dessa realidade, os cursos de formacéao
de professores em educacao fisica devem se aproximar cada vez mais da educacao
ribeirinha e toda a sua complexidade compreendendo que a “identidade que
singulariza os temas da cultura, tornando do local o que é universal e garantindo a
regionalidade, tendo em conta que o corpo é sede de signos sociais, em que estao
inscritos as normas e valores culturais” (GENU, 2010, p. 34). Segundo NOVOA (2013),
nas ultimas décadas verificou-se importante mudanca nas politicas e praticas de
formacao de professores, trazendo como propostas teméticas como: professore
reflexivo, desenvolvimento profissional docente, professor pesquisador. No entanto,
“a retorica progressista € dominante na area da formagao de professores, mas as
praticas progressistas sdo mais dificeis de encontrar” (LABAREE, 2003, apud
NOVOA, 2013, p. 200). Nesse sentido, é necessario que a formacéo de professores
se faca de dentro da profissdo, a partir de situacdes reais, do chdo da escola, dos
saberes produzidos pelos sujeitos e refletir sobre a profissdo. E essencial reforcar
dispositivos e préaticas de formacdo baseadas em uma pesquisa que tenha como
problematica a acdo docente e o trabalho escolar. Além disso, pensar a escola como
espaco de analise partilhada das préaticas e saberes experienciais. (NOVOA, 2013).
Como opcéo metodoldgica pretende-se realizar uma pesquisa de campo, com base
na abordagem do materialismo-historico-dialético que além de um método de
investigacdo e uma praxis, € um movimento de superacao e transformacgéo atraves
da critica, de construcdo do conhecimento “novo”, e da nova sintese no plano do
conhecimento e da acdo (FRIGOTTO, 2010). Como técnica de coleta de dados
pretende-se aplicacdo de entrevistas, por possibilitar a interacao entre pesquisador e
pesquisado, além de ser uma técnica muito utilizada nas ciéncias humanas e que nos
permitird apreender o que 0s sujeitos pesquisados pensam, sabem, representam,
faze, argumentam sobre a pratica pedagogica na educacéo ribeirinha. (SEVERINO,
2007). Espera-se produzir conhecimento que possibilite a organizacéo do trabalho
educativo (DUARTE, 2013) em que o professor reconheca a identidade cultural dos
estudantes ribeirinhos, valorize os saberes e sistematize junto aos conhecimentos
escolarizados no processo de ensino.
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29) MANUAL DIDATICO LIBRAS EM CONTEXTO: CONCEPCOES E SABERES
NECESSARIOS PARA O ENSINO

Uisis Paula da Silva Gomes
Universidade do Estado do Para-PPGED

José Anchieta de Oliveira Bentes
Universidade do Estado do Para-PPGED

Justificativa: A Lei n® 10.436/02 (BRASIL, 2002) valida a comunicacéao diferenciada
da pessoa surda e seu direito de uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que é
uma lingua visual espacial, que utiliza as méos e expressdes corporais e faciais no
espaco. A promulgacdo dessa Lei as pessoas surdas obtiveram a garantia legal de
acessibilidade na comunicacao e obrigatoriedade dessa lingua nas licenciaturas das
universidades brasileiras. O decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005), por sua vez, traz
critérios para a formacao do professor quanto a difusdo do ensino dessa lingua em
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todas as areas. Para tal faz-se necessario a utilizacdo de manuais didaticos para
instrumentalizar os profissionais sobre o ensino, adequar o0s conteudos e
metodologias de acordo com 0s niveis e o publico tdo diferenciado que a legislacéo
propde e a sociedade necessita. Com a publicacdo das legislacdes brasileiras que
instruem a respeito do uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais em ambientes
publicos e ndo publicos, os professores de Libras lidam com suas duvidas sobre quais
os conteudos e metodologias devem utilizar para o publico alvo com o objetivo da
melhoria de aprendizagem dessa lingua. Esses materiais didaticos sédo importantes
para que os professores possam alinhar sua pratica de acordo o conhecimento
linguistico tedrico e os saberes que precisam ser construidos. Objetivos: A proposta
de pesquisar sobre os manuais didaticos do ensino de Libras torna-se relevante pois,
pretende-se verificar se estes materiais sdo uteis e contribuem com as praticas dos
professores; se 0os manuais fornecem orientacdes para os professores planejar o
ensino com clareza; se a proposta contida nos manuais € segmentada ou processual;
se prioriza ensinar gramatica da lingua ou o ensino da linguagem em uso. Deseja-se
ainda verificar e registrar as diferencas de cada manual no processo historico e
demostrar a visdo deste ensino no periodo histérico em que essas obras foram
produzidas. Dessa forma, esta pesquisa registra e coletar dados de manuais didaticos
existentes para verificar e diferenciar as concepc¢des do ensino e da aprendizagem
em cada manual. Este recorte da pesquisa tem como objetivo analisar o manual
didatico Libras em Contexto de autoria de Tania Amara Felipe e Myrna Salerno editado
pelo MEC no ano de 2007 (primeira edicdo 1997). A analise recai nas concepc¢des de
ensino de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), para a pessoa surda e dos saberes
necessarios ao ensino dessa lingua. Nas concepc¢des de ensino sao vistas no livro
didatico a énfase no ensinar vocabulos, na memorizacdo de estruturas ou em uma
visdo critica e cultural da realidade do surdo. E visto nesse manual didatico se os
autores tratam da necessidade de fluéncia em Libras, de ter conhecimento de como
ensinar pedagogicamente e de ter habilidade de planejar e avaliar. Na concepc¢ao de
lingua de sinais verifica-se que avaliacdo € dada para essa lingua: se € mero apoio
para se ensinar portugués ou se tem independéncia e que valoracdo se da para o
termo educacao bilingue. Também se verifica os tipos de saberes necessarios para
ser professor de Libras. Fundamentacéao tedrica: A LIBRAS é uma lingua visual e
espacial em que as maos sédo articuladas junto as expressodes faciais e corporais em
frente ao interlocutor. Expressa-se as frases com sua estrutura gramatical prépria e o
interlocutor surdo ou ouvinte recebe a informacdo com seus olhos e obtém a
compreensao da comunicacdo. Essa lingua se instaura com uma cultura diferenciada,
a visual, construindo-se pelo modo de viver através da experiéncia visual sem utilizar
a audicdo. A pesquisa tem como autor principal Bakhtin e seu circulo, com a utilizagédo
dos conceitos de interacdo discursiva e dialogismo, que séo fundamentais para a
composicdo de uma pratica de ensino critico e transformador de realidades. Outros
autores e comentadores séo referidos na pesquisa como ALBRES (2018); Batista
(2011); Gesser (2010; 2012); Quadros; Karnopp (2004) com os conceitos de
bilinguismo e principios para o ensino de surdos. Metodologia: Este trabalho
direciona-se para a pesquisa documental de abordagem qualitativa do livro Libras em
Contexto: Curso Basico - Livro do Professor. A analise recai nas informacdes contidas
no manual didatico que indicam os saberes necessarios para se ensinar Libras, na

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




139

perspectiva das autoras deste o manual. Pretende-se realizar uma pesquisa
documental e obter dados de forma metddico histérica em que “[...]Jo foco esta na
investigacdo de acontecimentos ou instituicbes do passado, para verificar sua
influéncia na sociedade de hoje; considera que é fundamental estudar suas raizes
visando a compreenséao de sua natureza e fungao [...](PRODANOV; FREITAS, 2013,
p. 36-37), para fazer um catalogo de manuais didaticos com o objetivo de analisar,
registrar os conteudos recomendados e instrucbes de cada manual didatico e
descrever as concepg¢des do ensino e aprendizagem que pretendem instruir ao
professor de Libras. Resultados e discussédo: Comeca-se pela capa. A capa frontal
tem quatro cores distintas que séo azul, branco, vermelho e amarelo. Toda a capa
estd estampada com a cor de azul, tendo como marca d’agua uma imagem de
configuracbes de méaos espalhadas; possui na lateral esquerda uma forma geométrica
retangular branca na vertical. No canto superior, na lateral esquerda, tem uma caixa
retangular de cor vermelha com A palavra ‘libras’ digitada em letras minusculas na cor
preta, tendo o amarelo dentro da letra “b”; as palavras ‘em contexto’, estritas na cor
preta, estdo abaixo do retangulo vermelho; logo abaixo na cor branca tem-se o
sintagma ‘curso basico’ e logo abaixo, na cor preta ‘livro do professor’, todas estas
letras sdo de tamanhos diferentes, uma debaixo da outra no canto superior direito. Os
autores da obra — Tania A. Felipe e Myrna S. Monteiro — estdo postos, em baixo no
canto inferior da imagem azul ao lado da faixa retangular branca. Na contracapa ha
uma barra retangular vermelha no topo e o resto possui a cor branca com trés
logomarcas de parcerias das obras: da Federacédo Nacional de Educacéo e Integracao
dos Surdos (FENEIS) — indicando participacdo ou apoio de uma entidade de surdos
na producdo do material, do governo brasileiro e do ministério da Educacédo (MEC) e
mais o codigo de barras do livro com o ISBN no fundo. Esse design da capa é
indicativo do valor que da para a os desenhos das maos. Constata-se que a capa nao
tem muitas imagens, apresentando uma forma padronizada e formal. O suméario
possui 4 secles: a primeira parte contém os critérios para ser professor de Libras,
demonstrando os principios gerais como as orientacdes ao professor de como pode
trabalhar com as aulas e dando os ‘conselhos’ para o melhor desenvolvimento das
aulas com alunos, explicando e esclarecendo os objetivos gerais do livro do professor.
A segunda secao é dedicada as orientacdes para o estudante como pode aprender
melhor nas aulas no seu Livro de Estudante para que o professor tome ciéncia. A
terceira secéo é dedicada a teoria da Lingua Brasileira de Sinais, com 0s argumentos
de que ndo é uma lingua simplificada e esclarecendo que essa lingua é diferente da
Lingua Portuguesa pois apresenta estruturas gramaticas diferentes, demonstrando as
explicacbes dos chamados Pardmetros dessa lingua como o movimento, a
configuracdo de maos, a expressdes facial e corporal, a locacdo, a orientacao,
demonstrando os exemplos com frases em Libras com as palavras em portugués para
poder entender e formar e a expressdo do chamado sistema de transcricdo para a
Libras. A quarta secdo tem planos de aulas de cada unidade para que o professor
possa seguir as orientagdes e ministrar suas as aulas, acompanhando as atividades
de cada unidade pronta. Contata-se que os autores do sumario desse livro queriam
demonstrar a base tedrica da LIBRAS e exemplificar como pode trabalhar com as
aulas desde o inicio até o fim, incluindo as explicagdes como podem posicionar com
0 uso de lingua de sinais e demonstrando as teorias da pessoa surda, das legislagcbes
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educacionais, da educacéo de surdos, da cultura surda. Pensa-se que este livro do
Professor poderia estar bem satisfatorio e completo porque pode ter tudo o que deve
ensinar, ja tem tudo incluindo e ajudaria muito ao professor. Em uma analise preliminar
do manual Libras em contexto indica que na parte introdutdria este manual orienta que
o aluno ndo anote tudo que pode perder as informacdes contidas ou as aulas em
Libras pelo instrutor. Cada aluno possui o livro de Estudante que tem todas as
informacdes contidas e DVD de aulas. A ideia desse todo este projeto do livro do
Professor ndo permite ao aluno anotar as informacgdes para ndo perder pois o objetivo
deste € estimular aos alunos aproveitarem 0s recursos visuais como conversas, aulas,
explicacbes do professor, incluindo as conversas dos surdos no DVD. Ainda
recomenda ao instrutor para que incentivasse aos alunos a participar nas atividades
culturais da comunidade surda como eventos, festas e outros com o objetivo de se
tornar bom usuario da lingua de sinais. O objetivo do livro do Professor € de servir e
apoiar ao instrutor para acompanhar as orientacbées no planejamento, preparo de
aulas e atividades extraclasses. Este manual possui seis (6) unidades e cada unidade
possui objetivos gerais junto com os planos de aulas, que inclui as teméticas
diferenciadas do conteddo para ensinar aos alunos a aprenderem a lingua. A dltima
aula de cada unidade é avaliacdo. O instrutor pode seguir as orientacdes de como
solicitar as atividades aos alunos para fazerem em casa, usando o seu livro ou junto
com DVD ou ambos. contém dialogos, com o objetivo de fornecer aos alunos modelos
da lingua em uso, em conversas quase reais. Esses didlogos ou conversacdes estdo
postas em lingua portuguesa no manual e demonstrada com personagens no DVD
gue € incluido no Livro de Estudante. Além dos dialogos o manual contém uma sec¢ao
que apresenta nog¢des da gramatica da Libras com exemplos retirados das
conversacfes. Ha uma grande quantidade, em cada unidade, de exercicios ou
dindmicas, que vai proporcionar o aprendizado no mundo da estrutura de lingua
gradativamente, com objetivo de fortalecer a aprendizagem da estrutura gramatical da
Libras. Analisa-se que parcialmente o manual de professor tem ajudado muito o
processo do ensino que parte do nivel mais simples — conforme a avaliagdo dos
autores — até o supostamente nivel mais dificil, o que pode colaborar muito nas aulas
para desenvolver, conforme a realidade, durante o processo de ensino-aprendizagem
os professores na execucdo de planos de aulas e atividades mais estimuladores.
Essas informacgBes preliminares contribuem para entender o manual didatico como
um importante recurso nas maos do professor para desenvolver um ensino critico,
reflexivo e dialdgico.
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FAPESPA/CAPES

Este artigo € um recorte resultante de uma pesquisa em andamento, intitulada “A
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia nas comunidades ribeirinhas”, financiada
pela FAPESPA/CAPES e desenvolvida pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao Especial na Amazonia (GEPEEAm). Este estudo vem sendo realizado nas
ilhas de Mosqueiro, Cotijuba e Caratateua, massera focadoneste momento em duas
escolas na ilha de Mosqueiro, os nomes das escolas e dos professores ndo serao
utiizados neste resumo para salvaguardar sua identidade.Abordaremosas
impressodes e os desafios dedois professores destas escolas. Ressaltamosque néo é
nossa intencaofazer comparacdes ejulgamento sobre a capacidade profissional
destes professores, mas sim, refletir sobre o profissional da educacao especial e suas
condicGes de trabalho. Neste sentido o professor como profissional da educacéao,
perpassa por varias situacdes que comprometem sua pratica e que nos leva a
guestionar sobre as discrepancias que ocorrem uma mesma secretaria e que acabam
Ihe comprometendo profissionalmente. Tardif (2013, p.555) reflete sobre a nossa
profissdo quando faz uma andliseda idade da vocagcdo em que nos diz ser professor
era visto como uma vocacdo, e diante disto as condi¢cdes materiais ficavam em
segundo plano, e que no século XIX este professor sofreria a concorréncia e também
seriam mal remunerados. Realidade que ainda vemos no dia a dia do professor.
Alguns questionamentos surgem diante das observagdes feitas no locus da pesquisa,
dentre elas o que leva um profissional a ndo sentir mais animo na sua profissao? O
que faz com que um professor se dedique tanto e o outro ndo? OBJETIVOrefletir
sobre o profissional da educacgéo especial e suas condi¢cdes de trabalho.Por meio
deste objetivo entenderemoseste processo que ocorre na vida destes profissionais da
educacao, por meio de suas falas bem incisivas em relacdo ao seu olhar sobre a
educacéao especial, e nos leva também a uma reflexdo sobre o papel da secretaria de
educacaodiante deste profissional e de que forma poderia se mudar esta realidade
tdo proxima e preocupante. O professor como qualquer outro profissional espera que
seu trabalho possa ser desenvolvido da melhor forma, mas tendo condi¢cdes de
trabalho.METODOLOGIAa pesquisa percorre por caminhos metodolégicos que
incidiram, primeiramente, na realizacdo de uma pesquisa qualitativa no qual vem
sendo utilizado entrevista semi-estruturada para coleta de dados e observacéo.
Segundo Trivifios (1987) as pesquisas qualitativas tém fundamento na fenomenologia
e no marxismo, levando-nos a apontar o tipo de pesquisa qualitativa gnosioldgica
especifica que satisfaz a compreenséo e andlise da realidade. Minayo (2002, p.21)
ressalta que a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. A coleta de dados foi realizada através de entrevista semiestruturada,
com gravacao de audio, a medida que as perguntas eram realizadas, observou-se a
necessidade de acrescentar outras questdes que surgiram no decorrer da entrevista.
E foi neste interim que novos olhares e questionamentos comecaram a ser
identificados. A observacdo passou a ser um instrumento também utilizada nesta
pesquisa pois permite, que se detecte e obtenha informacdes por vezes néo
apreendidas por outros meétodos. Por outro lado, exige rigor e sistematizacao
especificos, diferenciando-se da observacao informal e denominando-se observacéo

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




143

cientifica. A observacao cientifica nos da novos olhares diante do que se esta sendo
pesquisado, e diante disto passamos obter uma gama de questionamentos que
podem ser investigados afim de que tanto a comunidade escolar, quanto a sociedade
em geral, possa refletr e ir em busca de novas respostas e mudancgas.
RESULTADOS: a pesquisa apresenta resultados parciais e apesar disto ela nos
impulsiona a refletir sobre o profissional da educacao e suas condi¢coes de trabalho,
onde precisamos compreender que cada profissional reage de forma diferenciada, e
retirando a culpabilidade que sempre colocamos em cima dos professores, que nao
conseguem desenvolver seus trabalhos de forma “adequada ou eficiente”. Diante
destas observagfes podemos compreender a principio que o papel do professor pode
ser exercido de todas as formas conforme suas condi¢des fisicas, emocionais,
psicoldgicas, mas que precisa-se uma atencéo especial sobre as suas condi¢des de
trabalho para que esse possa ser bem desenvolvido e nhovamente nos deparamos
com situacdes como Esteve que as condigcbes que o mercado de trabalho impde,
perdura um espaco de tensdo que ocasiona um nivel de estresse elevado,
pressionando para baixo a eficiéncia da atividade docente (Esteve, 1999 p.9), ou seja
0 estresse ocupacional tem se tornado corriqueiro na vida do professor, e isto € visto
diante das falas de nossos professores quando relatam sobre o (in)sucesso de seu
trabalho. DISCUSSAOQ: No decorrer da pesquisa durante a entrevistas o professor 1
nos relatou sobre suas dificuldades em realizar seu trabalho. No momento em que
fomos conduzidos a Sala de Recursos Multifuncional (SRM)onde ocorre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) tivemos o primeiro impacto, pois a sala
€ pequena, possui um basculante pequeno para entrada e saida de ar e um ventilador,
tem dois armarios uma mesa com quatro cadeiras, a porta da sala precisou ficar aberta
para melhor ventilacdo, pois como nos relatou o professor, fica impossivel ficar
naquela sala com a porta fechada. E nos disse que no verdo amazonico a situagéo
fica mais dificil ainda, durante a entrevista com este professor observamos que a
empolgacdo em sua fala relacionada aos alunos era contagiante, mesmo relatando
sobre as dificuldades enfrentadas no seu dia a dia como a falta de material, uma sala
inadequada para poder receber melhor os alunos, até mesmo a retirada de dinheiro
do seu préprio bolso para comprar material e confeccionar material didatico, mesmo
assim este profissional ndo se desanimou ou desistiu ainda (nas entrelinhas ficaram
claras a necessidade de mudancas na sua vida profissional) de desenvolver seu
trabalho da melhor forma possivel. Houveram momentos de decepc¢ao e até mesmo
de querer desistir? Sim, mas o professor ndo se deixou abater. Bem diferente do
professor 2 em que desde a primeira fala ja foi observada uma grande decepcéo e
desanimo em relagcéo a secretaria de educacao e o trabalho que ele desenvolve na
escola, aqui descrevo a realidade deste professor onde, a sala de Recursos
Multifuncional € grande, tem alguns materiais que séo utilizados pelo professor, visto
gue 0 mesmo recebe seus alunos no contraturno, mas em compensacao sua lista de
alunos para atendimento é extensa, impossivel de se desenvolver um bom trabalho.
A sua fala foi de sempre querer desistir do trabalho por ndo ter o suporte necessario
para desenvolvé-lo, e algo que nos chamou atencao foi o fato de ndo ter suporte. No
decorrer da entrevista verificamos que o professor vai e volta para Belém todos os
dias, mesmo dizendo que ja esta acostumado, mas sabemos que humanamente fica
exaustivo para qualquer profissional que trabalha nos trés turnos estar realmente feliz
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com a profissdo. Souza (2011) nos adverte dizendo que o estudo sobre as condicbes
de trabalho n&o pode ser feito sem que se leve em consideragédo a organizagao do
processo de trabalho e os diferentes tipos de sofrimento fisico e psiquico que ele
impde aos seus trabalhadores. Diante desta fala compreendemos que o profissional
até se esforca em dar o melhor de si, Codo fala que “a dor de um profissional
encalacrado entre o que pode fazer e o que efetivamente consegue fazer... é a
sindrome de um trabalho que voltou a ser trabalho, mas que ainda ndo deixou de ser
mercadoria” (CODO, apud SILVA,p.91). Poder desenvolver um bom trabalho, nos faz
com gue sintamos o prazer de poder estar dia a dia alcancando nossos objetivos como
profissionais, mas com as dificuldades sentidas e percebidas no decorrer da pesquisa,
faz com que o professor ndo se sinta um profissional, e as frustragdes vao surgindo e
estas contradicoes no meio da educacao surgem de forma exorbitante. Nado podemos
ignorar um conjunto de condi¢cdes que influenciam no trabalho do professor, dentre
elas, sua remuneracdo, suas condicbes de trabalho, a valorizacdo social, suas
expectativas profissionais, esses fatores facilitam ou dificultam sua motivacao e sua
dedicacdo. E como observamos, os reflexos da desvalorizagdo tém se tornado
constante na vida do professor, fazendo com que esses fatores o atrapalhem no
trabalho diario de sala de aula, assim, tanto o aluno quanto o professor sdo
prejudicados neste processo educativo. Diante do expostopodemos exercitar e refletir
sobre o professor e seus desafios, em que consiste desenvolver todas suas atividades
de forma que néo seja julgado e considerado incompetente em seu fazer diario.
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Este trabalho é parte de uma pesquisa que vem sendo desenvolvida no Programa de
Pés-graduacdo em Educacao da Universidade do Estado do Pard, com financiamento
bolsa CAPES, e se volta para o estudo acerca dos processos educativos que
perpassam as praticas de pajelanca em um terreiro existente na llha de Colares — PA.
Apresentamos um recorte a partir da figura do pajé Robson, lider do terreiro de Séo
Jorge, um dos muitos terreiros de pajelanca encontrados na ilha. A partir da
compreensao de mediadores culturais de Gruzinski (2001), o qual entende que tudo
aquilo que permite o fluxo de circulagédo de conceitos, ideias ou objetos culturais € um
mediador, foi possivel enxergar o pajé Robson como um mediador das préticas que
ocorrem no terreiro e torna-lo um importante interlocutor nessa pesquisa. Assim, o
objetivo desta comunicacéo é refletir sobre os saberes e as praticas educativas da
pajelanca por meio da observacdo em campo, mas principalmente através da historia
de vida do pajé. Este estudo se apresenta como uma pesquisa de campo numa
abordagem qualitativa, por meio de um estudo etnogréfico, utilizando como técnicas
a observacao e a realizacao de entrevistas semiestruturadas, além de caminhar pelas
trilas da histéria oral, como fonte enriquecedora ao olhar que é dado a etnografia. O
pajé Robson foi selecionado devido a localizac&o de seu terreiro, que se encontra no
centro urbano de Colares e revela tragcos marcantes do xamanismo indigena em suas
praticas. A pajelanca aqui se caracteriza como uma pratica religiosa com rituais
xamanicos?® de cura, que teve sua origem com os povos indigenas, sofrendo
influéncias, no decorrer do processo colonizador, de outras culturas como a africana
e a europeia, por exemplo (MAUES, 2008). O terreiro de S&o Jorge foi fundado no ano
de 2000, quando o pajé Robson tinha apenas 17 anos e seus primeiros trabalhos eram
realizados dentro de sua casa, localizada no bairro de Sdo Francisco, cidade de
Colares. Em seguida, passou a atender no quintal de sua residéncia, em meio a uma
area verde. No inicio era apenas “uma armacgao de madeira e caibros, cercado de lona
e plastico e coberta de palha”. Hoje, o espacgo do terreiro é disposto em dois ambientes
de acordo com os trabalhos a realizar: com “linha branca”, na parte interna do terreiro,
onde séo realizados rituais de cura, passes, limpeza do corpo, consulta a entidades
etc., e trabalhos com “linha negra”, o qual ocorre na parte externa do terreiro, num
local mais reservado, pois, segundo o pajé, o povo da encruzilhada precisa cautela
para trabalhar. Pajé Robson teve seu primeiro contato com a pajelanca ainda na

% Relativo ao xamanismo: conjunto de préaticas e crencas magicas do xama, sacerdote tribal que utiliza meios
magicos para curar males e doencas etc.
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adolescéncia, aos 14 anos, quando se mudou para Colares. Nasceu na cidade de
Belém, mas a familia de sua mée residia na ilha. Destaca que a pajelanca faz parte
da historia da familia, com tios e avés que atuavam em trabalhos de cura. E foi ao
chegar na ilha, num trabalho feito por seu tio de nome Luiz Pantoja, que ele conheceu
o ritual pela primeira vez, quando uma tia estava muito adoecida e buscou ajuda nas
entidades. Porém, foi apenas aos 16 anos de idade que Robson comecou a passar
muito mal com visbes, desmaios, e estes aumentavam se Robson estivesse nas
proximidades das praias, igarapés e matas da ilha. Mesmo assim, seus familiares ndo
cogitaram inicialmente a possibilidade de estar desenvolvendo um dom espiritual. Em
uma das vezes que sentiu a presenga das entidades que queriam “busca-lo”, segundo
seu relato em uma de nossas entrevistas, o pajé Robson conta que desapareceu por
dias e foi encontrado dentro da mata com as roupas rasgadas e alguns machucados
pelo corpo. Sua familia chegou a acreditar que Robson sofria com problemas
psiquiatricos e procurou por ajuda médica em Belém. Segundo ele, foi um periodo
muito dificil e chegaram a cogitar sua internacdo com um quadro de loucura. Nesse
mesmo periodo, ja por volta de seus 17 anos, Robson abandonou os estudos na
escola local Norma Guilhon, em Colares, quando cursava o primeiro ano do ensino
médio, pois ndo conseguiu mais suportar as fortes dores na cabeca, insbnias, visées
e desmaios. Segundo os relatos de Robson, todas as manifestacdes que estava
sentido agquela época, um quadro de nervosismo intenso mais as dores de cabecga e
problemas com memodria, ja eram as entidades que queriam iniciar as incorporacoes,
porém ele ndo sabia no inicio. Mas em um certo dia, dentro de sua casa, na presenca
de sua méde, sem nenhum preparo inicial para isso, Robson incorporou o caboclo
Manézinho que orientou sua made a buscar ajuda de alguém que pudesse fazé-lo
desenvolver seus dons espirituais € ndo mais procurar pelos “homens de casaco
branco” (os médicos), ou ele ficaria em estado de doenga mental. Depois desse
ocorrido, a familia decidiu leva-lo a um pajé conhecido na regido, chamado Dudu, no
municipio vizinho de Santo Antbnio do Taud, para que o mesmo pudesse orientar em
seu tratamento, ja que a familia passou a considerar que seus problemas poderiam
ser tratados pelo viés espiritual. Imediatamente, o pajé Dudu, que ainda atua na
regido, observou que Robson tinha o dom da pajelanca e um dom de nascenca.
Porém, inicialmente seu tratamento no terreiro desse pajé, hum lugarejo chamado
Santa Maria, era somente para controlar a chegada das entidades, aprender sobre o
dom e suas praticas. Foi um inicio dificil, pois até a locomocéo para este lugar era
caminhando ou, as vezes, de bicicleta, por entre as matas da regido, pontes e ramais.
Enfrentando sol e chuva e muito cansaco. Mas contou com o apoio da familia, a partir
de entdo e, principalmente de sua forca de vontade e orientacdes das préprias
entidades que o acompanhavam. Destacamos, entdo, na fala do pajé Robson a
necessidade de ter um guia espiritual, alguém que conduza o processo de
amadurecimento do dom ora descoberto. Mesmo que ele tenha afirmado que, apds a
aceitacdo de sua missao espiritual, tenha muitas vezes seguido apenas as
orientacdes das entidades sozinho em casa, também aponta a importancia de
aprender com alguém ja experiente como o pajé Dudu a quem a familia foi buscar. A
partir dessa narrativa, ao considerar a trajetéria de vida do pajé Robson, pode-se
inferir que em toda a relagcéo travada consigo mesmo, com seus familiares, com as
entidades e, posteriormente, com o pajé que o iniciou, € permeada por processos
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educativos. Um caminho que, segundo ele mesmo, requer um esforco pessoal,
empenho, dedicagédo, como qualquer outro campo de aprendizagem. A pajelanca se
mostrou como uma atividade que, para se praticar, também se precisa aprender.
Como unidade tedrica para pensar esta histéria do presente contextualizando-a a uma
historia politica e social mais ampla, de sujeitos e seus saberes até entdo
subalternizados pela ciéncia moderna e logica colonial, ancoramos nossa reflexdo a
partir da perspectiva historico-cultural (BURKE, 2008). Dentre as consideracoes,
apontamos que no terreiro de pajelanca ocorre uma pratica educativa. E, portanto,
fundamental que se pense aqui uma pedagogia que considere outras epistemes,
aguelas de saberes ancestrais, muitas vezes somente oralizados ou observados.
Pois, acerca disso, Mota-Neto (2016, p. 324) aponta que “nao é possivel enfrentar a
invasdo cultural, a colonialidade e o colonialismo intelectual e pedagdgico se nao
aprendermos a estabelecer outra relacdo com o saber local, com as histérias de
vida...”. Sobre isso, Martinic (2003, p. 98) destaca “a necessidade de novas bases
epistemoldgicas, de conceitos e categorias que nos permitam revelar estruturas de
pensamento onde o magico € apenas uma maneira de viver o real.”, quando aborda
sobre o saber popular. A pajelanca aqui se revela como fonte de educacédo. Educacéo
para além das préticas de cura ou religiosas, mas uma educacao voltada e praticada
na sociabilidade dos sujeitos envolvidos, sejam eles humanos ou ndo humanos. Na
aceitacdo de um dom como missdo. Na prética do terreiro vista como profissdo. Como
a prépria vida ressignificada a partir dessa aceitacdo. Ao pensar nessa organizacao
observada no terreiro de S&o Jorge, pode-se inferir que todos que participam dos
rituais experimentam algum tipo de aprendizagem, pois esta se mostra em varios
momentos e detalhes. Quando se aprende sobre a cultura das entidades nas suas
falas e contacGes durante a passagem no terreiro (quem sao, de onde vem, sua
missao); quando se observa onde sentar-se, onde n&o entrar, no que tocar e o que
cantar para acompanhar os “trabalhos”; quando se escuta as orientagdes acerca de
quais ingredientes da natureza usar para tomar 0os banhos ou os chas recomendados
pelo pajé, durante a incorporacéo; quando se aprende a moral repassada por eles (as
entidades) sobre caridade, suas missfes nesta terra e cuidado com o divino. Essas
sao formas mais sutis de percepcado de uma aprendizagem ocorrida no espaco do
terreiro, porém o que quero destacar aqui é a singularidade dessa aprendizagem a
partir da trajetoria de vida do pajé Robson, ao revelar que se aprende ndo somente
com os pais de santo no terreiro, mas também com as entidades que ali atuam através
do préprio pajé. Destaca-se das narrativas o rito de iniciacao, e o quao presente esta
0 ndo-humano, o invisivel aos olhos daqueles sem o dom da pajelanca, em todas as
formas de aprender e ensinar na pajelanca e que, estes, apresentam subjetividade.
Assim, o processo educativo dentro do terreiro ndo se limita apenas ao sujeito pajé,
mas perpassa, principalmente, pela sua relagdo com o ndo-humano, com o invisivel,
0s guias (encantados), as forcas que o orientam. Na teoria do Ator-Rede, Latour
(2012) encaminha uma discussao sobre as relagbes existentes no social e
problematiza esse termo (social), por se tratar de uma ideia ancorada na légica da
ciéncia moderna, que coloca o0 humano como o centro da sociedade. Para além disso,
numa perspectiva que busca superar o dualismo cultura e natureza, humano e nao-
humano, e compreender as relacdes que permeiam o dito “social”, passa a considerar
0 Uso da expressao coletivo para incluir elementos que, até entdo, ndo eram vistos
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como sociais (1994, p. 104). Assim, ao pensar a teoria do Ator-Rede, € preciso
compreender a sociedade como uma coletividade permeada por quaisquer relacoes,
incluindo os agentes tanto humanos quanto nao-humanos, visiveis e invisiveis. E
neste trabalho consideramos essa relagdo como uma forma de aprendizado continuo,
dentro e fora do terreiro. Pensar, dessa forma, a l6gica das praticas educativas na
pajelanca como uma pedagogia cultural, supde compreendé-la agenciada por um
coletivo de relacdes culturais e constru¢cdes que ndo tém no humano a figura Unica e
central, mas o considera como mais um agente na partilha desse conhecimento, na
mediacao dessa aprendizagem.
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32) PRATICAS EDUCATIVAS E IDENTIDADE CULTURAL EM ESCOLAS DE
MUSICA DA ILHA DE COLARES-PA

Artur Jonas Margues Santos
Mestrando PPGED-UEPA

Denise de Souza Simdes Rodrigues
Docente PPGED-UEPA

O presente trabalho parte da proposta de pesquisa para a dissertacdo de mestrado
em educacdo no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo - UEPA e aborda a
tematica da identidade cultural e busca relaciona-la as préaticas educativas de um
movimento artistico expresso nas escolas de musicas da llha de Colares — PA. A
proposta para a pesquisa surgiu a partir de um encontro realizado na llha de Colares
— PA, para a apresentacdo e lancamento do livro intitulado “Saberes da Experiéncia,
saberes escolares: didlogos interculturais”, da EDUEPA, o qual aborda os diversos
saberes da regido, como os religiosos, 0s poéticos, 0s ambientais e como esses
dialogam com as escolas locais. Na ocasido, pude ouvir de integrantes de escolas de
musicas de diversas localidades, quando ressaltavam que seria interessante,
também, destacar os saberes que circulam nesses espacos, pois as escolas de
musicas sao tradicionais, quase centenarias, por todo o municipio de Colares. A partir
desse momento, passei, entdo, a ter interesse ainda mais pelo tema das atividades
que envolviam as comunidades nas escolas de musica, tendo em vista que atuei por
muitos anos como professor da rede publica regular de ensino no referido municipio,
de uma parcela significativa de jovens e adultos que participam das referidas escolas.
Porém, foi somente como aluno especial das disciplinas “Cultura, Saberes e
Imaginarios na Educacdo na Amazonia” e “Teoria Social e Educacdo”, ambas do
PPGED - UEPA, que consegui configurar e estruturar a proposta desta pesquisa. Pois,
apreendi discussdes valiosas no decorrer das aulas sobre temas como “memoria”,
“construcao do imaginario” e “identidades culturais”, entre outros. O que possibilitou
ampliar minha concepcdo de Educacado para aquela que esta para além do formal,
além dos muros de uma escola, que reconhece 0s saberes culturais de um
determinado espaco e grupo, suas praticas educativas e meios de sociabilidade. Ao
adentrar neste PPGED — UEPA, mesmo como aluno especial, pude compreender o
desafio de se pensar numa pesquisa a partir da realidade do Outro, entendendo este
Outro como sujeito singular da Amazo6nia que nédo pode ser visto como mero objeto
de pesquisa, e sim como um interlocutor desta, ao romper com uma ideia hegemonica
de ciéncia. Nesse sentido, a linha de pesquisa “Saberes Culturais e Educacao na
Amazonia”, ao realizar estudos sobre temas educacionais relacionados ao contexto
amazonico, objetivando contribuir para a construcao de praticas socioeducacionais
comprometidas com os saberes dos grupos socialmente excluidos, além de procurar
fortalecer a identidade cultural da Amazoénia, levou-me a pensar num estudo voltado
para as praticas educativas e identidades culturais a partir das escolas de musica do
municipio de Colares-PA. Faco referéncia nesse trabalho a “escolas de musica” no
plural, pois na ilha sdo 28 comunidades rurais e, destas, 9 possuem uma escola de
mausica tradicional, que vem repassando ha muitas geracdes seus saberes cotidianos
e, portanto, desenvolvendo préticas educativas singulares da regido, desenvolvendo
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projetos com criancas, jovens e adultos de comunidades longinquas de centros
urbanos, oportunizando, assim, uma educacao sociocultural por meio de mestres
maestros que marcam a historia da comunidade e que, em sua maioria, nunca
frequentaram escolas ditas formais. Logo, trago como objetivo principal: analisar como
as praticas educativas de uma escola de musica contribuem para a formacéao das
identidades culturais de seus integrantes. E como objetivos especificos: descrever 0s
saberes que circulam nas praticas educativas da escola de musica Lira Nova, na ilha
de Colares-PA; identificar o processo de inclusdo dos integrantes das escolas de
musica na dinadmica social em que estdo inseridos; e cartografar o cenario de vida dos
integrantes (egressos ou ndo) da escola de musica Lira Nova, na ilha de Colares —
PA. Pontuo, entdo, brevemente uma contextualizacdo acerca do quantitativo das
escolas de musica na llha de Colares: na sede do municipio temos a escola de musica
Vereador José Queiroz Saldanha, fundada em 1948, pertencente a Associacao
Beneficente Prof. Luiz Gama; e escola de musica Nova Harmonia, fundada em
21/09/2105, pertencente a Associacao Artistica Cultural Nova Harmonia. E na zona
rural do municipio, temos: a escola de musica Novos Talentos, fundada em
29/06/2005, pertencente a Associacdo Cultural Novos Talentos; a escola de musica
Treze de Maio, fundada em 13/05/1997, pertencente a Associacdo Beneficente e
Cultural Treze de Maio; a escola de musica Lira Nova, a mais antiga, fundada em
15/11/1922, pertencente ao Clube Musical Lira Nova; a escola de musica Quinze de
Agosto, fundada em 15/08/2006, pertencente a Associacao dos Filhos e Amigos de
Jucarateua (AFAJ), fundada em 23/11/1990, hoje com dois polos: na comunidade de
Piquiatuba e outra na comunidade quilombola de Cacau e a escola de musica
Professor Abelardo Pereira, fundada em 15/11/2013, pertencente a Associacéo
Cultural Clube Professor Abelardo Pereira. Diante do exposto, estou desenvolvendo
um trabalho de pesquisa a partir das préaticas educativas das escolas de musica
localizadas na ilha de Colares — PA, buscando conhecer os saberes que sao
repassados por geracdes nesses espacos e mediados pelos mestres que ali atuam,
dando énfase a escola de musica Lira Nova, a mais antiga de todas, localizada na
comunidade de Mocajatuba, e que se mantém até hoje como referéncia para agueles
que a integram. O que me faz considerar aqui o papel fundamental dessas préticas
educativas por meio das atividades musicais ali desenvolvidas na construcédo das
identidades culturais na sociedade de Colares. Nesse sentido, o caminho
metodoldgico constitui-se como parte essencial dos processos investigativos, pois
sustenta os fundamentos que auxiliardo no cumprimento dos objetivos propostos. Este
estudo, entdo, versara na perspectiva de uma abordagem etnometodoldgica, a qual
da énfase ao objeto estudado como produto da cultura local, considerando os sujeitos
envolvidos como pessoas que tém saberes praticos para reconhecer e produzir
culturalmente processos sociais. O tipo de pesquisa serd a de campo, com uma
modalidade qualitativa, através de técnicas de entrevistas semiestruturadas,
valorizando os sujeitos e suas memoarias através das narrativas orais, tendo como
l6cus a escola de musica Lira Nova da localidade de Mocajatuba, na ilha de Colares/
PA e como sujeitos da pesquisa 0s seus integrantes. Atualmente, a pesquisa
encontra-se em fase inicial de inser¢cdo no campo. Porém, as vivéncias de sala de
aula no PPGED-UEPA como aluno especial e atualmente como aluno regular, me
possibilitam aqui considerar uma reflexéo e dialogo possiveis a partir do campo teérico
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pretendido. Parto aqui de uma reflexdo de quéo sujeitos de cultura podemos ser. Ou
melhor: sera que podemos ndo ser? Acredito que a cultura ndo s6 nos cerca, mas nos
envolve. Nessa perspectiva de que somos seres entrelacados em culturas, de que a
todo instante podemos recriar n0ssos espacos e a ndés mesmos, posso, entdo,
relacionar esse pensamento a um conceito mais amplo de educacdo. Aquilo que
Brandao (2002, p. 25) afirma que “tal como a religido, a ciéncia, a arte e tudo o mais,
a educacao €, também, uma dimensdo ao mesmo tempo comum e especial de
tessitura de processos e de produtos, de poderes e de sentidos (...)". Assim, para que
se possa pensar sobre identidade cultural, a partir de determinados grupos, por meio
de uma atividade artistica, € essencial que se destaque a perspectiva educacional
guando contemplo que os espacos das escolas de musica representam o l6cus nao
somente de uma atividade artistica e cultural, representam ainda um espaco de
criacao e recriacdo por meio da arte, de encontros, de circulacdo de saberes, um
espaco em que ha praticas educativas. E quando falo de praticas educativas entendo
como trocas de saberes que nado estdo apenas no ambito da educacédo escolar, como
destacam Cunha e Fonseca (2007, p.2) que pratica educativa € “toda relacédo em que
ha transmissao de conhecimento de qualquer espécie, seja de carater moral, religioso,
técnico ou até mesmo escolar’. Portanto, o olhar dado ao movimento artistico da
escola de mdusica Lira Nova € de entendé-lo como uma pratica educativa que
possibilita que os saberes dos sujeitos e daquela comunidade circulem no espaco
dessa escola. Ha ai um entrelacamento de saberes na constituicdo e apropriacao
dessa cultura. H4, portanto, a constituicdo de uma identidade cultural. Assim, ao se
propor uma discussao teorica acerca do tema “Ildentidade” deve-se considerar seu
termo como algo mutavel e ndo mais estético e integral como este era percebido
anteriormente. A ideia que muitos tinham acerca do conceito de identidade como algo
determinado, sélido, concreto, que integrava determinado sujeito ou contexto, ha
muito ja estd sendo rediscutida neste campo de estudo. Pois o sistema mundo
globalizante que envolve diversos e diferentes contextos precisa ser considerado
como fator também dessa mudanca conceitual, visto que surgem diariamente formas
outras de se colocar frente a esse sistema, nascendo assim, a exigéncia de um
individuo compartimentalizado/ fragmentado pela exigéncia de se adequar
constantemente as inovacdes do moderno, 0 que proporciona uma crise dentro do
contexto social e abala pilares referenciais na vida desses individuos, no mundo social
(Hall, 2006). Assim também, Canclini (1997) afirma sobre a identidade dos sujeitos
pés-modernos que parece ser transitéria, efémera, provisoria, visto que eles procuram
abarcar as informacdes, as vivéncias que chegam até eles. Além disso, Hall (2000)
afirma que ndo se pode pensar apenas em uma identidade, mas em uma
multiplicidade delas. Logo, além de apontar o espaco da escola de musica Lira Nova
como l6cus de construcdo da identidade cultural dos sujeitos ali envolvidos e a
formacdo através da musica, também se pode destacar neste espaco uma perspectiva
social, como um centro de engajamento de jovens e adultos de resisténcia dessa
tradicdo e desses sujeitos Outros, como afirma Dussel (1993). Pois, quando lemos
sobre as grandes conquistas territoriais que aconteceram, principalmente na historia
da Amazobnia, a primeira atitude que o “conquistador europeu” fazia era invisibilizar a
identidade cultural dos povos conquistados, violentando seus espacos e saberes,
fazendo com que as pessoas “descobertas” fossem imediatamente “encobertas” pelo
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ego do colonizador, ou seja, ndo eram o Outro, mas um “si-mesmo” que precisava ser
adequado aos interesses de quem dominava (Dussel, 1993). Numa tentativa cruel de
anular sua historia, suas culturas, a fim de tornar fragil qualquer reacdo por um
sentimento de unidade, de identidade do povo violentado, o colonizador nao
reconhece esse sujeito Outro, sua identidade cultural. Dessa forma, pretendo
pesquisar a escola de musica Lira Nova numa dimenséo social, educativa e cultural.
Ao entender que suas praticas se inserem no contexto de didlogo com os saberes das
comunidades ali envolvidas, enxergo seu espaco como um lugar de fomento para a
constituicdo de identidades culturais. Assim, podemos inferir sobre o que se chama
de Identidade Cultural, ou seja, é a possibilidade que se tem de reconhecer o
cotidiano, o quanto somos diferentes, o valor das nossas riquezas culturais, é a
demonstracao de saber afirmar/ auto afirmar-se (Cuche, 2002). Segundo Stuart Hall
(2006), uma identidade cultural enfatiza aspectos relacionados ao nosso
pertencimento como a etnia, a linguistica, o cunho religioso, regional ou nacional, que
se organiza com varias representacdes culturais. Para ele, essa identidade nacional
da sentido a identificacdo de um conjunto. Esses sentidos estdo presentes do
amanhecer ao anoitecer servindo de referéncias, de elos para a constituicdo de uma
identidade. Contudo, ao se apontar a necessidade de conhecer um sujeito da
Amazonia, por exemplo, seus saberes, sua cultura etc., € preciso, antes de mais nada,
pensar este sujeito em sua transicao historica, seus processos de transformacao (de
si e de seu espaco), sua resisténcia ao processo de colonizacdo e essa dimensao
com que se apreende por colonialidade e que se estende ao seu cotidiano atual. E
preciso compreendé-lo como um sujeito de identidade cultural e, a partir dai, aprender
com ele. Quero destacar as escolas de musica das comunidades desta ilha que me
interessa falar, visto que estas podem se destacar por estarem inseridas em
comunidades rurais, longinquas da sede do municipio e, mesmo assim,
desenvolverem atividades ha quase cem anos na regido, mantendo todo o respeito
de quem conhece seus trabalhos que, em sua grande maioria, tem a frente os mestres
da comunidade que mediam saberes nas escolas de musica ha geracdes, o que nos
remetem a uma historia de tradicdo vinculada a estas escolas. Contudo, é importante
frisar que todos os jovens e criangas de cada comunidade envolvida com as escolas
de musica da regido séo inseridos nestas escolas de musica e passam a frequenta-
las quase que naturalmente e, por dom, vocacado ou simplesmente aprendizagem,
tornam-se mais um grupo de jovens e criancas envoltos e praticamente desse
movimento artistico-cultural. Representam aqui o Outro que resiste e constroi a sua
histéria.
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Antes mesmo de concluir o processo de selecdo de Mestrado em Educacao, da
Universidade do Estado do Para, na Linha de Pesquisa Saberes Culturais e Educacao
na Amazoénia, os saberes que se constituem no cenario multicultural do Cirio de Nossa
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de Nazaré, jA me despertavam interesse em conhecer o trajeto de constituicao,
circulacao e perpetuacgéo destes entre as criangas que vivenciam esta festa religiosa.
Busco um olhar sensivel sobre a vivéncia de criancas no Cirio de Nazaré,
especialmente as do grupo da Guarda Mirim, direcionado para 0S processos
educativos e os saberes culturais que movimentam toda a “manifestagcéo publica” no
contexto desta festa situada na Amazonia, portanto, uma festa com a genuinidade de
um espaco geografico caracterizado por uma multiculturalidade propria. A Guarda
Mirim de Nazaré é um grupo formado por criancas catélicas, do sexo masculino, que
tem como um dos objetivos, além da servidao a Deus e a Igreja, guardar e proteger a
imagem de Nossa Senhora de Nazaré, assim como a formagéo cristd e cidada de
criancas, jovens e adolescentes. Corroboramos com a ideia de que saberes se
constituem em diferentes espacos, e que sao tdo importantes quanto os construidos
e validados dentro da academia e sobre o vigor da Ciéncia oficial. Nessa direcao,
acreditamos que € através do processo de constituicdo desses saberes, que o homem
busca maneiras de entender situacfes vivenciadas no mundo como forma de
significacdo e compreensao deste, vivéncias que alinhavam a identidade de grupos
sociais, que tecem em seu cotidiano saberes que sao perpetuados em diferentes
geragdes e que constituem a identidade coletiva e individual das pessoas. Nessa
reflexdo, me vi buscando o pensamento de Charlot “A relagdo com o saber € um
conjunto de relacdes e, ndo, uma acumulacao de contetdos psiquicos, e estendendo-
se a definicdo para além do saber-objeto e da escola” (CHARLOT, 2000, p. 80). Por
acreditar que os saberes tecidos nas relacdes e praticas sociais, mais especificamente
no contexto das criancas que participam da Guarda Mirim de Nazaré atravessam e se
entrelagcam com a cultura e os modos de vida dos paraenses, busco refletir sobre os
caminhos aos quais esses saberes culturais convergem e podem se configurar em
processos educativos, tendo como atores principais deste enredo as criangas, Nn0oSso
pensamento vai encontro da ideia da existéncia de muitas formas de conhecimentos,
por isso, defendemos esse estudo em torno dos saberes que transitam e se
consolidam no contexto do Cirio de Nazaré, como mais um instrumento de
reconhecimento desses saberes, por entendermos que o homem, em suas relacdes
sociais, constréi uma teia de saberes e transforma-os de acordo com a necessidade
de suas praticas e do contexto vivido, na significacdo do seu grupo social. Por meio
das reflexdes académicas baseadas nas epistemologias da p6s-modernidade, que
vislumbram a possibilidade de conceber a constituicdo de saberes sem a
intencionalidade da sistematizacdo da escola regular, levo meu olhar para a relacao
multicultural destes com 0s possiveis processos educativos que constituem e
envolvem as criancas no contexto da festa do Cirio de Nazaré, em que o sagrado, o
profano, a cultura e a religiosidade dialogam com a energia que envereda a vida de
“‘uma significativa parcela” da sociedade paraense nesse periodo. A festa no contexto
do Cirio de Nazaré é constituida de elementos da cultura da regido (mais
especificamente da cultura amazénica), e entrelacada por praticas educativas desde
a constituicdo até sua realizagdo, em que processos educativos transitam e ligam
pessoas, num movimento de rizoma educativo e cultural. Para atender ao problema
da pesquisa, trago como objetivo geral: Analisar os saberes culturais e as praticas
educativas das criancas que participam da Guarda Mirim no contexto do Cirio de
Nazaré. E ainda como objetivos especificos: Mapear os saberes culturais presentes e
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vivenciados pelas criancas no contexto do Cirio de Nazaré; Relacionar os saberes
culturais vivenciados pelas criancas no contexto do Cirio de Nazaré; Investigar
possiveis processos educativos presentes na relacao intercultural das criancas com o
Cirio de Nazaré. Por entender que saberes sdo construidos histdrica e culturalmente
nas relacdes do homem com seus pares e consigo mesmo ao significar o mundo para
viver, esta pesquisa tem a relevancia de contribuir para a producéo cientifica que
retrata a necessidade da valorizacdo dos saberes e dos processos educativos
imbricados nestes, saberes que embasam a dimenséo social e cultural da vida dos
intérpretes deste estudo. Esta pesquisa caracteriza-se predominantemente pelo
cunho qualitativo, baseada na concepcdo de conhecimento como resultado de
vivéncia e constru¢cdo humana no fazer cotidiano da vida. A realidade social € o préprio
dinamismo da vida individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela
transbordante”. Em uma pesquisa de abordagem qualitativa, o olhar do pesquisador
dever estar além do que é explicito culturalmente nas praticas sociais dos intérpretes
pesquisados, deve ir ao encontro das significacbes implicitas construidas e
vivenciadas pelos agentes sociais em seu cotidiano. Nossa compreensado vai ao
encontro da ideia de que o percurso metodolégico de uma pesquisa cientifica
contempla diferentes teorias e caminhos investigativos na busca de respostas para o
problema pesquisado, o que nos levou em direcdo a uma Pesquisa com elementos
da Etnometodologia, pela possibilidade de pensar a realidade social dos interpretes
deste estudo, as criancas que participam da Guarda Mirim de Nazaré a partir do seu
cotidiano cultural. Para descrever as préticas sociais das criangas da Guarda Mirim
de Nazaré, os aspectos culturais e os saberes que emergem dessas praticas
cotidianas dos intérpretes desta pesquisa, faremos uso da abordagem Descritiva,
onde “o estudo descritivo pretende descrever “com exatidao” os fatos e fenbmenos de
determinada realidade” Trivifios (1987, p. 110). Para a elaboragdo dos dados,
instrumentalizamos a pesquisa a partir de diferentes técnicas de coleta, haja visto que
uma investigacdo com criancas interpretes, requer procedimentos especificos para
cada necessidade investigativa e, que atendam as suas necessidades infantis e as
caracteristicas da faixa etaria. Destacamos a observacao participante, por entender
que trata-se de um recurso que permite-nos adentrar o cotidiano dos sujeitos da
pesquisa, integrando o pesquisador nas praticas sociais, assim como, a possibilidade
de sensibilizar a percepcéo do pesquisador sobre situacdes vivenciadas pelos sujeitos
pesquisados. A observacao participante vem subsidiando a pesquisa durante algumas
fases até entdo, esta técnica de coleta permite ao pesquisador adentrar o campo de
pesquisa e afinar o olhar sobre diferentes elementos do cotidiano estudado. A
observacéo participante foi utilizada em algumas romarias do Cirio de Nazaré 2017,
nas atividades do grupo da Guarda Mirim, com a intencéo foi de registrar situacoes,
fenbmenos e elementos das praticas sociais do grupo, que se configuram em saberes
gue transitam e sado partilhados pelas criancas no contexto do Cirio de Nossa Senhora
de Nazaré. Pesquisas que envolvem criangas, requerem técnicas de coleta de dados
gue subsidiem ao pesquisador conhecer os intérpretes, para ter acesso ao contexto
social e cultural dos mesmos, seus anseios, sentimentos, leituras de mundo, modos e
histérias de vida, para entdo, pesquisa-las. Nesse sentido, além da observagéo
participante, € imprescindivel o dominio de técnicas que favorecam a relacao entre
objeto pesquisado, o contexto do objeto e a cientificidade da pesquisa. Optamos pela
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utilizacao de grupos focais em substituicdo as entrevistas individuais, por entender a
importancia da interacdo social da crianca em seu contexto, assim como a
possibilidade de estabelecer um ambiente favoravel ao bem estar dos interpretes.
Elementos singulares podem ser percebidos no coletivo dos grupos focais, essa
técnica colabora com a percepcao qualitativa de valores e crencas, assim como, com
caracteristicas individuais de lideran¢ca, autonomia, timidez e submissdo. Outro
aspecto positivo desta técnica, € a possibilidade do fortalecimento afetivo entre os
interpretes atraveés da partilha de ideias semelhantes durante as conversas. Por
termos criangcas como intérpretes desta pesquisa, € 0s saberes vivenciados e
partilhados por elas no grupo da Guarda Mirim de Nazaré, optamos pela roda de
conversa como técnica de coleta de dados, e assim dar espaco, vez e voz para que
as concepcoes, anseios, desejos e as narrativas das criangas sejam ouvidas, num
amplo sentido de oralidade e explicacdo de acbes especificas. Diferente da técnica
de grupo focal, as rodas de conversas ndo dependem necessariamente de tdpicos
sugeridos pelo pesquisador, o que favorece um dialogo natural, em consonancia com
os desejos dos intérpretes mirins. Para Freire “o dialogo € o encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao
eu-tu” (FREIRE, 1987, p. 78). Sob essa logica, na roda de conversa a crianca
estabelece dialogos, relacdes de troca, de partilha e interacdo com seus pares, com
adultos e com o mundo. Para a organizag&o dos registros e observacoes do objeto no
campo de pesquisa, elegemos o diario de campo como instrumento de coleta e dados,
para a anotacdo de informag¢des importantes, fatos, reflexdes e acontecimentos
presenciados pelo pesquisador no campo de pesquisa. Para capturar e realizar
registros de imagens e voz dos intérpretes, assim como, de situacdes vivenciadas e
presenciadas no campo de pesquisa, utilizaremos registros fotograficos, filmograficos
e de audio como técnica de coleta de dados e registros. Pela natureza e dinamica dos
encontros com as criancas da Guarda Mirim de Nazaré, optamos pela técnica de
desenho como técnica de pesquisa, para dar vazéo a livre expressao da criatividade
e das impressdes infantis sobre o contexto vivenciado. Optamos pela andlise de
conteudo para subsidiar o tratamento e analise dos dados desta pesquisa, no sentido
de descrever e interpretar documentos, textos, narrativas e mensagens para a
compreensao de seus significados que se configuram e se apresentam em diferentes
linguagens, através de narrativas orais, do siléncio, dos registros graficos, gestos e
imagens, ou toda e qualquer forma de manifestacdo dos intérpretes investigados.
Acreditamos que processos educativos e situagdes de aprendizagens estao presentes
no cotidiano de diferentes grupos sociais e suas culturas. O presente estudo que
encontra-se em desenvolvimento, na fase das rodas de conversas e de grupos focais,
numa analise preliminar, jA podemos perceber no cotidiano dos intérpretes no grupo,
saberes de diferentes categorias, como: saberes da obediéncia, saberes religiosos,
saberes da experiéncia, etc. Por fim, nossa intencdo é contribuir com a producéo
académica que resiste e legitima saberes oriundos de praticas sociais individuais e
coletivas, que significam a vida e a existéncia de diferentes sujeitos marginalizados,
produtores de cultura e conhecimentos.

REFERENCIAS

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




157

ARIES, Phillippe. Historia social da crianca e da familia. 3. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2012.

BARROS, Camila e NASCIMENTO, Simone. Criancas e Adultos em diferentes
contextos: a infancia, a cultura contemporanea e a educacédo. Rio de Janeiro.
Relatério PIBIC. 2008.

BOSI, E. Memoéria e sociedade. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2015.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacdo como Cultura. S&o Paulo: Cortez, 2002.

. O que é Educacao? (Colecao Primeiros Passos — n 20). Sao Paulo:
Brasiliense, 2007.

CHARLOT, B. A Mistificacdo Pedagdgica Realidades Sociais e Processos
Ideolégicos na Teoriada Educacéo. Rio de Janeiro, 22 edi¢do: Zahar Editores, 1983.

. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000.

COHN, Clarice. Antropologia da crianca. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2005.
58p.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Anélise de conteudo. -Brasilia, 22 edicao:
Liber Livro Editora, 2005.

GATTI, B. A. Grupo focal na pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas. Brasilia,
DF: Liber Livro, 2005.

GEERTZ, Cliffort. A interpretacdo das Culturas. 1. ed. 13 Reimp. Rio de Janeiro-
RJ: LTC, 2008.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia Cientifica/. - 5.
ed. S&o Paulo: Atlas, 2010.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. Petrépolis, Rj: Vozes, 2009.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico23. Ed. rev. e
atual. — S&o Paulo: Cortez, 2007.

TRIVINOS, A.N.S Introducdo a pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa
qualitativa em educacédo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

UL UV R WU 2 UV R LU E A2 U E MR




158

34) SABERES E TRADICOES QUILOMBOLAS: AS PRATICAS DE CURA NA
COMUNIDADE BAIRRO ALTO —-SALVATERRA MARAJO-PA

Shirley Cristina Amador Barbosa?®
Jo&o Colares da Mota Neto3°

Objetivo: Este trabalho versa sobre os saberes e tradicbes quilombolas no contexto
da comunidade Bairro Alto no municipio de Salvaterra, llha do Marajo, Estado do Par4,
e tem como objetivo identificar que saberes e praticas de cura se fazem presente no
cotidiano dos moradores da comunidade Bairro Alto; verificar se os conhecimentos
das praticas de cura estdo sendo repassado para 0os mais jovens da comunidade;
investigar se os saberes referente as praticas de cura ainda sdo predominantes no
cotidiano dos moradores deste quilombo. As populacfes quilombolas no Brasil e na
Amazbnia carregam um historico de resisténcia reinventadas com base na
ancestralidade, na memoéria de matriz africana que estdo entrelacadas a luta pala
liberdade, pelo territério que abriga além de seus corpos a sua cultura, ou seja, as
suas formas de expressar sua religido, sua arte, suas tradi¢cdes, sua identidade. Nesse
sentido, “a terra, para os quilombolas, tem valor diferente daquele dado pelos grandes
proprietarios. Ela representa o sustento e, € ao mesmo tempo, um resgate de memoéria
dos antepassados, onde realizam tradigcbes, criam e recriam valores, lutam para
garantir o direito de ser diferente sem ser desigual.” (BRASIL, 2011, p. 2017). Assim,
os quilombolas, nas suas relagbes coletivas de apego com a terra, na luta pela
sobrevivéncia, nas necessidades do cotidiano, nas suas praticas sociais apresentam
processos educativos e produzem uma pluralidade de conhecimentos que estao
atrelados a cultura ancestral, a exemplo da agricultura familiar, do plantio da
mandioca, do cultivo das ervas medicinais, das praticas de cura, da arte de puxar,
rezar e partejar, que sao vivéncias e experiéncias encontradas no contexto dessas
comunidades. Somente os mais velhos e mais velhas tém dominio dos conhecimentos
sobre as plantas de uso terapéuticos, os conhecimentos artesanais a fabricacdo de
utensilios, as técnicas de plantar, que exigem o respeito pala natureza e conhecimento
do territério onde vivem. Também os saberes da religiosidade, as funcdes
importantes, como a lideranca da comunidade, sdo responsabilidades que devem ser
repassadas para 0s mais jovens, por isso, a tradicdo pratica de cura envolve lacos
identitarios, memoria coletiva, que se baseiam na “convivéncia entre geracdes, a partir
dos conhecimentos dos ancestrais (DIAS, 2016). Importante ressaltar que a
preocupacao dessas comunidades esta em torno do falecimento dos mais velhos, pois
0s mesmos sao os “detentores” de tais saberes, principalmente as praticas de cura
essenciais para solucionar problemas referentes a saude nesses territorios, “em
determinado contexto sociocultural demarcando espacos de intercessao, técnicas
terapéuticas, conflitos e influéncias na promocgao da saude” (SOUSA, 2015, p.97).
Esses conhecimentos desenvolvidos nas formas de vida local s&o transmitidos de
forma geracional entre as familias, os vizinhos, parentes e amigos que compartilham
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UEPA). Email: shirleyamador@hotmail.com
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experiéncias, por exemplo, 0 avd que passou para 0 pai, 0 pai que passou para o filho
e assim sucessivamente. Desta forma evidenciamos os conhecimentos transmitidos
pelos antepassados “como uma forma singular de inteligibilidade do real, fincada na
cultura” (ALBUQUERQUE; SOUSA, 2016, p. 236). Metodologia: Para a realizacéo
deste trabalho utilizamos pesquisa de campo que, segundo Flick (2004), consiste na
observacéo direta no local de estudo, e a abordagem escolhida foi a qualitativa. Para
Minayo & Sanches (1993) esse tipo de abordagem confirma uma aproximacao do
sujeito com o objeto investigado, buscando apreciacbes que se aproximam da
realidade a partir de método e as técnicas de investigacdo escolhidas. Assim, foram
realizadas entrevistas junto a cinco moradores da comunidade, escolhidos de forma
proposital, por possuirem experiéncia de vida e conhecerem os habitos de uso comum
da localidade. Dessas cinco, duas se destacam por adquirirem saberes tradicionais
importantes: a senhora Maria da Conceicdo é benzedeira3l, a Senhora Cacilda é
parteira® e puxadeira, ambas idosas. Pude entrevistar as Senhoras Helena Silva® e
Carmem Goncalves, que demonstraram possuir grandes conhecimentos e usos dos
remeédios caseiros; entrevistamos também Zeferino Gongalves, dono de muitos
saberes. Foi feito uso de caderno de campo, maquina fotografica, celular, questionario
produzido individualmente de acordo com o0s questionamentos. Resultados e
discusséao: A comunidade quilombola de Bairro Alto esta localizada a 12 km da sede
do municipio de Salvaterra, llha do Maraj6, Estado do Par&. Possui cerca de 106 casas
com aproximadamente 500 moradores, e as principais fontes de subsisténcia sdo a
pesca, a caga e 0 extrativismo através da coleta do acai e bacuri. Essa comunidade
demonstra modos de vida especificos, marcado pelo contato com a natureza, e as
formas de se relacionar com a mesma, usando 0S Seus recursos, e assim produzem
saberes que possibilitam a sobrevivéncia desse grupo social. Dessa forma, a partir
das visitas e entrevistas foi possivel identificar os seguintes saberes sobre praticas de
cura: os saberes medicinais, 0 uso dos remédios caseiros, as rezas sobre os pedidos
de protecdo a saude, os saberes corporais que séo significativos ao cuidado com a
saude, e que caracteriza as formas de vida local em Bairro Alto. “Em um mesmo
territorio € possivel encontrar formas diferenciadas de apropriacéo e uso de recursos,
algumas servem somente para dar sustentacao a légica capitalista, outras, sustentam
a reproducao histérica de um modo de vida local (ALBUQUERQUE et al, 2016, p. 27).
Mediante isto, Bairro Alto possui em meio a seus moradores pessoas que se destacam
por seus enormes conhecimentos adquiridos através da transmisséo ou observacao.
Cabe aqui ressaltar que as mulheres mais idosas ganham destaque, pois séao elas os
agentes de cura, que exercem a funcéo de rezadeiras, parteiras e benzedeiras, e
também possuem um enorme conhecimento acercas das plantas terapéuticas. Ao ser
entrevistada, a Senhora Helena Silva, moradora da comunidade, declarou fazer uso
frequente de plantas medicinais, a mesma utiliza os remédios caseiros sem receio,
afinal, era uma pratica comum desempenhada por seus antepassados, tido em alguns
momentos como crenca ou ainda ensinada através de sonhos. como podemos
observar na narrativa da Senhora Carmem Gongalves: “quando eu sonhei foi uma vez

81 “penzedeiras sdo mulheres que agem no decorrer da histéria com um Unico objetivo, ajudar aos
outros. Elas praticam o ato do benzimento sem cobrar nada em troca. Sao pessoas simples, solidarias,
e donas de saberes e fazeres que passam de geracdo para geracao”’(DIAS,2016, p51).

32 Devido a referida entrevistada ndo querer ser identificada usei um nome ficticio.
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guando o meu cabelo caiu pela primeira vez, que eu sonhava que era pra mim fazer
o banho da flor do bacurizeiro, foi, eu fez, eu fez foi o inico sonho que eu teve. Eu fiz
esse remédio com o remédio que me ensinavam eu fazia, eu fiquei boa deu certo,
dessa vez eu fiquei boa que caia de buraco eu fiquei boa.” (Carmem Gongalves,
moradora de Bairro Alto). Com base nos relatos dos entrevistados verifiquei 0 quanto
as pessoas da comunidade acreditam profundamente nesses conhecimentos
empregados pelos mais velhos. A fé nos remédios vai além da realidade objetiva, o
sobrenatural também permeia o dia a dia desses sujeitos. A senhora Cacilda, parteira
e puxadeira na comunidade, constitui seus saberes no dia a dia e pela forma como
assiste as gestantes e aos partos, na sua narrativa afirmou utilizar somente “6leo de
bicho® para puxar a barriga das gravidas os outros 6leos ou banhas, como sdo
conhecidos e de uso pessoal. As parteiras, “sdo um tipo de profissional que, por meio
da pratica de fazer partos, historicamente estabeleceram uma espécie de identidade
cultural com o modo de vida local a medida que se tornaram referéncia para cuidar e
tratar da saude de mulheres gravidas e criangas” (PINTO apud SANTOS et al ,2017,
p.205). A senhora Maria da Conceigdo, além de ser Agente Comunitéria de Saude
(ACSS), destaca-se na comunidade, por exercer o oficio de benzedeira. E requisitada
nao apenas pelos moradores da comunidade, mas por pessoas que moram no
entorno, geralmente sdo maes que levam seus filhos para serem benzidos contra
quebranto, mau olhado, etc. Além desses oficios por meio das visitas e entrevistas
observei que os pajés também atuaram de maneira importante, por muito tempo
estiveram presentes na comunidade atuando como verdadeiros “médicos” em suas
areas de especialidades, afinal, era em muitos momentos a quem se podia recorrer.
Estes recebem o nome de curandeiro, onde a sua responsabilidade € através das
entidades, conhecer a enfermidade da pessoa acometida e a partir dai ensinar-lhe o
remédio correto. Em entrevista com o senhor Zeferino Gongalves, morador da
comunidade, o mesmo afirmou que eles usavam as ervas na cura das doencas
indicada pelo pajé que existia na localidade, j& que a presenca do médico era dificil,
quando no, faziam chas que dava certo. E raro visitar uma familia e ndo encontrar
um remédio sendo cultivado no quintal da residéncia. E também nesses remédios que
a comunidade se apoia, fazendo bom uso de tais conhecimentos levando adiante uma
pratica rica de saberes que necessitam ser preservados para garantir cada vez mais
sua autonomia. Na pesquisa observamos um certo desinteresse dos jovens em se
apropriar dos conhecimentos tradicionais. Uma das mulheres entrevistadas, Carmem
Gongalvez, faz um breve comentario acerca do desinteresse de alguns jovens da
comunidade: “Ah, ndo ligam é ralado minha filha os mais novos s6 querem saber de
... S0 sei que eu tenho a minha garrafinha com alcool, tudo quanto € porra de remédio
eu ponho la dentro nas minhas pernas eu puxo...”. Por outro lado ha excec¢fes, ndo é
uma pratica generalizada, existem jovens dentro da comunidade que dependem das
plantas, utilizam cotidianamente sem nenhum receio. Roseane Goncalves € mae, tem
24 anos, afirma utilizar os remédios caseiros, diz também que: “Tem umas que se
ligam em plantar tem umas nao, levam os filhos para benzer.” A fala anterior é
referindo-se ao uso das plantas e recorrer as benzedeiras por maes jovens da
comunidade, tendo em vista que este habito/conhecimento é tipico das mulheres, sao
elas que lidam mais diretamente com o cultivo das espécies, fazem, praticam as rezas,
0s partos, no tratamento das doencgas. Outro aspecto notado foi que a oralidade no
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repassar das praticas de cura permanece entre os (as) moradores (as) dessa
comunidade possibilitando uma ressignificacdo dessas praticas. Partindo dessa
perspectiva, compreendemos que as experiéncias cotidianas desses sujeitos
produzem um acervo de conhecimentos Uteis a sua sobrevivéncia, deste modo,
possuem entendimento e conhecimentos sobre seu territério, sobre as plantas
medicinais, técnicas corporais, formas de tratar a saude, que se configuram como
elementos identitario em Bairro Alto. Deste modo, os quilombolas com suas formas
de ser e viver constroem saberes, conhecimentos que resistem ao tempo e vao sendo
resignificados e transmitidos por meio da oralidade. Nesse viés, Hampaté Ba (2010,
p. 170) ressalta que “a tradicdo oral € a grande escala da vida, e dela recupera e
relaciona todos os aspectos”. Assim, esses saberes reinventados a partir da memoaria
coletiva sob a subjetividade prépria da vivencia e experiéncia desse grupo étnico, que
habita esse territorio. “Os saberes sdo construidos nas praticas sociais cotidianas dos
sujeitos, em suas experiéncias religiosas, festivas ou no trabalho “(ALBUQUERQUE;
SOUSA, 2016, p. 236). Consideracdes Finais: os saberes ancestrais e as praticas
de cura fazem parte da vida dos moradores de Bairro Alto, e a apropriacéo de tais
saberes € importante ndo apenas pelos mais idosos, mas também para os mais
jovens, apesar de que neste grupo se encontra alguma resisténcia. O dia a dia, a
convivéncia com a flora local impinge na comunidade um conhecimento profundo
acerca dos remédios, das plantas terapéuticas, a relacdo com o sagrado, os pedidos
de protecdo a saude. O maior dominio destas praticas € responsabilidade dos mais
velhos, sendo estes os responsaveis pela transmisséo de tais saberes. Por outro lado,
fica para os mais jovens a incumbéncia de levar adiante todas essas riquezas que
ainda predomina nesse quilombo. Logo, se observa que tal interesse ndo é tao visivel
entre a maioria dos jovens, fragilizando dessa forma, a transmisséo e o aprendizado
do conhecimento tradicional para as futuras geracdes desta localidade.
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35) ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGCAO INICIAL E EDUCACAO
FiSICA: UMA EXPERIENCIA COM O PIBID/UEPA

Giovelangela Maria dos Santos Costa de Paula®?
Marta Genu Soares3

O objeto de investigacdo € a relacdo professor da escola e académico em
processo de formacéo inicial, relacdo que se materializa na disciplina curricular
Estagio Supervisionado (ES). O interesse pelo tema se deu a partir da experiéncia
como professora da Rede Municipal de Ensino de Belém (SEMEC) e na condicéo de
Professora Supervisora do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Subprojeto da
Universidade do Estado do Para (UEPA) do Curso de Educacéo Fisica (EF), no qual
fui incluida desde 2012, o que me possibilitou ampliar a concepc¢éo sobre o papel do
professor da escola na formacéo inicial de futuros professores, na medida em que se
revelaram e materializaram as diretrizes e concepcdes do projeto. O PIBID/UEPA é
politica publica educacional de incentivo a formacao inicial, sobre os aspectos da
formacao pratica que articula o curriculo de formacao de professores, por apresentar-
se como espaco de vivéncia e experiéncia profissional. No decorrer de minha atuacéo
na escola, dialoguei com professores da rede municipal e alunos da disciplina estagio
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de Pesquisa Ressignificar.

34 Pas-doutora pela Université de Montpellier (2015). Professora da Universidade do Estado do Para efetivada
como Titular, lotada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo/UEPA, na Linha de Formacao de Professores
e Préticas Pedagdgicas.
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supervisionado/UEPA e com bolsistas do programa, que puderam compatrtilhar as
discussdes e enfrentamentos sobre a importancia da disciplina Educacao Fisica ter
um lugar de discusséo e reflexdo diante da realidade apresentada pela escola. A
compreensao de uma disciplina que vai além da técnica e do treinamento desportivo,
mas gue contextualiza a realidade e suas problematicas com a cultura corporal. Sabe-
se que a realidade das aulas de Educacao Fisica normalmente é caracterizada por
varios aspectos que desmotivam, bem como falta de materiais, estrutura fisica
inadequada, falta de vontade dos alunos e as vezes até do préprio professor,
menosprezo a disciplina, e o ndo conhecimento da importancia da Educacao Fisica
no desenvolvimento geral dos alunos. E necessario ressignificar o entendimento da
funcdo e papel da Educacdo Fisica enquanto componente curricular. Deve-se
repensar e organizar o espaco escolar a partir de uma perspectiva pedagdgica,
politica e coletiva, para que as acdes possam ter sentido e significado para os alunos
e professores, diferentes abordagens tedricas sdo dadas a disciplina: como saude,
desenvolvimento motor, qualidade de vida e o desenvolvimento da cultura corporal,
no entanto, esquecemos de tratar o aluno como sujeito historicamente construido e
um ser social que esta inserido no contexto educacional que privilegia somente
interesses capitalistas. A docéncia exige do professor conhecimentos, sensibilidades,
capacidades de reflexdo e enfrentamento de diversas naturezas, e que através do
planejamento, base tedrica, e viver a realidade da escola, no seu cotidiano e com o
trabalho coletivo sdo fatores indispensaveis para a praxis docente, e que € na
formacao inicial dos futuros professores de Educacédo fisica que ela proporciona o
desenvolvimento e amadurecimento do trabalho pedagdgico na escola, entretanto ndo
se resume a apenas repassar conhecimentos adquiridos, mas também o que o
docente possui de saberes plurais e suas experiéncias de vida e profissionais.
(TARDIFF, 2014). Com a inser¢do do Programa Institucional de Iniciagdo & Docéncia-
PIBID, através da UEPA, tive a possibilidade de dialogar, trocar experiéncias e me
aproximar de novas leituras e bases tedricas e contribuir assim, na formacao inicial
dos futuros professores bem como melhorar minha préaxis docente através da
formacdo continuada que o programa me proporcionou e oportunizou ampliar trés
atributos da capacidade humana: saber-fazer, saber pensar e saber sentir (KUNZ,
1994, p,75). E acreditando nesse diadlogo entre universidade e escola, considero
relevante a discussao sobre o papel do professor supervisor na formacéo inicial em
Educacao Fisica experienciada no PIBID/UEPA que trouxe contribui¢cdes significativas
para todos os sujeitos envolvidos. A proposta do PIBID/UEPA - EF segue os principios
da disciplina curricular ES, e objetiva consolidar a relacdo dialégica universidade-
escola, no que tange compreender “a formagéao pratica como espago que precisa ser
fomentado, sobretudo um espaco concreto para a universidade articular seu curriculo
de formagao” (GOMES, 2013, p. 10). Sobretudo, como um projeto que nao se restringe
a um campo de vivéncia profissional somente para os alunos, mas, também como
campo de investigacdo e proposicdo da praxis, que incorpora 0s professores
supervisores (da escola) e professores coordenadores da universidade (FONSECA,
2012). A experiéncia possibilitou a interacdo entre os sujeitos (alunos-professores
supervisores- coordenadores), a partir da troca e o0 pensar em novas praticas
pedagogicas, concretizando uma formacao em servigo, bem como a percepcéo efetiva
da participagdo na formacdo de outros professores. O ES é concebido como
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investigacdo e possibilidade de compreensao e intervencdo da pratica. Obrigatorio e
integrado a proposta pedagdgica, o estagio curricular supervisionado de ensino supde
uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja € um profissional reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e um estagiario. E um momento de formagc&o
profissional do formando, seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca
participativa em ambientes proprios de atividades daquela area profissional, sob a
responsabilidade de um profissional ja habilitado. De acordo com Pimenta e Lima
(2009), o estagio ndo € uma atividade pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da
praxis docente, entendida esta atividade como de transformacao da realidade. Nesse
sentido, o0 ES € atividade tedrica de conhecimento, fundamentacdo, dialogo e
intervencao na realidade, este sim, objeto da praxis e no contexto da sala de aula, da
escola, do sistema de ensino € no estagio que o académico depara-se com a
necessidade de articulacdo entre o conhecimento tedrico-metodologico para
compreender a realidade escolar, que ocorre com a aproximacgao da realidade, no
momento em que o futuro docente passa a sentir-se professor, ao ter contato com a
sua profissdo. Na experiéncia como professora supervisora da disciplina ES,
observou-se, num primeiro momento, um distanciamento na formacdo dos
académicos, constituindo-se numa relacéo formal e pontual. Consequentemente, n&o
se efetivou com qualidade a participacdo do professor supervisor no processo de
qualificacdo da pratica na formacdo inicial dos discentes. Ressalta-se que é
necessario haver uma articulagéo, que contemple um projeto de formacao por dentro
da proOpria experiéncia, e que este aspecto seja valorizado, privilegiado, de maneira
qgue este professor da escola de fato seja chamado a participar do processo de
formacao. Nesse contexto, questionamos as relagcdes estabelecidas entre a atuagéo
dos professores supervisores das escolas e o processo de formacao inicial dos
estudantes na disciplina estagio supervisionado. A partir desta problematica se faz
necessario analisar as relacfes estabelecidas entre a atuacdo dos professores
supervisores das escolas e o processo de formacdo inicial dos estudantes na
disciplina ES para caracterizar a relagcdo professor supervisor e académicos na
disciplina ES no sentido de descrever como vem ocorrendo a participacdo do
professor supervisor da escola e como este se relaciona com os estudantes da
disciplina ES em processo de formacéo inicial em EF, bem como averiguar como os
estudantes avaliam a participacdo do professor supervisor no seu processo de
formacdo inicial. Anunciamos proposta de pesquisa a partir do materialismo historico
dialético, por este se revelar um posicionamento historico e politico comprometido com
a transformacdo da sociedade, contrapondo a légica imediatista, fragmentada,
tecnicista e despolitizada de formacédo, colocada pelo atual projeto de sociedade
(GOMES, 2013). O materialismo dialético € uma teoria geral do ser que, em
contraposi¢ao a metafisica, privilegia o movimento e as contradi¢cdes e toma o mundo
material como o dado primario que, na consciéncia, € dado secundario. Como
organizacdo metodoldgica, parte de uma andlise de documentos e pesquisa de
campo. Pretende-se realizar uma pesquisa de campo, pois esta permite “muito mais
o aprofundamento das questdes propostas” (GIL, 2008, p. 54). Faremos uma pesquisa
documental para alcancar uma total apreenséo do objeto. E a ida a campo se efetiva
com a realizacéo de entrevista semiestruturada, com os docentes e discentes acerca
de verificar as relagcbes que se implicaram. Para tratamento e andlise dos dados

U2 U= M2 UUE A2 TS 2 LU E 2 LU= L




165

recorreremos a Analise de Conteudo (FRANCO, 2008, p. 12). Destacamos a grande
contribuicdo do Estégio Curricular Supervisionado na formag&o dos académicos, visto
que, este momento é de fundamental importancia para sua praxis pedagoégica. Nesse
sentido, deve-se tratar o conhecimento como fonte de recursos intelectuais que devem
subsidiar a acdo docente em todos os momentos da pratica pedagdgica. Portanto, a
formacdo de professores reflexivos se efetiva quando os conhecimentos s&o
articulados e interligados com a propria acdo. A partir deste entendimento é que se
alcanca um patamar de autonomia intelectual do educador, pois se torna um sujeito
reflexivo que pratica discussfes e investigacfes de sua propria pratica. Petroni e
Souza (2010) definem autonomia docente como uma “[...] capacidade que o sujeito
adquire para formular as proprias leis e regras durante o seu processo de
desenvolvimento e por meio das relacdes estabelecidas com 0s outros, no contexto
em que esta inserido”. (p. 358). A analise do objeto de investigacdo € alinhada ao
pressuposto defendido por Novoa (2013), sobre a “necessidade de os professores
terem um lugar predominante na formacao dos seus colegas, isto €, a necessidade
de a formacao se fazer a partir de dentro da profisséo” (p. 2). Com esse referencial
tedrico compreendemos a relacdo professor supervisor e aluno em formacéo
materializada na disciplina curricular ES, em que disciplina ES cumpre um papel
fundamental na formacé&o docente, pois € a partir dela que a universidade articula seu
curriculo de formacao, constituindo a formacéo pratica dos alunos, articulada com o
principio da pesquisa. A disciplina ES cumpre um papel importante no processo
formativo inicial.
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