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MEMORIAL DE FORMACAO

Sou Danrley Ferreira Moraes, filho de Igarapé-Miri/PA.

Escrever este memorial de formacéo € relembrar momentos académicos maravilhosos,
vivenciados com pessoas importantes sobre a orientacdo de incriveis doutoras. Iniciei essa
jornada no ano de 2014, ingressando no curso de licenciatura em Educacdo do Campo —
LEDOC, na Universidade Federal do Pard, Campus de Abaetetuba. Tudo muito novo, normal
para um calouro. Confesso no primeiro ano ndo me identifiquei com o curso, prestando
vestibular para o curso de Pedagogia na UFPA, onde tive aprovacdo. Entretanto, ainda nédo era

0 momento de cursar, algo me dizia que deveria continuar na LEDOC.

Guardei o desejo de ser pedagogo para um outro momento. Aprendi a amar a Educacgéo
do Campo e confesso novamente, que se hoje tenho um pouco mais de humanidade, foi gracas
ao curso, depois de ter vivenciado tantas realidades, conhecer sujeitos protagonistas de sua

historia, culturas e saberes encantadores.

Foi durante a LEDOC que tive a oportunidade de ser bolsista do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia / PIBID Diversidade — Subprojeto Abaetetuba. A
contribuicdo deste projeto, agucou ainda mais o desejo pela docéncia e pela formacdo
continuada. As experiéncias didaticas com estudantes das escolas do campo foram me

motivando para o entendimento da importancia de novas préaticas contextualizadas.

Com os cortes e ataques no programa, desenvolvi como trabalho de conclusao de curso,
uma pesquisa que retratou as concepcdes de uma equipe de gestdo escolar sobre o PIBID na
escola publica, tendo sido encontrados relatos das boas contribui¢cdes no espaco escolar. Ao ser
publicada, a pesquisa divulgou a necessidade da manutencdo do programa que apresenta
beneficios diretos para as escolas e formacdo de professores. Nesse viés, foi possivel
desenvolver outras producdes voltadas em defesa da manutencdo das escolas do campo, que
sofrem com a auséncia de recursos municipais para infraestrutural, e até desvalorizacdo de

alguns moradores das comunidades?.
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Castro. (Org.). Congresso Nacional da Educagdo. 1ed.Campina Grande: Editora Realize, 2020, v. 2, p. 754-773.

2 MORAES, D. F.; SANTOS, M. B. S. Dos; SILVA, K. J. F.; RODRIGUES, D. S. . Desafios da manutencéo das escolas do
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No ano de 2019, fui aprovado no curso de pds-graduacdo latu sensu em Teorias e
Metodologias da Educacdo Basica, na Universidade do Estado do Par4, Campus XIV — Moju.
No contexto da Educacdo do Campo, desenvolvi uma pesquisa que discutiu a valorizacdo dos
saberes prévios dos estudantes do campo por meio de mapas conceituais como recursos, a fim
de promover uma aprendizagem significativa. Adentrar em um espago escolar, dialogar com
professores sobre experiéncias significativas de aprendizagem e como fazem acontecer o ensino
de ciéncias, despertou-me a atengdo para a formacéo dos professores que atuam nas escolas do
campo e as estratégias educativas. Foi ai que surgiu 0s primeiros suspiros para um novo degrau:

0 mestrado.

Infelizmente, por conta da pandemia da COVID-19, ndo foi possivel desenvolver a
segunda etapa da pesquisa de forma pratica com os estudantes. O tempo de curso foi pouco,
mas tive saldos positivos como a parceria com a EMEF Caetano Corréa Ledo, que me acolhe
até os dias atuais, e a ida para o mestrado, impulsionada por professores e colegas da pés-
graduacdo. Houve producdes académicas relacionadas aos desafios relagio familia e escola?,

BNCC*, publicadas em anais de eventos, e ainda producdes em tramites de publicag&o.

Como disse anteriormente, foi na especializacdo que comecei a sentir interesse em
cursar o mestrado. Isso foi intensificado quando retornei ao municipio de Abaetetuba para
trabalhar como assistente académico do curso de pedagogia em uma faculdade privada, onde
também tive a oportunidade de lecionar com a disciplina Didatica do Ensino de Ciéncias. Senti

que precisaria buscar mais conhecimentos para oferecer aos meus discentes sempre o melhor.

Depois de muita procura, recebi a indicacdo do querido PPGEECA, o qual acompanhei
por dois anos participando de eventos remotos, vasculhando o site e documentos disponiveis
(risos). Tomei coragem e me inscrevi no processo seletivo. Lembro-me de cada etapa, a

ansiedade pelo resultado, o sentimento de alegria ao ingressar na pds-graduacao stricto sensu.

formativas na educagdo do campo. 1ed.RIO DE JANEIRO: Editora Autografia Edicdo e Comunicagdo Ltda., 2018, v. 1, p.
55-67.
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Realize, 2021. v. 1. p. 1-12.
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E neste espago que tenho discutido sobre a formagao em colaboragéo de professores de
ciéncias no contexto da Educacdo do Campo. Declaro que inicialmente, a verdadeira
colaboracédo tem acontecido entre a turma de 2023, que com muito afeto, tem colaborado com
esta vivéncia tornando-a mais alegre, leve, colaborativa entre atividades, acGes e outros
aspectos, principalmente neste ano de 2024, que retorno ao municipio de Moju como servidor

efetivo, e pude contar com a parceria dos amigos de turma em diversos momentos.

A escolha pelo PPGEECA se deu pelas caracteristicas importantes, unindo um pouco
de tudo que vivi nesse tempo: o contexto amazonico diverso, educacdo do campo, a formacao
de professores, producgdo de recursos e estratégias para o ensino de ciéncias. Com os produtos
educacionais, vi a possibilidade de contribuir ainda mais, concretamente, com a educagéo do

campo na Amazonia.

Como producgdes importantes nesse processo e que contribuem para a divulgacéo
cientifica publicamos em parceria uma pesquisa sobre as producGes académicas que relacionam
educacio do campo e ensino de ciéncias®, além de um panorama sobre o ensino de ciéncias em
Igarapé-Miri®, sob a 6tica dos professores do ensino fundamental regular. Destaco também a
producdo intitulada “EXxpectativas e Realidades: aplicacdo de recursos digitais e suas
implicagdes educacionais” na otica da formacdo de professores, orientado pelo Prof. Dr.
Everton Bedin, durante intercdmbio virtual com a Universidade Federal do Parana, ainda em

tramites de publicacéo.

N&o tenho duvidas de que o PPGEECA me apontou novos horizontes formativos e
estratégicos. Participei de discussdes sobre um ensino de ciéncias inclusivo além da educacao
especial, que valoriza os grupos excluidos. Pude verificar formas de avaliagdo da aprendizagem
no ensino de ciéncias a exemplo do teatro, e até de parddia, de minha autoria. Com toda a
certeza, fui impulsionado para pesquisar mais e vivenciar intensamente o ensino de ciéncias em

contexto amazénico.

® MORAES, D. F.; MARTINS JUNIOR, A. S. ; VENTURIERI, B. . Ensino de ciéncias da natureza na educagdo do campo:
abordagens em programas de mestrado profissional no estado do Para. REVISTA KIRI-KERE - PESQUISA EM ENSINO, v.
1, p. 45-64, 2024.

8 MORAES, D. F.; VENTURIERI, B. . Trilhando A Pratica Supervisionada: Caminhos Da Pesquisa A Perspectivas Iniciais
Para Uma Formacdo Em Colaboracdo De Professores Da Educagdo Do Campo. In: Erick Elisson Hosana Ribeiro; Frederico
Da Silva Bicalho; Ronilson Freitas De Souza; Jacirene Vasconcelos De Albuguerque. (Org.). O Estagio Supervisionado Como
Pesquisa Em Educacdo E Ciéncias Na Amazobnia: Didlogos E Experiéncias De Intervencdo Pedagdgica. led.Belém:
EDPPGEECA, 2024, v. 4, p. 73-87.
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Quero finalizar este memorial, citando trés pessoas importantissimas neste processo até
aqui: Prof.2 Dr.2 Bianca Venturieri que me acolheu nesse processo formativo, deu as maos
quando necessario, orientando sempre de forma cuidadosa e afetuosa; Prof.2 Dr.2 Priscyla
Santiago que acreditou no meu potencial durante a especializacdo, sendo uma das responsaveis
para que eu estivesse trilhando o mestrado; Prof.2 Dr.2 Mara Rita Duarte, que me inseriu no
meio da formacdo de professores, foi e ainda € luz com seu amplo saber e por isso se faz

essencial sua presenca na finalizagao deste terceiro ciclo no ensino superior.

Desejo continuar trilhando esse caminho formativo no ensino de ciéncias, no ambito da

educacdo do campo. Que venham novos tempos e etapas formativas! Grato ao PPGEECA!



RESUMO

MORAES, Danrley F. FORMAQAO CONTINUADA COLABORATIVA NA
PERSPECTIVA INVESTIGATIVA: contribui¢des para o ensino de Ciéncias da Natureza na
Educacdo do Campo. 2024. 74 f. Qualificacdo (Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias
na Amazonia), Universidade do Estado do Para, Belém, 2024.

A Licenciatura em Educacdo do Campo surge em um contexto de lutas dos movimentos sociais
e outras organizagdes na busca de construir uma educagdo criada a partir da realidade e dos
modos de vida no campo, enfatizando os saberes produzidos neste territério. O egresso dessa
graduacdo, oriundo das comunidades do campo traz consigo, o conhecimento tradicional
somado ao conhecimento cientifico, o que Ihe permite possibilidades de elaborar metodologias
que condizem com a realidade escolar em que esté inserido, entretanto, com oportunidades
limitadas para a atuacdo nas escolas do campo, por falta de politicas educacionais voltadas para
essa modalidade de ensino. Em decorréncia dessa situacdo, ainda encontramos nos espacos
educativos profissionais graduados em areas comuns sem formacao especifica para a Educacgéo
do Campo. Nesse viés, pergunta-se: De que forma uma proposta de formacdo continuada
colaborativa em perspectiva investigativa contribui para praticas docentes de professores que
ensinam Ciéncias da Natureza, em escolas do campo no municipio de Igarapé-Miri/PA? Esta
pesquisa tem como objetivo geral desenvolver uma proposta de formacdo continuada em
colaboracdo, com perspectiva investigativa, para os professores que ensinam Ciéncias da
Natureza, no ensino fundamental, em escolas do campo no municipio de Igarapé-Miri/PA. A
pesquisa pretendida trata-se de uma pesquisa-acao colaborativa e possui abordagem qualitativa
dividindo-se em niveis, fases e etapas que englobam em sua metodologia o desenvolvimento
de uma formacdo em colaboragdo com perspectiva investigativa. Este estudo tem relevancia
por contribuir com a discussdo de uma educacao feita a partir da realidade camponesa, além de
contribuir com a formacdo continuada de professores de ciéncias do campo que poderdo agregar
mais conhecimento e assim realizar a renovacdo da pratica pedagdgica com vistas a
proporcionar uma educacao de qualidade aos estudantes camponeses. No primeiro momento de
pesquisa pré-formacao, identificamos por meio de entrevistas com professores, que ha sinais de
compreensdo sobre uma pratica diferenciada do ensino de ciéncias na educagdo do campo, mas
com predominancia de uma aprendizagem tradicional influenciada por diversos fatores.
Identificamos também que os professores desejam a formacdo continuada, no entanto nao tem
a disponibilidade que gostariam para busca-la. Originado a partir do processo formativo
desenvolvido, materializamos o produto educacional intitulado “Formar para ensinar: guia
formativo para professores de ciéncias da Educacdo do Campo”, constituido de seis capitulos
que apresentam aos leitores informacgdes sobre o contexto da educacdo do campo, as
contribuicdes da formacédo de professores em colaboracdo e orientam para a replicagdo das
etapas do processo formativo realizado no municipio de Igarapé-Miri. A avaliacdo do produto
educacional se deu com parecer de banca avaliativa do PPGEECA e com base nas entrevistas
com alguns professores participantes que apontaram para 0 processo formativo como uma
experiéncia valida, recomendando para outros docentes. Também identificamos por meio dos
relatos que houve possibilidades de reflexdo da pratica e motivacdo para a mudancgas nas
préaticas pedagogicas e docentes para as escolas do campo. Acreditamos que o PE desenvolvido
tem altor teor de inovacgdo sendo inédito no municipio de pesquisa.

Palavras-chave: Formagdo Continuada de Professores. Ensino de Ciéncias. Saberes
tradicionais. Saberes cientificos. Praticas Pedagogicas. Pratica Docente.



ABSTRACT

MORAES, Danrley F. COLLABORATIVE CONTINUING EDUCATION IN FROM AN
INVESTIGATIVE PERSPECTIVE: contributions to the teaching of natural sciences in
Rural Education. 2024. 74 p. Qualification (Master of Science Education and Teaching in
the Amazon), State University of Para, Belém, 2025.

The Degree in Rural Education arises in a context of struggles by social movements and other
organizations in the search to build an education created from the reality and ways of life in the
countryside, emphasizing the knowledge produced in this territory. Graduates of this degree,
coming from rural communities, bring with them traditional knowledge added to scientific
knowledge, which allows them possibilities to develop methodologies that match the school
reality in which they are inserted, however, with limited opportunities to work in schools rural
areas, due to the lack of educational policies aimed at this type of teaching. As a result of this
situation, we still find professionals graduated in common areas without specific training in
Rural Education in educational spaces. In this sense, the question is: How does a collaborative
continuing education proposal from an investigative perspective contribute to the teaching
practices of teachers who teach Natural Sciences in rural schools in the municipality of Igarapé-
Miri/PA? This research has the general objective of developing a proposal for continued
training in collaboration, with an investigative perspective, for teachers who teach Natural
Sciences, in elementary education, in rural schools in the municipality of Igarapé-Miri/PA. The
intended research is collaborative action research and has a qualitative approach divided into
levels, phases and stages that include in its methodology the development of training in
collaboration with an investigative perspective. This study is relevant for contributing to the
discussion of an education based on the peasant reality, in addition to contributing to the
continued training of rural science teachers who will be able to add more knowledge and thus
carry out the renewal of pedagogical practice with a view to providing a quality education for
peasant students. In the first moment of pre-training research, we identified, through interviews
with teachers, that there are signs of understanding about a different practice of science teaching
in rural education, but with a predominance of traditional learning influenced by several factors.
We also identified that they want continued training, but they do not have the availability they
would like to pursue it. Originating from the training process developed, we materialized the
educational product entitled “Training to teach: training guide for rural education science
teachers”, consisting of six chapters that present readers with information about the context of
rural education, the contributions of collaborative teacher training and guidance for the
replication of the stages of the training process carried out in the municipality of Igarapé-Miri.
The evaluation of the educational product was carried out with the opinion of the PPGEECA
evaluation panel and based on interviews with some participating teachers who pointed to the
training process as a valid experience, recommending it to other teachers. We also identified
through the reports that there were possibilities for reflection on practice and motivation for
changes in pedagogical and teaching practices for rural schools. We believe that the PE
developed has a high level of innovation and is unprecedented in the research municipality.

Keywords: Continuing Teacher Training. Science teaching. Traditional knowledge. Scientific

knowledge. Pedagogical Practices. Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas intensificou-se a discussdo sobre Educagdo do Campo. Tendo um
conceito em construcdo, como destaca Caldart (2012), essa modalidade educagéo inclusiva
surge a partir do anseio de um grupo de trabalhadores e trabalhadoras rurais que junto com os
movimentos sociais buscam um novo modelo de educacdo que atenda as especificidades das
comunidades camponesas, a comegar por uma escola do campo e gque nao esteja apenas no

campo.

Tendo como ponto de partida motivacional para esta pesquisa minha caminhada
académica, tenho observado e experimentado diversas vivéncias educativas em escolas do
campo, que despertam ainda mais interesse pela tematica em geral a qual me foi apresentada a
priori, na graduacao em Educacao do Campo e posteriormente tonificada por discussdes na pos-

graduacdo, tornando-se prioridade quando penso em construir pesquisas cientificas.

Entendendo o campo como um espaco que durante muitos anos e ainda hoje tem direitos
de acesso a educacdo negados em diversas comunidades, sinto que com a pesquisa,
inicialmente, é possivel contribuir com evidéncias de que ha uma Educacdo do Campo (re)
existindo, e posteriormente, apresentar praticas de ensino aprendizagem que podem ser
exaltadas ou aperfeigcoadas.

De acordo com Rosa e Robaina (2020, p. 157) esse processo educativo se da nas
florestas, nas aguas, nos ramais e vicinais, nos espacos em que predominam a agricultura
familiar, a vida ribeirinha e populagdes tradicionais que conhecemos como caicaras,
extrativistas, assentamentos indigenas e comunidades quilombolas. Por isso, a Educacdo do
Campo também é sinénimo de luta das organizagGes sociais e populares do campo, em especial

0 Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST).

Com o passar dos anos, tornou-se comum em formacdes pedagdgicas encontrarmos
algum debate sobre esse tema, mesmo que de forma rapida, ressaltando a importancia da
Educacgéo do Campo e o que ela representa para o povo do campo, o curriculo proprio, o perfil
de estudantes e principalmente dos professores que atuam ou atuardo nas escolas do campo,

que a priori deveriam ser pessoas da propria comunidade licenciadas em Educagdo do Campo.

No contexto desta modalidade de ensino, destacamos que 0 egresso dessa graduacao,

oriundo das comunidades, traz em suas vivéncias e experiéncias o conhecimento tradicional
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somado ao conhecimento cientifico, o que lhe permite possibilidades de elaborar metodologias
que condizem com a realidade escolar em que esté inserido. Entretanto, hé alguns entraves para
que isso possa acontecer como oportunidades limitadas para a atuagdo nas escolas do campo,
onde encontramos nos espacos educativos profissionais graduados em areas comuns sem
formacao especifica para a Educacdo do Campo e respectivas habilitagdes, no caso da temética
desta pesquisa, a habilitacdo em Ciéncias Naturais. Por isso, entende-se que é necesséria a oferta

de formacdo especifica para este publico-alvo.

Desse modo, delimitando-se no estudo de formacdo de professores de ciéncias para a
educacdo do campo, a presente discussdo destaca o seguinte problema de pesquisa: De que
forma uma proposta de formacdo continuada em colaboracdo na perspectiva investigativa
contribui para préaticas docentes de professores que ensinam Ciéncias da Natureza, em escolas

do campo no municipio de Igarapé-Miri/PA?

A partir do problema de pesquisa, surgem algumas inquietacdes que norteiam esta
pesquisa como as indagacdes sobre quais préaticas docentes os professores desenvolvem para
ensinar Ciéncias da Natureza em uma escola do campo e quais as contribui¢cdes de um processo
de formacdo em colaboracéo na perspectiva investigativa, para pratica docente de professores
que ensinam ciéncias naturais nas escolas do campo, pois inicialmente as licenciaturas comuns

ndo formam para a atuacdo especifica na educacdo do campo.

Assim, este estudo tem relevancia por favorecer a discussdo de uma educacéo feita a
partir da realidade do campo, além de contribuir com a formacéo continuada de professores de
ciéncias das escolas do campo que poderdo agregar mais conhecimento e assim realizar a
renovacdo da préatica pedagdgica com vistas a proporcionar uma educacdo de qualidade aos
estudantes camponeses. Destacamos a importancia da formacgdo continuada no contexto
educacional para o aperfeicoamento da docéncia, na qual os professores oriundos de outras
graduacOes possam ter contato com a formacdo tedrica, que influencia diretamente na oferta de

um ensino de ciéncias critico reflexivo e contextualizado.

Com base na tipologia da pesquisa-acao que apresentaremos posteriormente, temos dois
tipos de objetivos: pratico e de conhecimento (Thiollent, 1994). Como objetivo prético, a
pesquisa tem como objetivo geral desenvolver uma proposta de formacdo continuada em
colaboracdo, com perspectiva investigativa, para os professores que ensinam Ciéncias da

Natureza, no ensino fundamental, em escolas do campo no municipio de Igarapé-Miri/PA.
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Para alcancar este objetivo alinhamos 0s seguintes objetivos especificos, que se
adequam como objetivos de conhecimento: a - investigar a pratica de professores que ensinam
ciéncias da natureza em escolas do campo no municipio de Igarapé-Miri-PA; b - identificar as
percepcOes de professores sobre aspectos relacionados a educacdo do campo, escola do campo,
formagéo de professores e ensino de ciéncias; ¢ - propor um processo de formagdo em
colaboracéo, que contribuam para pratica docente de professores que ensinam ciéncias naturais
nas escolas do campo; d - analisar as contribuicbes de um processo de formagdo em
colaboracéo, para préatica docente de professores que ensinam ciéncias naturais nas escolas do

campo.
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2. DIALOGOS HISTORICOS E CONTEMPORANEOS SOBRE A
EDUCACAO DO CAMPO, FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO DE CIENCIAS E AS TENDENCIAS PARA O ENSINO
APRENDIZAGEM NO CAMPO

A Educacdo do Campo compreende 0s processos culturais, as estratégias de socializacao
e as relacOes de trabalho vividas pelos povos do campo, em suas lutas cotidianas para manter
esta identidade, como elementos essenciais de seu processo formativo (Molina; Sa, 2012). A
Educacdo do Campo é multifacetada, e ndo abarca apenas o ensino escolar tradicional, indo

muito além.

Em seu amago, quer propor por meio da educacdo a conquista de direitos, a formagéo
critica do povo camponés diante dos possiveis “desenvolvimentos” que lhes sdo apresentados,
a valorizacdo da identidade do homem do campo, sujeito protagonista de sua historia, as
memorias construidas ao longo do tempo, por meio da agricultura familiar, das organizagdes

populares e sindicais, as conquistas, entre outros aspectos.

Nas linhas a seguir, iremos dialogar sobre uma histéria de luta coletiva pelo acesso a
direitos fundamentais como a educacao formal. Desse modo, faz-se registros de alguns entraves
ocorridos para uma possivel efetivacdo do que hoje nos é ofertado, conscientes de que ainda é

necessario mais.

2.1 EDUCACAO DO CAMPO: TERRITORIOS EM DISPUTA PELO ACESSO A
EDUCACAO E VALORIZACAO DO CAMPO

Historicamente, a populagdo camponesa em suas organizagdes, enfrentam muitos
desafios desde o periodo da idade média, na luta pela terra que muitas vezes lhe era tomada, ou
com a desvalorizacdo da producéo agricola. Muitos conflitos surgiram e desde sempre tem se
visto em uma Otica errdnea as populacdes do campo como rebeldes, invasores, anarquistas,
atribuindo alcunhas a determinados grupos como o MST, que sdo chamados de preguicosos e

até vagabundos.

Nesse processo de ressignificacdo da vida do homem do campo que aos poucos vai
deixando de ser subalterno e passa a ser protagonista de sua historia, vimos tomar proporgéo a

vida em constantes lutas nas comunidades camponesas, assumindo uma nova configuracéo de
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vida no campo adotando um posicionamento frente aos direitos que Ihes foram retirados. Assim
muitas estratégias de luta foram pensadas, a comecar por um espaco formativo que fosse
contemplado na realidade dos camponeses. Nesse sentido, a educacdo surge como um
importante meio de formacao disciplinar, bem como a formacado humana e social, para que se

desperte o interesse na busca de mais direitos e pela valorizagao do que é construido no campo.

Desse modo, a Educagdo do Campo trata-se de um contexto educacional em que se
busca associar os modos de vida e todos os saberes produzidos socialmente nesses espacgos
(Zétoles; Trazzi, 2020), valorizando o que por muito tempo foi considerado inutil e atrasado e
por isso muito foi negado as populacdes do campo devido a imagem negativa que lhe foi
atribuida. “Essa imagem negativa escamoteia a visao, também negativa, que se tem do Homem
do Campo, que é relegado ao esquecimento e apagamento de suas lutas historicas, considerados

cidaddo de segunda categoria para quem qualquer escola serve”. (Santos; Nunes, 2021, p.21).

E nesse contexto que as organizagdes sindicais e populares surgem com uma perspectiva
de que somente com muito esforgo era possivel algar conquistas para as comunidades do campo,
visto que o sistema politico durante décadas fez se esquecido das comunidades rurais que
sofreram e ainda sofrem com o descaso e auséncia de politicas publicas em diversos aspectos

como saude, educacdo, saneamento, cidadania, entre outros.

Na Amazoénia Brasileira, comunidades tradicionais como os povos indigenas foram
historicamente explorados por meio do trabalho escravo, abusos, exploracdo de criangas e
mulheres, além do roubo do saber cultivado no dia a dia. Vimos diversas fragrancias sendo
financiadas por empresas de cosméticos cuja formula e 0 modo de producédo, provavelmente,
foram extraidos dos conhecimentos dos povos indigenas e outras comunidades tradicionais, as
quais séo totalmente desvalorizadas ap6s a aquisi¢do do conhecimento. Desse modo:

Educagdo do Campo tem compromisso com a vida, com a luta e com 0 movimento
social que est& buscando construir um espago onde possamos viver com dignidade. A
Escola, ao assumir a caminhada do povo do campo, ajuda a interpretar 0s processos
educativos que acontecem fora dela e contribui para a inser¢do de educadoras/

educadores e educandas/educandos na transformacéo da sociedade (Arroyo; Caldart;
Molina, 1998).

No Nordeste Paraense, comunidades ribeirinhas enfrentam desafios no combate aos
grandes negocios vistos como desenvolvimento progresso na regido (Almeida et al, 2017).
Desaparecimento de peixes, poluicdo dos rios, desapropriacdo e destruicdo de espagos de

memoria das familias, propostas ilusorias de garantia de emprego, entre outras formas de
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irrupcdo que afetam o cotidiano das familias, que por vezes, pela falta de conhecimento e um
olhar critico submetem-se a tais propostas.

A Educacdo do Campo quer, a partir das formacdes propostas nas salas de aulas ou em
espacos educativos precarios, que infelizmente ainda sdo ofertadas em algumas comunidades,
alertar para um olhar critico sobre aquilo que Ihe é imposto, discutir sobre o respeito as
populagdes tradicionais e as formas de organizacdo para a conquista de direitos. Apesar dos
atropelos que afetaram diretamente a efetivacdo da Educacdo do Campo no Brasil, como a
extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo
(SECADI) no ano de 2019 (De Lara Jakimiu, 2021), ainda buscamos reexistir como um

importante e rico espaco formativo.

Outra forma de resisténcia na Educacdo do Campo é proporcionar a efetivacao, por meio
de concurso publico para docéncia nos espagos formativos aos egressos da Licenciatura em
Educacdo do Campo que tem formado diversas turmas de graduacdo a fim de que tenhamos
profissionais com qualificacdo especifica nesses espacos para promové-la de forma mais
efetiva. Segundo Silva L. (2019) existem profissionais atuantes nas escolas do campo que
desconsideram a vivéncia e o trabalho na agricultura familiar, desprezando os saberes

produzidos no campo.

Enquanto graduando, vivenciei situacdes em sala de aula na academia, em que o campo
e tudo o que lhe cerca foi menosprezado por professores do curso, fazendo com que muitos
estudantes ficassem desanimados ou desistissem de sua formacao. Ainda de acordo com Silva
L. (2019) essas situacBes na escola fazem com que os estudantes desejem abandonar o campo
e buscar na cidade um reconhecimento social. E apenas mais uma de diversas lutas para a

efetivacdo da Educacéo do Campo de forma digna.
2.1.1 A formacao dos sujeitos agentes da educacdo do campo

Naturalmente, os professores estdo em formacdo quando tém acesso as descobertas nas
suas respectivas areas de atuacdo, as quais precisam ser apresentadas aos estudantes. E de
consenso na academia que o professor deve estar atualizando-se continuamente, principalmente
0s que estdo atuando no campo das ciéncias exatas da natureza, onde constantemente revelam-
se doengas, novos virus, fungos, espécies de animais, habitos ecoldgicos, entre outros assuntos

que impactam diretamente na natureza e na sociedade.
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A Educacdo do Campo soma a essas tematicas a agricultura familiar e 0 manejo
agroecolégico, a monocultura, a influéncia de impactos ambientais na rotina das comunidades,
a extracdo de produtos, como conhecimentos que também devem ser aprendidos e divulgados.
Para Silva et al. (2019, p. 222) isso “implica na valorizagao da realidade em que os alunos estdo
inseridos, articulando os contetdos com os saberes do campo em um movimento dialético de

problematizacgdo e dialogicidade que envolva comunidade e escola”.

Nesse contexto, buscou-se ofertar aos que historicamente vem atuando nas escolas do
campo, propostas formativas a fim de mobilizar para a efetivacdo da educacdo do campo,
abrangendo os modos de vida do camponés. H& experiéncias exitosas sobre o assunto,
entretanto em um ambito geral, a formacg&o continuada de professores passou na Ultima década
por alteracBes nas diretrizes, as quais retrocedem em alguns aspectos. A seguir discutiremos

sobre 0s entraves e avancos para a formacdo de professores da Educacdo do Campo.

2.1.2 As politicas de formacéo continuada de professores da educacdo e as propostas formativas
para professores e professoras da educac¢do do campo ao longo do tempo

Em 2015 ¢é definida a Resolucdo n° 2, de 1° de julho, sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores para a Educacdo Basica, sendo esta considerada por
especialistas no assunto “uma importante ¢ bem elaborada sintese das lutas historias da area em
torno ao tema” (Bazzo; Scheibe, 2019, p.671). Na leitura do considerando a seguir, vemos a
sensibilizacdo para uma educacéo libertadora, comprometida com a pesquisa e a valorizacdo de

saberes, pessoas e o respeito:

CONSIDERANDO que a igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e a permanéncia na
escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento,
a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; 0 respeito a
liberdade e o apreco a toleréncia; a valorizacao do profissional da educacdo; a gestdo
democrética do ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacéo
da experiéncia extraescolar; a vinculacdo entre a educagéo escolar, o trabalho e as
préticas sociais; o respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre outros,
constituem principios vitais para a melhoria e democratizagdo da gestdo e do ensino;
(Brasil, 2015).

Definida para entrar em vigor de forma imediata com efetiva implantacdo até 2017, a
institucionalizacdo das diretrizes passa a ser impactada, principalmente em decorréncia da
instalagdo do Governo Temer. Ndo havia explicagdes plausiveis que pudessem satisfazer a
compreensdo do porqué a resolucdo tdo bem-vista e elogiada pelos estudiosos, tendo

implementacdo cada vez mais postergada. Posteriormente, percebe-se que a Base Nacional
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Comum Curricular era quem definiria as questdes relativas a formacao de professores (Bazzo;
Scheibe, 2019, p.671).

No que se refere a formacdo continuada de professores, a resolucdo supracitada define
no art. 16, que se trata de uma renovacdo pratica pedagogica, de forma coletiva por meio de
diversas estratégias de aprendizagem, valorizando saberes, objetivando sempre o
aperfeicoamento do exercicio da docéncia em diversos aspectos. Destaca ainda algumas
consideracBes importantes ao se pensar em formacdo continuada como: o contexto escolar e
seus desafios, a inovacéo, a liberdade do professor em ser protagonista e o dialogo além dos

muros escolares (Brasil, 2015).

Entretanto com a aprovagdo da CNE/CP n°® 2, de 20 de dezembro de 2019, temos
orientacdes de cunho tecnicistas que estdo em desencontro ao que defendiam os estudiosos.
Segundo Bazzo; Scheibe (2019), a resolucdo tem pressupostos que descaracterizam a formacao
docente, sendo incompativeis, e que precisam ser combatidos. Nesse sentido houve um
retrocesso na linha de formacdo de professores da educacdo bésica, proporcionando uma
fragmentacdo de principios, sem valorizacdo dos profissionais da educacao (Silva et al, 2020).
Na conjuntura da Educacéo do Campo:

A Resolucdo 2/2019 propfe como politica de formacdo docente uma formacéo
generalizante e homogeneizante, que apaga/ignora as diversidades socioculturais,
territoriais, inclusivas, de género e raga e as desigualdades produzidas historicamente

no Brasil, negando as lutas e reconhecimento das especificidades da diversidade dos
sujeitos de direitos no pais (Silva et al, 2020, p. 16).

Embora tenhamos um contexto de desafios com relacéo as diretrizes para uma formacao
continuada de professores de forma mais positiva, antecedente a esses entraves, no cenario da
Educacdo do Campo foram e ainda sdo executadas propostas concretas que oportunizaram a
formagé&o de professores das escolas do campo, com énfase na condi¢do das escolas camponesas

e dos estudantes, de modo que destacamos duas a segulir.

Por volta da década de 1990, inspirado no programa Escuela Nueva, da Colémbia, surge
no Brasil o Programa Escola Ativa (PEA) sendo um convénio com o Banco Mundial (BM),
tendo seu auge na década seguinte ao alcancar todos os estados brasileiros. Tendo como
metodologia abranger as escolas do campo com modelo multisseriado e uni docente, objetivava
elevar os indices de aproveitamento de ensino aprendizagem nessas escolas. Teve foco “na

formagé&o de professores e na melhoria da infraestrutura das escolas, e propde amplas mudangas
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na organizacgdo do trabalho docente, constituindo-se no Gnico programa voltado

especificamente para as classes multisseriadas no Brasil” (Gongalves, 2009, p. 5).

Desse modo, o programa caminhou mesmo que de forma indiscreta em defesa pela
permanéncia das escolas do campo nas comunidades, para que estas ndo fossem fechadas nem
houvesse a nucleagdo’ das escolas do campo, em decorréncia da oferta do transporte escolar,
sendo alguns sucateados (Gongalves, 2009). Houve um pequeno investimento nas escolas
esquecidas pelo poder publico, com aquisicdo de alguns materiais. No texto base do projeto a
relagdo “escola e comunidade” ¢ apresentada como um elemento estruturante para a eficacia do
programa, a fim de que a escola busque se inserir no seio da comunidade em todos 0s aspectos
como o dia a dia da comunidade, as organizagdes sociais e sindicais, as conexdes com 0

ambiente, cultura, entre outros aspectos (BRASIL, 2010).

Autores como Janata; Anhaia (2015) destacam que o programa discutiu também de
forma evidente a formacdo de professores articulada aos principios da Educacdo do Campo
como: a escola e a vida sendo indissociaveis; o contelido da vida valorizado; o vinculo as lutas
sociais; uma matriz inclusiva para abarcar as realidades culturais, as expressoes artisticas, entre
outros; e uma organizacdo diferenciada quanto ao tempo e espaco, de acordo com os incisos Il

e 111, presentes no art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo n°® 9.394/96.

O programa ao contemplar a formacdo de professores, propds um curso de
aperfeicoamento dividido em seis (06) mdédulos totalizando uma carga horaria de 240h
abordando temas como Educacdo do Campo, Praticas Pedagogicas na Educacdo do Campo,
Gestdo Escolar, Tecnologias na Educacdo do Campo, entre outros. Teve uma grandiosidade ao
abranger professores atuantes nas escolas multisseriadas, técnicos das diferentes esferas do
poder publico, formadores, professores universitarios e grupos de profissionais vinculados ao

" De acordo com Peripolli (2011) processo de nucleagéo das escolas, consiste em concentrar estudantes em centros
maiores de ensino. No campo, os estudantes deixam as escolas do local de origem, as quais apresentam baixo
namero de matriculados e sdo remanejados paras as escolas das comunidades vizinhas conhecidas como escolas-
polos, o que os obriga a acordar mais cedo ou chegar mais tarde em casa e fazer uso do transporte escolar
diariamente. Na primeira fase do ensino fundamental, os estudantes sdo reunidos nas escolas das comunidades
vizinhas com melhor infraestrutura. Na segunda fase, geralmente, os estudantes sdo remanejados para escolas
maiores na zona urbana. E importante ressaltar que esse processo é contraditorio as leis e diretrizes que amparam
a institucionalizacdo da Educagdo do Campo, além disso retira a possibilidade de acesso ao conhecimento no local
de origem, desconsidera as questfes de contextualizacdo e identidade, favorecendo a desativacdo das escolas do
campo. Rodrigues et al (2017) publicou dados do INEP/MEC destacando que até 2012, ja haviam sido fechadas
mais de 8 mil escolas do campo. Infelizmente, a falta de manutencédo e a auséncia de recursos contribuem para
gue as escolas do campo sejam caracterizadas como atrasadas, isoladas e sem condices para trabalho pedagégico,
intensificando o processo de fechamento desses espacos educativos.
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departamento de Educacdo do Campo/SECADI (Brasil, 2010) atuando na coordenacdo do
programa quando este passou a ser subordinado em 2007 (Bezerra et al, 2011).

O PEA convidou o professor a deixar de lado as aulas expositivas tornando-se um
monitor ou orientador que se articula na aprendizagem juntos com os estudantes por meio da
socializagcdo em grupos de discussoes, auxiliados por alguns instrumentos como os Cadernos
de Ensino Aprendizagem, Cantinhos de Aprendizagem e o Colegiado Estudantil (Gongalves,
2009). O Programa apresentou um saldo muito positivo na conjuntura da Educacao do Campo
por priorizar a escola do campo em meio a tantas dificuldades estruturais e pedagogicas que 0s

professores vivenciam na uni docéncia, entre elas a auséncia de formagdo em nivel superior.

E nessa perspectiva que apresentamos outra proposta formativa que contempla a
formacéo de professores para educacao basica do campo, que atuam sem formacao especifica.
Estamos falando da Licenciatura em Educacdo do Campo instituida pelas instituicdes publicas
de ensino superior, que “tem como objetivo formar e habilitar profissionais para atuagao nos
anos finais do ensino fundamental e médio, tendo como objeto de estudo e de préaticas as escolas

de educagio basica do campo” (Molina; Sa, 2012).

A licenciatura € resultado das intensas discussfes que aconteceram durante a Il
Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, realizada no ano de 2004. Inicialmente
chamada de PROCAMPO, esteve como projeto piloto em quatro universidades publicas
brasileiras, tendo auge em 2011, onde 30 institui¢des de ensino superior ofertavam a mesma, a
partir da concorréncia por editais da SECADI (Molina; S&, 2012). E uma das mais importantes
estratégias de formacdo de professores do campo, na qual possui um processo seletivo
diferenciado que exige documentagdes de pertencimento as comunidades, além de entrevistas
sobre diversos aspectos relacionados a vida no campo.

Metodologicamente, o curso é constituido pela pedagogia da alternancia que organiza o
curso pedagogicamente em tempo universidade e tempo comunidade, dentro de semestres ou
periodos letivos, ou seja, uma semana de estudos e outra semana de vivéncia na comunidade,
pesquisando sobre que foi aprendido, por exemplo. Dessa forma, € possivel a permanéncia com
mais facilidade dos jovens/filhos que ajudam seus familiares na producdo da agricultura
familiar e extrativismo (Gongalves, 2009), bem como dos professores das escolas em formacéo,
adultos e/ou idosos que podem permanecer no lugar onde vivem, sem perder o vinculo (Molina;
Sa, 2012).
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Algumas especificidades do curso séo as habilitacbes por areas de conhecimento sendo
elas: matematica, linguagens, ciéncias humanas e sociais, ciéncias agrarias e ciéncias da
natureza. Desse modo, proporciona-se uma interdisciplinaridade articulando-se um dialogo de
areas afins e a realidade. Para Molina; S (2012), essa caracteristica supera a fragmentacédo do
ensino, considerando a complexidade dos processos educativos no campo. Para Barros:

A proposta de formacdo de professores por area de conhecimento, uma vez
conquistada a partir da pressdo e das demandas apresentadas pelos movimentos

sociais ao Estado, tem se transformado numa politica estruturante de formacao de
educadores para atuar na Educacéo Basica do campo (2021, p 156).

Ressaltamos também o caderno da realidade como um elemento caracteristico desta
licenciatura, cujo objetivo é acolher os registros das pesquisas produzidas pelos jovens acerca
de suas comunidades e propriedades rurais (Rocha, 2003, p. 91), e demonstrar a evolugdo nas
vivéncias formativas. Nesse sentido, de acordo com Barros (2021), entendemos que a insercdo
do curso de licenciatura em Educacdo do Campo no meio académico, tornou-se simbolo de luta
contra hegeménica, por ser singular, dar voz e acesso as universidades para quem ndo tinha,
ndo cedendo em renunciar a uma formacao especifica por areas de conhecimentos e pedagogia

da alternancia, para “adaptar-se” ao meio institucional.

No campus da Abaetetuba/PA, vinculado a Universidade Federal do Para, desde 2011,
ja foram formadas aproximadamente 12 turmas com um quantitativo de 400 egressos, tendo
processos seletivos em andamento para novas turmas®. Embora a Licenciatura em Educacgdo do
Campo seja um grande marco no avango ao que se refere a formacao de professores do campo
e para 0 campo, ainda é preciso fortalecer uma luta coletiva para que 0s egressos cheguem a

essas instituicoes escolares.

Com base nas revisfes apresentadas por Molina; Pereira (2021) o principal motivo é a
ndo insercdo do curso de graduacdo como requisito para a investidura dos cargos de docéncia,
sendo ofertada de maneira disciplinar, desconsiderando as habilitacdes. Os egressos buscam
outros meios de trabalho, entre eles a agricultura familiar, servicos gerais, assistentes, entre
outros. E valido ressaltar que em alguns lugares, essa conquista ja foi alcancada por meio de
lutas intensas dos movimentos sociais e instituicdes de ensino superior (IES), a exemplo de

estados como Santa Catarina e Para. Neste ltimo, a efetivagdo se deu com grande contribuicéo

8 Licenciatura em Educacédo do Campo, Campus de Abaetetuba - Turmas. Disponivel em
<https://fadecam.ufpa.br/index.php/graduacao/licenciatura-em-educacao-do-campo/alunos>
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das IES por ofertarem nos municipios abrangidos a licenciatura em Educacéo do Campo que se
expande nas regides do estado (Molina; Pereira, 2021).

Em lIgarapé-Miri/PA, a lei municipal n® 5233/2023, de 05 de junho de 2023, apresenta
no artigo 7°, 83°, que os cargos de professores da educagéo bésica Il, poderdo ser ocupados por
profissionais com habilitagdo especifica para o exercicio do magistério nas turmas dos anos
finais do ensino fundamental, dentre esses 0s egressos do Curso de Licenciatura em Educagéo
do Campo (contemplando suas habilitacBes). Em 2024, o edital n® 01/2024-PMI que trata do
concurso publico municipal, apresentou a insercdo do referido curso apés solicitacdo de

retificacdo do edital feita por candidatos e organizacGes sociais, efetivando uma conquista.
2.1.3 Escolas do Campo, desafios presentes.

Segundo o decreto n°® 7.352/2010, conceituamos como escola do campo, 0s espa¢os de
ensino que estdo localizados na zona rural, definida pelo IBGE, ou que tenha instalacdo em
zona urbana, mas possui entre os numeros de matriculados, estudantes oriundos das
comunidades rurais, predominantemente. Sao nesses espagos que sdo ofertados os cursos da
educacdo basica geralmente em classes multisseriadas, devido ao quantitativo de estudantes

matriculados e como estratégia governamental para economizar pagamentos de profissionais.

Sao publicos desta modalidade: os ribeirinhos, caicaras, quilombolas, agricultores,
extrativistas, acampados de assentamentos, povos das florestas das aguas, entre tantos outros.
Rosa e Robaina (2020, p. 157) destacam a existéncia de trés desafios para essa modalidade
educativa, sendo estes: assegurar 0 acesso dos camponeses ao conhecimento, direito a
diferenca, trabalhar um novo projeto no campo da elaboracdo e da disseminacdo do
conhecimento que rompa a hegemonia e o capital no campo. Fisicamente vemos que:

A precariedade da educacgdo oferecida as popula¢es do campo se apresenta de forma
mais visivel nas escolas com turmas multisseriadas, que se constituem a maioria das

escolas do campo, uma vez que sdo escolas com um pequeno ndmero de estudantes,
situadas em localidades pouco populosas (Brasil, 2010).

Além desses desafios, somamos outros problemas de niveis estruturais que afetam
diretamente a qualidade do ensino. Embora néo deva ser caracterizado como algo natural, as
escolas do campo em maioria e principalmente as mais isoladas, sofrem com a falta de
infraestrutura adequada apresentando infiltragdes no telhado, mobilidrio desconfortavel,
materiais didaticos improvisados, obras inacabadas que forcam os estudantes a estudarem na

casa de pessoas das comunidades, ou nos centros religiosos de igrejas locais.



33

Dentre esses, destacamos ainda a auséncia de transporte escolar, que pode ser precério
quando disponivel, e dificulta o acesso dos estudantes a escola; a falta de merenda escolar que
em algumas comunidades é a primeira refeicdo dos estudantes e que consequentemente acarreta
a falta de atencdo e desanimo durante as aulas. Podemos citar também a disponibilidade dos
professores em estar na localidade de segunda a sexta-feira, visto que alguns residem na cidade

com suas familias ou em outros municipios, precisando ausentar-se.

Em muitas cidades brasileiras, ha total abandono das escolas do campo, onde é negado
0 acesso a educacdo, sendo algumas delas fechadas ou nucleadas, fazendo com que os
estudantes se desloquem para comunidades vizinhas, precisando acordar mais cedo ou chegar
mais tarde em casa e fazendo uso do transporte escolar. Todavia, hd uma parcela de municipios
que apresenta certo interesse pelas escolas do campo. Em Igarape-Miri/PA, conforme dados da
adquiridos na Prefeitura, foram e estdo sendo construidas ou reformadas 12 escolas do campo

entre os anos de 2021-2024, além das escolas que normalmente passam por manutengdes.

Entre elas, destacamos a construgdo da maior escola polo do campo na Vila Menino
Deus, que abrange a educacéo infantil e ensino fundamental, além de ceder espaco para a oferta
do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) administrado pela Secretaria de Estado
de Educagdo (SEDUC/PA), sendo uma conquista que partiu da organizacdo de movimentos
populares, neste caso o Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais - STTR.

Existem ainda outros desafios que exigem a compreensao e a flexibilidade do professor
para se adequar as situacdes visando estratégias que nao prejudiquem as turmas. Em dias de
falta de merenda escolar os estudantes do campo também precisam sair mais cedo. Para alguns
estudantes do turno da manhd, a merenda escolar é a primeira refeicdo do dia, sendo uma

problematica comum em diversas escolas do campo brasileiras.

Podemos citar ainda questfes referentes a precariedade do transporte escolar, fazendo
com que os estudantes venham a faltar na escola, alterando a programacdo escolar, onde a
gestdo precisa optar entre ndo ter aula ou ter aula com poucos estudantes em horario reduzido.
No municipio de Igarapé-Miri, uma questdo a ser considerada, esté relacionada ao plantio e
coleta de acai, elemento base da alimentacdo paraense, sendo 0 municipio o maior produtor
mundial, no periodo de safra do fruto ocorre intensa evasao escolar, pois alguns estudantes

optam por trabalhar nesse periodo. Alem disso, devido algumas palmeiras ndo suportarem o
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peso de uma pessoa adulta, cabe as criancas e adolescentes realizarem a funcdo de

“apanhador™®.

Outro desafio presente em escolas do municipio, especificamente nas ribeirinhas, sdo
as questdes das marés'® que quando estdo baixas, dificultam o trafego das embarcagfes entre
rios, furos e igarapés. Sendo assim, algumas escolas optam por reduzir os horérios de aula,
fazendo com que o professor fique menos tempo em sala de aula, do que o normal em escolas

urbanas. Diante dessas e outras situacdes, cabe ao professor adaptar-se.

Durante a pesquisa em escolas do campo, observei que os professores buscam trabalhar
com atividades de pesquisa para os estudantes que ficam ausentes nas aulas durante a safra do
acai. Retomam de forma breve o que foi discutido na aula anterior para que os estudantes fiqguem
por dentro da temaética e ainda produzem materiais apostilados, ou planejam-se com o livro
didatico a fim de economizar o tempo de escrita no quadro, visto que o horéario de aula é

reduzido.

Essas sdo algumas realidades da regido amazonica paraense. Se nos aprofundarmos em
estudos sobre as dificuldades das escolas do campo das diferentes regides deste pais, com
dimensGes continentais, certamente, encontraremos outras questdes sociais e educacionais que

impactam no acesso a educagéo.

2.2 EPISTEMOLOGIAS E TEORIAS PARA A PROPOSTA DE FORMACAO DE
PROFESSORES EM COLABORACAQO

A interacdo do estudante com o cotidiano é pilar na Educacdo do Campo, como ja
mencionado. Nesse contexto, Vygotsky (1984) apresenta a abordagem sécio interacionista
propondo que o individuo aprenda de forma coletiva com o meio, e a partir dai estabelece uma
aprendizagem individual. De acordo com Krasilchik (2022, p. 30) “no ensino de ciéncias €
importante ndo s6 o contato com 0s objetos, mas também com 0s esquemas conceituais
vigentes, que lhes sdo apresentados pelo representante dessa ciéncia que com ele interage”.
Nesse sentido, a autora reforga que além das experiéncias cotidianas que proporcionam a

formagéo de conhecimento empirico, é preciso que 0s estudantes possam associar isso as leis e

% Pessoa contratada para extrair ou coletar o fruto da palmeira do acai. Geralmente, é alguém da comunidade
local (ALVEZ-VALLES, 2013).
10 Movimento das aguas de rios e mares em funcédo da forga gravitacional exercida pela Lua. Disponivel em:
https://planetario.ufsc.br/mares/.
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teorias cientificas, apresentadas de formas claras, pelos professores. Essa interacdo “estudante
/ conhecimento / professor”, contribui para as discussdes sobre ciéncias, desenvolvimento e

sociedade.

Para Vygotsky (1984), os processos de aprendizagem se constituem no meio social, e

na interacdo entre individuos e o mundo. Segundo o autor existem diversas ferramentas e

artefatos sociais que devem fazer parte da pratica do professor para que assim seja possivel

estabelecer uma possivel contextualizacdo ao representar “os problemas, os assuntos, as

informacdes e os valores culturais dos proprios conteldos com os quais estamos trabalhando

em sala” (Vigotsky, 1984). A insercdo do individuo faz com que as relagdes sejam criadas,

construindo a identidade do ser que com o passar do tempo vai evoluindo como destaca Fossile

(2010), com inspiracdo em Vygotsky, reforcando que a aprendizagem que parte da abordagem
sOcio interacionista:

“se constitui de contetidos estruturados e organizados, os quais, por sua vez, sdo

repassados por meio de uma interacdo social que tem como objetivo alcangar o

desenvolvimento cognitivo, cultural e social de um aluno e, dessa maneira, a sua

integragdo em seu meio social como um ser transformador desse meio” (Fossile, 2010,
p. 114).

As préaticas pedagdgicas embasadas nesta abordagem visam superar as praticas
consideradas tradicionalistas que nao despertam o educando para 0 protagonismo no processo
de ensino aprendizagem. Por meio do sécio interacionismo, os educandos sdo instigados para
o dialogo e a criticidade diante do contexto em que esta inserido, formando-se. Vale destacar
gue ndo bastam apenas o0s aspectos bioldgicos para a efetivacdo de uma boa aprendizagem, bem
como as relacdes, descobertas, o psicoldgico reflexivo. Para Santos:

Nessa perspectiva, o bioldgico e o social ndo estdo dissociados, de maneira que o
homem constitui-se pelas interacdes sociais com 0s grupos dos quais faz parte,
considerando o carater processual de seu aprendizado e desenvolvimento, e dispondo

de uma avaliacéo de ensino-aprendizagem de forma dindmica e dialdgica. (2022. p.
17)

Nesse vies, a formacdo que se espera obter é de alguém que ndo apenas adquiriu
conhecimento formal e/ou cientifico, e ndo apenas o acumulou, sendo capaz de organiza-los,
entendendo de que maneira podem aplica-los na vivéncia cotidiana, refletindo com pensamento
critico. Além disso, na perspectiva sociointeracionista, ndo s6 o posicionamento critico precisa
ser considerado, mas também a dimensdo politica, como um dos importantes ambitos da

identidade dos povos no contexto de ensino e aprendizagem (Cons, 2017).
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Reforcamos novamente que a abordagem sociointeracionista enfatiza uma
aprendizagem coletiva que assim como os professores podem e devem desenvolver na sala de
aula, a mesma deve ser contemplada na formacao continuada. Convém ressaltar que a formagéo
do professor esta relacionada com a qualidade do trabalho que sera desenvolvido, ao passo que,
embora indiretamente, as condi¢cdes de trabalho nas unidades escolares podem também
influenciar a formacao docente. (Branco; Zanatta, 2021, p. 60)

Toda a discussao ja tratada, também pode ser direcionada aos professores para o
aperfeicoamento da pratica, pois durante um processo formativo, os professores também
assumem a posicdo de investigadores criticos, assumindo um compromisso efetivo com a
educacédo problematizadora discutida por Freire (2014). Estabelecendo uma relagéo entre um
ser critico e politico na educacao, esta pesquisa embasa-se, secundariamente, na teoria critica
de Freire, que segundo o autor “do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza

politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico” (Freire, 1989).

A teoria contribui com a discusséo do ensino de ciéncias que deve ser proposto pelos
professores que atuam na Educacdo do Campo: critico reflexivo, ativo, contextualizado a
dindmica da vida das populacGes camponesas, com significado. Assim os professores assumem
uma consciéncia da complexidade da pratica docente e 0 impacto na sociedade, 0 que nos faz
refletir sobre um modelo de ensino, conhecimento e sociedade que estdo formando e

desenvolvendo nas ultimas décadas (Ghedin, 2012).

Segundo Pereira e Ghedin (2010), Paulo Freire dedicou-se a criticar uma educacgéo
bancéria colonizadora, em que fomos vitimas, e perpetuamos isso. Nao havia didlogo e nem a
oportunidade de apresentar ideias. Ele alertava que o conhecimento é de todos e que isso se
efetiva quando nos tornamos construtores em um coletivo. Nesse sentido, a pedagogia Freiriana
tem em seu &mago uma teoria dialégica, que vai emergindo como uma nova pratica pedagogica,

uma praxis reflexiva.

Essa préaxis reflexiva nos leva a possibilidades de mudancas daquilo que é rotineiro, que
ndo da certo, mas que estagnados ndo fazemos o movimento de mudanca. A préaxis € utilizada
para entender a agdo como um processo de reflexdo de uma realidade mutante, em constantes
transformacoes e movimentos (Pereira; Ghedin, 2010). Propor a interdisciplinaridade ja € um
movimento de mudanca proposto por Freire, para que em colaboracdo tenhamos significancia

de aprendizagem.
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Nesse sentido, a epistemologia da praxis é proposta no a&mbito da formacgdo de
professores como um novo tempo para a superacgéo de ensino totalmente tecnicista, centrado no
aprender mecanico. Devemos formar professores que promovam a criticidade, reflexdes que
em seguida sejam colocadas em pratica tendo forte impacto. E muito importante sim para a
docéncia, a epistemologia da pratica que valoriza o saber, saber fazer e saber ser, mas ambas as
competéncias sdo resultadas dependentes de uma teoria, critica e reflexiva, que faz com que o
ensino nao seja robotizado. Desse modo,

Como tomar tal premissa nos cursos de formacao de professores? Primeiramente, esta
ndo pode ser uma tese ou perspectiva isolada num projeto politico de formagao, mas
necessita estar em articulagcdo com outros elementos, como, por exemplo, a prépria
compreensdo do trabalho docente que permite articular de modo permanente o saber
e o fazer, a andlise do real pela pesquisa e producdo do conhecimento, que vise a

critica e o debate politico da sociedade, bem como uma proposta pedagodgica que
permita uma sélida formagcéo (Silva K, 2018, p. 336).

Habitualmente, os professores ja sdo cheios de atividades, e desse modo nem sempre é
possivel ter disponibilidade para participar de formacgdes. Assim, as formagdes precisam ser de
qualidade, chamar atencédo do professor, para que nao se sinta afugentado, de um lugar que ja €
dificil chegar. E mesmo com essa rotina “os conteudos de sua formag¢do ndo podem ser
aligeirados e nem se concentrar nos ‘saberes e fazeres docentes’ esvaziados dos referenciais

tedricos que os sustentam” (Marsiglia; Martins, 2013, p.102).

E preciso que os professores possam mergulhar no conhecimento e sintam-se
confortaveis no debate. As formacgdes ndo devem ter carater de capacitacao que, embasada na
pedagogia das competéncias, apenas preparam os professores para 0 mercado de trabalho,
desconsiderando a formacao inicial, dando Ihes habilidade para se adequar no mercado (Ramos,
2012). No campo da praxis as habilidades mais desejadas sdo a atencdo, o cuidado, a
autorreflexdo e a dedicacdo no processo de ensino aprendizagem. Para finalizar, Ghedin
(2021, p. 160) apresenta alguns apontamentos importantes para o professor encontrar-se na
realidade de atuacéo:

Para tanto, é necessario, primeiro, a atividade critico operativo-construtivo, isto é, a
atividade de manipular, de tocar, de fazer, de experimentar, de tatear, de construir, de
medir, de avaliar a realidade concreta do mundo, promovendo o habito de observar,
coletar, investigar, comparar e relacionar. Segundo, desenvolver a observagdo das
coisas, do mundo e apreender as relagdes entre os fendmenos observados. O mundo e
a sociedade sdo o grande laboratério de pesquisa que permitem a aprendizagem dos
conceitos e principios cientificos e isso é uma responsabilidade da escola e da

universidade mutuamente e essa perspectiva ha de inserir-se nos projetos de formacao
de professores.
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Em conformidade com a Educagéo do Campo, destaca 0 mundo e a sociedade como um
verdadeiro laboratério de experiéncias que podem ser vivenciadas no campo, trazendo

conhecimentos riquissimos que possibilitam reflexdo da prética.

2.3 INTERFACES ENTRE EDUCACAO DO CAMPO, FORMACAO DE PROFESSORES E
ENSINO DE CIENCIAS

A Educacao do Campo tem se constituido como uma modalidade de educacdo inclusiva
a fim de abranger as populagdes tradicionais de acordo com a realidade. Um elemento que
proporciona essa inclusao é a pedagogia da alternancia, possibilitando que os estudantes tenham

acesso a educacao formal sem perder o vinculo com as comunidades de origem.

Nesse processo de retorno as comunidades os estudantes buscam estabelecer a relacdo
entre o conhecimento adquirido e os saberes produzidos no dia a dia. Sobre isso, Rosa e Robaina
(2020, p.158) destacam que na pratica docente “se aliarmos esses conhecimentos prévios (dos
educandos) e acrescentarmos aos saberes que a escola oferece, formaremos educandos
pesquisadores, criticos, conscientes da sua realidade e ainda incentivaremos a curiosidade

cientifica”.

Desse modo, os profissionais que atuam nas instituicdes de ensino do campo precisam
estar atentos a um contexto educacional diferenciado levando em consideracdo os modos de
vida dos estudantes e da comunidade, pois para as escolas do campo, geralmente, sdo
ministradas aulas com metodologias caracteristicas a aquelas destinadas as escolas urbanas,
sem qualquer tipo de adaptacdo para a realidade local, o que dificulta ainda mais o processo de
ensino e aprendizagem. Para Halmenschlager:

No processo educacional, tal l6gica manifesta-se nas tentativas de adaptacdo dos
principios educacionais das cidades as escolas do campo, proporcionando uma
educacdo generalista e que desconsidera as especificidades deste local, quando néo se

resume ao simples transporte dos alunos do campo para escolas das regides urbanas
mais proximas. (2017, p.3)

Estabelecer essas relacBes de contextualizacdo ndo é uma tarefa facil. N&o se trata
apenas de citar um exemplo banal do cotidiano, entretanto o desafio esta em tecer as relacdes
conhecimento, partindo a principio dos modos de vida associado aos conhecimentos cientificos,
oportunizando reflexdes que sejam internalizadas pelos educandos. Em geral, as formacdes de
professores deveriam pensar em orientagdes estratégicas de contextualizagdo no ensino para as

diversas disciplinas, independente do contexto educacional.
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Para a educacdo do campo, além destas estratégias pedagdgicas, proporcionar a vivéncia
nas escolas do campo por estudantes de graduacéo, seria uma alternativa de conhecimento da
rotina e dos desafios escolares. Entende-se que para que o professor chegue até a escola do

campo a fim de promover a contextualizacdo, € preciso uma vivéncia prévia minima.

Essa vivéncia contribui para uma quebra de preconceitos existentes, que maculam a vida
no campo e dos sujeitos que ai vivem. Para Silvério; Isobe (2020) a formacao continuada no
contexto a educacdo do campo, assume a funcao de orientar esses profissionais que ndo tem
formacdo especifica, na mudanca de concepcdes, fazendo os refletir nas demandas locais,
atentos aos saberes que mobilizam na mudanca de préatica escolares. Desse modo, partindo da
literatura e discussdes sobre a atuacdo de docentes ndo egressos da educacdo do campo,
entendemos que a formacdo de professores especifica para este publico-alvo, torna-se um

caminho para o aperfeicoamento da prética.

Na Amazonia Paraense, a qual possui inimeros contextos educacionais, os professores
sentem os desafios em propor um ensino significativo e contextualizado. Ha questdes de
logistica, conectividade, flexibilidade, bem como propostas formativas dos 6rgaos publicos
para que estes professores estejam deixando as comunidades de atuacao, a fim de participarem.
Nesse interim, as redes de apoio se formam entre os professores, a exemplo do Sistema de
Organizagdo Modular (SOME)*! que trabalha por blocos de disciplinas nas comunidades, que
podem socializar as experiéncias vivenciadas, visto que passam mais tempo juntos interagindo
em um trabalho de cooperacao, feito por professores em um espaco educativo (Veiga, 2008).
Essas experiéncias compartilhadas podem potencializar o processo de ensino aprendizagem.
Conforme Veiga:

A partilha de experiéncias em equipes estimula o proprio desenvolvimento
profissional dos docentes. Os didlogos entre os pares e alunos sobre a experiéncia de

trabalho conjunto, constituem formas importantes para ressignificar o processo
didatico que ocorre durante a aula. (2008, p. 270)

A socializacdo pode ser entendida como uma ferramenta para a superagéo de obstaculos
e para o contexto amazonico, torna-se um aspecto de compreenséo da realidade, oportunidade

de discussdes com a comunidade local, sobre os modos de vida, problemas, saberes que

11 Ensino Médio Modular é uma modalidade educacional ofertada pelo Estado em parceria com o municipio [...].
Durante o ano letivo, passam [...] professores divididos em 04(quatro) modulos, compondo assim toda a grade
curricular de ensino regular, exigida pela Secretaria Executiva de Educacdo (SEDUC) do Estado do Para (Costa,
2024.p.8).
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influenciam na elaboracdo de aulas e atividades significativas e mais contextualizadas. Esse
processo informal vai possibilitar ao professor, reflexdo da sua prética e assim, despertando o

interesse para experiéncias formais de aprendizagem e reflexao.

Ser professor, precisa estar desvinculado de apontamentos como: saber o conteldo,
conhecer técnicas inovadoras de ensino. A mudanca comega a partir dessa postura afirmativa
(Martins; Fortes; Rodrigues-Moura, 2024). Como esse exercicio formativo para os professores
poderia contribuir com a educacao do campo na Amazonia Paraense? De acordo com Pimenta
(2005), é basico que os professores vivenciem esse processo que apresenta tracos intrinsecos a
compreensdo do fazer docente. No caso de formagOes com especificidades para a educagdo do
campo, a autora ressalta sobre a mobilizagdo de saberes que despertam nos professores
competéncias e habilidades, e consequentemente em seus educandos, permitindo a construcao

de novos conhecimentos, que devem chegar até as comunidades.

O professor em processo de formagdo propde mesmo indiretamente um
desenvolvimento em diferentes niveis, ndo apenas o desenvolvimento do préprio docente.
Ainda segundo Pimenta (2005), ocorre um processo de desenvolvimento e transformacao do
modo de gestdo e da cultura escolar; ativando o senso critico no cognitivo dos estudantes, que

atuam contribuindo diretamente para o desenvolvimento das comunidades.
2.3.1 Por que formar em colaboragéo?

A partir do exposto ja € possivel visualizar beneficios obtidos pela formacdo em
colaboracédo nas relacGes sociais e na construcdo do conhecimento cientifico. Faremos agora
uma breve discussdo sobre o impacto no espaco escolar, que se transforma pela acdo do
professor que refletiu sobre a sua pratica docente e dindmica pedagogica, que € feita
coletivamente pelos agentes educacionais e nas “relagdes colegiais entre professores ¢ alunos”
(Veiga, 2008, p. 269).

Ao passar pelo processo de formacdo em colaboracéo, o docente primeiramente deve
ressignificar a pratica executada. De forma mais corriqueira, realizar a transi¢cdo de uma pratica
pedagdgica tradicional, alicercada a oralidade e questionarios, para uma pratica pedagogica
significativa e inclusiva, tendo como base o dialogo, o0s conhecimentos prévios, a

contextualizacdo, entre outros aspectos.
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Um dos objetivos de uma formacao em colaboracdo desenvolvida em escolas, é que se
efetive uma rede de aprendizagens e troca de experiéncias entre os professores. A esses grupos,
Rosa (2017), em sua dissertacdo, os apresenta intitulados como comunidades de pratica,
comunidades investigativas, comunidades de pesquisa, com base nos autores estudados. Esses
grupos atuam em colaboragdo nos processos de organizagao escolar e em outros momentos de

interesse coletivo como a preparagédo para processos seletivos.

No que diz respeito ao planejamento escolar, 0s grupos de pratica podem elaborar e
executar trabalhos de forma interdisciplinar, rompendo com o isolamento que normalmente
acontece entre os professores na escola. De inicio, pode haver resisténcia por parte dos
professores em integrar 0s grupos, pois segundo Lima (2002) as mudangas podem ser
espantosas quanto aos atores de antes e depois, dos processos formativos. Entretanto, Veiga
(2008) relata que os professores devem ingressar de maneira espontanea, sem nenhum tipo de
opressao, pois a colaboracéo, seja entre professores ou entre professores e estudantes, nasce de

maneira gradativa.

Os grupos de discussao e pesquisa, ndo trabalham de forma hierarquizada (Fiorentini,
2004), pois as decisbes e acOes sdo definidas coletivamente, onde todos trabalham
conjuntamente. Esses movimentos, compdem o desenvolvimento organizacional da escola que
ruma para uma organizacdo mais democrética e participativa. As boas rela¢des institucionais

podem ser percebidas nos bons resultados que a escola objetiva.

A formacdo em colaboracéo estreita os lacos entre escolas e universidades, professores
e pesquisadores. De acordo com Pimenta (2001), passamos para uma realidade onde os
professores também orientam, a partir das vivéncias e a escola se torna colaboradora da
pesquisa, deixando de ser apenas um locus de observacdo e pratica. Nesse contexto, destaco
momentos como pesquisador na educagdo do campo, em que ouvi frases como: “os alunos vém

')’ (13
A

aqui, entrevistam e somem!”, “ninguém tem retorno do que ¢ produzido!”. Nesse interim, é
durante o processo formativo, que refletimos sobre os sujeitos participantes os quais ndo estdo
para serem utilizados e descartados, mas para lhe serem dadas voz, a fim de possamos
disseminar o conhecimento, as praticas desenvolvidas com éxito, e que na colaboragdo, sdo

socializadas para replicacdo em outros contextos.

Com base no exposto, na Educacdo do Campo a colaboragdo também da voz a sujeitos

sociais que contribuem para a construcdo e transformacdo da escola que queremos. Os
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Movimentos sociais e grupos organizados participam da articulacdo e planejamento dos
curriculos escolares que devem ser inclusivos e ricos em diversidade. A formacdo de
professores do campo aponta para uma coletividade que esta além da escola, sendo fundamental

para que as especificidades sejam consideradas (Vieiro; Medeiros, 2018).

2.3.2 O Ensino de Ciéncias na Contemporaneidade da Educagdo do Campo: 0 que se tem
discutido?

Durante a formacéo académica, discute-se sobre um ensino de ciéncias apresentado de
forma abstrata aos educandos, dificultando o aprendizado. Na contemporaneidade, discutimos
caminhos para que essa Visdo ou essa pratica possa estar sendo superada em sala de aula, ou
substituida por préaticas pedagogicas significativas. Para Gallon et al (2019, p. 183), as escolas
estdo caminhando mesmo que em passos lentos para um ensino de ciéncias participativo,
distanciando-se do ensino em perspectiva bancéria, discutido por Freire (2005). Mesmo assim,
ainda h&d muito a se fazer, originando-se na formacgdo continuada de professores para que

possam evidenciar a integracdo do ensino de ciéncias com a vida das populagdes camponesas.

Entretanto os escritos de Lima (2020) destacam um desagrado dos estudantes com
relacdo a pratica pedagdgica realizada na disciplina de ciéncias, evidenciando o excesso de
conceitos e memorizagio, sem praticas ou observacdes, ou seja, um ensino tradicionalista. E
possivel depreender que ha uma insatisfacdo em diversos contextos com o ensino de ciéncias
quando se restringe a memorizacdo de conceitos, provas escritas e outras metodologias com
aspectos tradicionalistas, o que ndo é recomendado para a Educacdo do Campo. Pelo fato de
existirem escolas localizadas na regido camponesa com mais proximidade a natureza, acredita-
se que além das atividades que podem ser realizadas de forma atrativa na sala de aula, outras
atividades podem ser desenvolvidas fora da sala de aula.

O campo, por ser um lugar rico em diversidade, pode proporcionar espacos, objetos,
demonstracgdes, situacdes que contribuam para o ensino de ciéncias, motivando os estudantes
para 0 pensamento critico e solucdo de problemas que entrelacam as relac6es sociais. Segundo
Libaneo (2003), a sociedade estd em desenvolvimento acelerado, o que tem exigido dos
professores formacdo continuada que os levem a formar cidaddos conscientes e criticos,
autbnomos. Pensar em ciéncias é também pensar em criticidade visto que as descobertas

cientificas partem de hipdteses e testes originados de um “por qué?”’.
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Nesse viés, a criticidade no ensino de ciéncias leva os estudantes a discutirem as
problemaéticas cotidianas, muitos delas presentes nas comunidades, que surgem a partir de agdes
feitas sem conhecimento formal e aquelas que sdo impactadas pelo capitalismo que esta
presente nos espacos urbanos e rurais. Para Caldeira:

A escola do campo, ao proporcionar para os educandos (as) uma pratica significativa
e intencionalmente dirigida no Ensino de Ciéncias da Natureza, possibilita a

construgdo de conhecimentos praticos, formulagdo de opinides, explicacdes e
concepgdes de mundo a partir de suas territorialidades. (2022, p. 16)

Muitos sdo os exemplos que podem ser apresentados e contextualizados. Os professores
devem entdo estar prontos para cita-los e motiva-los na construcdo do conhecimento cientifico
aliado ao que ja conhecem, integrando-o0s como participantes ativos. De acordo com Freire e
Shor (1986), o ensino de ciéncias deixa de ser critico quando:

Os estudantes sdo excluidos da busca, da atividade do rigor. As respostas Ihes séo
dadas para que as memorizem. O conhecimento lhes é dado como um cadaver de

informagdo — um corpo morto de conhecimento — e ndo uma conex&o viva com a
realidade deles (FREIRE; SHOR, 1986:11).

Ainda com base em Freire (1996), criticar no ensino de ciéncias é fazer o estudante
despertar para 0 conhecimento permanente, pois somente com a ddvida insatisfeita que se
constrdi o conhecimento. Assim, com base no exposto até aqui, 0 primeiro passo a ser pensado
é proporcionar formacdo de qualidade aos profissionais do ensino de ciéncias para que a
Educacdo do Campo seja contextualizada nesta area de conhecimento.

Santos (2022, p. 23) enfatiza que € importante pensar em um ensino de ciéncias para a
Educacdo do Campo que resgata o real propdsito do educar em ciéncias, valorizando 0s
contetidos historicamente organizados, as questdes sociais e culturais, a formacdo de cidadaos
ativos, criticos e reflexivos para lutar contra as mazelas e desigualdades da sociedade. Muitos
professores podem apresentar dificuldades para embarcar nessa proposta ndo tdo nova na teoria,
contudo na préatica. Uma parte dessa dificuldade se deve a auséncia de formacédo continuada, o
excesso de carga horéria em sala de aula, o isolamento profissional que leva os professores ao
ndo compartilhamento de boas didéticas.

2.3.3 Tecendo ideias sobre praticas ativas em sala de aula: o ensino de ciéncias investigativo na

Educacéo do Campo

Com base no exposto na subsecéo anterior, € possivel destacar a dificuldade de inovagéo

no ensino de ciéncias, € no ambito da Educacdo do Campo nédo € diferente, sendo também
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utilizadas estratégias de ensino de base positivista. De acordo com Carvalho (2013) o educando
ndo se coloca como agente do pensamento, e tenta apenas seguir aquilo que Ihe é apresentado

pelo professor, sem Ihe instigar ao raciocinio e construcao de novos conhecimentos.

E importante que o professor possa pensar em estratégias, alicercadas em metodologias
que sejam possiveis de serem realizadas em sala de aula, trazendo significado, bem como um
desejo de querer aprender mais. Assim, 0 ensino por investigacdo apresenta-se como uma
proposta didatica e dinamica para o ensino de ciéncias, proporcionando criticidade, elo entre o
senso comum e o0 conhecimento cientifico, autonomia (Zétoles; Trazzi, 2020). Nessa

perspectiva, existem as sequéncias de ensino investigativas (SEI) que segundo Carvalho sdo:

Sequéncias de atividades (aulas) abrangendo um tdpico do programa escolar em que
cada atividade € planejada, do ponto de vista do material e das interacfes didaticas,
visando proporcionar aos alunos: condi¢des de trazer seus conhecimentos prévios para
iniciar os novos, terem ideias préprias e poder discuti-las com seus colegas e com 0
professor passando do conhecimento esponténeo ao cientifico e adquirindo condictes
de entenderem conhecimentos j& estruturados por geracGes anteriores (Carvalho,
2013, p. 7).

A SEI é proposta por Carvalho (2013, p.9) em 03 etapas ou atividades-chave:
Problematizacdo, sistematizacdo do conhecimento e contextualizacdo. Os problemas podem ser
experimentais ou ndo e deve partir da realidade o estudante de modo que se sinta motivado a
aprecia-lo. A Sistematizacdo do conhecimento consiste na etapa em que os estudantes
organizam as ideias e reflexGes propostas a partir da problematica, por meio da leitura, debates,

orientacdes por parte do professor que orienta e encaminha as reflexdes (Carvalho, 2013, p. 2).

Na contextualizacdo, os estudantes tém a oportunidade de visualizar a realidade a partir
da aplicacdo do conhecimento construido e sistematizado. Cabe ao professor ser motivador
nesse momento, que pode ser com perguntas simples como: ‘o que acontece no dia a dia dos
estudantes que esta relacionado a tematica?’ (Carvalho, 2013, p. 16). Segundo a autora, trata-
se também de um exercicio de aprofundamento, que pode ser realizado em questionarios,

pesquisas, jogos, entre outros, desde que gere curiosidade.

Com base nos escritos de Sasseron (2015), no ambito de construcdo de uma SEI, propde-
se uma complementacgdo para uma boa efetivagdo: a avaliacdo, que para Sasseron esta para além
da argumentacdo, visualizando processos como solucao, abrangendo a linguagem cientifica. A
avaliacdo também possibilita reflexdes que podem ter passado despercebidas, bem como de
forma geral, avaliar a atividade didatica que foi proposta. Segundo a autora, a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) também especifica que a avaliagdo associada a um processo de
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intervencdo na realidade para resolver os problemas diérios e possivelmente melhorar a

qualidade de vida (Sasseron, 2018).

Diante do exposto, destacamos o relato de Zétoles; Trazzi (2020) que apresenta o
desenvolvimento de uma sequéncia de ensino investigativo, no ensino de ciéncias, na Educacéo
do Campo, no interior do estado do Espirito Santo. Com o tema salde, os autores utilizam como
problematizacgdo a utilizagdo de plantas medicinais como remédio caseiro, solicitando respostas

sobre quais sdo usadas pelos familiares, os ingredientes, 0 modo de fazer e usar.

Os estudantes realizaram o0s questionamentos com familiares durante o tempo
comunidade, visto que a escola funciona ancorada na pedagogia da alternancia, e no retorno,
dialogaram e construiram uma redacéo, sendo esta etapa a sistematizacdo do conhecimento. Na
contextualizacdo, segundo os autores, ficou perceptivel um olhar critico dos estudantes diante
das opinides apresentadas por seus familiares sobre a tematica e o0 impacto da manutencéo dessa

cultura para uma comunidade camponesa, com escassez de recursos para tratar da salde.

Em sintese, os autores destacaram ainda que a utilizacdo da SEI foi satisfatdria no
contexto da Educacdo do Campo, pois foi elaborada com vistas na utilizacdo dos saberes
prévios dos estudantes, por contemplar a pedagogia norteadora considerada adequada para
escolas do campo, possibilitando a permanéncia do vinculo com a terra e com a comunidade. 0
relato de experiéncia também é motivador para o uso da SEI nesta pesquisa, sendo uma
abordagem diferenciada e dindmica para os professores em formagéo.

Nesse viés, entendemos que o0 ensino investigativo pode despertar nos estudantes do
campo, o desejo de pesquisar mais sobre sua préatica, elaborar solucbes e de forma critica
construir mais conhecimentos. Ao utilizar essa estratégia metodoldgica, os estudantes sdo
instigados bem mais do que na aula tradicional, e assim, o professor assume o papel de orientar
as reflexdes e passos da pesquisa (CARVALHO, 2013). Temos aqui uma tendéncia pedagdgica

gue motiva os estudantes do campo a cada vez mais pesquisar sobre a realidade em que vivem.
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3. PROCESSOS EDUCACIONAIS SOBRE FORMACAO DE
PROFESSORES, EDUCACAO DO CAMPO E ENSINO DE CIENCIAS

Nesta secdo, apresentamos algumas pesquisas que tecem relacfes entre a triade em
estudo. As pesquisas nos inspiram nas discussdes e construcdo do processo educacional. A
secdo é recorte de um estudo com foco apenas em educacdo do campo e ensino de ciéncias, 0
que nos possibilitou encontrar produgdes com foco também na formacéo de professores, como

veremos a seguir.

Caldeira (2022) discute sobre a formacéo de professores para o ensino de ciéncias em
classes multisseriadas, turmas com estudantes em diversas idades e niveis de ensino, reunidos
e orientados por um Unico professor. Este estilo educacional esté presente de forma significativa
na educacdo do campo, como forma de assegurar 0 acesso ao ensino nas comunidades
camponesas, ou seja, no lugar em que vivem. A autora apresenta uma discussdo voltada a

educacdo do campo e o ensino de ciéncias em classes multisseriadas.

Nas suas analises Caldeira (2022), apresenta relatos dos professores entrevistados que
destacam o conhecimento dos estudantes como conhecimentos prévios oriundos da convivéncia
com a familia, e 0 ambiente limitando ao local de vivéncia. A autora destaca gque, para 0 ensino
de ciéncias nas escolas rurais, é fundamental reconhecer o que os estudantes ja sabem, a fim de

introduzir novos conceitos e promover uma aprendizagem significativa.

Para o processo de formacdo, foi averiguado quais dos entrevistados ja haviam
participado para formacdes sobre classes multisseriadas, e 100% das respostas apontaram que
0s entrevistados ndo haviam participado, constatando que na educacdo do campo, ha uma
grande lacuna na formacao dos professores em exercicio nesses espagos educativos. Diversos
profissionais estdo alocados nas escolas do campo com interesse em gratificacdes, “folgas”,

desconhecendo totalmente a realidade na qual atuam.

Nesse contexto, ¢ importante pensar na formagdo continuada como elemento
fundamental para a pratica de ensino de ciéncias aliada a realidade dos estudantes das classes
multisseriadas, que possibilitem ainda um ensino repleto de abordagens e estratégias que
valorizem os saberes prévios, e tornem o ensino aprendizagem atrativo (Cruz, 2016). Como

produto educacional, é proposto um curso de formagdo continuada para o ensino de ciéncias
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em classes multisseriadas, com base na teoria da aprendizagem significativa, o que possibilita

novos conhecimentos a serem aplicados na educacgdo do campo.

Na segunda dissertacdo encontrada, Leite (2022) propde uma formacéo colaborativa de
carater reflexivo, envolvendo saberes da Amazonia maranhense e tendo como publico-alvo
professores de ciéncias que atuam nas escolas do campo. O autor enfatiza que a reflexéo do
professor sobre a propria pratica docente influencia um ensino de ciéncias contextualizado nas
escolas do campo. O préprio ensino de ciéncias deve ser reflexivo pautado nas realidades das

quais os estudantes vivenciam e levam para a sala de aula.

Dessa maneira, Leite (2022) aponta que a contextualizacdo propde um ensino de
ciéncias menos fragmentado alinhado as experiéncias de vida dos educandos. E necessario
refletir e pensar em novas metodologias que possam contribuir de forma significativa com o

ensino e aprendizagem de ciéncias, diferente do que é trabalhado na zona urbana.

Um passo inicial sdo as formagdes em colaboragdo no ambito da educacdo do campo,
reforcando a identidade desta modalidade educativa que surgiu do coletivo dos movimentos
sociais e das lutas camponesas. Além disso, oferecem também oportunidades para que
educadores criem, reflitam e compartilhnem conhecimentos didaticos voltados para o ensino de

ciéncias da natureza na educagdo no campo (Leite, 2022).

As analises de Leite (2022) apresentam relatos dos entrevistados que afirmam possuir
muitas dificuldades em trabalhar o ensino de ciéncias nas escolas do campo. Entre as
dificuldades destaca-se 0 uso intenso do livro sem contextualizacdo, a falta de recursos na
infraestrutura, falta de formacdo especifica. Desse modo, o autor propée como produto
educacional um caderno de orientacdes pedagdgicas para um curso de formacdo continuada
colaborativa de carater reflexivo, que visa atender profissionais que atuam com o ensino de

ciéncias na educacdo do campo.

A terceira pesquisa encontrada, Leonel (2024), discute sobre a formacéao de professores
da educacéo do campo associada a utilizacdo de tecnologias digitais e metodologias ativas no
ensino de ciéncias. O autor disserta sobre os desafios ja conhecidos da educagdo do campo,
enfatizando especificamente na metodologia de ensino abordada pelos professores. Ha o
dialogo sobre as metodologias ativas envolvendo também tecnologias digitais que surgem como

alternativa para o ensino contrario a perspectiva bancaria tratada por Freire (2005).
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Nas discussdes sobre as tematicas escolhidas, Leonel (2024) destaca que as estratégias
selecionadas, como a aprendizagem baseada em problemas, potencializam uma participagédo
ativa dos estudantes, sendo também atrativa, pois como ja debatido anteriormente, as escolas
do campo sofrem com problemas de infraestrutura bem como a auséncia recursos tecnolégicos,

influenciando os professores em optarem pelo modelo tradicional de ensino.

O autor tambeém evidencia com trechos de entrevistas que os professores também
sentem dificuldades no que diz respeito a informacGes e conhecimentos que norteiam as
metodologias ativas, assim como sentem dificuldade em escolher uma tecnologia digital se para
a sala de aula e ndo saberem domina-la. Nesse sentido, os professores que participaram da
pesquisa, entre eles licenciados em educac¢do do campo, entendem que a formagéo continuada,

é um caminho para o aperfeicoamento da pratica e aprofundamento dos contetdos.

Em seu Produto Educacional intitulado “Formacao Continuada Com Educadores/As Do
Campo: Ensinando Ciéncias Da Natureza A Partir Da Aprendizagem Baseada Em Problemas
E Tecnologias Digitais”, Leonel (2024) traz referenciais que tecem relagdes entre as
metodologias ativas e tecnologias digitais para o ensino de ciéncias e formacao de professores.
Apresenta a metodologia do PE em 05 estagcdes. Na primeira estacao, orienta os professores
para as observacdes primarias, ambientacdo e coleta de dados. A segunda estacdo tem como
foco o planejamento da formacédo ap6s diagndstico das problematicas existentes.

A terceira estacdo € composta por ciclo de didlogo como os professores sobre as
tematicas centrais que norteiam a pesquisa, seguida da quarta estacdo que apresenta o ciclo de
oficinas. Os professores realizaram vérias etapas desenvolvendo roteiros e aplicacGes no
contexto em estudo. As etapas orientam leitores para possiveis replicacdes. A Ultima estacdo
atenta para a avaliagdo do processo educacional, o qual foi muito bem avaliado, com base nos
relatos presentes no texto dissertativo. Entre os excertos, os professores enfatizam a necessidade
de, cada vez mais, estarem participando de formaces referentes a educacdo do campo, e sobre
praticas pedagodgicas que utilizam metodologias ativas e tecnologias digitais, realidades
existentes no &mbito pedagogico.

Foi encontrada também a pesquisa intitulada “Vivéncias E Resisténcias Amazonicas
Ribeirinhas: Formacdo De Professores De Ciéncias Através De Ciclos Reflexivos
Colaborativos Para Compreensdao Dos Saberes Tradicionais” de Parente (2024). A pesquisa

visou proporcionar formacéo para professores sobre o0 ensino de ciéncias relacionado a saberes
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dos ancestrais da comunidade pesquisada. Nesse sentido, a dissertacdo ressalta a valorizacdo
dos conhecimentos prévios para um ensino de ciéncias significativo e aponta para o

desenvolvimento de ciclos formativos como um espaco de reflexdo da pratica dos professores.

Novamente, foram destacados temas como a falta de recursos e formacédo especifica
para o publico da educagdo do campo. A autora enfatizou também a dificuldade de se efetivar
um curriculo alicercado aos saberes tradicionais, pois 0 que se tem inviabiliza o protagonismo
amazonico, distanciado da realidade dos estudantes. Um curriculo que ndo apresenta a
verdadeira vivéncia dos estudantes da educacdo do campo. Para essa funcdo de
contextualizacdo, entra a figura do professor como mediador desses conhecimentos tradicionais

e cientificos.

Dentre os resultados presentes no texto, alguns relatos destacam que a metodologia de
colaboracédo foi muito importante para que os professores participantes pudessem refletir por
meio da socializacdo. Destacaram que a tematica despertou o interesse dos professores que
ainda ndo haviam se atentado a inserir questdes rotineiras da vivéncia dos estudantes com o
ensino, a exemplo de saber como eles colocam o matapi e por quanto tempo. Outros professores
comentaram que até ja trabalham com questdes presentes na BNCC, mas que se faz importante

algo mais aprofundado.

Em seu PE intitulado “Das aguas e das florestas: Ciclos reflexivos colaborativos para
professores de ciéncias no contexto amazonico ribeirinho”, Parente (2024) apresenta discussoes
sobre as contribui¢cbes de uma formacdo em colaboracdo para professores de ciéncias em
contexto amazonico. Em um dos capitulos. Destaca ainda que a colaboracdo reflexiva é um
processo formativo e visa o desenvolvimento profissional. Temos ainda discussdes sobre a

contextualizacdo para estabelecer conexdes entre 0s saberes cientificos e 0 senso comum.



50

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa desenvolvida é de natureza aplicada, direcionando-se a aquisi¢do de novos
conhecimentos para determinado pablico, com abordagem qualitativa, que para Minayo (1993,
p.21-22): “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha

com o universo de significados, motivos, aspiracGes, crengas, valores ¢ atitudes”.

Desse modo, é importante que o pesquisador tenha contato com espaco e as pessoas que
constituem essas relagdes sociais, observando-as em varios aspectos. Quanto aos objetivos,
caracteriza-se como uma pesquisa exploratéria, que busca familiarizar-se ao conteldo,
explicitando-o0. A metodologia aplicada trata-se de uma pesquisa-acdo baseada Thiollent (1994)
que a define como:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associa¢do com uma acdo ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os

pesquisadores e os participantes representativos da situagcdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (1986, p. 14).

Desse modo, entendemos que a caracteristica principal esta associada a uma acao
coletiva sob um problema previamente detectado (Thiollent, 1994). Para reforcar esta definigéo,
buscamos também aporte em Tripp (2005) que segundo o autor, a pesquisa-acao € uma tipologia
que promove a colaboracdo em seu modo de trabalhar, sendo conveniente com a perspectiva
desta pesquisa. Nesse contexto, acrescentamos a pesquisa-acdo mais uma caracteristica: a
pesquisa-acdo colaborativa, que de acordo com Pimenta (2005, p. 523) tem como agentes “os

pesquisadores-professores das universidades e professores-pesquisadores das escolas”.

Os professores-pesquisadores das escolas sdao convidados a problematizar seus
contextos de atuacao, e junto dos professores-pesquisadores, constitui projetos de intervencéo
que contribuam com a pratica pedagogica (Pimenta, 2005). Assim a metodologia apresenta
algumas etapas e movimentos, sendo a acdo que € composta pelo planejamento e o agir; e a
investigacdo composta pela descricdo e avaliagdo conforme o gréfico a seguir, desenvolvido
por Tripp (2005):
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Figura 1: Diagrama da Pesquisa-Ac¢éao

Diagrama 1: Representacdo em quatro fases do ciclo basico
da investigacdo-acgao
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Fonte: Tripp (2005, p. 446)

A pesquisa foi desenvolvida em nivel microssocial (Thiollent, 1994) com um grupo de
docentes que atuam com a disciplina de ciéncias nas escolas do campo de Igarapé-Miri/PA, os
quais foram convidados para uma formacdo em colaboragdo. Esse processo formativo, nos
aponta para relagdes que se constroem durante o desenvolvimento e que objetivam minimizar
as hierarquias, proporcionando um dialogo fluido, abarcando demandas, opinides e criticidade
dos membros, como destacam Cadorio e Simao (2013). Tais opinides criticas originam-se na
realidade vivenciada pelos participantes que também veem na pesquisa em colabora¢do uma

maneira de socializar e partilhar dores, e boas experiéncias da pratica pedagogica.

O lécus de pesquisa foi 0 municipio de Igarapé-Miri, nordeste Paraense. Desse modo,
contamos com a participacdo de professores da area das ciéncias da natureza (Biologia, Quimica
e Fisica), professores licenciados em educacdo do campo com énfase em ciéncias naturais,
pedagogos, ambos atuantes com a disciplina de ciéncias no ensino fundamental menor ou maior
em escolas publicas do campo no referido municipio. Esses foram os critérios para a
participacdo na fase inicial. Para os momentos formativos acrescentamos nestes critérios:
participantes egressos de licenciaturas no campo das ciéncias naturais e interessados na

tematica.

No primeiro nivel da pesquisa-agdo colaborativa, o planejamento, foi realizada uma
leitura flutuante sobre a temética da formac&o de professores e ensino de ciéncias nas escolas
do campo, para obter aprofundamento tedrico. Esta € uma etapa essencial em toda pesquisa
académica visto que “ela € obrigatoria nas pesquisas exploratdrias, na delimitagdo do tema de

um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citagcdes, na apresentacdo das
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conclusdes” (Andrade, 2010, p. 25). No segundo nivel da pesquisa-a¢do colaborativa, o agir,
aconteceram os encontros de formagdo em colaboragé@o que se desenvolveram em trés fases, a

saber:

FASE INICIAL: A primeira fase do ciclo formativo em colaboracdo, iniciou com o
primeiro encontro, marcado pela apresentacdo da proposta, 0s objetivos, a justificativa, o
problema. E nesse momento em que ocorre o acolhimento dos professores, a escuta dos
participantes, estabelecendo um didlogo de socializacdo das experiéncias com 0 ensino

aprendizagem nas escolas do campo.

Esta fase englobou as entrevistas com professores, bem como o primeiro encontro
formativo com a problematizagdo. Segundo Bastos (2014) trata-se de uma fase bem delicada,
pois os professores chegam aos espacos bem desconfiados em decorréncia da novidade ou da
exaustdo das formacdes que Ihes sdo proporcionadas, desse modo, € importante ndo se restringir
a oralidade. De acordo com Pimenta (2005), ¢ essencial “superar as desconfiangas e estabelecer

uma parceria efetiva com os professores”, para se obter éxito no processo formativo.

Na fase inicial ocorreram duas entrevistas'? semiestruturadas, utilizando questionario
com perguntas abertas e fechadas conforme apéndice A, sendo uma técnica de pesquisa bastante
utilizada em estudos qualitativos. De acordo com Lima (2016):

A entrevista € uma técnica que consiste em gerar e manter conversagdes com pessoas
consideradas chaves no processo de investigacdo. E recurso comumente utilizado por

pesquisadores sociais €, importante frisar, em geral esta associada ao uso de outras
técnicas de pesquisa. (2016, p. 27)

Simultaneamente, ocorreu também uma coleta de dados com professores de ciéncias
das escolas do campo via google forms, apresentado no apéndice B. Os trechos e respostas
forneceram dados para “necessarios a compreensao da pratica docente” (Pimenta, 2005, p. 528)
gue acontece em algumas escolas municipais, além de subsidiar a elaboracdo da proposta de
formacdo em colaboracdo, cuja participacdo dos professores é essencial para a construcéo de
novos saberes. A coleta de dados se deu a partir da assinatura de um termo de compromisso
digital (Apéndice D).

FASE DE COMPROMETIMENTO: Nesta fase, foram desenvolvidas as formagoes

para atingir o objetivo inicial. Ocorreram 03 (trés) encontros mensais de aproximadamente 3h,

12 As referidas entrevistas foram realizadas com os professores regentes, acompanhados durante a disciplina
estagio supervisionado | vinculada ao PPGEECA/UEPA, ap06s a aprovagdo do CEP.
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onde contamos com discussdes de temaéticas relacionadas a Educacdo do Campo, ensino de
ciéncias, formagao de professores, contextualizagdo no ensino de ciéncias, metodologias ativas
colaborativas, para a etapa de organizacdo do conhecimento e contextualizacdo. Em sintese, as
discussoes e reflexdes objetivavam despertar nos professores participantes 0 compromisso com

o aperfeicoamento da pratica pedagogica nas escolas do campo.

FASE COLABORATIVA: Na ultima fase formativa que englobou o dltimo encontro,
os professores colaboraram propondo, discutindo, construindo ideias em um plano de ensino,
objetivando fortalecé-los “pessoal e profissionalmente para a eclaboragdo de projetos
pedagdgicos coletivos que visem melhoria qualitativa no processo formativo dos alunos”
(Pimenta, 2005, p. 528). Com base nas discussdes realizadas no processo formativo, oS
professores construiram em colaboragdo, um plano de ensino sobre determinado objetivo de

conhecimento em uma perspectiva investigativa.

Para finalizar esta fase, foram realizadas entrevistas avaliativas sobre 0 processo de
formagdo proposto. As fases formativas aconteceram de forma hibrida (presencial e remoto),
de acordo com a disponibilidade dos participantes. Para melhor compreensdo do percurso

metodoldgico desta pesquisa-acdo colaborativa, apresentamos uma sintese no quadro a seguir:

Figura 2: Sintese Metodologica.
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Fonte: Os autores, 2024.

4.1 A ANALISE DE CONTEUDO

Como corpus da pesquisa, as falas e os dados foram analisados com énfase na analise

de conteddo baseada em Bardin (1994), destacando categorias, inferéncias, entre outros
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aspectos. Bardin (1994) apresenta a analise de conteddo em um triplice que define a primeira
etapa como um momento de pesquisa, leitura, reconhecimento do material a ser analisado,
seguida pela etapa de identificacdo de unidades de analise as quais sdo consideradas a partir de

critérios como frequéncia, pertinéncia, entre outros.

Na terceira etapa, ha a interpretacdo dos dados, inferéncias e didlogo com os autores.

Campos que destaca:

Analisar o contelido de uma entrevista, de uma fala, de uma observacédo realizada
exigird que o pesquisador esteja aberto para compreensdo de que as palavras tém
muito mais a dizer do que dizem. N&o se trata de adivinhar, ou mesmo de criar
observacdes de estudo, mas, sim, de ver no contetido apresentado ao pesquisador, 0
que de fato o fendmeno observado apresenta, tornando visivel o oculto. (2019, p. 322)

Para fins de andlise serdo atribuidos nomes ficticios aos entrevistados, que antes da
entrevista assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido autorizando a utilizagdo dos

dados, orientado pela resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012.

4.2 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

No dia 14 de dezembro de 2023, a pesquisa teve aprovagdo de projeto, por meio do
parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa — CEP, n° 6.581.812, vinculado a
Universidade do Estado do Para, Campus VIII, Maraba/PA, disponibilizado no anexo 1. A
aprovacao possibilitou a execucdo de novas etapas da metodologia como as entrevistas com o

publico-alvo.

Toda a pesquisa foi desenvolvida conforme as orientacdes da resolugdo CNS 466/12 e
510/16, garantindo a integridade dos participantes conforme as resolucbes. Todos 0s
participantes receberam as informacdes sobre o desenvolvimento da pesquisa, 0s quais estando
cientes e concordando assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, disponivel
no apéndice C. Todos os participantes receberam uma cépia dos termos assinados de forma

digital ou fisica, antes de iniciar a pesquisa.

Foi assegurado a todos os participantes o sigilo das identidades, garantia de que a
privacidade sera preservada, podendo se recusar ou desistir de participar da pesquisa em
qualquer fase do desenvolvimento, além de terem acesso a informagdes, podendo entrar em
contato com os pesquisadores em casos de duvidas. Ao final da pesquisa, 0 acesso aos

resultados e dados coletados estardo a disposi¢do dos mesmos, onde poderéo revisar suas falas,
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posicionamentos e experiéncias citadas, podendo decidir em alterar ou até mesmo retirar da

pesquisa, seja por qualquer motivo.
4.3 A COLETA DE DADOS DA PESQUISA
4.3.1 Nivel Pré-Formacéo

A coleta de dados da fase inicial ocorreu entre os dias 01 e 15 de marco de 2024. Os
métodos utilizados foram questionérios (via google forms), entrevistas semiestruturadas, com
0 auxilio de materiais como caderno de campo, material impresso, gravador de voz, celular.
Foram entrevistados dois (02) professores de forma presencial, e oito (08) professores

receberam o formulério online, no entanto apenas cinco (05) deram retorno.

Os dados foram transcritos e analisados com base na analise de conteudo (Bardin, 1994),
onde posteriormente, serdo apresentados quadros as unidades de registro e as unidades de
contexto, com uma coluna extra de classificacdo referente as tematicas gerais abordadas em

comum, de forma explicita ou implicita nos relatos.

Nas subsecOes seguintes, apresentaremos 0s trechos das entrevistas realizadas e dos
questionarios aplicados na fase inicial. Os participantes responderam as mesmas perguntas nas
duas modalidades de coletas. Por orientacdo do PPG, foram identificados como Professor
Peconha, Professora Matapi, Professor Cacuri, Professor Bateldo, Professor Giral, Professora
Lancear, Professora Estiva, em referéncia a palavras utilizadas no cotidiano de camponeses

ribeirinhos.

Além das entrevistas e questionarios aplicados, foram coletados dados junto a secretaria
municipal de educacdo de Igarapé-Miri, nos departamentos de estatisticas, recursos humanos e
Saberes Mirienses, informacOes sobre a lotacdo de professores, quantitativo de escolas,
estudantes matriculados, locais e modalidades de oferta de ensino que serdo apresentados em

quadros nas secOes posteriores.
4.3.2 Nivel Péds-Formacéo

Apbs o processo de formacdo em colaboracdo, houve a etapa de validagdo com os
professores sobre a proposta desenvolvida. Todos os professores que participaram dos
encontros, seja em apenas um ou mais, foram convidados para participarem das entrevistas de

validagdo. Apenas cinco professores deram retorno aceitando participar do momento. Dessa
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forma, quatro participantes foram entrevistados por ligacdo, via aplicativo WhatsApp, e um
participante foi entrevistado via aplicativo google meet.

A opcéo por este formato de entrevista se deu pela distancia, visto que os professores se
encontravam em servico nas comunidades rurais, alguns com dificuldades de internet e sinal de
operadoras telefonicas. As chamadas foram gravadas, mesmo com falhas de conex&o. No
processo de anélise, também tomamos como base a andlise de contetido de Bardin (1994). Os
relatos foram coletados entre os dias 25 de novembro e 06 de dezembro de 2024, e teve como

as um questionario com perguntas abertas e fechadas, disponivel no apéndice D.

Os professores participantes entrevistados diferenciam-se do publico-alvo da fase inicial
e seguindo a mesma orientacdo do PPG, optamos em também utilizar nomes ficticios
relacionados ao cotidiano ribeirinho, a saber: Professora Aninga, Professor Gapuia, Professora

Torda, Professor Maré e Professora Varzea.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na secdo que segue sera apresentado o locus de pesquisa contendo informaces sobre o
numero de estudantes e escolas do campo, que sdo superiores em compara¢do com a cidade.
Veremos ainda as primeiras categorias de andlises, frutos da coleta de dados inicial que
antecedeu o processo formativo. Os dados estdo inclusos nas seguintes categorias: o local de
pesquisa, participantes da pesquisa, aspectos da pratica pedagdgica e docente como recursos
utilizados, metodologias adotadas, compreensdo sobre educacdo do campo, formacéo
continuada, ensino de ciéncias e a atuacdo na educagdo do campo. As informagfes coletadas

foram relevantes para a construcdo do processo educacional.

5.1 O LOCAL DE PESQUISA:

Figura 3: Divisdo Geografica dos Municipios do Para com marcacgdo em lgarapé-Miri

Fonte: Censo do IBGE, 2022

Figura 4: O Municipio de Igarapé-Miri
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Fonte: Google Maps, 2022

Igarapé-Miri, termo de origem tupi que se traduz como ‘caminho de canoa pequena’,

representa um municipio situado na regido do Baixo Tocantins, no estado do Para. De acordo
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0 Censo 2022 realizado pelo IBGE*?, o municipio possui 64.831 habitantes divididos na sede
da cidade, no distrito de Vila Maiauata além de diversas ilhas e ramais. Conhecida como a
“capital mundial do agai”*, teve também destaque no ciclo canavieiro, na criagdo do historico

canal, o periodo da cabanagem, tendo também bardes na sociedade®®.

Em 127 anos, 0 municipio ainda é um ponto turistico muito procurado no més julho
quando ocorre a tricentendria festividade de Sant’Ana, padroeira do municipio. Em 2022, foi
mencionado por meio de premiacdo de estudantes em uma feira internacional realizada nos
Estados Unidos®® e no quesito educacdo também investe na reforma de escolas, organizacio do

sistema de ensino e na iniciacdo cientifica.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), em 2024, o municipio de
Igarapé-Miri conta com 14.943 estudantes matriculados regularmente na rede publica de
ensino. Desse quantitativo, 64,19% dos estudantes estdo vinculados as escolas municipais do
campo, as quais totalizam 90 escolas espalhadas nas diversas localidades ribeirinhas e vilas,
conforme representacédo na figura 05.

Figura 05: Representacdo com indicadores vermelhos sobre a distribui¢do geografica de algumas escolas do
campo de Igarapé-Miri. De amarelo, indicagdo da sede do municipio.

Fonte: Google Maps, adaptado com dados da pesquisa (2024)

13 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/igarape-miri/panorama

14 Disponivel em: https://g1.globo.com/pa/para/e-do-para/noticia/2022/03/19/igarape-miri-no-para-e-referencia-
guando-o0-assunto-e-acai.ghtml

15 Disponivel em: https://igarapemiri.pa.gov.br/

16 Disponivel em: https://g1.globo.com/pa/para/e-do-para/noticia/2022/05/21/grupo-paraense-de-contacao-de-
historias-e-premiado-em-feira-internacional.ghtml
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O numero de escolas do campo corresponde a quase sete vezes o quantitativo de escolas
da zona urbana. Podemos encontrar em oferta, todas as etapas da educacdo basica, entretanto
em poucas comunidades. A tabela 1, mostra o quantitativo de escolas por oferta de cada etapa
em 2024.

Tabela 1:Grafico de ofertas das modalidades de ensino nas escolas do campo

QUANTITATIVO DE OFERTA DOS NIVEIS DE ENSINO NAS ESCOLAS DO

CAMPO
EJA -l
APENAS ENSINO FUND. ANOS FINAIS -|
ENS.FUNDAMENTAL - A.INICIAIS E FINAIS l
ED. INFANTIL E ENS. FUND. COMPLETO I
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS I
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAS )
EDUCACAO INFANTIL '

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Entretanto, esse nimero diminui bastante ao registrarmos apenas as escolas que ofertam
0 ensino fundamental regular anos finais, totalizando 19 escolas. Para ter acesso, 0s estudantes
egressos dos anos finais precisam se deslocar diariamente para as escolas localizadas em
comunidades proximas contando com o apoio do transporte escolar que também beneficia

professores que ndo sdo da localidade.

No que se refere ao ensino de ciéncias, em 2023 havia 15 professores lotados e em 2024
havia 11 professores lotados para ministrar a disciplina nas escolas do campo no ensino regular.

A seguir temos a tabela 2 com o quantitativo por formacao.
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Tabela 2:Gréafico de professores atuantes no ensino de ciéncias em 2023, por formagdo®’.

QUANTITATIVO POR FORMAGCAO

FORMAGAO NAO IDENTIFICADA
OUTRAS LICENCIATURAS
PEDAGOGIA

CIENCIAS NATURAIS - FiSICA
CIENCIAS NATURAIS - QUIMICA
CIENCIAS NATURAIS - BIOLOGIA

CIENCIAS NATURAIS

A%
[ - -
N )
[}
o1

EDUCAGCAO DO CAMPO - CIENCIAS
NATURAIS

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Em lgarapé-Miri, existe ainda o programa Saberes Mirienses, cujo objetivo é ofertar a
educacdo na modalidade para jovens e adultos, a partir da pedagogia da alternancia. Em 2024
contava com 5 professores ministrando a disciplina na grande area do conhecimento ciéncias
da natureza e suas tecnologias. Cada professor possui uma turma em uma comunidade diferente.
Entre os 5 professores, 1 possui formacdo em ciéncias naturais com habilitacdo em quimica,
dois professores possuem formagao em educacdo do campo com énfase em ciéncias naturais,
uma professora tem formacdo em ciéncias naturais com habilitagdo em quimica, e uma

professora ndo teve a formacdo identificada.

O ndmero de professores em 2024 atendia as 19 escolas do campo com ensino
fundamental regular, segunda fase, sendo que alguns professores estdo lotados em mais de uma
escola do campo, ocorrendo um intenso movimento de deslocamento entre as comunidades.
Embora os professores possuam a formacdo académica para a area de formacao para atuacdo
nas séries finais do ensino fundamental, alguns destes estdo realocados, ou seja, sdo
concursados pela graduacdo em pedagogia, efetivados para o exercicio nos anos iniciais do

ensino fundamental. A seguir, a tabela 3 com o quantitativo de escolas lotadas por professor.

17 Os professores com formagdo académica néo identificada referem-se aos professores os quais ndo deram
retorno ou ndo foram encontrados durante o periodo de pesquisa.



LOTACAO EM DUAS

5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA DIAGNOSTICA

Tabela 3:Gréfico de quantitativo de escolas por professores

QUANTITATIVO DE LOTACAO POR

ESCOLAS

ESCOLAS

LOTACAO EM UMA

ESCOLA

PROFESSOR

LOTACAO EM TRES

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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No quadro a seguir sdo apresentadas algumas informac6es coletadas referentes aos

participantes da pesquisa.

Quadro 1: Apresentacdo dos Participantes

Habilitacdo em Quimica

NOME IDADE FORMACAO TEMPO DE ATUACAO | VINCULO
COM ENSINO DE
CIENCIAS EM
ESCOLAS DO CAMPO
PROFESSOR Entre 36 e 40 Licenciatura e p0s- De 1 a5 anos Efetivo
PECONHA anos graduacgdo em Educacéo
Fisica
PROFESSORA Entre 36 e 40 Licenciatura em De 5 a 10 anos Efetiva
MATAPI anos Ciéncias Naturais com
habilitacdo em Biologia
PROFESOR Entre 18 e 25 Licenciatura em De 1 a5 anos Temporério
CACURI anos Ciéncias Bioldgicas
PROFESSOR Entre 36 e 40 Licenciatura em De 5a 10 anos Efetivo
BATELAO anos Educacdo do Campo
PROFESSOR Entre 41 e 50 Licenciatura em De 1 a5 anos Efetivo
GIRAL anos Pedagogia e Ciéncias
Naturais com pés-
graduacgdo em Educacédo
do Campo
PROFESSORA Entre 41 e 50 Licenciatura em De 1 a5 anos Efetiva
LANCEAR anos Matemadtica e Pedagogia
PROFESSORA Acima de 50 Licenciatura em Acima de 15 anos Efetiva
ESTIVA anos Ciéncias Naturais com

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Dentre os participantes da pesquisa, o professor Peconha deixou de atuar com o ensino

de ciéncias em 2024, informando que esteve atuando apenas para completar a carga horaria

docente. O professor Cacuri, até 0 momento da entrevista, informou que nao estava atuando
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com a disciplina, mas que no decorrer de 2024 voltaria a lecionar ciéncias em uma comunidade
do campo. Os demais seguem atuando em escolas do campo com a referida disciplina no ensino

fundamental anos finais.

A partir dos dados e com base nos escritos de Seixas et al (2017), € possivel depreender
que as préaticas dos professores em sala de aula se devem, em decorréncia da formacéao obtida
desde a graduagdo. Observamos que alguns professores ndo tém formacdo especifica em
Ciéncias da Natureza ou formacdo complementar em Educacdo do Campo, logo estes nao
adquiriram subsidios suficientes na graduacdo que Ihes dessem respaldo para inovacgdes na

pratica.

Nesse sentido, Milaré (2010) destaca que quando a formacdo inicial é fragil,
futuramente nao havera bases para que o professor possa contextualizar o ensino, bem como
pensar em estratégias pedagogicas que se tornaram tendéncias nos Gltimos anos. Nao se pode
atribuir efetivamente esta dificuldade aos professores, mas a formacéo que Ihe foi oferecida. O
que piora é a possibilidade destes profissionais ndo apresentarem interesse em formacéo

continuada.

Ainda com relacdo ao ensino aprendizagem dos contetdos, Milaré (2010) destaca as
dificuldades de professores de ciéncias em ministrarem alguns contetdos de fisica ou quimica
nos anos finais do ensino fundamental, visto que a maioria dos atuantes nesta etapa sao
licenciados em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia, conforme podemos ver no
quadro 01 acima, tendo que se desdobrar para aprender o contetdo e explanar aos educandos,

mesmo com lacunas.
5.3 OS ENCONTROS FORMATIVOS

Com base na proposta de formacao, foi realizado o planejamento do primeiro encontro
formativo. O curso foi divulgado por meio das redes sociais, tendo arte de divulgacéo e um link
de inscricdo para os interessados no processo formativo. No total, 24 participantes se
inscreveram. Nas tabelas 4 e 5 a seguir, apresentamos o quantitativo de inscritos por formacéo
académica e quantitativo de professores inscritos atuantes com a disciplina de ciéncias em 2024,

no ensino fundamental menor e maior.
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Tabela 04: Quantitativo de inscritos por formagédo

QUANTITATIVO DE INSCRITOS POR FORMAGAO

LIC. EM CIEN. NATURAIS - CURSAN. BIOLOGIA

LIC. EM PEDAGOGIA - CURSAN. ED. DO
CAMPO/CIEN. NATURAIS

LIC. EM MATEMATICA - CURSAN. BIOLOGIA

LIC. EM PEDAGOGIA E CIEN. NATURAIS -
BIOLOGIA

LIC. EM CIEN. NATURAIS - BIOLOGIA

LIC. EM PEDAGOGIA, MATEMATICA E CIEN.
NATURAIS - BIOLOGIA

LIC. EM PEDAGOGIA E ESPANHOL

LIC. EM ED. DO CAMPO - CIEN. NATURAIS E
AGRARIAS

LIC. EM CIEN. NATURAIS - QUIMICA
LIC. EM CIEN. NATURAIS

LIC. EM ED. DO CAMPO - CIEN. NATURAIS

LIC. EM PEDAGOGIA

o
[
N
w
~
3
o
~

Fonte: Os autores (2024)

Tabela 05: Quantitativo de inscritos que estdo atuando em 2024 com o ensino de ciéncias

ATUANDO NO ENSINO DE
CIENCIAS EM 2024

0 5 10 15

Fonte: Os autores (2024)

5.3.1 Primeiro encontro formativo

Em 25 de junho de 2024, ocorreu no auditorio de uma escola municipal de Igarapé-Miri,
0 primeiro encontro da proposta formativa em colaboracdo com os professores de ciéncias do
municipio e professores interessados na temética, conforme card de divulgacdo (figura 06). Para

0 primeiro encontro, apenas 03 inscritos estiveram presentes.
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Figura 06: Card de divulgacdo do Primeiro Encontro

1 A
=l CESSE

CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA |
COLABORATIVA NA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: CONTRIBUIGOES
PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA

NATUREZA NA EDUCAGAO DO CAMPO

ob, jotinios . Pibfico aluo: Profsssoncs
1 Discakin sobne a gnmvuww interessados mo emaimo de damcias

eomtimuada ds professonss am 000 sk
cnbabanagas; i

2, Refllatin solbne o amsimo do Eanmadan: Damnly Fanneing
ciémzios ma Educagin do C ECA/UEPA

Fonte: Os autores (2024)

O primeiro encontro foi intitulado: ensino de ciéncias nas escolas do campo de lgarapé-

Miri, contexto e limitagcbes. O encontro formativo se deu com a acolhida e fala inicial do

mestrando pesquisador e formador do primeiro encontro, além da participacdo da professora

orientadora da pesquisa, seguida da apresentacdo de dados da pesquisa e da proposta formativa.

Houve o momento de escuta dos professores sobre a atuacdo destes no ensino de ciéncias e
quais expectativas para a formacéo. Dentre as falas podemos destacar:

“A nossa realidade é tudo isso ai que vocé falou. Temos muitas dificuldades de

infraestrutura, logistica, material e muita divida também sobre como trabalhar com

esses alunos de uma forma diferente, né... entdo buscar essa formacdo nos dé esse
animo” (Professor Gapuia, 2024).

A professora Torda ndo possui base formativa em educacdo do campo e por isso
percebemos na fala um pouco de receio sobre a eficacia de métodos de aprendizagem utilizados
com o publico das escolas do campo. De acordo com Silvério; Isobe (2020) boa parte dos
professores atuantes nesses espagos educativos necessitam de subsidios que possam nortear a

construcdo de saberes especificos, descontruindo preconceitos e estigmas.

Entre os pontos comentados pelos professores sobre tais expectativas, destacam-se:
complemento para a formacao, aprendizagem sobre novos métodos e inovacdo na pratica em
escolas com infraestrutura inadequada e carente de recursos. Os professores também debateram
sobre alguns aspectos do ensino de ciéncias das escolas municipais do campo, 0s quais foram

encontrados e apresentados pelo formador durante a pesquisa.
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Dentre os aspectos da formagdo em colaboragdo, houve em conjunto a definicdo do
objetivo da formacdo e planejamento das etapas. Como base no que foi exposto e no interesse

dos professores em conhecer, definiu-se 0s seguintes objetivos:

Quadro 2: Objetivos da formacéo construidos em colaboragédo

Refletir sobre a formacao continuada de professores em colaboracéo e
OBJETIVO GERAL contribuicdes para o ensino de ciéncias na Educacdo do Campo.

Proporcionar subsidios tedricos e praticos para o desenvolvimento de
projetos na perspectiva investigativa;

Estabelecer conexdes sobre teméticas cotidianas a exemplo do
aumento da temperatura e a influéncia na agricultura discutidas pela

OBJETIVOS ESPECIFICOS COP 30;

Culminar a formacdo em colaboracdo com atividades expositivas em
uma escola do campo

Fonte: Os autores (2024)

Durante o encontro, os professores discutiram sobre questdes relacionadas ao dia a dia
dos estudantes do campo. Um participante afirmou que em virtude de uma COP 30 em nosso
estado, seria essencial elencar tematicas tratadas na COP, que estejam dentro das ciéncias da
natureza e que se relacionam diretamente com as vivéncias dos estudantes. Outro professor
participante comentou:

“Nossos alunos ndo tdo mais conseguindo trabalhar na roca por muito tempo. Eles
falam que... olha... o sol t4 queimando a pele deles e fazendo muito mal. As

plantacgdes, toda hora t€m que ta irrigando. Entdo tem que trazer isso pra sala de aula”
(Professor Varzea, 2024).

Nesse viés, Silvério; Isobe (2020) apontam que todo planejamento se faz pela
compreensdo do modo de vida que os estudantes levam. Sdo as problematicas cotidianas que
devem movimentar o processo de partida do ensino aprendizagem. Associado a isso, 0s
professores também comentaram sobre a importancia de novas estratégias para o ensino de
ciéncias, concordaram com a proposta de pesquisa e desenvolveram projetos com auxilio do

ensino por investigacao.

Dentre os presentes no primeiro encontro, apenas um participante afirmou ja conhecer

sobre esta tendéncia pedagdgica. A seguir, imagens do primeiro encontro:
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Imagem 01: Momento de Socializacdo e Planejamento
B ]

Fonte: Os autores (2024)

Imagem 02: Participagdo da professora orientadora, via google meet.

Fonte: Os autores (2024)
Ainda no primeiro encontro, os professores discutiram sobre a possibilidade de se

manter um grupo formativo ap0s esta etapa visando algumas discussdes como a elaboracao de
um curriculo préprio para os programas de educacdo do campo, bem como apresentaram
interesse em cursar uma especializacdo em educacdo do campo e ingressar no mestrado.
Pimenta (2001) ressalta o desenvolvimento dessas comunidades de professores, unidos por um
objetivo, como um resultado da formag&o em colaboracdo. Conforme o desejo dos professores,
vemos interesse em desenvolvimento pessoal e profissional, bem como o interesse pelo

aprofundamento de conhecimento por meio da formacdo em servico (Pimenta, 2001).

Ao término do primeiro encontro definiu-se que o0 encontro seguinte deveria ocorrer em
formato presencial, e os demais encontros com datas que possam estar dentro da disponibilidade

dos professores, a exemplo do tempo comunidade, para aqueles que trabalham em programas
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especificos da Educagdo do Campo. Inicialmente, os professores demonstraram interesse em

dar continuidade no processo formativo
5.3.2 Segundo encontro formativo

Para contribuir com a divulgacao do curso foi publicado em aplicativos de mensagens
instantdneas e outras redes sociais um card apresentando beneficios da formagdo em

colaboragéo, conforme vemos a seguir na figura 07:

Figura 07: Beneficios da Formagdo em Colaboracéo

@ CE[sE 90“

CURSO DE FORMAQ;&O CONTINUADA
COLABORATIVA NA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: CONTRIBUIGOES PARA O
ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
EDUCAGAO DO CAMPO

FonteT Os autores (2024)

O segundo encontro formativo ocorreu no dia 12 de julho de 2024 (figura 8), em
conformidade com o calendéario dos professores do programa Saberes Mirienses, que estariam
em tempo comunidade, possibilitando a flexibilizacdo e participacdo nas atividades. No
entanto, a formacdo se deu em formato hibrido visto que muitos professores informaram
minutos antes que ndo poderiam participar. Nesse sentido, o formador organizou uma sala Meet
para que 0s inscritos pudessem participar. Ainda assim, dois professores estiveram

presencialmente e os demais em formato remoto.

Figura 08:Card de divulgacdo do segundo encontro
L@ CEIBE 0,9_ .

CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA
COLABORATIVA NA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: CONTRIBUIGOES PARA O
ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
EDUCAGAO DO CAMPO

2° ENCONTRO

CONHECENDO O ENSINO POR
INVESTIGAGAO: CONCEITOS E
METODOS

Fonte: Os autores (2024)
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Intitulado: “Conhecendo o ensino por investigagdo - conceitos e métodos”, o segundo
encontro foi ministrado pela professora Me. Jamilly Souza de Azevedo, egressa do PPGEECA.
Houve a participacéo de dois professores em formato presencial e quatro professores no formato

remoto conforme imagens 03 e 04, a seguir.

Imagem 03: Inicio da Formacao
¢ swo-huhb-icd » D G

Profa. Jamilly esta apresentando

!rﬂ -
g A "
rofo... 3 | DANR.. i

Fonte: Os autores (2024)

Imagem 04: Momento de Socializa¢do

Fonte: Os autores (2024)

Na oportunidade, a palestrante apresentou questdes sobre a BNCC (2018) que destaca
em uma das competéncias a agdo do professor em proporcionar momentos de saber ativo para
0s estudantes, exercitando a curiosidade, por meio da investigacdo, reflexéo, elaboracdo de
hipoteses e problemas até chegar em uma possivel solugdo. Houve discussdes sobre o ensino
por investigacdo, seu historico, diferenciando estratégias como a sequéncia didatica

investigativa e sequéncia de ensino investigativo.

A formadora possibilitou aos participantes momentos de dialogo sobre o ensino por

investigacdo e as possibilidades de dialogos presentes em cada momento de construgdo do
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conhecimento, sendo uma estratégia possivel e interessante de ser utilizada com os estudantes,
bem como no &mbito da COP 30. A professora Torda relatou que em suas aula j& comentou
sobre a tematica com estudantes, enquanto que outro professor participante informou ainda ndo

ter tido tempo de discutir o assunto em sala de aula devido a muitas demandas'® da escola.

Em uma dinamica inicial, a formadora trouxe a caixa das emocdes para que 0S
professores refletissem um pouco sobre o desenvolvimento socioemocional. Também enfatizou
que os professores sdo como uma caixa branca, em que nela pode conter diversas coisas que a
transformam como alegria, disposicao, coragem, alguns dos aspectos que podem contribuir com

o aperfeicoamento de praticas pedagdgicas.

Entre algumas dificuldades deste encontro, além da auséncia de muitos inscritos,
destacamos a timidez dos professores em formato remoto que quase ou nao dialogaram com a
formadora. No entanto, os participantes no formato presencial, que inclusive se conheceram

neste encontro, trocaram ideias sobre as praticas vivenciadas no municipio de lgarapé-Miri.
5.3.3 Terceiro encontro formativo

Devido a dificuldade de os professores estarem presentes, o terceiro encontro foi
planejado para que ocorresse de forma hibrida conforme o card de divulgacdo (figura 9). O
terceiro encontro foi intitulado “Contextualizagdo: o encontro do ensino de ciéncias com a
realidade dos estudantes do campo (COP 30)”, tendo como formadores convidados o Prof. Me.
Ronaldo Leonel e a Prof.2 Amanda Trindade, ambos egressos do PPGEECA/UEPA.

Figura 09: Card de divulgagdo do Terceiro Encontro Formativo

ﬂ‘ CEIsE

CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA
COLABORATIVA NA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: CON leBUIQC)ES PARA O
ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
EDUCAGAO DO CAMPO

3° ENCONTRO

CDN'[Y'U/\LIZI\CI\O 0 ENCONTRO DO
ENSINO DE CIENCIAS COM A REALIDADE
DOS ESTUDANTES DAS ESCOLAS DO CAMPQ

Fonte: Os autores (2024)

18 Com base em Silvério; Isobe (2020), entendemos que a sobrecarga de trabalho é sempre um entrave para 0s
professores se planejarem com atividades diferenciadas e atualizacdo da formagéo.
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O encontro contou com a participacdo de forma remota de um (01) professor do publico-
alvo inicial inscrito, e nenhum participante presencialmente. Desse modo, foi disponibilizado o
link da formacao para mestrandos do PPGEECA e membros do grupo de pesquisa GEPEECA,
que participaram da manha formativa. Posteriormente, alguns professores participantes
justificaram a auséncia por estarem em outras atividades. A imagem 05 apresenta um registro

dos participantes.

Imagem 05: Participantes do Terceiro Encontro Formativo

Fonte: Os autores (2024)

Com base na proposta de formacdo que os professores apresentaram interesse no
primeiro encontro, foi pedido aos formadores que pudessem estabelecer relacdes entre a
temaética do encontro e as discussfes que estardo presente na COP 30, bem como, orientar 0s
professores para pratica dos objetos de conhecimento de ciéncias que possam abranger as

discussOes desse evento e a realidade vivenciada pelos estudantes da educacao do campo.

A Conferéncia das Partes (COP) surgiu com o objetivo de definir e debater metas globais
de acles praticas direcionadas ao aquecimento global, no qual envolve diversos paises
(Queiroz; Cortese; Sotto, 2024, p. 3). Sendo obviamente um debate urgente e necessario, e
intrinseco ao ensino de ciéncias, os professores destacaram no primeiro encontro a necessidade
de trazer um pouco das discusses de um evento que nem todos poderdo ter acesso, de forma
contextualizada a partir dos objetos de conhecimento e das vivéncias em sala de aula. Nesse
sentido os professores formadores foram orientados a discutir sobre a contextualizagédo e

estratégias didaticas que promovam esse dinamismo no ensino aprendizagem de ciéncias.

Durante a manh&@ formativa, o professor formador Me. Ronaldo Leonel iniciou
apresentando sobre o ensino por investigacdo (imagem 06), trazendo tambem discussoes
trabalhadas no segundo encontro, para o publico que, a priori, ndo tivesse participado do
encontro anterior. O professor formador apresentou beneficios do ensino por investigagdo como

a possibilidade de interacdo entre estudante e 0 meio ao observar, elaborar hipoteses, buscar
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solucBes também para o contexto de discussdes sobre probleméticas ambientais. Foi discutido
sobre a formac&o critica e reflexiva a partir desta estratégia que motiva o estudante a ndo se
conformar com respostas ou orientacdes que lhe sdo disponibilizadas, como um exemplo do

posicionamento na sociedade.

Imagem 06: Primeira palestra do Terceiro Encontro Formativo

@: 20 6w - %l Sl 7 =

ELEMENTO DO
ENSINO POR
INVESTIGACAO
- PEDASTE
(2015)
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-

Fonte: Os autores (2024)

No segundo momento formativo, a professora formadora Me. Amanda Trindade
conceituou o termo contextualizacdo a partir da literatura, justificando também a
imprescindibilidade dessa acdo pedag6gica na educacdo em geral (imagem 07). Em sua fala, a
professora formadora destacou os desafios de realizar a contextualizacdo, em especifico no
ensino de ciéncias, mas que ndo é impossivel. Orientou para aspectos importantes que efetivam
a contextualizacdo como: dialogos construtivos e colaborativos entre professoras, planejamento
e investigag&o a partir de rodas de conversas com a comunidade escolar, valorizagdo dos saberes

pré-existentes, e a utilizacdo de metodologias ativas colaborativas.

Imagem 07: Segunda palestra do Terceiro Encontro Formativo

CONTEXTUALIZAGAO: CAMINHOS PARA ENSINAR CIENCIAS NO
CONTEXTO RIBEIRINHO (EDUCACAO DO CAMPOQ)

+ Temética amplamente discutida;

Fonte: Os autores (2024)

Os participantes discutiram sobre 0s conceitos apresentados dentro do contexto da
educacdo do campo. Foram relatadas problematicas existentes como a caréncia de formacao
para professores de ciéncias que atuam na educacao do campo, a formacéo inicial na graduacgéo

de forma tradicional, a rotina dos professores que ndo lhes permite adaptar a aula de formato
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tradicional para executa-la com novas estratégias, bem como a predisposicdo para conhecer a
realidade da comunidade do campo, e partir disso realizar o planejamento.

Foi enfatizado pelos participantes durante o encontro que esses desafios implicam para
um ensino com lacunas nas escolas do campo, e que isso também depende de questbes
relacionadas a politica educacional que precisa ser renovada. O professor formador Ronaldo
comentou:

Tenho sentido na pele a dificuldade que é o fazer pedagdgico na educacédo do campo.
Estamos longe, mas eu garanto a vocés que é preciso iniciar. Se ficarmos nessa

repeticdo, nessa mesmice ao longo de décadas, vamos continuar a reproduzir um
ensino de péssima qualidade na educagdo do campo (Ronaldo Leonel, 2024).

Embora existam ainda esses entraves, a professora Torda comentou que ja existem
novas propostas para o aperfeicoamento da pratica de ensino de ciéncias na educagdo campo,

conforme a seguir:

Ouvi muitas verdades [...], s6 que temos algumas inovagdes sim, na educacao infantil
temos o LEEI'®, nio sei se vocés ja conhecem. Tem agora o LEEI que ta trazendo
propostas para os professores do campo, que ndo formados na licenciatura em
educagdo do campo, sdo pedagogos, professores de magistério, e o LEEI traz essas
inovagOes, essas praticas que venham contemplar o educando do campo. Essas
atualizagdes que fazem com essas préticas influenciem no dia a dia do aluno. [...] Sim
ainda falta muito a se fazer, mas vamos pra frente que a gente vai conseguir!
(Professora Torda, 2024)

Entendemos que ainda em passos lentos, podemos observar algumas propostas surgindo
ao longo dos anos para que os professores possam cada vez aperfeigoar-se para a atividade
docente nas escolas do campo. Entretanto, existem questdes além da formacao dos professores,
como ja discutimos ao longo desse texto, a exemplo da continuidade de politicas publicas,

programas e acles, que sofreram desmontes nos ultimos anos (Silvério; Isobe, 2020).
5.3.4 Quarto encontro formativo

Em decorréncia das dificuldades na participacdo presencial dos professores, foram
elaborados videos e cards (figuras 10 e 11) para a divulgacdo do quarto encontro, com duas
semanas de antecedéncia. Foram convidados ainda professores de ciéncias da zona urbana,

professores recém-formados nos cursos de ciéncias, quimica, fisica e biologia, coordenadores

19 Programa Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (LEEI), que compde as acBes do Compromisso Nacional
Crianca  Alfabetizada.  Disponivel —em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/abril/mec-
promovera-reuniao-tecnica-sobre-o-programa-leei. Acesso em 28/09/2024.


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/abril/mec-promovera-reuniao-tecnica-sobre-o-programa-leei
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/abril/mec-promovera-reuniao-tecnica-sobre-o-programa-leei
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pedagogicos e coordenacdo do programa Saberes Mirienses, com intuito de abranger um
publico maior.

COLABORATIVA NA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: CONTRIBUIGOES PARA O
ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
EDUCAGAQ DO CAMPO

4° ENCONTRO
EDUCAGAO DO CAMPO: A
IMPORTANCIA DA i
CONTEXTUALIZAGAO E DAS
METCDOLOGIAS ATIVAS
COLABORATIVAS PARA ENSINAR
FORATOTA
CIENCIAS m
[ PONCICOATVO,
25 DE SETEMBRO DE 2024, AS 8H, A
PELO GOOGLE MEET BASICA, COORDENADORES

€ ENSING
TRSCREVA-SE € PARTICIPE CONGRCOT
Ellsown(nmm:ia Wars momaea D NI N EOH TR0
PROFE57.

S

Fonte: Os autores (2024)

Figura 11: Print do video de Divulgagdo do Quarto Encontro Formativo

OORDENADOR
ODRMADORE

U

DD by 0 [

Fonte: Os autores (2024)

Ainda assim, estiveram presentes oito (08) professores, sendo quatro (04) pertencentes
ao publico inicial inscrito para o curso e quatro (04) novos professores. Uma surpresa foi a
participacdo de estudantes de graduacgdo que interagiram durante a manha formativa. Para este
encontro esteve novamente como formadora a Prof.2 Me. @ Amanda Trindade, ministrando a
formagdo intitulada: Educacdo do Campo: a importancia da contextualizacdo e das
metodologias ativas colaborativas para ensinar ciéncias, para os presentes via google meet

conforme imagem 8, a seguir.
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Imagem 8: Registro com Participantes do Quarto Encontro

Fonte: Os autores (2024)

O quarto encontro foi pensado para enfatizar alguns pontos que norteiam esta pesquisa
de mestrado como a contextualizacdo, a pesquisa colaborativa que desperta para a socializagdo
e construcdo de conhecimentos, e as metodologias que promovem a colaboracdo dentro do
ensino de ciéncias da natureza. Desse modo, coube a formadora desenvolver uma estratégia de
conex&o entre esses aspectos e como eles sdo ou devem ser conduzidos dentro do contexto da

educacdo do campo.

A formadora pontuou ainda diferencas entre aprendizagem tradicional e aprendizagem
colaborativa, e beneficios desta Gltima nas relagcdes estudante-estudante, professor-professor e
professor-estudante, conforme imagem a seguir (imagem 9). Esses beneficios estdo diretamente
ligados com a formac&o de cidadaos criticos, autbnomos, que compartilham responsabilidades,

empatia, confianca, entre outros.

Diferenca dos métodos de aprendizagem

RISTICHS DA RISTICAS DA
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
WAL COLABORATIVA

Fonte: Os autores (2024)

Na oportunidade um professor participante, a quem chamaremos Miguel, destacou uma

experiéncia com formacdo em colaboracdo, vivida como aluno especial do PPGEECA:

Recentemente, cursei uma disciplina especial no Planetério, e eu percebi uma
verdadeira experiencia em colaboracéo [...], onde tivemos que nos unir em grupos de
dialogo a fim de construir um artigo. Nosso grupo formado por um professor que ja
estava no mestrado, dois professores da escola basica, e uma professora que possuia
certa relagdo com a tematica que nds recebemos que foi ensino de ciéncias com
quilombolas. Foi maravilhoso, cada um pode contribuir no que sabia, por exemplo,
com o que vivenciou, com as praticas da sala de aula e as normas académicas, eu
gostei muito e aprendi muito. (Professor Miguel, 2024).
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A formagéo em colaboracdo destaca o desenvolvimento profissional dos envolvidos,
ambos aprendem. Os professores universitarios no mundo da formacéo em colaboracéo, séo
auxiliadores e ndo personagens que ditam mudancas. A pesquisa vai sendo construida com a

escola e seus professores, 0s quais nao estardo de forma passiva no processo (Pimenta, 2021)

A partir do trecho entendemos que a jungéo de saberes particulares de cada componente
da equipe de trabalho contribuiu para o éxito da aprendizagem, que poderé ser visto na préatica
de sala de aula. Como mestrando, destaquei que esse processo de formacdo em colaboracéo,
tem sido evidenciado em minha formacdo académica, especificamente neste periodo de
aplicacdo da pesquisa, onde destaco a fundamental participacdo dos colegas de turma na troca

de conhecimentos, orientagdes e principalmente no apoio emocional.

Houve ainda um relato de uma professora participante, a quem chamaremos de Maria,
licenciada em Educacgédo do Campo, que no momento atua em uma organizacao sindical e afirma
compreender um pouco sobre a colaboragdo, mas em outra perspectiva:

Ol4, eu como formada em educagdo do campo, mas no momento atuando no sindicato
dos trabalhadores rurais, entendo que essa colaboracao para nds dessa licenciatura, ela
ja existia, pois diversas vezes nds tinhamos que voltar nas comunidades durante o
nosso curso pra socializar, pra conversar com os moradores sobre os saberes do dia a
dia e n6s iamos aprendendo junto. Aqui no sindicato ndo temos uma colaboracéo de
sala de aula, de ensinar, mas como organizacéao sindical do campo, noés trabalhamos
juntos, um ajudando o outro. Assim como o sindicato trabalha colaborando com outras
associacOes, organizacdes, com escolas, movimentos, com a prefeitura. Tem muitos

processos e agdes, que fazemos para 0s nossos associados, que nds somente, talvez
ndo pudéssemos conseguir [...] (Professora Maria, 2024).

A partir desse trecho, relembramos que ao discutirmos educagdo do campo, vemos que
o histérico de luta, efetivacdo e institucionalizacdo, bem como o surgimento das primeiras
politicas publicas de inclusdo, nascem de uma luta coletiva de trabalhadores, de organizactes
sociais do campo, entidades religiosas, entre outros. E tem sido dessa forma, pois a coletividade
é parte da identidade de quem faz a educacao do campo.

Nesse viés, ressaltamos a afirmacao de Arroyo (2015) que aponta as contribui¢des dos
movimentos sociais como grandes colaboradores da efetivacdo da educacdo do campo. O autor
enfatiza que essa modalidade educativa s6 consegue enraizar-se com a valorizagdo dos
movimentos sociais dentro do processo formativo, que se da por uma nova consciéncia de

mudancas construida por meio da anélise e das teorias dos intelectuais e movimentos sociais.
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Na ultima parte do encontro, a professora formadora apresentou as metodologias ativas
colaborativas que podem ser Gteis no ensino de ciéncias da natureza na educagdo do campo,
entre elas: sala de aula invertida, aprendizagem baseada em problemas, gamificacao, ensino por
investigacdo, entre outros. Segundo a formadora, essas metodologias sdo formas de motivar os
estudantes para a coletividade, e percebemos que sdo estratégias bastante utilizadas, pois trazem
um diferencial para a sala de aula, somado com o ensino tradicional que ndo deixa de ser
importante, devido ser fundamental a aprendizagem de conteudos, entretanto, precisa ser

alicercado a estratégias dindmicas de ensinar.

O encontro foi encerrado com muitos agradecimentos, principalmente da formadora
pela oportunidade, afirmando que ama falar sobre a temética, reiterando a necessidade dos
professores se colocarem a disposi¢do de buscar se aprofundar nos saberes da educacdo do
campo, no contexto das escolas do campo, aprimorando também a préatica de ensinar nesse

contexto.
5.3.5 Quinto encontro formativo

O quinto encontro formativo foi marcado inicialmente para o dia 31 de outubro de 2024,
via google meet, entretanto ndo pode ocorrer devido a pouquissima participacédo de professores.
Tinha como objetivo orientar para a construgdo do plano de ensino que seria socializado no
ultimo encontro formativo. Para remarcar o encontro foi feito um convite particular via
aplicativo de mensagem instantanea com os professores, individualmente, onde foi possivel
obtermos a confirmacdo de cinco professores. Em decorréncia do tempo da finalizacdo de
atividades dentro do programa de mestrado, optou-se por unificar os dois Gltimos encontros,

havendo a construcdo e a socializacdo da atividade em um s6 encontro.

A data escolhida para o novo encontro foi o dia 20 de novembro de 2024, que na
oportunidade estava sendo vivenciado como feriado nacional pela primeira vez, o que
possibilitaria o alcance de um nimero maior de participantes no encontro formativo, no entanto,
apenas dois professores estiveram presentes. O encontro foi realizado com base nas discussdes
presentes durante o curso como educacdo do campo; o ensino de ciéncias, desafios e as
tendéncias metodoldgicas para ensinar em escolas do campo, bem como a importancia da

formagéo em colaboragédo para a educagao do campo.
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Como atividade prética e para alcancar o objetivo tracado pelos professores no inicio do
curso de formacdo, os docentes construiram juntos, a partir das experiéncias docentes e nas
tematicas do curso um plano de ensino, para trabalhar ciéncias, englobando alguma das
discussbes que estardo presentes na COP 30 e que podem ser evidenciadas no cotidiano dos

estudantes do campo.

O planejamento foi embasado em um template disponivel no apéndice E. Os professores
construiram um plano de ensino com base em uma tematica presente entre as discussdes da
COP 30, com possibilidades de aplicacdo no ensino de ciéncias da natureza. A partir da
realidade vivenciada, os professores optaram por trabalhar a preservacdo da biodiversidade,

como um elemento que esta ligado a manutencao do clima.

Os professores embasaram-se nas habilidades EFO9CI12 e EF09CI13, presentes na
BNCC (2018), vinculadas a etapa do nono ano do ensino fundamental. Foram instigados a
pensar nessa aplicacdo de modo que seja possivel desenvolver a partir do ensino por
investigacdo. Com a orientacdo do formador, os professores construiram o plano em
colaboracdo (imagem 10), partindo de uma problematizacdo presente na realidade que
vivenciam nas comunidades tradicionais em que lecionam. Destacaram na metodologia, uma

investigacdo com os familiares e membros das comunidades.

Imagem 10: Momento de Construcdo

Fonte: Os autores (2024)

Por conta do tempo em que precisavam retornar para as comunidades por meio dos
barqueiros, ndo foi possivel preencher todos os itens do template. O material produzido esta
disponivel no apéndice F. De forma geral, dentre os didlogos deste encontro, os participantes

comentaram sobre acOes que devem ser feitas por professores para um bom planejamento, como
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conhecer a realidade dos estudantes e sobre a contextualizacdo como estratégia facilitadora de
aprendizagem:
Enquanto eu ouvia sua fala, eu estava pensando e fazendo uma viagem na minha

pratica, porque nés do saberes fazemos essa... essa... busca ativa né, de entender de
onde tdo vindo nossos alunos, o que tdo fazendo. E isso! (Professor VVarzea, 2024)

“a gente consegue perceber isso ja na pratica, o quanto isso ¢ muito importante, o
quanto esses alunos eles aprendem quando a gente fala dessa realidade, dos assuntos
que sdo trabalhados [...] € muito facil pra eles. [...] poxa, pena que eu vim s6 num dia,
mas ja foi de grande importancia, contribuiu muito. (Professora Maré, 2024)”

Percebemos que os professores ja compreendem e agem em uma perspectiva de mais
inclusdo da realidade dos estudantes dentro das praticas pedagdgicas e destacam que isso €
muito importante. Nesse sentido, Arroyo (2015) comenta que a escola precisa contar com o
campo como ponto de partida, apresentar um curriculo e uma pratica em que o0s estudantes

percebam sua identidade, o trabalho, 0 modo de vida, identificando-se.
5.4, CONCEPGOES DOS PROFESSORES SOBRE A EDUCAGAO DO CAMPO

Sobre a motivacdo dos professores pela opcdo de trabalhar em escolas do campo

encontramos as seguintes perspectivas:

Quadro 3: Andlise de Respostas — Pergunta 6

CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTRO
ESTABILIDADE Oportunidade! (Professor Cacuri, 2024) Oportunidade
A oferta de vagas no concurso publico. Concurso Publico
(Professora Lancear, 2024)
INCENTIVO Fui convidado pelo gestor a fazer parte da Convidado

equipe de professores da Escola [..].
(Professor Giral, 2024)
FASCINACAO O curso educacao do campo e suas diretrizes, | Diretrizes, Vivéncias e Desafios.
bem como as vivéncias e desafios das escolas
do campo. (Professor Bateldo, 2024)
Oportunidade de trabalho levar conhecimento | Levar conhecimento cientifico e
cientifico e aprender sobre a cultura das aprender, cultura.
Comunidades Rurais (Professor Peconha,
2024)
VINCULO Sou moradora do campo, atuo na mesma Sou moradora do campo.
localidade que resido. (Professora Estiva,
2024)
IMCOMPREENSAO | Ja trabalhei em escolas no campo e nfo do | Ja trabalhei em escolas no campo.
campo! (Professora Matapi, 2024)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A partir das categorias trazemos algumas reflexdes que apontam a existéncia de
profissionais docentes que observam nas escolas do campo, um espaco de oportunidade para
estabilidade profissional e financeira, bem como um lugar que serve como “valvula de escape”.

Nesse sentido, em Igarapé-Miri, € comum encontrarmos profissionais de diversas areas que sao
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concursados para a zona rural, mas que atuam frequentemente na zona urbana, sendo mais
cdmodo. Vemos também professores que se aproveitam das fragilidades organizacionais das
escolas do campo, para ndo ter dedicacdo e/ou ausentar-se da escola antes do término dos dias

letivos semanais.

Indo de encontro a isso, alguns profissionais, mesmo sem formacéo, apresentam certa
admiracéo pelas escolas do campo e sentem a necessidade de contribuir com a educagao desses
espacos. O vinculo com a comunidade e a possibilidade de oferta da modalidade de ensino faz
com que os professores optem por trabalhar no local, 0 que pode favorecer uma possivel

contextualizacdo.

Citamos ainda que a professora Matapi, possui certa incompreensao de defini¢des de
uma escola do campo. Com base nas Diretrizes operacionais para educacao basica das escolas
do campo e no decreto 7.352/2010 que sdo marcos da Educacdo do Campo que definem o
conceito de escola do campo, entendemos que as escolas localizadas fora do perimetro urbano
sdo denominadas escolas do campo, mesmo que ndo sejam totalmente subsidiadas com base na
pedagogia alternancia e outras caracteristicas vinculadas “as questdes inerentes a sua realidade,

ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva” (Brasil,

2002, p. 01).

Nesse contexto, os professores participantes foram questionados se conhecem a
Educacdo do Campo e o0 que compreendem. A seguir alguns excertos.

Quadro 4: Andlise de Respostas — Pergunta 7

CLASSIFICAQAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTRO

DESAFIOS Normalmente a educa¢do no campo é vista A realidade é que é um desafio.
com bons olhos pela gentileza encontrada nas
comunidades, mas a realidade é que é um
desafio a parte, devido aos costumes, trabalho
infantil, dificuldade de acesso a materiais
basicos e muitas vezes podemos passar dias
sem 4agua no chuveiro e sem energia
(Professor Cacuri, 2024)
ACESSO Educagdo do Campo Tem como proposta | Possibilitar a formacéo, meio rural,
possibilitar a formac&o de criancas e jovens educacdo cientifica, cotidiano.
no meio Rural fazendo com que essa educagao
cientifica se aproxima cada vez mais de seu
cotidiano (Professor Peconha, 2024)
VALORIZACAO A educacdo do campo é uma modalidade de | Valorizagdo dos saberes e préaticas
ensino que valoriza os saberes e as praticas das comunidades, necessidades,
das comunidades rurais, voltada para as realidade.
necessidades e realidades do campo.
(Professora Matapi, 2024)
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Sim. Educacédo voltada e a partir da realidade Realidade, anseios, vivéncias,
e anseios do povo do campo. Que leva em | cultura, costumes, valorizagdo da
consideracdo  as  vivéncias, cultura, identidade.

costumes..., mas acima de tudo que valorize a
identidade do povo do campo. (Professor

Giral, 2024)
SUPERFICIALIDADE | Sim. (Professora Lancear, 2024) Sim
FORMACAO Sim. Me formei na primeira turma de educacgéo Me formei.

do campo 2011 campus de Abaetetuba.

(Professor Bateldo, 2024)

TEORIAS Sim. Na faculdade com o conhecimento de Freire

Paulo Freire. (Professora Estiva, 2024)
Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Destacamos entre as principais classificacdes a valorizacdo dos saberes e do cotidiano
dos estudantes como os termos mais frequentes que surgem ao se falar da tematica abordada. E
possivel inferir que ha uma limitagdo na compreensdo da Educacdo do Campo, deixando de
lado os aspectos de luta, de posicionamento, de conquistas. Alicer¢ado a isso, encontramos
também as questBes de dificuldades, que ndo devem ser naturalizadas.

Chama-nos a atencdo o fato de termos entre os participantes um Unico egresso do curso
de Educacdo do Campo, bem como o fato da Educacdo do Campo ser apresentada por meio de
Freire para uma das participantes, sendo este um ator de efetiva contribuicao para a defesa desta
modalidade educativa por meio de teses sobre a educacdo libertadora, que emancipa que
fundamenta a 0s conhecimentos prévios como pertinentes para a utilizacdo de temas geradores

e valorizacdo da cultura.

Os dados da pesquisa revelam que o professor Bateldo foi o Unico a ter vivenciado
experiéncias formativas em escolas e comunidades do campo, devido a formago obtida. E
possivel perceber que muitos egressos das demais licenciaturas atuam nas escolas do campo

sem experiéncias préevias.
5.5. 0 ENSINO DE CIENCIAS DESENVOLVIDO NAS ESCOLAS DO CAMPO

A Educacdo do Campo almeja um curriculo préprio com especificidades que abordem
0s modos de vida, a producdo e toda a realidade. Sendo essa uma perspectiva em construcéo,
os professores precisam estabelecer conexdo dos contetidos com a realidade. Nesse sentido, 0s

professores foram perguntados sobre como ocorre a escolha dos contetdos da disciplina.

Quadro 5: Anélise de Respostas — Pergunta 10
CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTRO
ORIENTACOES Utilizava como base o livro didatico Livro didatico
MUNICIPAIS EM disponivel na comunidade. (Professor Cacuri,
COMUM 2024)
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OrientacBes da Secretaria de Educacdo e livro Orientac6es
didatico (Professor Peconha, 2024)
Através da proposta curricular sugerida pela Proposta
secretaria de educagdo. (Professora Lancear,
2024)

EM COLABORACAO | Seguindo o cronograma curricular planejados, Discutidos e Organizados e
discutidos e organizados nas formacGes Formacdes

municipais organizados pela SEMED.
(Professor Bateldo, 2024)

ORIENTACOES Baseado na BNCC, analise do livro didatico e BNCC, anlise, lista prévia
NACIONAIS EM lista prévia da SEMED. (Professora Matapi,
COMUM 2024)
Sé&o de acordo com a Base Comum Curricular Adaptaveis

Nacional (BNCC), com objetos de
conhecimentos adaptaveis a realidade do
campo. (Professor Giral, 2024)
“Através da grade curricular da BNCC.” Grade
(Professora Estiva, 2024)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Vimos que ha utilizacdo da BNCC como um elemento norteador para conhecimentos
unificados. Sobre isso, Chassot (2004) aborda a questdo dos curriculos que negligenciam os
conhecimentos populares, especialmente aqueles pertinentes ao ensino de ciéncias por estarem

intrinsecamente relacionados aos modos de vida nas comunidades rurais.

Ainda nessa conjuntura, e como esperado, o livro didatico ainda € um instrumento de
facil acesso para os professores, principalmente nas escolas que ndo contam com energia
elétrica ou recursos tecnoldgicos. Leite (2020), no entanto, apresenta que o livro didatico ndo
condiz com a realidade educacional no campo, trazendo assuntos ou exemplos que sdo
desconhecidos para o publico, dificultando a assimilacdo dos objetos de conhecimento. Nesse
contexto, os professores responderam sobre as alternativas de contextualiza¢do do ensino com

a realidade e como se estabelecem durante a prética.

Quadro 6: Andlise de Respostas — Pergunta 11

CLASSIFICA(;AO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTRO
EFETIVACAO E possivel, porém com certa dificuldade em E possivel
temas mais complexos (Professor Cacuri,
2024)
A maioria dos assuntos tenho facilidade em Facilidade, Dificuldade

contextualizar com a realidade dos estudantes.
Porém alguns tenho dificuldade. (Professora
Lancear, 2024)

PROBLEMATIZACAO | primeiros livros didaticos precisam ser Livros didaticos, voltados ao
voltados ao publico da zona rural para publico.
problematizar a situacdo realidade entre
campo e cidade com isso os estudantes do
campo apresentam dificuldade na
aprendizagem como falta de atuacdo
valorizagdo dos trabalhos inacabados entre
outros (Professor Peconha, 2024)
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COTIDIANO Uma forma de contextualizar o ensino de Agricultura e ambiente rural
ciéncias com a realidade dos alunos
camponeses é utilizar exemplos e situagGes
praticas relacionadas a agricultura, ao
ambiente rural e as atividades que eles
desempenham no campo. Isso permite que 0s
alunos compreendam e apliquem os conceitos
cientificos de forma relevante para suas vidas.
(Professora Matapi, 2024)

Levando em consideracdo as vivéncias dos Vivéncias
alunos, os saberes; relacionando o contetdo a
vida diaria deles fazendo que a aprendizagem
tenha um sentido e uma relacéo direta com a
vida deles. (Professor Giral, 2024)

Abordando e relacionamento o ensino ao Cultura
cotidiano, cultura e aos costumes dos
educandos. (Professor Bateldo, 2024)

CONHECIMENTOS | Sondagem do tema estudado, coleta de dados, Sondagem, coleta de dados
PREVIOS rodas de conversas... (Professora Estiva,
2024)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Nesse cenario de contextualizacdo, Freire (1999, p. 51) ressalta que, através das
interacdes entre 0 ser humano e a realidade, ocorre um processo dinamico no qual o individuo,
por meio de seus atos de criacdo, recriacdo e deciséo, influencia e molda seu ambiente. Esse
processo envolve a progressiva compreensdo e dominio da realidade, contribuindo para sua

humanizacdo, bem como para a insercdo de elementos que refletem sua propria identidade.

Ademais, tal interacdo também implica na organizacdo temporal dos espacos
geogréficos e na formacdo cultural. Nesse movimento, os professores também precisam de um
referencial tedrico que contribua para o planejamento das acGes em sala que vislumbra a
contextualizacdo, respeitando o processo de construcdo do conhecimento pelo estudante, a
partir dos conhecimentos e saberes que séo internalizados pelo dia a dia. (Schurch; Rocha,
2016).

Com base em Libéneo (2003), compreendemos que 0 ensino de ciéncias na
contemporaneidade tem sido desafiador para os professores, trazendo a necessidade da
formacdo. Além disso, existem outros desafios mais praticos que permeiam a realidade das
escolas do campo. Nesse sentido, os participantes da pesquisa foram questionados sobre 0s

desafios de desenvolver o ensino de ciéncias no dia a dia das escolas do campo.

Quadro 7: Andlise de Respostas — Pergunta 12

CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTRO
RECURSOS Dificil acesso a materiais didaticos e para | Materiais didaticos, experiéncias,
experiéncias, dificil acesso entre alunos pra trabalhos em grupo

producdo de trabalhos em  grupo,
impossibilidade de reunifes de alunos no
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contraturno pela falta de locomocdo.
(Professor Cacuri, 2024)

Transporte escolar sucateados, moradia para Transporte escolar sucateados,
os professores ou alojamento, falta de | Falta de materiais didaticos, falta

materiais didaticos falta de atengdo dos de atencéo,

alunos (Professor Peconha, 2024)

Algumas dificuldades para o ensino de Falta de recursos, materiais
ciéncias nas escolas do campo podem incluir a didaticos, distancia geogréfica,
falta de recursos e materiais adequados, a falta de formacéo.

disténcia geografica que dificulta o acesso a
laboratorios e instituicGes de pesquisa, a falta
de formacao especifica dos professores para
lidar com as particularidades do contexto
rural, e a falta de conexdo entre os contelidos
cientificos e a realidade dos alunos
camponeses. (Professora Matapi, 2024)

Falta de recursos materiais e de um Recursos materiais
laboratorio de ciéncias equipado. (Professor

Giral, 2024)

A auséncia de materiais pedagdgicos. Materiais
(Professora Lancear, 2024)

Falta de ambientes e equipamentos adequados Equipamentos

para pesquisas e experimentos. (Professor

Bateldo, 2024)

ALFABETIZACAO | Transporte escolar irregular, alunos que vem N4o séo letradas

de escolas multisseriadas sem saber ler e ndo

sdo letradas... (Professora Estiva, 2024)
Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Observamos nos relatos a auséncia de recursos como principal dificuldade dos
professores para o planejamento e nesse contexto Rolim e Alves (2021, p. 129) dissertam sobre
a consciéncia de ofertar para a Educagdo do Campo, por meio de politicas publicas, “escolas em
boas condicbes fisicas e de materiais adequados e de qualidade para que os profissionais da
educacdo possam desenvolver uma pratica pedagdgica significativa e com identidade

camponesa”.

O transporte escolar citado pelos participantes também é um desafio que pode levar a
evasdo escolar visto que € essencial para as escolas nucleadas, onde os estudantes precisam
deslocar-se para as comunidades vizinhas. Na auséncia do “escolar”, como ¢ chamado pelos
estudantes, ndo ha participagdo nas aulas, fazendo com que o professor faga um replanejamento
por conta do calendario. Apesar dessas dificuldades, os professores planejam-se para que as
aulas sejam eficazes ao maximo. O pesquisador buscou saber sobre as estratégias didaticas
abordadas pelos docentes em sala de aula, e quais consideram que dao certo para o ensino e

aprendizagem de ciéncias. Temos os relatos a seguir.
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CLASSIFICACAO

UNIDADES DE CONTEXTO

UNIDADES DE
REGISTRO

CONHECIMENTOS
PREVIOS

“Utilizar a contextualizacdo ambiental da regido e seus

proprios passa tempos como exemplos nas matérias.”
(Professor Cacuri, 2024)

Contextualizacdo

“Conhecimento da realidade do da escola do campo
compreender a importancia da cultura amazénica entender os
ecossistemas a fauna e a flora de determinadas regides”
(Professor Peconha, 2024)

Compreender

“Algumas metodologias eficazes para o ensino e aprendizagem
de ciéncias nas escolas do campo incluem a abordagem
contextualizada, onde os contetdos sdo relacionados com a
realidade dos alunos camponeses; 0 uso de atividades praticas
e experimentais, que permitem a exploracéo e a descoberta dos
conceitos cientificos; a utilizacdo de recursos locais e materiais
de baixo custo, valorizando os conhecimentos tradicionais e
sustentaveis; e a integracdo com a comunidade local,
promovendo projetos de pesquisa e extensdo que envolvam o0s
alunos em questBes cientificas relevantes para o contexto
rural.” (Professora Matapi, 2024)

Praticas e
experimentos,
projetos.

DIALOGICIDADE

“Trabalhar a partir da realidade da comunidade ou fazendo o
conhecimento cientifico dialogar com cotidiano dos alunos.”
(Professor Giral, 2024)

Diélogo

RECURSOS

“datashow, computadores, internet, lupa, esqueleto, telescopio
etc...” (Professora Lancear, 2024)

Datashow

PRATICAS

“Oficinas, feiras cientificas, pesquisas (apesar das dificuldades
em relacdo a recursos fisicos e financeiros os estudantes do
campo em sua maioria gostam de participar das metodologias
acima).” (Professor Bateldo, 2024)

Oficinas, feiras
cientificas,
pesquisas.

LUDICIDADE

“Metodologias com jogos (palavras cruzadas, experiéncias)”
(Professora Estiva, 2024)

Jogos

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A partir dos trechos acima, em maioria, vemos o destaque do dialogo com a realidade e

a valorizacdo dos conhecimentos prévios, bem como a execugdo de projetos que envolvam a

comunidade. Esse processo pode ocorrer por meio de socializacdo, permitindo que o0s

professores e estudantes possam construir o conhecimento em colaboracdo. A discussao traz

elementos necessarios para uma boa reflexdo e desenvolvimento da criticidade.

Leite (2020) destaca que séo processos em que 0 ensino de ciéncias pode propiciar uma

Visdo critica, pois € uma questdo muito importante para que os estudantes possam mergulhar na

realidade. Como outro processo de contribui¢do para o ensino de ciéncias, Schurch e Rocha

(2021), explanam a interdisciplinaridade de modo que os conteudos sdo trabalhados de forma

conjunta entre as demais areas e a realidade dos estudantes em uma perspectiva sécio-historica

e cultural.
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CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE
REGISTRO

ATITUDES A principal delas seria a consciéncia ecoldgica, Consciéncia
principalmente para comunidades ribeirinhas que em grande ecologica
parte dependem da pesca e do extrativismo do acgai como
forma de subsisténcia ou complementacdo de renda.

Estimular o aluno a pensar em como pode melhorar sua

comunidade através da conscientizacdo ambiental sempre foi

um dos meus principais objetivos. (Professor Cacuri, 2024)

Tem o papel de levantar probleméticas da comunidade e Solucdes
buscar solugdes através das pesquisas e a¢bes integradas entre

a comunidade escolar e outros seguimentos. (Professor

Bateldo, 2024)

Tem o papel de formar pessoas criticas para desenvolver e Melhorar a
melhorar a compreensdo do ser humano a respeito da compreensdo
natureza sendo assim pode também melhorar a qualidade de

vida (Professor Peconha, 2024)

REFLEXAO O papel do ensino de ciéncias critico na contemporaneidade Abordagem
é promover uma abordagem reflexiva e analitica, reflexiva e
incentivando os estudantes a questionarem concepgdes pré- analitica
estabelecidas, desenvolverem o0 pensamento critico.

(Professora Matapi, 2024)
PASSIVIDADE Na verdade, na maioria das escolas do campo em nosso Repasse de

municipio, o ensino de Ciéncias € mais um repasse de
conhecimento quase que de forma mecanica. Alunos sédo
treinados, por exemplo, para apresentarem trabalhos nas
feiras cientificas, é claro que temos os professores que atuam
na orientacdo e reflexdo sobre a funcdo e importancia do
ensino de Ciéncias. Todavia esses profissionais sao minorias.
(Professor Giral, 2024)

conhecimento

PROBLEMATIZACAO

Deve ser 0 momento em que a confiabilidade das questGes
deve ser verificada pelos estudantes, fazendo escolhas e
julgamentos racionais. (Professora Lancear, 2024)

Confiabilidade

CONEXOES

Aproximar da realidade do aluno do ensino formal
(Professora Estiva, 2024)

Aproximar

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Essas articulacdes podem despertar o senso critico que se espera dos educandos. Desse

modo, apresentamos o0s excertos sobre a compreensao do papel do ensino de ciéncias critico na

contemporaneidade pelos entrevistados.

Destacamos aqui questdes apresentadas pelos entrevistados como atitudes que devem

ser tomadas pelos educandos a partir da consciéncia construida por meio do ensino de ciéncias,

as quais beneficiariam a realidade das comunidades, bem como a melhoria da qualidade de

vida. No entanto, o professor Giral comenta que ainda vemos um ensino de ciéncias focado no

“repasse de contetidos” que tem a perspectiva de uma educacdo bancaria. Este ainda ¢ o tipo de

aprendizagem mais comum nas escolas publicas, sejam do campo ou urbanas e que conforme
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Gondin & M0l (2009, p.02), trata-se de “um ensino baseado na transmissdo-recepcao,

descontextualizado, no qual o estudante é visto como tabula rasa”.
5.6 AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

No que se refere a formacdo continuada dos professores, 100% consideram essencial a
busca por mais conhecimentos e que na medida do possivel realizam esse movimento, ha relatos
de que a SEMED pouco oferta formacdes relacionadas a tematica deste estudo. A professora
Lancear, por exemplo, afirma que consegue acessar pela plataforma AVAMEC, do Ministério

da Educacdo.

Dentre os principais temas que os professores desejam aprender, foram citados: a
utilizacdo de recursos digitais, as formas de promover o ensino em comunidades que néo
possuem recursos tecnoldgicos ou conexdes com a internet, a SEI e novas metodologias de
ensino, com abordagem prética, sendo esta Gltima a tematica mais citada nos dados coletados.

Nesse sentido, a professora Matapi relatou:
Quadro 10: Anélise de Respostas — Pergunta 19a

CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTRO
DESEJOE _ Metodologias de ensino, sequéncia
INSATISFACAO Pesquisador: Professora, nessa formagdo | investigativa, receita de orientacéo,

gostaria que me dissesse alguma tematica que | formagédo com excesso de teorias,
vocé gostaria de aprender nessa formagéo. Por | autores de outra realidade, cansaco.
exemplo: astronomia, Educacdo do Campo,
metodologia de ensi... (fala interrompida)

Professora Matapi: E isso, eu quero
metodologias de  ensino,  sequéncia
investigativa, mas eu quero que cheguem e
digam: ‘é assim, é assim que vocés tém que
fazer! Vocé faz assim, desse modo, primeiro
faz isso e depois pra ca...” porque o que a gente
percebe é que fazem formagdo como um
monte de teoria, ai trazem um autor que néao
viveu a realidade, ndo tem prética. Olha eu
fico até cansada de ir nessas formacGes.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A partir dos excertos podemos identificar a insatisfacdo da professora e de outros
professores que encontramos na caminhada académica, que dialogam sobre alguns modelos de
formac0es ofertadas pelos 6rgéos municipais de ensino. Pode se atribuir ao excesso de oralidade
e de descontextualizagdo das informagdes apresentadas, bem como o formato exaustivo que

geralmente é de 2 a 3 dias em dois turnos.
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Além disso, pela rotina agitada, podemos inferir que os professores da educacdo basica
ndo possuem o tempo disponivel para a leitura de referenciais tedricos, 0 que 0s impulsiona
para a praticidade como orientagdes em formato de “receitas de bolo”. Para Ghedin (2021),
temos uma suposta convicgdo de que ja estamos encharcados de teoria e falta pratica, quando

na verdade precisamos cada vez que a teoria venha renovar a pratica docente dos professores.

Schurch; Rocha (2021) alertam para que as formagdes continuadas de professores se
tornem cada vez mais sdlidas, a fim de que os professores entendam e assumam o carater de
formador de opinides e conhecimento para com seus educandos. Sendo assim, ndo € possivel
que as formacdes acontecam distanciadas das teorias, que despertam e agucam os professores

para o debate das situagdes de sala de aula.

Ressaltamos a seguir, a fala do professor Bateldo como uma sugestdo diferenciada,
levando em consideracdo a formacdo académica do entrevistado. Vemos que ha um interesse
em pensar nao sé na sala de aula como espaco formativo da Educagdo do Campo, também nos
meios de producdo como elementos que possam subsidiar a pratica pedagdgica dentro de sala

a partir das atividades dos estudantes nas comunidades.

Quadro 11: Anélise de Respostas — Pergunta 19b
CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTRO
RELACOES Tecnologia além das escolas,
Pesquisador: Professor, nessa formagédo | agricultura familiar.
gostaria que me dissesse alguma tematica que
vocé gostaria de aprender nessa formacao.

Professor Bateldo: Temas relacionadas aos
usos tecnoldgicos no cotidiano dos
camponeses, ndo sd nas escolas, mas nas
producdes e manejos das culturas
alimenticias.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A partir do excerto, vislumbramos um ensino de ciéncias que deve pensar em
implicacdes na sociedade e na qualidade de vida de cada cidaddao camponés (Ghedin, 2021 p.
161), e desse modo discutir a tecnologia no cenario de producdo da agricultura entre outros
aspectos, forma os estudantes para 0s processos comunitarios, o que também é almejado na

Educacéo do Campo.

Sobre a temaética da SEI que € uma das metodologias propostas nesta pesquisa, dois
professores afirmaram néo a conhecer e trés professores e quatro professores afirmam conhecer

um pouco ou ndo o suficiente. Em entrevista, a professora Matapi afirmou:



88

Quadro 12: Andlise de Respostas — Pergunta 14
CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTRO
COTIDIANO E aquilo que a gente ja faz, métodos
Pesquisador:  Professora, vocé tem | que  fazem 0s  estudantes
conhecimento sobre o ensino de ciéncias por | investigarem, olha o livro didatico
investigacdo? Ou a sequéncia de ensino | ja vem orientando.
investigativo - SEI?

Professora Matapi: Sim. Conheco e pratico
algumas. Na verdade, é aquilo que a gente ja
faz, métodos que fazem o0s estudantes
investigarem em casa, livros [...], olha o livro
didatico ja vem orientando [..] tem uma
palestra que vi na internet que o professor
falava de energia e ele citava a TV dos alunos,
dizendo as situacBes quando a energia vai
embora [...] e perguntava e instigava pra que
eles se sentissem motivados. Vejo que é isso.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Pode se depreender a partir do excerto que a professora ja utiliza a SEI em durante as
atividades. E preciso ainda averiguar se realizam todas as etapas definidas por Carvalho (2013),
pois ndo basta apenas instigar os educandos a responderem perguntas em salas de aula.
Percebemos essas propostas tematicas como pontos positivos para esta pesquisa que almeja

utilizar a SEI.

Pereira e Ghedin (2010) destacam que 0 ensino de ciéncias ndo serve apenas para
explicar fenémenos, porém despertar para a formulagéo de hipoteses e solugdes dos problemas
gue nos cercam socialmente, sendo a SEI uma estratégia de pesquisa desses problemas. Freire
(1996) discute que o homem realiza esse movimento ao entender a realidade na qual esta

inserido. Assim, o educando é potencialmente motivado para a pesquisa e investigacao.
5.7. AVALIACAO DA FORMACAO

Nos subitens a seguir, dialogamos a partir dos excertos apresentados por cinco
professores participantes, que nos concederam entrevistas sobre o processo formativo.
Organizamos 0s dados como no nivel pré-formacéo, colocando os excertos em quadros, com a
coluna de categorias, unidades de contexto e registro. Apresentamos 0s dados nas seguintes
categorias de andlise: os desafios do processo formativo, contribuicdes da proposta formativa
para o exercicio da docéncia, as tematicas em discussdo abordadas no curso, concepgdes sobre
a formacdo em colaboragdo, inovagdes para o ensino de ciéncias a partir do curso, aspectos

organizacionais do processo formativo.
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Como um resultado positivo inicial desta anélise que se apresenta em subcategorias a
seguir, j& destacamos que 100% dos professores participantes entrevistados recomendam a

proposta formativa para outros docentes e interessados na tematica.
5.7.1 Os desafios do processo formativo

Considerando os diversos entraves j& citados durante a realizacdo dos encontros
formativos, muito nos interessou descobrir 0s obstaculos que os professores destacaram para
vivenciarem esse processo, Visto que foi possivel perceber a baixa participacdo dos inscritos
nos encontros formativos. A seguir, apresentamos as respostas sobre a pergunta: quais 0s

principais desafios para participar do processo formativo?

Quadro 13: Andlises de resposta — pergunta 03

CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE
REGISTRO
CONFLITOS COM A | Eu ndo participei de um ou dois, parece, porque ndo tinha | Energia; horarios,
DINAMICA DO energia aqui no interior, mas como desafios teve também os os dias.
TRABALHO horarios, os dias, porque eu trabalho de segunda a sexta de
manha. Eu s6 fui no virtual. (Professora Aninga, 2024)
Cara, foi o tempo. Estamos sempre trabalhando né, tu nem Sempre
sabe 0 como eu queria t participando, as vezes a gente tavaem | trabalhando; dia de
sala de aula, acompanhando mais ou menos no virtual, também semana.
era dia de semana né... (Professor Gapuia, 2024)
Olhe Mestre, havia um planejamento pra nés, mas sé que nés Havia um
tinha muitas dificuldades por imprevistos do trabalho, reunido, planejamento;
a logistica também. As vezes ndo tinha barco pra gente chegar, imprevistos do
a internet também (Professor Varzea, 2024). trabalho; ndo tinha
barco.
INFRAESTRUTURA | O trabalho no campo, principalmente para os encontros online. O trabalho no
Aqui tem muita dificuldade de internet, energia, tu td vendo | campo; dificuldade
agora como ta sendo a entrevista. (Professora Torda, 2024) de internet,
energia.
OFERTA No geral, agora que eu t6 voltando... a principal dificuldade que Oferta.
eu tenho de participar de cursos de formacao € ter essa oferta
desses cursos pela secretaria no estado, municipio, a gente tem
muita reunido do quadro de professores dos blocos, mas € mais
reunido. Talvez seja ofertado ano que vem (Professora Maré,
2024).

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Com base na experiéncia vivida neste tempo formativo, destacamos algumas
dificuldades ocorridas para a realizacdo dos encontros. O primeiro entrave diz respeito a
disponibilidade dos professores participantes, visto que alguns professores alegaram estar com
muitas atividades no decorrer da semana. Ha& professores que, no momento, ndo estavam
atuando em sala, porém em outros espacos profissionais, 0 que nem sempre possibilita
facilidade de liberagcdo para participagdo do encontro que ndo condiz como uma capacitacdo

para a area de atuacao.
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O ndo compromisso de alguns professores participantes também dificultou a
estabilidade do grupo, no que se refere a inscritos que ndo frequentaram o0s encontros,
professores que se comprometeram diretamente com o formador que iriam participar
ativamente e ndo puderam. Em alguns dias marcados para a formacao, alguns professores
faltaram por estarem participando de outros processos formativos vinculados a programas
formativos, secretaria municipal de educagdo e outros eventos académicos. O conflito de

agendas sem aviso prévio fez com que os professores tivessem que optar.

A realizacdo dos encontros de forma presencial também foi um desafio. Entendemos
que presencialmente, o dialogo seria com bem mais entusiasmo possibilitando a construcdo de
conhecimentos, por meio de dindmicas de aprendizagem. Com a falta de professores, tentamos
ainda o formato hibrido, no entanto, o formato 100% remoto foi 0 que mais atingiu pessoas.
Por fim, como mestrando que propdem este processo formativo, destaco que meu vinculo
empregaticio neste momento, ndo permitiu também total disponibilidade para acompanhar os
professores em dias diferenciados, ou em dias em que estes estariam totalmente livres ou

dispostos.
5.7.2 Contribui¢des da proposta formativa

Para compreendermos os efeitos deste processo formativo, perguntamos aos professores
participantes, quais foram contribui¢bes recebidas por meio desta proposta formativa com
relacdo a atuacdo destes no ensino de ciéncias na educagao do campo.

Quadro 14: Andlises de resposta — pergunta 01

CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE
REGISTRO
INFORMATIVA Sim, contribuiu com bastante coisa, muita informacéo sobre a | Muita informagéo
realidade, é diferente da cidade. Aqui a gente ndo realiza esse | sobre a realidade.
tipo de trabalho, que é bom pra desenvolvermos essas questdes
de temas do meio ambiente. Deu base pra pensarmos.
(Professora Aninga, 2024)
VALIDACAO Infelizmente, eu ndo consegui participar de tudo, mas gostei do | Experiéncia muito
que eu participei. Foi uma experiencia muito valida sim, para valida.
todos os professores, creio eu. (Professor Gapuia, 2024)
MUITAS Sim, teve muitas contribuigdes, e foi também um curso voltado | Curso voltado para

CONTIBUICOES

para a nossa realidade. (Professora Torda, 2024)

a nossa realidade.

ATUALIZACAO

Sim, trouxe bastante. Sou professora de ciéncias e estava sem
atuar. Estava bem desatualizada e isso me ajudou muito nas
atividades. (Professora Maré, 2024).

Estava bem
desatualizada e isso
me ajudou muito.

IMPORTANTE

Sem duvidas professor, com certeza. Apesar da dificuldade
grande em conciliar, de participar de tudo..., mas olha, o Ultimo
momento foi importantissimo. (Professor Varzea, 2024).

Foi
importantissimo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024
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A partir dos excertos, vimos que para a Professora Maré, participar dos encontros
formativos foi atualizar-se para proporcionar melhores aprendizagens aos estudantes. Nao ha
como lecionar e fugir da formacéao continuada, sendo fundamental para quem esta em exercicio
e para quem retorna a ele. Uma educagdo de qualidade no campo, ndo se solidificara “enquanto
os educadores/as ndo a efetivarem em sua formag&o, em suas préaticas docentes e pedagogicas
nas escolas (Arroyo, 2015, p. 48)

Destacamos a unidade “experiéncia valida”, que reforga o potencial da ideia e execucdo
deste processo formativo para outros contextos educacionais, bem como com a participacéo de
outros docentes que ndo participaram desta edicéo piloto. Em outro ponto, a unidade de registro
“realidade” chama atencao nos relatos, possibilitando compreender que o processo formativo
pode atender expectativas, ancorando se em discussdes mais intrinsecas as vivéncias,
diferentemente dos curriculos, materiais e propostas que ocultam a identidade do sujeito do
campo (Arroyo, 2015). Conforme os escritos de Parente (2024), a ideia deste processo

formativo é:

Que os professores consigam ndo somente elaborar praticas pedagdgicas que
contemplem a realidade sociocultural de seus alunos, mas repensar as suas préprias
praticas quanto a um ensino de ciéncias que seja contextualizado e critico e, a0 mesmo
tempo, desperte o interesse de seu aluno, colocando também o professor como
protagonista desse processo (2024, p.17).

Nesse viés, apontamos que as formacdes de professores tendem a adotar perspectivas
reflexivas, onde os professores avaliam suas préticas, visando aperfeicoar aquilo que ndo vem
sendo bem desenvolvido. Isso se da com o contato com a teoria que Ihe € apresentada. Assim,
perguntamos aos professores qual o nivel de reflexdo despertado pelos encontros formativos

propostos, como vemos na tabela 06:
Tabela 06: Anélises de Respostas — Pergunta 16

NiVEIS DE REFLEXAO
3,5

25
15

0,5
0

®BOM mOTIMO ®mREGULAR = INSUFICIENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2024
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Para esta execucdo piloto de 05 encontros formativos apenas, consideramos um
resultado satisfatério. Com base em Pimenta (2005) entendemos que a efetividade do processo
reflexivo se dara em mudancas nas acbGes e nas praticas pedagdgicas realizadas pelos
professores ao retornarem para a sala de aula. Por meio da reflexdo feita em colaboracdo, 0s
docentes tornam-se “capazes de problematizar, analisar ¢ compreender suas proprias praticas,
produzir significado e conhecimento” (Pimenta, 2001, p. 10). A soma disso tudo resulta em

mudancas escolares e surgimento das comunidades de estudo e praticas.
5.7.3 Tematicas em discusséo

Para que possamos almejar um ensino de ciéncias diferenciado na educac¢do do campo,
elencamos em nosso planejamento (disponivel no apéndice G) um encontro formativo sobre
metodologias ativas colaborativas, que possibilitem uma aprendizagem coletiva, despertando o
interesse dos estudantes pela investigacao e conhecimento da realidade em que estdo inseridos.
Sobre as estratégias e tendéncias discutidas, perguntamos aos professores participantes, quais

ja utilizam ou teriam possibilidades de utiliza-las em sala de aula.

Quadro 15: Andlises de resposta — pergunta 02

CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE
REGISTRO
JAUTILIZA Jé trabalhei com a contextualizacao, quando trabalhei a questdo | Contextualizagéo.
do lixo, queimadas, por aqui a gente descarta muito lixo na
comunidade. Procurei mostrar pra eles o que acontece por aqui
se 0 lixo se acumular, falei do nosso igarapé, mostrei pra eles
isso [...] (Professora Aninga, 2024)
A sala de aula invertida, ja uso. NOs ja usamos na verdade Sala de aula
dentro do curso saberes Mirienses (Professor Gapuia, 2024) invertida
Sim. O ensino por investigacdo e a gameficacdo eu uso muito. | Eles se interessam
Eles (os estudantes) se interessam muito mais com esses jogos, muito mais
tem muito mais rendimento (Professora Torda, 2024)
A investigacdo a gente usa muito. Faz essa problematizacéo e Faz essa
incentiva a pesquisarem pra depois debater. (Professora Maré, | problematizacéo e
2024). incentiva a
pesquisarem
ANALISANDO Olhe, a ideia é estar sempre inovando né, a gente a cada A ideia é estar
momento precisa e tenta inovar. A partir dos conhecimentos | sempre inovando
precisamos usar todas essas estratégias para melhorar.
(Professor VVarzea, 2024).

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

A professora Aninga e a Professora Torda, identificam a diferenga no processo de ensino

aprendizagem com a utilizacdo de estratégias didaticas ativas. Como ja discutido, percebemos
gue os estudantes se sentem mais inseridos quando o conteudo é inserido dentro da realidade.
O professor Varzea também entende a necessidade de rompermos com o ensino tradicional,

principalmente nesse contexto educativo, com outras formas de producdo de conhecimento,
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pois ousamos dizer que, precisamos sim de laboratorios de ciéncias nas escolas do campo, no
entanto, as comunidades tradicionais, a natureza, sdo os verdadeiros laboratorios de producéao

cientifica na Educacéo do Campo.

Tais estratégias metodologicas discutidas devem ser tomadas pelos professores como
recursos para o estabelecimento de conexdes entre os objetos de conhecimento de ciéncias da
natureza e a realidade. “E através das metodologias ativas que o professor podera encontrar
estratégias para romper paradigmas do ensino tradicional (Parente, 2024, p. 67)”. Nesse sentido,
os professores também foram instigados a avaliar a proposta que compdem o objetivo inicial
elaborado no primeiro encontro formativo. Desse modo, foram perguntados se a formacéo de
professores possibilitou conexdes entre as tematicas: COP 30, ensino de ciéncias e educacdo do

campo.

Quadro 16: Andlises de resposta — pergunta 07

CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE
REGISTRO
CONTRIBUICOES | Sim, é um tema muito importante né, uma realidade nossa. uma realidade
(Professora Aninga, 2024) nossa
Sim, olha um exemplo, a preservagdo, sustentabilidade, sdo | temas de ciéncias
temas de ciéncias que estdo diretamente ligados na realidade que estdo
dos alunos e que vai der falado na COP 30. (Professora Torda, | diretamente ligados
2024) na realidade
INSUFICIENTE Cara... infelizmente ndo. (Professor Gapuia, 2024) Nao
DUVIDAS Sim, na verdade falta mais esclarecimentos sobre o que é falta mais

mesmo a COP 30. Como vai acontecer? A estrutura dela, o que
a gente sabe é sé superficial. A gente tem que até se questionar
sobre quem vai participar realmente, se nés vamos ter acesos
ao local, uma oficina, o que vai ter pra gente. (Professora Marg,
2024).

esclarecimentos

POSSIBILIDADES

Sim mestre, com certeza, foi muito proveitoso e nos trouxe até
muitas esperangas. Eu fiquei ainda com o desejo de desenvolver
um artigo sobre a tematica, mas ndo deu tempo (Professor

desenvolver um
artigo sobre a
tematica

Varzea, 2024).
Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Destacamos as falas dos professores Aninga e Gapuia que trazem novamente a realidade
como um ponto a ser considerado. De fato, as discussdes da COP 30 ndo sdo inacessiveis e
estdo intrinsecamente inseridas em nossa realidade. Se observarmos na BNCC (2018), podemos
estabelecer links que possibilitam a discussao de forma integrada entre as tematicas do evento

e 0s objetos de conhecimento.

O professor Varzea apresenta o interesse pela produgdo académica destes temas. N&o
havia como proposta neste curso de formacéo a producéo de artigos, considerando o tempo e a

disponibilidade dos professores. A proposta fica como uma motivagédo para que se efetive um
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grupo de trabalho de professores de ciéncias da educacdo do campo, que ao socializarem esta

demanda venham a produzir conhecimento cientifico em contexto amazénico.

A professora Maré cita algo importante relacionada a metodologia da COP 30,
apontando que existem muitas duvidas nesse processo. Fica para ndés um guestionamento
valido: quem vai participar desse momento? As comunidades tradicionais terdo espagos de fala,
os estudantes do campo teriam possibilidades ou espacos para apresentarem técnicas de plantio,
de preservacdo do meio ambiente, projetos relacionados a educacdo ambiental que possam

contribuir para amenizar as problematicas em debate?

O professor Gapuia apresentou resposta negativa com relacdo as possibilidades de
conexao entre as tematicas. Podemos depreender alguns pontos: conforme o professor relatou
em trechos anteriores, ele ndo participou de todos 0s encontros podendo ndo ter acompanhado
subsidios importantes; outro ponto a ser considerado é a insuficiéncia do tempo para
amadurecimento das ideias, bem como a exposicao feita pelos formadores. Ressaltamos que
apos a finalizacdo de cada encontro formativo, era disponibilizado aos professores participantes
em grupos de whatsapp os materiais trabalhados e outras indicacfes de leituras para que

pudessem aprimorar 0s conhecimentos.

Como parte do processo de possibilidade de continuidade do grupo de formacéo; a
execucdo de novas propostas formativas e o interesse dos professores em novas formacgdes,

foram perguntados quais outras tematicas seriam importantes para a discussao nesse contexto.

Quadro 17: Andlises de resposta — pergunta 10

CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE
REGISTRO
INDEFINICAO Ainda néo sei. (Professora Aninga, 2024) n&o sei
N&o sei, estou pensando. Agora assim é dificil dizer. (Professor nao sei
Gapuia, 2024)
PRATICAS Penso que praticas ribeirinhas, ensino em ambiente rural, acho | coisas que nem a
PEDAGOGICAS que essas coisas que nem a BNCC atinge. (Professora Torda, BNCC atinge
2024)
EDUCACAOE Temas que envolvam metodologia de como trabalhar a histéria nessa formacéo
FORMACAO local, identidade cultural, e territério dos povos do campo. | vimos que tem sim.

CIDADA CRITICA

Trazer temas relacionados aos grandes projetos que nos afetam,
mas que a populagdo que vive no campo muitas vezes ndo tem
conhecimentos sobre isso e que muitos professores nado
discutem sobre esses temas em sala de aula, achando que nédo
tem como ser trabalhados em conjunto com a BNCC. E nessa
formacéo vimos que tem sim. Seria muito bom. (Professora
Maré, 2024).

CLIMA

O tema forte ainda é mudangas climaticas, mas precisamos
fortalecer mais isso na educagdo do campo e com mais pessoas
né porgue ndo foi muito divulgado. (Professor Varzea, 2024).

precisamos
fortalecer mais isso

Fonte: Dados da pesquisa, 2024
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A professora Mareé cita uma tematica abordada de forma superficial dentro do curso de
formacdo que contempla a realidade atual da populacdo do campo. Ha diversos projetos em
desenvolvimento no territério do campo, a exemplo do citado no inicio desta dissertacéo,
apresentado como desenvolvimento para os povos do campo. Faz necessario um olhar critico
sobre o que € considerado desenvolvimento. A escola e 0s professores no ambito da educacao
do campo, assumem essa funcédo social de alertar os moradores das comunidades locais sobre

€SSas ameacas.

A fala da professora Torda nos traz reflexdes sobre a presenca da Educacdo do Campo
na BNCC (2018), visto que de acordo com Lima (2021), o documento desconsidera as
especificidades das modalidades inclusivas (educacdo do campo, quilombola, indigena...), a
exemplo de uma padronizacdo do curriculo que despreza os quais norteiam as atividades nas
escolas familiares agricolas (EFAS), elaboradas pelos intelectuais e 0s movimentos sociais.

Desse modo, entendemos como uma boa proposta com possibilidades de grandes reflexdes.

O professor Varzea reforca a importancia das tematicas relacionadas a COP 30, como
um importante debate a ser continuado, no entanto com mais pessoas, ficando como uma
proposta de replicacdo, alcangando outros professores que possam socializar experiéncias e/ou
saberes relacionados a tematica. Complementamos ainda a informacdo sobre a pouca
divulgacdo enfatizada pelo professor VVarzea, apresentando na figura 12, um grafico sobre como

0s participantes tiveram conhecimento sobre o curso.

Figura 12: Como ficou sabendo sobre o curso?

@ Redes sociais do formador

@ Redes sociais de um (a) amigo (a)
Redes sociais do PPG EECA/UEPA

@ Convidado pelo formador

‘ @ Convidado por um profissional da
educagéo

[ ] Informag&o obtida no local de trabalho

® Redes sociais

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

5.7.4 Concepcoes sobre a formacéo em colaboracgéo

Perguntamos aos professores participantes sobre as possibilidades de interacdo e
socializagdo proporcionadas pelo processo formativo em tela. Dessa forma, tivemos as

seguintes respostas:



Quadro 18: Andlises de resposta — pergunta 04
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CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE
REGISTRO
SEM INTERACAO Olha, eu mesmo ndo interagi com 0s outros, ndo pude trocar fiquei s6 nos

ideias porque fiquei s6 nos encontros remotos. (Professora
Aninga, 2024)

encontros remotos

RAZOAVEL

N&o muito, eu ndo tive contato com outros professores, além
do primeiro encontro. (Professora Torda, 2024)

eu ndo tive contato
com outros
professores

COM INTERACAO

Sim, no ultimo dia teve até uma metodologia de construcéo
coletiva onde os professores davam suas ideias, teve uma
socializacdo digamos assim. (Professora Maré, 2024).

teve até uma
metodologia de
construcdo coletiva

onde os professores

davam suas ideias
Nos encontros

virtuais teve muito

Totalmente. Nos encontros virtuais teve muito dialogo das
vivéncias dos professores. Ndo foi mondtono. (Professor

Gapuia, 2024) didlogo
Sim, foi um momento impar de compartilhamento, de | foi um momento
experiencias que os professores tém vivido, sabe? (Professor impar

Varzea, 2024).
Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Entre os entrevistados podemos compreender que houve em maioria a interacdo entre
os professores, sendo uma essencialidade dessa abordagem metodol6gica. Houve preocupacéo
durante os encontros remotos com a possibilidade de ndo haver minima interacdo entre 0s
participantes. Acreditamos que a construgdo dos objetivos iniciais no primeiro encontro e
atividade préatica do ultimo encontro tenham sido o ponto de colaboracdo com pouco mais de

evidéncia dentro deste processo formativo.

A proposta de formacdo em colaboragdo caminha para “a constru¢do de uma cultura de
colaboracéo para romper com a cultura de isolamento que tem historicamente e estruturalmente
caracterizado a escola” (ROSA, 2017, p. 64). Esse movimento inclusive dificulta a execugédo
de projetos interdisciplinares, aces conjuntas para o bom desenvolvimento da escola. Espera-
se que um processo formativo em colaboracdo desperta a coletividade, a solidariedade e
principalmente boas relagdes interpessoais entre 0s que compdem um coletivo escolar. Nesse
contexto, foram perguntados sobre as percep¢des individuais relacionadas a formacéo de

professores em colaboracéo.
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Quadro 19: Andlises de resposta — pergunta 05

CLASSIFICACAO UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE
REGISTRO
TROCA DE Quando tem um compartilhamento de praticas de ensino, é A gente precisa

EXPERIENCIAS muito importante, principalmente para os professores de fazer essa troca
ciéncias. A gente precisa fazer essa troca dessas praticas que dessas praticas.
venham enriquecer as nossas, principalmente as praticas do
campo educacional. Isso ai influencia direto na sala de aula.
(Professora Torda, 2024)

Sim, quando a gente se reine assim... as vezes o problema que | os dois podem se
eu t6 enfrentando na sala, o colega viveu e resolveu, ai os dois ajudar.
podem se ajudar. Entdo eu vejo isso como algo muito positivo,
essa participacdo, essa troca de conhecimento. (Professora
Maré, 2024).

IMPORTANCIA A questdo da formacdo é muito importante, isso é muito bom. trabalhar de um
O nosso colega pode ser diferente, pode trabalhar de um jeito | jeito diferente que

diferente que a gente ndo conhece. (Professora Aninga, 2024) a gente nao
conhece

Eu considero importante. E muito bom sim, a gente se reuni e | a gente se reuni e

discuti. (Professor Gapuia, 2024) discuti
RELACOES E possivel sim aprender em colaboracdo, principalmente nés | nos da educagéo do

SOCIAIS da educac¢do do campo, né, cé sabe que nos ja trazemos isso, campo, [...] ja
essa parceria com as comunidades, com 0s movimentos | trazemos isso, essa
sociais. (Professor Varzea, 2024). parceria com as

comunidades

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

A unidade de contexto destacado por meio da fala da professora Torda retrata esse
debate como uma necessidade para o exercicio da docéncia, pois no campo da educacéo,
aprendemos uns com 0s outros por meio da troca de experiéncias, como acontece nas salas de
aula em que o professor motiva os estudantes ao dialogo. O professor Varzea, egresso da

LEDOC, apresenta o elemento da coletividade como uma das raizes da educacdo do campo.

No processo formativo da LEDOC sio consideradas “as relagdes socioculturais e o0s
lagos de cooperacéo e solidariedade que permitem as aprendizagens coletivas e colaborativas,
tanto no &mbito escolar quanto no contexto social” (Lima, 2021, p. 6). Nesse sentido, 0 processo
formativo dos egressos da LEDOC, ja ocorre naturalmente em colaboracdo, e dessa forma,
justificamos a proposta formativa em tela, em decorréncia de que os professores egressos de
outras licenciaturas, ndo tém contato com a coletividade dos movimentos sociais e demais

organizagoes.

Para Lima (2002), o primeiro passo para uma promocao verdadeira da colaboragdo nas
escolas, acontece com a acolhida dos estagidrios nos campos de observagéo e pratica. Muitos
deles ficam acanhados, envergonhados diante dos profissionais com anos de caminhada. A
acolhida influencia diretamente na maneira de atuacdo dos futuros professores e suas relagoes

interpessoais, assim como influencia diretamente no tratamento que se dara aos estudantes.
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5.7.5 Inovagdes para o0 ensino de ciéncias da natureza

Partindo das reflexdes propostas durante o curso de formacao, buscamos saber qual o nivel de
motivacao que 0 curso proporcionou aos professores participantes para a inser¢do de novas préaticas
durante o desenvolvimento do ensino aprendizagem de ciéncias nas escolas do campo. A tabela 07

apresenta os resultados:
Tabela 07: Analises de Respostas — Pergunta 17

NIVEIS DE MOTIVAGAO PARA INSERGCAO DE
NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS

l -
0
HBOM OTIMO REGULAR INSUFICIENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Neste ponto, depreendemos que também alcancamos uma essencialidade ao
identificarmos que os professores refletiram sobre as praticas pedagogicas e caminham para
mudancas, sendo sujeitos de aprendizagem. De acordo com Leonel (2024) os professores
devem experimentar a construgdo do conhecimento de forma ativa, vivenciando metodologias
inovadoras. Essa experiéncia proporciona uma nova perspectiva sobre o ensino, incentivando-

os a explorar e adotar praticas pedagogicas diferentes.

Apbs as reflexdes realizadas durante o curso, interessou-nos como pesquisadores a
compreensdo dos professores participantes sobre um “novo” modelo de ensino de ciéncias,
sendo este investigativo e contextualizado como uma alternativa de aproximacao da realidade

no ambito da educacdo do campo. A seguir, os relatos dos professores participantes.
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CLASSIFICACAO

UNIDADES DE CONTEXTO

UNIDADES DE
REGISTRO

RELACAO FAMILIA

Acho que sim. A gente precisa de muita parceria com 0s pais

A gente precisa de

pesquisas, refletir, entender a sua realidade. A gente vé que o
aluno ele ta fora da sua realidade. E a partir do seu local, que
ele se conhece, que ele entenda onde esta inserido... é que ele
vai conhecer o mundo la fora. Entdo é possivel sim.
(Professora Maré, 2024).

E ESCOLA pra eles ajudarem na pesquisa. Por exemplo, falei do Igarapé muita parceria
pra eles pesquisarem formas de preservar junto com a familia. com 0s pais
Na sala eu questionei os alunos pra eles terem ideias sobre isso.
(Professora Aninga, 2024)

INFRAESTRUTURA | E possivel sim dependendo do nosso esforco e do nosso gasto. | infelizmente temos
A gente precisa de apoio, infelizmente temos a caréncia em a caréncia em
algumas estruturas, mas isso ndo impede de pensarmos em | algumas estruturas
formas de despertar esse senso critico. (Professora Torda,

2024)
POSITIVIDADE E sim. E possivel fazer algo diferenciado para os alunos. E possivel
(Professor Gapuia, 2024)
PESQUISA E N&o s6 pode como deve, porque eu acho que o aluno sé vai o0 aluno sé vai
REFLEXAO aprender a partir da sua préatica. Entdo ele tem que fazer essas | aprender a partir

da sua pratica.

Sim, a gente vai tentando né, se esfor¢ando pra fazer isso nas
nossas escolas. Dentro do nosso saberes Mirienses, a gente vai
fazendo com que eles (os alunos) estejam sempre refletindo
sobre a realidade e pesquisando mais. (Professor Varzea,
2024).

a gente vai
fazendo com que
eles estejam
sempre refletindo

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Nestes relatos sdo apresentadas unidades distintas como elementos constituintes de um

ensino de ciéncias critico. A professora Aninga destaca a participacdo da familia para esse
aspecto. Defendemos que a familia tem funcdo motivadora e auxiliadora no processo de ensino
aprendizagem, e nesse contexto motiva os estudantes, que orientados pelos professores, vdo em

busca conhecimento auxiliados pelos familiares.

Outro elemento constantemente presente nas discussdes relacionadas a escolas do
campo é a infraestrutura, pois muitas escolas nao apresentam suporte razoavel para o ensino
aprendizagem. Com relacdo ao ensino de ciéncias, temos a auséncia de materiais didaticos,
livros contextualizados e recursos tecnoldgicos que possibilitam mais facilidade na

compreensédo dos diversos conceitos apresentados.

A professora Maré afirma que é possivel desenvolver o ensino critico e contextualizado
a partir do que os estudantes vivenciam, ao perceberem que existem diversas realidades, sendo
ponto de partida e de chegada (Vasconcelos, 2002), com transformacdes feitas pelos préprios
estudantes que refletem sobre as suas vivéncias e as diversas situacdes a serem problematizadas.
Para Leonel (2024) na transicao entre a teoria e o cotidiano, ancorados em boas metodologias

gue permitam uma visdo holistica, os estudantes passam a desenvolver um senso de criticidade.
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Neste subitem destacamos alguns aspectos da organizagéo do processo formativo. Por

exemplo, a motivacao que levou os professores participantes a inscreverem-se neste curso de

formacéo. No quadro a seguir, apresentamos as respostas:

Quadro 21: Andlises de resposta — pergunta 06

CLASSIFICACAO

UNIDADES DE CONTEXTO

UNIDADES DE
REGISTRO

FLEXIBILIDADE

O encontro remoto foi 0 que mais me chamou a atencéo. Nés
conversamos, participamos mesmo distante. (Professora
Aninga, 2024)

O encontro remoto.

Eu gostei muito do tema e da possibilidade de conciliar com

conciliar com meu

meu trabalho. (Professor Varzea, 2024). trabalho.

ABORDAGEM A temaética, € raro discutir ciéncias na educacdo do campo, é raro discutir
TEMATICA principalmente ai na cidade. Entdo eu considero que foi uma ciéncias na

oportunidade Unica de discussdo que poderia ser ampliada ate. educacédo do

(Professora Torda, 2024) campo.

O tema e também o incentivo da nossa coordenadora que é o0 incentivo da

como uma mée pra gente, indica muitos cursos pra nés nossa

professores. (Professor Gapuia, 2024) coordenadora.

Eu gostei do tema que foi trabalhado, e o que me levou pro
curso foi um convite de um amigo que ja tinha participado do
primeiro encontro. (Professora Maré, 2024).

convite de um
amigo que ja tinha
participado.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Embora a opcéo pelo formato remoto tenha sido de emergéncia a fim de alcancar mais
publico, alguns professores participantes consideram como algo benéfico, pois nao se
ausentaram totalmente do trabalho e nem perderam totalmente os encontros formativos. A
professora Torda aponta para a escassez de formagdes com a temética deste processo formativo,
especificamente no municipio de Igarapé-Miri, o que leva a crer que o produto educacional

gerado tem potencial inovador entre os professores atuantes na educacdo do campo.

O professor Gapuia e a professora Maré citam o incentivo de outras pessoas para que
pudessem participar da formagéo continuada. No caso do professor Gapuia, a coordenadora do
programa Saberes Mirienses colocou-se a disposi¢ao para incentivar os professores no processo

formativo, e ainda a disposicdo para eventuais atividades relacionadas a tematica.

Outros aspectos também foram avaliados pelos professores participantes como o tempo
de formagéo considerado em nivel adequado (conforme mostra a tabela 08), sendo este um
projeto piloto. Como propositores, enfatizamos que a baixa participacdo dos professores
durante os encontros, contribuiu para a quantidade pequena de encontros e atividades praticas,
a exemplo da socializacdo dos planos de ensino que ndo puderam ser socializados como

objetivo especifico elaborado no primeiro encontro.
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Tabela 08: Anélises de Respostas — Pergunta 14

QUANTO AO TEMPO DE FORMACAO

EBOM mOTIMO ®mREGULAR = INSUFICIENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Houve também a avaliacdo dos quatro professores formadores que estiveram durante o
curso de formacéo, bem como suas dindmicas de exposicao. A tabela 09 apresenta os resultados
coletados com os professores participantes entrevistados. No geral, encontramos indices
satisfatorios com relagdo a participacdo dos formadores que apresentaram dominio das

tematicas as quais Ihe foram solicitadas para a apresentacao
Tabela 09: Analises de Respostas — Pergunta 15

QUANTO A MEDIACAO/FORMADORES

| -
0
mBOM = OTIMO REGULAR INSUFICIENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Por fim, apresentamos a tabela 10 com a avaliagdo dos professores participantes sobre
a metodologia abordada considerando as estratégias, recursos, instrumentos. Foi possivel

perceber também um indice satisfatorio diante do que foi desenvolvido.
Tabela 10: Andlises de Respostas — Pergunta 12

SOBRE A TEMATICA E A METODOLOGIA ABORDADA

EBOA mOTIMA REGULAR INSUFICIENTE

o N OB oo

Fonte: Dados da pesquisa, 2024
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

6.1 APRESENTACAO

Na imagem a seguir apresentamos a capa do produto educacional intitulado “Formar
para ensinar: guia formativo para professores de ciéncias da Educacdo do Campo”, que tem
origem a partir da pesquisa de dissertagdo de mestrado profissional intitulada “Formacao
Continuada Colaborativa na Perspectiva Investigativa: contribuicdes para o ensino de Ciéncias
da Natureza na Educacdo do Campo” desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Para (UEPA,
vinculada a Linha de Pesquisa Formacéo de professores de ciéncias e processo de ensino e

aprendizagem em diversos contextos amazénicos.

Imagem 11: Capa da Produto Educacional

&y

PPGEECA DANRLEY FERREIRA MORAES
B BIANCA VENTURIERI

Formar para ensinar:
guia formativo para
professores de ciéncias da
Educagéo do Campo
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Fonte: Os autores, 2024

Segundo o Relatério do Grupo de Trabalho Producdo Tecnologica da CAPES (Brasil,
2019b), o PE aqui apresentado, estd inserido na tipologia: “Curso de formagao profissional:
atividade de capacitagdo criada e organizada inclui cursos, oficinas, entre outros”, tendo como
finalidade orientar para a execuc¢do de formacdo em colaboragdo com professores de ciéncias

das escolas do campo sobre o0 ensino de ciéncias para a educagdo do campo.

O Produto Educacional esté articulado diretamente ao nivel da educacdo bésica, de

forma préatica, por compreender a importancia da formagdo continuada dos profissionais
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atuantes neste nivel, no qual muitos professores, devido a intensa atividade profissional,
excesso de carga horéria, ndo dispdem de tempo ou oportunidades para dedicar-se a aquisicdo
de novos conhecimentos. Desse modo, tem como publico-alvo professores da Educacdo Basica,
Professores atuantes no ensino de ciéncias na Educacdo do Campo, formadores e graduandos

de outras licenciaturas interessados na tematica.

O processo foi aplicado com professores de ciéncias das escolas do campo do municipio
de Igarapé-Miri, nordeste Paraense. Contou com o desenvolvimento de cinco encontros em
formato hibrido, e momentos assincronos para a leitura e aprofundamento das tematicas em
debate. No total, houve 24 professores inscritos no curso, sendo pedagogos, bidlogos,
graduandos em licenciaturas da area das ciéncias da natureza, entre outros. Como ja destacado
ao longo deste texto, uma parcela atua com a disciplina de ciéncias nas escolas do campo o que

possibilitou o debate e a socializacdo de vivéncias.

Justificamos a finalidade deste produto educacional por entendermos que professores
bem formados e que (re) direcionam a préatica docente a partir da reflexdo, proporcionam aos
estudantes uma aprendizagem repleta de significados, instigando-os para uma atuacéo critica
diante da realidade nas quais estéo inseridos. Para atingir esse objetivo, 0s professores precisam
embarcar no conhecimento para que sendo criticos possam promover uma educacao

problematizadora como destaca Freire (2014).

Nesse sentido, temos um produto inovador que se destaca ao proporcionar formagao
especifica para professores que atuam em escolas do campo oriundos das licenciaturas comuns,
principalmente na cidade Igarapé-Miri, pois vimos nos relatos dos professores que ha escassez

de formacdo com relacdo a temética, possuindo alto teor de inovacdo em um formato inédito.

Este produto assume um potencial de replicabilidade significativo, sendo um novo
material motivador de reflexdo que influencia na préatica dos professores. Segundo Quaresma;
Moraes (2022, p.6) “novas praticas metodologicas sdo importantes elementos para a renovagao
da prética docente. E comum encontrar professores que durante anos, em diversas turmas,
utilizam o mesmo material sem alterar nada ou principalmente, sem atualiza¢do do contetido”.
Desse modo, temos um material com informacdes atuais que possibilitam aprofundamento do
conhecimento dos professores sobre a realidade de aplicacéo e desenvolvimento de estratégias

condizentes com o contexto da educagdo do campo.
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De acordo com o relato dos professores sobre o nivel de reflex&o proporcionado pela
formagé@o em colaboracdo, depreendemos que foram instigados a pensar cuidadosamente na
aula que desejam realizar com os estudantes do campo, pratica ou tedrica, levando em
consideracdo o contexto em que estdo inseridos, 0s saberes tradicionais para que possa ocorrer
uma aprendizagem com significados, rompendo com o tradicionalismo. Pensar no espago, no
modo de vida, na cultura e nos objetos do cotidiano poder&o ser alguns pontos que podem ser
envolvidos na disciplina de ciéncias para um ensino contextualizado, pilar da Educacao do
Campo como destacam 0s autores a seguir:

Nesse contexto de discussdo, a investigacdo a¢éo, enquanto concepg¢do de pesquisa do
professor sobre a sua prdpria prética e imersa em teoria Educacional critica, oferece
caminhos tedricos e préticos para o desenvolvimento de uma formacdo docente
pautada na Perspectiva critica aqui apresentada, uma vez que se propbe a
transformacdo das condi¢des de trabalho do professor no interior da escola, de modo
que ele tenha a possibilidade de investigar sobre a sua realidade escolar, de refletir

sobre sua acéo docente e sobre a realidade histdrica e social que integra. (Gomes;
Alves; Balbinot, 2018, p.55)

Nesse contexto, pautados nas orientacbes da Educacdo do Campo, somamos a
constituicdo deste produto educacional, a teoria critica de Freire (1989) como norte para a
discussao e desenvolvimento de um ensino de ciéncias que proporcione um pensamento critico
nos professores e estudantes diante da realidade e a abordagem sdcio interacionista de Vygotsky
(1984) que possibilita-nos desenvolver essas discussdes estrategicamente em uma formagao de
professores em colaboracgéo, propondo o dialogo, a socializacao de experiéncias e a construcao

do conhecimento de forma coletiva.

Em uma perspectiva investigativa, propomos que 0 ensino por investigacdo seja
desenvolvido pelos professores para com os estudantes como uma estratégia que incentiva a
problematizacdo, contextualizacao, a pesquisa e a busca por solucgdes. Nesse sentido, buscamos
em nossos encontros problematizar com os professores a auséncia das especificidades para a
atuacdo na educacdo do campo, a contextualizagao de forma dialogada, a pesquisa em materiais
disponibilizados e o desenvolvimento de propostas de ensino de forma prética.

O desenvolvimento dos encontros que geraram este produto educacional foi avaliado
pelos professores com as entrevistas pds formacdo. O produto materializado seré avaliado em
banca de defesa publica de dissertacdo constituida por professores doutores internos e externos
ao PPGEECA. Uma das propostas iniciais de avaliacdo contava com a apresentacéo do produto
educacional para uma equipe de coordenacdo e formacdo do programa Saberes Mirienses,

vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo de Igarapé-Miri, que trabalha diretamente com
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professores que atuam na educacdo do campo. No entanto, em decorréncia do tempo de
finalizag&o de atividades no programa, a proposta ficara para um momento posterior, colimando

em uma pesquisa e desenvolvimento de artigo cientifico.

6.2 ORGANIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Apobs a finalizacdo do processo formativo, realizou-se o processo de materializacdo da
formacdo no formato de um guia didatico instrucional para replicacdo em outros contextos
educacionais. O guia esta organizado da seguinte forma: o primeiro capitulo intitulado
“Educagao do Campo, direito nosso, dever do estado”; inicia um dialogo breve sobre o historico
da Educacdo do Campo e o processo de lutas e conquistas, trazendo cangdes que marcam essa

trajetoria, em especial dos estudantes da LEDOC.

O segundo capitulo intitulado com os versos de Gilvan Mendes, “Eu quero uma escola
do campo”, apresenta algumas informacdes sobre as escolas do campo do municipio de Igarapé-
Miri, l6cus de pesquisa e vem seguido do terceiro capitulo intitulado “Queremos um ensino de
ciéncias vinculado as nossas vivéncias!” apresenta alguns aspectos baseado na literatura sobre
as préaticas de ensino aprendizagem de ciéncias da natureza, desenvolvidas nas escolas do

campo,

O quarto capitulo intitulado “Ensinar ciéncias no campo, requer professores
qualificados!” traz como foco a formagdo continuada de professores de ciéncias da Educacao
do Campo, destacando aspectos que fundamentam a importdncia desse processo,
principalmente em colaboracdo. O quinto capitulo intitulado “Uma proposta formativa para
professores de ciéncias da Educagdo do Campo” elenca as etapas do desenvolvimento do
processo educacional realizado com os professores de ciéncias que atuam nas escolas do campo

de lgarapé-Miri.

O capitulo detalha e orienta para a reproducdo em outros espacos, informando as
tematicas abordadas, carga horaria, espaco, métodos utilizados, entre outros aspectos referentes.
Ao longo do PE, encontramos elementos que contribuem para o aprofundamento das tematicas
como QrCode, links, referenciais tedricos que trazem videos e textos para estudos individuais.
O sexto capitulo intitulado “E hora de replicar!” apresenta as consideracdes finais e

instrumentos para avaliagcdo da proposta.
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Apos a defesa final, avaliagdo e ajustes, o PE estara disponivel em formato fisico na
biblioteca do PPGEECA/UEPA e no site EDUCAPES digitalmente, ambos em idioma

portugués/Brasil.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no exposto, observamos a pratica dos professores participantes de toda a
pesquisa e identificamos que ha tragos de um ensino de ciéncias diferenciado nas escolas do
campo no que tange a possibilidades de pesquisa sobre a realidade, no entanto percebemos
alguns entraves cotidianos com relacdo a aspectos estruturais e recursos que tangenciam a
utilizacdo do método tradicional, e principalmente na formacao de professores, as quais poucos
buscam, e poucos conhecem as especificidades da educacdo do campo, por conta da formacéo

inicial em nivel superior.

Nesse sentido, respondemos a pergunta de pesquisa apresentando uma proposta de
formacdo em colaboracéo, que de acordo com os professores participantes contribuiu em bons
niveis de reflexdo e motivacdo para o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas no
contexto educativo em estudo. Apds as andlises, identificamos ainda que os professores
complementam ainda mais o debate que aponta para a importancia da formagao continuada para

professores, e como a colaboracgéo possibilita a constru¢do do conhecimento entre eles.

Algumas pendéncias do processo formativo sdo apontadas em decorréncia da
organizagdo e dos prazos de execugdo como inser¢do, com mais evidéncia, da abordagem
investigativa dentro do processo formativo e a exposicdo dos planos de ensino culminando a
formacdo em colaboracdo. Apesar destas dificuldades existentes durante a execucdo dos
encontros formativos, no geral, 0s objetivos propostos foram alcangados, com expectativas para

novas pesquisas sobre o material desenvolvido.

Acreditamos que o produto educacional tera forte impacto na educacdo ao trazer esta
proposta ainda inédita para a regido. Os professores precisam cada vez mais aprimorar-se sobre
0s conhecimentos relativos a educacao do campo e o ensino de ciéncias da natureza, sendo este
uma boa proposta de acesso. Para o exercicio da docéncia, os professores podem, a partir do
PE, pensar, criar e desenvolver estratégias didaticas que atendam as necessidades formativas

dos estudantes do campo.

Em sintese, como mestrando, enfatizo que a vivéncia no mestrado profissional do
PPGEECA foi uma experiéncia formativa Unica, e de grande aprendizado. Tive contato com

diversas literaturas e abordagens metodologicas ainda desconhecidas que influenciaram a



108

também estar em formacéo continua. Mesmo sem ainda ter atuado com o ensino de ciéncias em

sala de aulas regulares, consigo visualizar estratégias e propostas para o ensino de ciéncias.

Reforco que o ensino de ciéncias € um campo rico de muitas possibilidades de
construcdo do conhecimento. Nesse sentido, minha insercdo nesta area de pesquisa tem sido
motivacional para o desenvolvimento e continuidade de pesquisas, principalmente no campo
da educacdo bésica, onde tenho trilhado um caminho com avaliacéo e orientacao de projetos de
iniciacdo cientifica. O mestrado profissional soma conhecimentos que podem ser investidos no

fazer cientifico, sendo um retorno social ao municipio de lgarapé-Miri, minha origem.
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APENDICE A

céee 2222 1 |

e Plonerério do oré e
river Para PPG EECA UEPA

/

L NATUREZA NA EDUCA(;Z\O DO CAMPO -

CURSO DE FORMA(;;Z\O CONTINUADA |

COLABORATIVA NA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: CONTRIBUICOES
PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA

ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS INICIAL

01. Qual sua idade?
() De 18 a 25 anos
() De 26 a 30 anos
() De 31a35anos
() De 36 a 40 anos
() De 41 a 50 anos
() Acima de 50 anos

02. Qual sua formacéao?

03. Qual seu vinculo com a escola publica?
() Efetivo
() Temporario
04. Em 2023/2024..., vocé atuou com o ensino de ciéncias em uma escola do campo?
() Sim
() Néo
05. Em 2024/2025..., vocé esta atuando com o ensino de ciéncias em uma escola do campo?
() Sim

() No
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06. O que Ihe levou a atuar em uma escola do campo?

07. Vocé ja ouviu falar sobre Educacdo do Campo? Comente.

08. Vocé conhece a realidade do cotidiano escolar? Qual a sua rotina?

09. H& quanto tempo vocé atua com o ensino de ciéncias nas escolas do campo?
() De 1 a5 anos
() De 5a10anos
() De 10 a 15 anos

() Acimade 15 anos

10. Como séo escolhidos os assuntos que vao ser trabalhados na disciplina de ciéncias?

11. De que maneira vocé estabelece uma relacdo de contextualizacéo entre o ensino de ciéncias e
a realidade dos estudantes camponeses? Consegue ou tem dificuldades?

12. Quiais as dificuldades existentes para o ensino de ciéncias nas escolas do campo?




13.
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Quais metodologias e/ou recursos vocé percebe que sdo exitosas no ensino e aprendizagem
de ciéncias na escola do campo?

14.

Vocé tem conhecimento sobre o ensino de ciéncias por investigacdo? Ou a sequéncia de
ensino investigativo - SEI?

15.

Em sua concepc¢do, qual o papel do ensino de ciéncias critico atualmente?

16.

A sua formagdo académica lhe possibilitou vivéncias ou conhecimentos sobre a educacédo do
campo ou atuagdo nas escolas do campo (estagios, pesquisas etc.)?

17.

Considera essencial buscar a formagéo continuada? VVocé busca formacdo continuada para o
ensino de ciéncias? E sobre Educagdo do Campo?

18.

() Sim
() Néo

19.

Vocé aceita participar de uma formacao em colabora¢do com outros professores de ciéncias
gue atuam na educacdo do campo?

O que vocé desejaria aprender nesta formacao? Cite alguns temas.

20.

Qual sua disponibilidade para participar de uma formacdo em colaboracdo para o ensino de
ciéncias na educacdo do campo? (Pode escolher mais de uma alternativa)
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() Durante a semana (segunda a sexta-feira)

() Aos sabados

() Aos finais de semana (sabado e domingo)

() De manha

() De Tarde

() De noite

() De forma presencial (em uma escola, auditério, entre outros)
() De forma remota (via google meet)

() Tanto presencial quanto de forma remota

() Nao estou disponivel.
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APENDICE B

-

o)~ PPG EECA UEPA

Programa de Pos-Graduagao em
Educacgao e Ensino de Ciéncias

na Amazonia

Secdo 1de 2

><

Pesquisa de Mestrado sobre o Ensino de 5

Ciéncias em Escolas do Campo
B I U & %

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado (a)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa ““FORMAGAO CONTINUADA
COLABORATIVA NA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA: contribuigdes para o ensino de Ciéncias da Natureza na
Educagédo do Campo™, de responsabilidade do pesquisador Danrley Ferreira Moraes (matricula: 2023101287),
mestrando do Programa De Pds Graduacdo Em Educagao E Ensino De Ciéncias na Amazénia, da Universidade
Do Estado Do Para - Centro De Ciéncias E Planetério Do Para.

Neste estudo pretendemos Executar oficinas formativas colaborativas com professores de ciéncias das

Secdo 2de 2

Perguntas

<

A seguir algumas perguntas essenciais para o bom andamento da investigagéo.

Qual sua idade? *

De 18 a 25 anos

De 26 a 30 anos

De 31 a 35 anos

De 36 a 40 anos

De 41 a 50 anos

Acima de 50 anos



Qual sua formacgéo? *

Texto de resposta longa

Qual seu vinculo com a escola publica? *

Efetivo

Temporério

Em 2023, vocé atuou com o ensino de ciéncias em uma escola do campo? *

Sim

Em 2024, vocé esta atuando com o ensino de ciéncias em uma escola do campo? *

Sim

0 que Ihe levou a atuar em uma escola do campo? *

Texto de resposta longa

Vocé ja ouviu falar sobre Educacdo do Campo? Comente. *

Texto de resposta longa
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Vocé conhece a realidade do cotidiano escolar? Qual a sua rotina? *

Texto de resposta longa

Ha quanto tempo vocé atua com o ensino de ciéncias nas escolas do campo? *

De 1 a5 anos
De 5a 10 anos
De 10a 15 anos

Acima de 15 anos

Como séo escolhidos os assuntos que véo ser trabalhados na disciplina de ciéncias? *

Texto de resposta longa

Como sdo escolhidos os assuntos que vao ser trabalhados na disciplina de ciéncias? *

Texto de resposta longa

De gue maneira vocé estabelece uma relagé@o de contextualizagdo entre o ensino de ciéncias
e a realidade dos estudantes camponeses? Consegue ou tem dificuldades?

Texto de resposta longa

Quais as dificuldades existentes para o ensino de ciéncias nas escolas do campo? *

Texto de resposta longa

Quais metodologias e/ou recursos vocé percebe que sao eficazes no ensino e aprendizagem
de ciéncias na escola do campo?

Texto de resposta longa
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Vocé tem conhecimento sobre o ensino de ciéncias por investigagdo? Ou a sequencia de
ensino investigativo - SEI?

Texto de resposta longa

Em sua concepgao, qual o papel do ensino de ciéncias critico atualmente? *

Texto de resposta longa

A sua formagao académica lhe possibilitou vivéncias ou conhecimentos sobre a educagdo do *

campo ou atuagéo nas escolas do campo (estégios, pesquisas, etc.)?

Texto de resposta longa

Considera essencial buscar a formac&o continuada? Vocé busca formac&o continuada parao *

ensino de ciéncias? E sobre Educagdo do Campo?

Texto de resposta longa

Vocé aceita participar de uma formacédo em colaboracdo com outros professores de ciéncias *

que atuam na educacao do campo?

Sim

0 que vocé desejaria aprender nesta formac&o? Cite alguns temas. *

Texto de resposta longa

Qual sua disponibilidade para participar de uma formagao em colaboracédo para o ensinode  *

ciéncias na educagao do campo? (Pode escolher mais de uma alternativa)

Durante a semana (segunda a sexta-feira)
Aos sabados

Aos finais de semana (sébado e domingo)



124

APENDICE C

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa
“FORMACAO CONTINUADA COLABORATIVA NA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: contribuicbes para o ensino de Ciéncias da Natureza na Educacéao do
Campo”, de responsabilidade do pesquisador Danrley Ferreira Moraes (matricula:
2023101287), mestrando do Programa De P6s-graduacdo Em Educacgdo E Ensino De Ciéncias
na Amazonia, da Universidade Do Estado Do Para - Centro De Ciéncias E Planetario Do Para.

Neste estudo pretendemos executar oficinas formativas colaborativas com professores
de ciéncias das escolas do campo do municipio de Igarapé-Miri, sobre o ensino de ciéncias para
a Educacéo do Campo.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é acreditar que a formagéo proporcionada
no curso de licenciatura em Educacdo Do Campo, desenvolvida por meio da pedagogia da
alternancia, pode suprir a necessidade formativa para o contexto das escolas do campo, visando
préticas pedagogicas que possam estabelecer uma relagéo entre o conhecimento cientifico e os
conhecimentos prévios. Nesse viés, discutir um pouco dessa formagdo com os professores das
licenciaturas comuns pode contribuir com o aperfeicoamento da pratica.

Para este estudo adotaremos o seguinte procedimento(s): entrevistas e/ou questionarios
com professores atuantes do ensino de ciéncias nas escolas do campo, analise de dados e
desenvolvimento de formagao em colaboragé&o.

Vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. VVocé sera
esclarecido (a) em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Vocé
podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndao causara qualquer puni¢do ou modificacéo
na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Vocé ndo serd identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo
apresenta risco minimo de desconforto ou constrangimento em responder as perguntas
necessarias. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a compensacéo ou indenizagao no caso

de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.
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A seguir alguns beneficios do estudo: a participacdo na pesquisa proporciona aos
participantes, aquisi¢do de conhecimentos e autorreflexdo da prética pedagogica. A partir dos
resultados obtidos e a experiéncia da formacao colaborativa contribuirdo com a divulgacéo de
producdo cientifica em contextos amazoénicos.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizados. Seu nome ou o material que
indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra serd
fornecida a vocé.

Eu, fui informado (a)

dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacoes, e posso modificar a deciséo de
participar se assim o desejar. Em caso de novas duvidas poderei chamar o (a) professor(a)
pesquisador Danrley Ferreira Moraes, no e-mail: danrley.fmoraes@aluno.uepa.br ou telefone
(91) 983578733; a professora orientadora(a) Dra. Bianca Venturieri no e-mail:
biancaventurieri@uepa.br ou o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos, situado no
térreo do bloco 4 da Universidade do Estado do Para, campus VIII, Av. Hileia s/n. Agropolis
do INCRA, Bairro Amapa — Marabd — Pard. Telefone: (94) 3312 2103. E-mail:
cepmaraba@uepa.br. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

, de de 2024.

Assinatura do (a) participante Impresséo digital (se for o caso)

Assinatura do (a) pesquisador (a)
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APENDICE D

C C:ZLMS E Centro de Ciéncias Y

e Planetdrio do Para e
Universidade do Estodo do Pard - UEPA PPG &

\i

CURSO DE FORMAC;/&O CONTINUADA
COLABORATIVA NA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: CONTRIBUIC;@ES
PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA

NATUREZA NA EDUCAQ;&O DO CAMPO

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PROCESSO EDUCACIONAL

1. QUAIS CONTRIBUJ(;@ES DESTA PROPOSTA FORMATIVA PARA A ATUACAO
DO ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DO CAMPO?

2. DENTRE AS ESTRATEGIAS DISCUTIDAS, VOCE JA UTILIZA OU UTILIZARIA
ALGUMA EM SALA DE AULA? QUAIS?

3. QUAIS OS PRINCIPAIS DESAFIOS PARA PARTICIPAR DESTE CURSO DE
FORMACAQ?

4. A FORMAQAO POSSIBILITOU A INTERACAO, SOCIALIZAGAO,
COLABORACAO, CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO COM OUTROS
PARTICIPANTES? DE QUE MANEIRA?

5. QUAL SUA PERCEPCAO SOBRE FORMACOES DE PROFESSORES EM
COLABORACAO?

6. QUAIS ASPECTOS LHE CHAMARAM A ATENCAO NESSE PROCESSO
FORMATIVO?

7. DE ACORDO COM OS OBJETIVOS INICIAIS PROPOSTOS PELOS PROFESSORES,
A FORMACAO POSSIBILITOU CONEXOES ENTRE AS VIVENCIAS DOS
ESTUDANTES, O ENSINO DE CIENCIAS E A PREPARACAO PARA A COP 30?

8. E POSSIVEL DESENVOLVER UM ENSINO DE CIENCIAS INVESTIGATIVO E
CONTEXTUALIZADO NAS ESCOLAS DO CAMPO? EM CASO POSITIVO, COMO?

9. VOCE RECOMENDARIA ESTA PROPOSTA FORMATIVA PARA OUTROS
PROFESSORES?

10. E POSSIVEL CONSTITUIR UMA COMUNIDADE DE ESTUDO ENTRE
PROFESSORES? VOCE TERIA SUGESTAO DE OUTRAS TEMATICAS?

11. SOBRE A PROPOSTA DE FORMACAO NO GERAL.:
() BOM

() OTIMO

() REGULAR
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() INSUFICIENTE

12. SOBRE A TEMATICA E METODOLOGIA ABORDADA:
() BOM

() OTIMO

() REGULAR

() INSUFICIENTE

13. AVALIE O NIVEL DE QUALIDADE DA FORMACAO
() BOM

() OTIMO

() REGULAR

() INSUFICIENTE

14. QUANTO AO TEMPO DE FORMACAO:
() BOM

() OTIMO

() REGULAR

() INSUFICIENTE

15. QUANTO A MEDIACAO/FORMADORES:
() BOM

() OTIMO

() REGULAR

() INSUFICIENTE

16. A FORMACAO PROPORCIONOU POSSIBILIDADES DE REFLEXAO EM
QUE NIVEL:

() BOM

() OTIMO

() REGULAR

() INSUFICIENTE

17. QUANTO A INSERCAO DE NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O
EXERICIO DA DOCENCIA, A FORMACAO O MOTIVOU EM QUE NIVEL?

() BOM

() OTIMO

() REGULAR

() INSUFICIENTE
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA r

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS Y

NA AMAZONIA (PPGEECA) i
TEMPLATE PLANO DE ENSINO
" PUBLICO-
TEMATITULO e

APRESENTAGAO

JUSTIFICATIVA

OBJETIVOS
GERAL: ESPECIFICOS:

PROBLEMA/PERGUNTA (Relacionar com a COP 30)

UNIDADE TEMATICA, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES DA BNCC

METODOLOGIA: (descritiva)

RECURSOS (instalagoes, equipamentos, suporte)
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RESULTADOS OU PRODUTOS ESPERADOS

CRONOGRAMA (Informar sobre a duracgao, periodo de tempo)

REFERENCIAS
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS NA

e

AMAZONIA (PPGEECA) =

TEMPLATE PROJETO DE ENSINO

: _ [PUBLICO-[G. ,
TEMA/TITULO C‘J\’SE"\\/AQ\C Da EA'DDI\/IT\S!DADF 13 Solvloss VO ~Ak0
APRESENTAGAO
JUSTIFICATIVA
& IMPORTAN TE DiseuTin © LuGAn oaDE AGenTt ESTR INSERD O P enmsanpo s
FuTvnas GEMGotS, T TaméEM o PaPe Dy EsCerd,
OBJETIVOS
GERAL: ESPECIFICOS:
COMPRIEN DER 05 TMPACTSS AMBiea Ty s [ OVPETICAR ELEMERTS i BroDivgnsi vt
NMA CoMyryDapE Locan T
VPR A‘\TENA-)—I\/«S' 7/ AMEN:l“\ is
EFiToc by ACa2ACAD
T
Sodt
\L'_Lﬁf\ A M'{Mur“h Dx CeMyn g DADC

PROBLEMA/PERGUNTA (Relacionar com a COP 30)

O P/MoCeSSe DE ACAiTAGAE

| VEM caba VEL Mars Moditicanpo mossa Teoresyy
M A QuEBTAS do DESMAT

MEAToS DE yeniaS ESPEUES DE tvosia Anaome)

UNIDADE TEMATICA, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES DA BNCC

Vipn € EVoLUS"&L EVelueieaysTas «/IE:Q(?CI’Z}
TPRESTWAGLL Pa BrobjenSibabE

METODOLOGIA: (descritiva)

VeSITh  LoCAL 4 Comun®DIADE AuLh EXPoNSI Tiv4s eda b Ceavensay

iwvafﬂc-\c,a;‘u CoMm AS r""’”L‘M ANVT.Car DA CoMunipape

RECURSOS (instalagdes, equipamentos, suporte)

Banle magupo CANE TR CELULAN, DaTASHeoy,

RESULTADOS ESPERADOS OU PRODUTOS

CorHECRR A B1odi/ensipade LoCally £ MEFLLT(M A Pany

N PE Sua T\{NLID\])E

hvnrns, TOPTRmen, o TPREINMALD, Buatiecx 0F Contercis AB(Ta Ty
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CRONOGRAMA (Informar sobre a duragao, periodo de tempo)
v visoTa L Otax, AutLa EX7eSiTivas Y Tunass

1 iy nens pc Cor U I NSAS

BvhL)|n Ao REFERENCIAS
P INTERACAR, SoCrALITACAD,

DirAlrga Lupicy Sebhe A TEMaTicq
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NIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISAE POS-GRADUAQAO -
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS NA

AMAZONIA (PPGEECA) o=

TEMPLATE PROJETO DE ENSINO

PUBLICO-
—ALVO

TEMA,T[TULO GD'\L‘—{ n L/,(l (\(f’ B d(\ i’%f(&\j 171’3"( (g & 1 C({
2 Lotulels Vrappadal ma Natiisd oa

Qo Ao

APRESENTAGAO

JUSTIFICATIVA

N g )

& wamf'auj% dos cultn o IiL w dk vousi dack
Tarvner awvalucles. (b gV ool

X4l v v C[_ ool

. l)wﬂ@"’\ ‘cufgﬂ

s _Lwodivan Mdelaole & x Aeend .

W)

A o8 Ao Abas o Colr_ o bl O~ CLGOK 2 o OO
/. L%LL\ oA _ ] Q (!
arus . VFolln o clon Hudds v

of
: U
DA Ouanz ] NiCe PROBLEMNPERGUNTA(Relaclonar coma COP 30)

L VOB o]

AACA

Y\ it

& iAo Al OLOA 200Ca 0 o AN AL 8 \LQ-"(‘—C"»“
/V\U/ti DD QAN v _Q)'k.CQC\ gﬂd(\;& g j\» Ve (_)\E/LUL‘\ A ({deQ.

UNIDADE TEMATICA, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES DA BNCC

FqV VL(S{\ 2 fHuclw Q(Lé
da N ©di v g ‘(,@,[C/C(C,{(

J):U; Mvale /b \
| (EE 09 CyAa)

EFOYC )Y )

METODOLOGIA: (descritiva)

3 ’ e - .
o U "J'\/Lz; € RIMO\)Z A ( @M/\u_/vu( C[ cole . A
a(: A e L’J’IJ:‘LT u()\'((“‘\":}\\‘ e O ft(\,-\".".A .L(Y\A‘)_
e oo ok " (om Uwrwen " Comn o Tormriana c»(.cud( )
@

RECURSOS (instalagdes, equipamentos, suporte)
‘Vﬁa\,“*( ¢ Camnlon, Condo T ' Ct“"‘“ oln Q)

b _Honco, Clopdor
g

RESULTADOS ESPERADOS OU PRODUTOS
Codwen o Deoc vowsidedlts Jocod 2 & am P aleinedd
L

e | : 0 conlu b adcels oo ‘
PANO. QY whso CLC\"D\,C Sananandd Pl on Ggnpre, Yl dA. Samglo |2 @9 ¢
L ' OBJETIVOS Y ¢ o
GERAL: ESPECIFICOS: o€ &
C,gwx. prntlan o Comwcels |, Ldo W %,f con A utien .o[o\ Lo 24,

 Th ova Yon vt 00 £ TV \«f*m«. .

M[’U Cora & ébuC Z_Cl/C,CLL JC\ V-»Ug AR U Cl/C'/(I,L, .
¢ ‘{%(’[ % O'L /S‘&L V'{i o oL (-(‘;C 3 R f{l cL x\,‘)‘}'@ A CLCl(LL B
v |)C\C &‘*) A '\/\,L'CK_’\.( 6.\ "

L AMeuh

(18,\ 'U('((‘ £ ANACA 'ftlfl(l ([f( (,{(' -

@ DL', Caarn O

o,



CRONOGRAMA (Informar sobre a duragao, periodo de tempo)
L im Tao 3.4 ehae. J B
;JQ‘A/\,C\ L E*FC/)(‘ FL v:\ ) N 1[ ﬁUL NS 3

f..,%di«i L Comvannes 4 4 )L/qu\/o]

ELVALIRC_KD REFERENCIAS
a LME”LOA;,C(:D :
AN SN TLB“C’ab'
B T E42=8 2V W W FYer s I o AMbry o /ﬁ il I e
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APENDICE G

PLANEJAMENTO FORMATIVO

CURSO DE FORMAQAQ CONTINUADA COLABORATIVA NA PERSPECTIVA
INVESTIGATIVA: CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
EDUCACAO DO CAMPO

OBJETIVO GERAL:
Refletir sobre a formag&o continuada de professores em colaboracéo e contribuicdes para o ensino de
ciéncias na Educacéo do Campo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS (definidos em conjunto com os professores no 1° encontro):
1. Proporcionar subsidios teoricos e praticos para o desenvolvimento de projetos na perspectiva
investigativa;
2. Estabelecer conexdes sobre tematicas cotidianas a exemplo do aumento da temperatura e a
influéncia na agricultura discutidas pela COP 30;

3. Culminar a formac&o em colaboracdo com atividades expositivas em uma escola do campo

DIA TEMA OBJETIVO FORMADOR | MATERIAIS LOCAL CH
25/06/2024 | 1° encontro — A 1. Discutir sobre | Prof. Esp. Notebook, Auditériodo | 03h
formacéo a formacéo Danrley caixa de som, | INSA
continuada de continuada de Ferreira microfone, (presencial)
professores em professores em Moraes e caneta, papel,
colaboracéo: colaboragéo e Profa. Dra. mesa,
discussdes parao | possiveis Bianca cartolina,
ensino de ciéncias | contribui¢des Venturieri caneta de
no contexto da para o ensino de cores, data
educacéo do ciéncias na show.
campo educacédo do
campo;
2. Apresentar o
ensino de
ciéncias nas
escolas do campo
de lgarapé-Miri
na perspectiva de
professores
participantes da
pesquisa;
3. Elaborar uma
proposta de
formacdo de
professores de
ciéncias para
educacédo do
campo, a partir
da escuta dos
profissionais.
Leitura e pesquisa --- 05h
de referenciais
tedricos
12/07/2024 | 2°encontro - 1. Refletir sobre | Profa. Me. Notebook, Auditoriodo | 03h
Conhecendo o 0 ensino de Jamilly Souza | caixa de som, | INSA
ensino por ciénciase o de Azevedo microfone, (hibrido)
investigacao: desenvolvimento caneta, papel,
conceitos e profissional na mesa, data
métodos atualidade; show.
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2. Discutir sobre
os principios do
ensino por
investigacao
como uma
tendéncia
pedagdgica
interativa;

3. Diferenciar as
etapas de uma
sequéncia de
ensino
investigativa e a
sequéncia
didatica
investigativa.

Leitura e pesquisa 05h
de referenciais
tedricos
28/08/2024 | 3° encontro — 1. Discutir sobre Prof. Me. Notebook, Auditériodo | 03h
Contextualizagdo: | a Ronaldo caixa de som, | INSA/Google
0 encontro do contextualizacdo Leonel e microfone, Meet
ensino de ciéncias | como estratégia Prof.2 Me. caneta, papel,
com a realidade de ensino Amanda mesa, data
dos estudantes das | aprendizagem; Trindade show.
escolas do campo
/ COP 30 (Temas) | 2. Exemplificar a
contextualizacéo
dentro de um
processo de
ensino
aprendizagem;
3. Associar as
tematicas da
COP 30, com o
ensino de
ciénciase a
realidade/modos
de vida dos
estudantes do
campo.
Leitura e pesquisa 05h
de referenciais
tedricos
25/09/2024 | 4° encontro — 1. Descrever Prof.2 Me. Notebook, Google Meet | 03h
Educacédo do sobre Amanda caixa de som,
Campo: A aprendizagem Trindade microfone,
importancia da colaborativa e caneta, papel,
contextualizacdo e | caracteristicas; mesa, data
das metodologias | 2. Discutir sobre show.

ativas
colaborativas para
ensinar ciéncias

a
contextualizacéo
como estratégia
de ensino
aprendizagem;




136

3. Apresentar
metodologias
ativas
colaborativas
para 0 processo
de ensino
aprendizagem na
educacédo do

campo.
Leitura e pesquisa 05h
de referenciais
tedricos
20/11/2024 | 5° encontro — 1. Discutir os Prof. Esp. Notebook, Google Meet | 03h
Construindo um elementos de um Danrley caixa de som,
plano de ensino plano de ensino; Ferreira microfone,
investigativo em Moraes, caneta, papel,
colaboracéo para | 2. Rever os Prof.2 Dr.2 mesa, data
0 ensino de conceitos Bianca show.
ciéncias na discutidos Venturieri
educacédo do durante o curso;
campo

3. Construir um
plano de ensino a
partir das
orientacOes do
curso de
formacéo;

CHTOTAL:40H

%mmm}\\am

Assinatura do(a) Orientador(a)

Doby Fonano Menaes

Assinatura do(a) Orientando(a)
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO PARA - CAMPUS VIl -
MARABA - UEPA
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE CIENCIAS EM UMA ESCOLA DO CAMPO NA AMAZONIA PARAENSE:
Formacd@o continuada colaborativa para os professores de Ciéncias da Natureza da

Educacdo do Campo
Pesquisador: DANRLEY FERREIRA MORAES
Area Tematica:
Versao: 2

CAAE: 74445523.0.0000.8607

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado do Para - Campus VIII

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.581.815

Situagao do Parecer:

Aprovado

Endereco: Avenida Hiléia, s/n® ¢ Agrépolis do Incra bloco 4 terreo
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