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RESUMO

O estudo objetivou analisar as contribuicbes de uma formacdo continuada em colaboracao
com professores de Ciéncias da Natureza, atuantes nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio, a fim de favorecer uma préatica docente potencializadora para a inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A pesquisa possui carater exploratério e
procedimentos de natureza qualitativa. Com base na escolha dos procedimentos, visando um
processo formativo dinamico, foi desenvolvida uma pesquisa-acdo com um grupo de
professores de Ciéncias da Natureza, profissionais que atuam no Atendimento Educacional
Especializado — AEE e coordenacdo pedagogica de uma escola situada no municipio de
Belem/PA. Assim, utilizou-se como instrumento de coleta de dados a observacéo participante,
entrevistas semiestruturadas e registros em audio. Partindo de uma andlise inicial, foi possivel
identificar a necessidade de um processo formativo que discutisse tematicas do autismo
considerando a vivéncia do professor de ciéncias em sala de aula. Dessa forma, visando
contribuir para a qualificacéo profissional docente, foi desenvolvido um Processo Educacional
(PE) para professores de ciéncias considerando as necessidades apontadas durante a fase de
coleta dos dados. Em seguida, ap0s a aplicacdo do PE, os registros coletados foram
investigados por meio do método de Analise de Conteudo. Com base nos resultados, o
processo formativo mostrou-se uma proposta auxiliadora a pratica profissional de docentes de
Ciéncias da Natureza, promovendo reflexdo para a mediacdo de aulas que favorecam a
inclusdo de alunos com autismo, desmistificando, assim, contetdos de ciéncias relacionados a
praticas inclusivas. Ao final, a formacdo continuada possibilitou o desenvolvimento do
Produto Educacional intitulado “M&os que acolhem: o ensino de Ciéncias para estudantes

com autismo” disponibilizado em formato fisico (guia didatico) e em formato digital.

Palavras-chave: Autismo. Educacdo Especial. Educacdo inclusiva. Ensino de Ciéncias.

Préticas docentes.
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ABSTRACT

The aim of this study was to analyze the contributions made by continuing training in
collaboration with teachers of natural sciences working in the final years of primary and
secondary education, in order to promote teaching practices that enhance the inclusion of
students with Autism Spectrum Disorder (ASD). The research has an exploratory nature and
qualitative procedures. Based on the choice of procedures, with a view to a dynamic training
process, an action research project was carried out with a group of natural sciences teachers,
professionals who work in Specialized Educational Assistance (AEE) and the pedagogical
coordinators of a school located in the municipality of Belém/PA. Participant observation,
semi-structured interviews and audio recordings were used as data collection tools. Based on
an initial analysis, it was possible to identify the need for a training process to discuss autism
issues, taking into account the experience of science teachers in the classroom. Thus, in order
to contribute to the professional qualification of teachers, an Educational Process (EP) was
developed for science teachers, taking into account the needs identified during the data
collection phase. Then, after applying the PE, the records collected were investigated using
the Content Analysis method. Based on the results, the training process proved to be an
auxiliary proposal to the professional practice of teachers of natural sciences, promoting
reflection on the mediation of classes that favor the inclusion of students with autism, thus
demystifying science content related to inclusive practices. In the end, the continuing training
enabled the development of the Educational Product entitled “Welcoming hands: teaching
science to students with autism”, available in physical format (teaching guide) and digital

format.

Keywords: Autism. Special education. Inclusive education. Science teaching. Teaching

practices.
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1 INTRODUCAO

Esta secdo esta dividida em dois momentos. No primeiro, € exposto o Memorial de
Formagdo que discorre acerca da minha trajetdria académica, destacando 0s momentos
importantes que me levaram a escolher o tema de pesquisa. O segundo momento explora a
importancia do tema, bem como a necessidade de discutir a formacdo de professores de
Ciéncias para a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista.

1.1 MEMORIAL DE FORMACAO

No inicio da minha jornada académica ndo imaginava que o contato com a Educacao
seria tdo profundo e significativo. Foi durante o periodo de estagio da graduacéo que percebi
que, de fato, seguiria na profissaio. Com os alunos eu tirava dividas, ajudava com suas
questdes, conversava, estimulava a curiosidade e o empenho nos estudos. Com meus
companheiros de trabalho havia os didlogos pertinentes na sala dos professores, em que
questionavam o papel ao qual lhe é atribuido, sua importancia e a urgéncia do devido
reconhecimento da profissdo. Essas pequenas conversas me ajudaram a compreender a luta
diaria dos professores dentro e fora de sala. Com 0s porteiros, as merendeiras e 0s serventes
havia gentileza e cortesia, essas pessoas muitas vezes me socorreram quando estava perdida
ou precisava de ajuda.

E inquestionavel que os estagios que fiz contribuiram para a minha formagcéo atual, do
meu reconhecimento na profissdo ao anseio em seguir na carreira académica. Por isso, trago
aqui trés momentos que marcaram essa jornada, pois foi quando percebi que fiz a escolha
correta.

O meu primeiro estagio foi realizado em trés escolas estaduais. A primeira delas foi
uma escola localizada no bairro onde moro. Nessa escola cheguei a estagiar no sexto, sétimo,
oitavo, nono e na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, embora o sexto ano tenha sido mais
presente. A quantidade de alunos no sexto ano era pequena, foi a menor turma de todos os
estagios que fiz, contudo, era perceptivel as dificuldades do professor para conseguir a

atencdo da turma. Foi nesse momento que percebi a importancia do estimulo do outro para
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uma aula produtiva. Eram alunos que interagiam e chegavam a participar, mas as saidas pelos
corredores para falar com 0s amigos eram constantes, e & ficavam.

No decorrer do estagio, pude notar que dos treze alunos que frequentavam as aulas de
ciéncias quase a metade ndo tinha o livro didatico para acompanhar 0s assuntos que eram
apresentados e as atividades que o professor passava, mesmo havendo livros disponiveis na
secretaria. Perguntei 0 motivo dos alunos ndo receberem esses livros, mas ndo obtive resposta
desde entéo.

O sétimo, oitavo e nono ano foram tranquilos, entretanto, os professores alertavam que
esses alunos eram “mais dificeis” comparados aos alunos das outras turmas, por serem mais
velhos e ndo gostarem de serem contrariados. Havia também certo receio pelos professores
por determinados alunos que faziam a comercializagdo de drogas na area da escola. N&o era
incomum a ida de rondas da policia ao colegio, nesses momentos percebia-se a preocupacao
no rosto desses estudantes.

De todas as turmas, saber que iria estagiar no EJA foi o que mais me preocupou. Tive
medo de sair a noite para a escola, pois ia e voltava andando pelo conjunto que néo é seguro,
ainda mais por um periodo ndo tdo agradavel em que a cidade estava se recuperando de uma
onda de chacinas. Apesar do medo, minha preocupagdo maior era em sala de aula. Sabia que
haveria alunos mais velhos, mas ndo sabia como seria a reacao deles por ser mais nova.

Para minha surpresa, uma das alunas foi minha catequista durante minha primeira
comunhdo. Uma senhora, com mais de sessenta anos que ja havia me ensinado muito estava
na minha turma para poder terminar o ensino fundamental. Ela estava acompanhada por um
de seus filhos, e muitas vezes chamava sua atencao para que acompanhasse a aula.

Na segunda escola havia mais turmas de sexto ano, eram mais agitados comparados
com os demais. Nesse colégio passei por duas situacdes, uma constrangedora e outra que me
fez entender a realidade da escola e dos alunos da instituicdo. A primeira foi quando me
ofereci para ajudar alguns alunos com uma atividade que julguei ser interpretativa, mas ao
finalizarem e levarem para a professora, tiveram que apagar e refazer, pois ndo estava de
acordo com o livro didatico. Percebi que esses alunos ficaram tristes e sem entender a
situagdo, ja que haviam feito a atividade com base na sua interpretagdo. “Est4 certo, mas ndo
igual ao livro”, foi dito. Percebi também que naquele dia perdi um pouco da confianca desses
alunos, pois ndo iriam mais pedir minha ajuda nas demais atividades. A segunda situagéo foi
referente a realizacdo de provas. Nunca havia imaginado que o aluno que fosse realizar uma
prova em uma instituicdo de ensino publica precisasse pagar dez a quinze centavos para fazer

a prova.
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Na terceira escola, a situacdo foi um pouco diferente. O tempo que passei foi menor
em relacdo as outras, mas pude observar muita coisa. O colégio é reconhecido pelo trabalho
com alunos de diferentes graus de perda auditiva e, por isso, imaginei que fosse um ambiente
inclusivo. Porém, pude notar que os professores ndo sabiam o bésico de Libras. A intérprete,
Unica da instituicdo, precisava se revezar entre as turmas para ajudar os alunos. Quando
cheguei, ndo sabia me comunicar tdo bem em Libras, pensei que seria apresentada aos alunos,
o que ndo ocorreu. O professor que me recebeu apenas disse “Te apresenta”, € assim me
apresentei para a turma, mas os trés alunos surdos da classe ndo entenderam nada. Sentei-me,
a aula comegou e terminou, fui para a casa pensativa com aquela situacdo. Na semana
seguinte, notei que um dos alunos surdos perguntou quem eu era para uma de suas colegas.
Consegui chamar a sua atengdo e fiz os sinais “professor” e “Ciéncias” em Libras, ele me
olhou surpreso e perguntou se eu o entendia, respondi que conseguia entender um pouco. Ele
assentiu com a cabeca, olhou para frente e continuou a escrever. Esse foi meu primeiro
contato com alunos da Educacdo Especial. Nesse momento, percebi que precisava me
qualificar, e foi quando realizei de forma online meu curso basico em Libras.

Proximo ao final do curso de graduacdo, também realizei outro estagio, mas, dessa
vez, remunerado. Era em uma instituicdo privada que atendia o publico da Educacédo Infantil.
Nesse lugar, seria auxiliar da professora para ajudar com demandas do cotidiano, mas ficava
apenas ‘“cuidando” dos alunos que “davam trabalho”. Esses alunos, em sua maioria, eram
pessoas com Transtornos do Neurodesenvolvimento!. Foi meu segundo contato com a
Educacdo Especial e primeiro com alunos com Transtornos do Espectro Autista.

Né&o tinha tido experiéncia, mas precisava do emprego, entdo, tive que aprender a me
comunicar com esses estudantes. Foi assim que me apaixonei por meus alunos, conhecendo-
0s, respeitando-os.

Quando me formei na graduacdo, pesquisei sobre programas de Mestrado e vi a
publicacdo do Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazdnia
(PPGEECA), da Universidade do Estado do Pard — UEPA, busquei entender o que era o curso
e como funcionava. Ao me aprofundar no assunto, percebi que era uma possibilidade
vantajosa, pois a Pos-graduacdo contribuiria para a minha area de formacdo, além de
possibilitar trabalhar com um tema que aprecio. O Mestrado abriu um leque de oportunidades,

permitindo meu crescimento profissional. A partir dele, cologuei em pratica tudo que aprendi

! Dificuldades no desenvolvimento neurolégico que comprometem o funcionamento do cérebro. Alguns
exemplos sdo: Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Transtorno Desafiador de Oposicao (TOD), dificuldades de aprendizagem, entre outros.
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durante meus anos de estudo, além de me aprofundar em um tema de fundamental
importancia. Quando estava na graduagdo, sabia que sempre trabalharia com trés temas:
Educacdo Sexual, Educacdo Especial e Saude Mental. No meu Trabalho de Conclusdo de
Curso pude explorar a Educacdo Sexual como tema transversal ao ensino de Ciéncias. E
agora, posso apresentar um trabalho que marca minha vida pessoal e profissional na teméatica

da Educagéo Especial.

1.2 APRESENTACAO DA PESQUISA

Esse estudo surge a partir de um questionamento pessoal de quem limitadamente
conhecia a respeito da tematica da Educacdo Especial (EE) no ensino. Ao imaginar-se no
lugar da docéncia, a autora desta pesquisa procurou informar-se sobre estratégias inclusivas e
como aplica-las nas aulas de Ciéncias ao atuar na Educacdo Basica.

Durante seu processo de formacéo inicial em Ciéncias Naturais, a autora deteve pouco
contato com aulas que dialogassem acerca da Educacdo Inclusiva (El), 0 que gerou uma
necessidade de explorar o tema. Na época de sua graduacao (2018-2022), o desenho curricular
compreendia apenas uma disciplina que deveria abordar a inclusdo alinhada aos conceitos da
Educacdo Especial. A disciplina ofertada Lingua Brasileira de Sinais (Libras), embora
apresentasse embasamento tedrico na area, ndo abracava as discussdes sobre diversidade e
cultura inclusiva. A partir disso, surgiu a inquietude para aprender diferentes demandas na
area da EE. Dentre essas, destaca-se a abordagem do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no contexto escolar.

Partindo dessa vivéncia, imaginou se outros profissionais da area das Ciéncias
Naturais obtiveram contato com tematicas sobre EE e El durante sua formacdo académica.
Diante dessa indagacdo, surge a seguinte pergunta: Quais as contribuicbes de um processo
formativo realizado em colaboracdo com professores de Ciéncias para o desenvolvimento de
praticas docentes inclusivas de alunos com TEA?

No decorrer de sua formacao, foi possivel observar que sdo as trocas de experiéncias
estabelecidas nas formas de socializacdo, ou ainda a auséncia desta, que definira a interacéo
que o aluno terd no meio em que vive. No ambiente escolar, o professor é mediador no

processo de formacdo do discente, sendo assim, possui papel indispensével ao ajudar a



19

conduzir o estudante durante sua jornada de descobertas para que possa compreender 0
universo no qual esté inserido.

No entanto, é necessario que durante esse percurso o professor assegure que todos seus
alunos tenham a possibilidade de acompanhar o coletivo. Porém, as dificuldades em elaborar
aulas inclusivas mostram-se presentes quando professores de Ciéncias pouco, ou nunca,
tiveram interagdes com temas ou demandas que envolvam a Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva (Silva, 2019). H4, também, aqueles profissionais que possuem contato
com a tematica, mas sem conhecimentos necessarios para melhor desenvolvé-la em sala de
aula, além de barreiras e limitagdes que envolvem, mas extrapolam a profissao.

Desse modo, é evidente a necessidade de profissionais qualificados que possam
garantir uma educacdo inclusiva que considere as particularidades de cada aluno, e que
compreendam as diversas demandas no cotidiano de sua profissdo. Para além disso, essa
compreensdo acaba excedendo os muros da escola, promovendo e fortalecendo debates para
uma mudanca global (Mantoan, 2003).

Determinadas instituicdes de ensino, quando ndo excluem, integram o aluno com
deficiéncia possibilitando seu acesso a escolas comuns ou especializadas. Contudo, é
fundamental compreender que garantir a integracdo do aluno n&o significa inclui-lo no ensino,
pois, ao contrario da integracdo, a inclusdo escolar propde um sistema educacional que
considere as necessidades e particularidades de todos os alunos (Mantoan, 2003).

Ao analisar este cenario de inclusdo, nota-se que o ensino de Ciéncias ainda é
caracterizado por aulas que visam, por vezes, a transmissdo do contetdo, sendo um reflexo da
imagem de uma ciéncia dogmatica que nao pode ser contrariada. Nessa concepcao, 0 ensino é
baseado em um modelo ultrapassado de transmissdo-recepcao, que considera o professor
como detentor do conhecimento e desconsidera a percepcdo do aluno (Barbosa; Aires, 2018;
Marques; Silva, 2020).

Esse tipo de abordagem pode contribuir para o desinteresse e esgotamento de
estudantes com TEA, sendo capaz de interferir, também, no desenvolvimento desses alunos
(Gongalves et al., 2020). Diante disso, para a mudanca do protagonismo entre os sujeitos, €
fundamental que o professor de Ciéncias reflita sobre a intencionalidade de suas aulas, as
estratégias e praticas que adota e seu processo formativo.

De acordo com Rocha (2017), os profissionais da educagdo devem procurar novas
propostas que promovam a problematizagdo, a compreensdo e que levem em consideragéo
diferentes contextos para a consolidagdo de praticas docentes inclusivas. A formacéo

continuada é uma proposta a ser considerada, pois proporciona novas possibilidades frente a
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didatica do professor. Todavia, para que isso ocorra de forma eficaz, o trabalho realizado pelo
professor de Ciéncias ndo deve ser feito de forma isolada, e sim através da construcdo de
saberes coletivos.

Tais saberes devem envolver estratégias e didaticas facilitadoras no processo de ensino
que possam nortear o desenvolvimento do educador. Em vista disso, cabe ao docente superar
0 senso comum (Carvalho; Gil-Pérez, 2011). Logo, ele deve considerar seu trabalho em
colaboracdo com os funcionarios da sua rede de ensino, pois 0 que permite o crescimento
profissional sdo as trocas realizadas nesse percurso. Dessa forma, a construgdo de uma
formagdo continuada que considera e valoriza diferentes atores-autores que estdo presentes
nesse processo, além de contribuir para o aperfeicoamento profissional, acaba favorecendo o
desenvolvimento de espacos democraticos e colaborativos (Silva; Almeida, 2021).

O processo de aprendizagem ocorre de maneira distinta entre os educandos e 0
professor, ao considerar essa diversidade cognitiva, favorece a construcao de aulas inclusivas.
A partir disso, o trabalho objetivou analisar as contribui¢cGes de uma formacgéo continuada em
colaboracdo com professores de Ciéncias para o desenvolvimento de praticas docentes
inclusivas de alunos com TEA, considerando 0s aspectos sociais e locais no ensino e
aprendizagem de Ciéncias e respeitando as trocas do sujeito com o meio e com outros
individuos.

Considerando os objetivos especificos do trabalho, procurou-se analisar producdes
cientificas paraenses que discorram sobre a formacéo de professores de Ciéncias na tematica
do Transtorno do Espectro Autista; identificar as principais dificuldades e demandas dos
professores de Ciéncias a respeito da inclusdo dos alunos com TEA e desenvolver uma
proposta de formacao continuada em colaboracdo a fim de favorecer préaticas docentes para a
inclusdo de alunos com autismo no ensino de Ciéncias Naturais.

Fundamentado nisso, o Processo Educacional (PE) assume um papel social
significativo, pois, além de ser um material replicavel, permitindo adaptacdes de acordo com
a necessidade de quem o utiliza, oportuniza discussdes significativas sobre a inclusdo escolar
para a formacdo profissional e pessoal. Ademais, uma formacdo continuada pode despertar o
interesse daqueles que tiveram auséncia, parcial ou total, ao longo de sua trajetdria académica

a respeito da educacdo especial em uma perspectiva inclusiva.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo sdo apresentados 0s aportes tedricos sobre a histéria da Educacdo Especial
em uma perspectiva inclusiva no Brasil; as iniciativas que desencadearam esse processo; 0
envolvimento da temética do autismo no ensino de Ciéncias, considerando o contexto
amazOnico no qual a pesquisa estd inserida; as didaticas e a formacdo docente diante a

realidade da sala de aula regular.

2.1 CONHECENDO CONTEXTOS INCLUSIVOS

No dicionario Michaelis (2019), a palavra “inclusdao” abrange diversos panoramas que,
de forma ampla, sugerem a insercdo de um individuo e/ou elemento a fim de torna-lo parte de
um conjunto. Etimologicamente, teve sua origem a partir da palavra includere em latim,
sendo uma juncéo do prefixo in (dentro) e o verbo cludo/cludere (fechar). No mais, a palavra
também incita atitudes e discursos de acessibilidade (Farias et al., 2009).

Almeida e Gatti (2020) explicam que embora o vocabulo seja aplicado em situacdes
com sentidos semelhantes, a sua generalizacdo pode dificultar o real significado que a palavra
apresenta, tornando-a superficial. Para eles, considerar a inclusdo em sua percep¢do mais
abrangente acaba assumindo uma atribuicdo genérica e, consequentemente, uma indefinicdo
em relacdo ao contexto em que € inserida. Nesse sentido, essa generalizacdo pode provocar a
auséncia de discusses complexas, pertinentes a um grupo em particular.

Desse modo, € essencial compreender como essas discussdes estdo aliadas ao tema,
evitando que se deixe levar por um discurso raso, ausente de responsabilidade. Destarte, essa
visdo limitada, além de dificultar a difusdo de informacdes e enfraquecer a construcdo de
ideias, também pode prejudicar a formacdo do sujeito critico.

Ao considerar diferentes contextos em que a palavra é expressa, 0 termo torna-se
passivel de interpretacdo, logo, é necessario compreender os discursos que a circundam.
Conforme a representacdo apresentada na Figura 1, esses discursos estéo articulados e podem

ser observados de acordo com a aproximacao de ideias.
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Figura 1 — Articulacdo entre dindmicas de incluséo

DINAMICAS
DE
INCLUSAO

Fonte: Autoras da pesquisa, 2024.

Em uma perspectiva social, a palavra inclusdo assume carater comunitario, pois
considera todos os membros da sociedade sem fazer qualquer distingdo destes. Para isso, a
inclusdo social torna-se um processo de garantia de direitos de todos os cidaddos de forma
democratica e igualitaria (Cruvinel, 2023).

Essa concepcdo € marcada pela participacdo de movimentos sociais e politicos que
reivindicam a efetividade de seus direitos. Assim, além de contribuirem para mudancas
globais, também representam resisténcia de coletivos e grupos marginalizados (Asperti et al.,
2020).

A partir do ponto de vista constitucional, as leis devem garantir a legitimidade desses
direitos, possibilitando a assisténcia necessaria a grupos vulneraveis. Nesse sentido, os artigos
2, 7 e 18 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos atentam para o direito a liberdade e a
protecdo a todos os cidadaos, independentemente de sua condi¢do (ONU, 1948).

E essencial destacar também a instituicdo da Lei n°13.146 de 06 de julho de 2015, a
Lei Brasileira de Inclusdo ou Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), que
tem como objetivo certificar os direitos fundamentais destinados as pessoas com deficiéncia,
procurando promover a cidadania e a acessibilidade (Brasil, 2015).

No campo pedagdgico, a inclusdo se faz presente na compreensdo, receptividade e no
respeito ao coletivo e a pluralidade nos espacos educativos, considerando métodos e
metodologias contextualizadas para o ensino e aprendizagem. Além disso, destaca-se pelas
lutas e direito ao acesso, rejeitando qualquer tipo de pratica discriminatéria (Programa Etica e
Cidadania, 2007).



23

Nesse sentido, o inciso 11l da Constituicdo Federal de 1988 atenta que o Atendimento
Educacional Especializado destinado a pessoa com deficiéncia devera ser realizado
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 2024). Ainda, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008) salienta o direito de todos os
alunos participarem do mesmo ambiente de aprendizagem, ndo havendo distin¢cdo entre
estudantes.

Reconhecer as dificuldades presentes no sistema educacional contribui para debates
efervescentes que pautam as dindmicas sociais a fim de provocar a superagdo de um sistema
exclusivista. Para aprofundar essas discussdes, serd apresentada ao longo do texto a trajetéria

politica que certifica os direitos da pessoa com deficiéncia para uma educacao inclusiva.

22 A HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL EM CONTEXTO
INCLUSIVO NO BRASIL

Conforme apontam Trevisan e Romanelli (2021), o processo para uma educagédo
efetivamente inclusiva ainda estd em construgdo. Esse segmento, marcado por mudancas e
quebras de paradigmas, acontece gradualmente ao englobar o estudante com deficiéncia ou
transtorno na sala de aula regular, considerando agdes pedagogicas que possam explorar a
potencialidade do aluno.

O processo de inclusdo acompanha as mudancas sociais de cada época, logo, é
importante destacar os paradigmas historicos que se consolidaram durante esse processo. Em
vista disso, Sassaki (2010) apresenta em seus estudos as divisdes dos paradigmas da inclusao
e Costa et al. (2022) sintetiza cronologicamente esses paradigmas a partir de uma visao
historica.

Segundo Costa et al. (2022), a idade antiga (¥4.000 a.C. a 476 d.C.) foi
predominantemente exclusivista, devido a forma que se organizavam e dividiam as tarefas.
Nessa época, pessoas com deficiéncia eram aniquiladas com o argumento de que ndo tinham
utilidade. Na idade média (476 d.C. a 1453) e moderna (1453 a 1789), essa perspectiva
mudou devido ao papel que a igreja catOlica exercia na sociedade, marcando o periodo

segregacionista. O entendimento era que as pessoas nasciam com algum tipo de deficiéncia



24

por vontade divina, portanto, ndo podiam ser executadas. Por conta disso, surgiram orfanatos
e manicOmios responsaveis por abrigar e, até mesmo, aprisionar essas pessoas.

A idade contemporanea (a partir de 1789 até os dias atuais) passou por um periodo
integracionista em virtude da nova Otica social. A sociedade avangou a ponto de questionarem
0 modelo imposto pela igreja, 0 que acarretou o enfraquecimento da religido cristd. Nessa
época, pessoas com deficiéncia que nasciam em classes mais privilegiadas tinham maiores
oportunidades de acesso a educacdo (Costa et al., 2022; Corréa, 2010).

No periodo de inclusdo, a sociedade passa por novas modifica¢cdes visando um ensino
inclusivo para pessoas com deficiéncia. Todavia, a educacdo com viés inclusivista so foi
ocorrer apos a efetivacdo da Constituicdo de 1988 e dos tratados e Convencgdes internacionais
(Costa et al., 2022).

A partir dos paradigmas apresentados, a Figura 2 sintetiza os modelos de configuracéo

educacional conforme os ideais adotados.

Figura 2 — Paradigmas da incluséao

Ocorre  através  da Alunos com deficiéncia
privagio ao  tentar sdo escolarizados em
acessar qualquer forma institui¢des separadas
de escolarizagao. de estudantes sem
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O  estudante com Processo sistémico que
deficiéncia ¢ inserido na - envolve adequagdes nas
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‘. salas  exclusivas e & educativas a fim de
isoladas. a promover um ambiente
igualitario.
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Fonte: Material adaptado do Instituto Alana, 2016.

Durante o percurso da histéria da pessoa com deficiéncia, a Educacdo Especial tornou-
se aliada a pautas da Educacdo Inclusiva (El), assumindo grande representatividade nos
movimentos sociais para a garantia de seus direitos. Apesar de ser um conceito amplamente
difundido ao longo dos anos, a Educacéo Especial (EE) foi institucionalizada somente quando

deixou de ser uma concepcgao estritamente assistencialista (Mazzotta, 2011).
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Nesse sentido, Camargo (2017) destaca publicos diferentes entre aqueles que fazem
parte da Educacéo Inclusiva e os que constituem a Educagdo Especial. Segundo o autor, a El
compreende a todos que estdo imersos no ambiente escolar, enquanto a EE é voltada aqueles
que possuem alguma deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento e/ou altas habilidades
e superdotacao.

A EE é caracterizada como uma modalidade de ensino criada com o objetivo de
complementar ou substituir o modelo de ensino comum para garantir a educacdo formal de
estudantes com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo (Mazzotta, 2011). Sua trajetdria representa uma grande conquista para uma
educacéo cidada contemporanea pautada na equidade.

De acordo com Kassar (2012), é necessario frisar dois aspectos presentes na historia
nacional para compreender o processo que desencadeou a Educacdo Especial no Brasil: a
desigualdade e a diversidade. O passado escravocrata (1530-1888) e intolerante resultou em
uma sociedade marcada pela disparidade entre individuos, em que somente aqueles com
melhores condi¢des de vida tinham acesso a uma educacédo aceitavel para a época.

Em 1824, o imperador Dom Pedro | outorgou a primeira constituicdo brasileira em
prol de uma educacdo primaria e gratuita a todos os cidaddos. Porém, esse direito era
concedido apenas a uma parcela da populacéo, visto que 0s registros presentes na Lei Magna
salientavam que negros e escravizados alforriados ndo eram considerados cidadaos
(Cristovam; Araujo; 2017).

Por conta disso, as instituicdes que tinham por objetivo garantir a escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia foram originadas a partir das relagdes sociais de sujeitos com a
tematica, sendo estes: 0s que pertenciam a alta sociedade, conhecidos/parentes de pessoas
com deficiéncia ou aqueles que faziam parte do grupo de pessoas com deficiéncia.

Mazzotta (2011) ainda distingue as acdes desenvolvidas no Brasil para a educacao
especial em dois periodos historicos: de 1854 a 1956, através de iniciativas oficiais e

particulares, e de 1957 a 1993, com iniciativas oficiais em esfera nacional.
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2.2.1 As Iniciativas Oficiais e Particulares no | Periodo (1854-1956)

No século XI1X surgiram as primeiras abordagens educacionais em beneficio a pessoas
com deficiéncia. Em 1854, Dom Pedro Il formalizou no Rio de Janeiro o decreto imperial
n°1.428 estabelecendo o Imperial Instituto dos Meninos Cegos e o Imperial Instituto dos
Surdos Mudos com a Lei n°839, em 1857. Posteriormente, essas instituicdes passaram a ter
outras denominagfes, como Instituto Benjamin Constant - IBC e Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos - INES, respectivamente demonstrados na Figura 3 (Mazzotta, 2011).

Figura 3 — Organizacdes envolvidas no processo de inclusédo no Brasil

A: Instituto Benjamin Constant
(IBC), localizado no Rio de
Janeiro.

B: Instituto Nacional de
Educa¢ao de Surdos (INES),
situado no Rio de Janeiro.

Fonte: A - Barbosa, 2021; B - INES, 2019.

Contudo, embora ja existissem institutos voltados para o acolhimento de pessoas com
deficiéncia, o atendimento (que continuava restrito a uma minoria) era considerado precério,
sendo assim, pessoas com outras deficiéncias e que eram consideradas hierarquicamente
inferiores eram destinadas a hospitais e asilos (Cristovam; Araujo, 2017).

O comprometimento de médicos envolvidos com o estudo e a saude de pessoas com
deficiéncia se intensificou no final do Século XIX e inicio do Século XX, paralelo ao
desenvolvimento de préticas pedagdgicas envolvendo a orientacdo e formacao de professores.
Baseado nisso, Jannuzzi (2004) demarca esses movimentos de duas maneiras: a partir de uma

concepcdo médico-pedagdgica e de uma concepgao psicopedagdgica.
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Com a Constituicdo de 1891, os estados, 0s municipios e a unido tornaram-se
responsdveis pela politica educacional. Sendo assim, foi atribuido o ensino primario e
profissionalizante aos estados e municipios, que tinham como funcéo incentivar o ensino de
ciéncias, artes e técnicas de trabalho, agora dissociada a religiosidade; e 0 ensino secundario e
superior a unido. Entretanto, mais uma vez a disparidade politica e econbmica prejudica a
qualidade de ensino, visto que, somente as escolas com investimento eram beneficiadas
(Mendes, 2010; Melo, 2012).

Nesse periodo, houve também a construcdo de organizacdes e sanatdrios que
investigavam criangas com um grau maior de comprometimento cognitivo. Contudo, 0s
avancos medicos ocorreram, em grande parte, em virtude da repercussdo apés a criacdo de
servicos de higienizacdo ligados a saude publica (Mendes, 2010). Esses acontecimentos
delimitaram a trajetoria da concepcdo médico-pedagdgica.

A concepcéo psicopedagdgica surgiu a partir da associacao de teorias de aprendizagem
e do avanco da psicologia no processo de ensino. Grande marco deu-se com as atividades
desenvolvidas pela pesquisadora, psicdloga e pedagoga russa Helena Wladimirna Antipoff
(1892-1974) e 0 movimento de reconstru¢dao chamado “Nova Escola”, que discutia os padrdes
de ensino baseado nas técnicas e métodos adotados (Jannuzzi, 2004).

Em 1929, Helena Antipoff funda em Belo Horizonte o Laboratorio de Psicologia da
Escola de Aperfeicoamento de Professores, que tinha como objetivo principal a
uniformizacdo de classes (ou seja, alunos com e sem deficiéncia) na rede de ensino,
posteriormente, fundou em 1932 a Sociedade Pestalozzi em Minas Gerais, em homenagem ao
educador suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Assumindo inicialmente carater
assistencialista, a instituicdo atendia criangas com deficiéncia (sensorial, fisica ou intelectual),
criancas com problemas de comportamento, em situacdo de rua e orfas. Mais adiante, a
instituicdo também foi responsavel por proporcionar o estudo e oficios a criancas
marginalizadas, além de difundir conhecimentos para professores da educagdo especial
(Corcini; Casagrande, 2016; Borges; Barbosa, 2019).

Além disso, a pesquisadora também auxiliou na efetivacdo da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais - APAE ao promover reunifes na Sociedade Pestalozzi com a
finalidade de fomentar as iniciativas da organizacéo (Corcini; Casagrande, 2016).

A APAE foi instituida em 1954, no Rio de Janeiro, e teve sua idealizacdo pautada nas
acOes desenvolvidas pelos estadunidenses Beatrice Bemis e George Bemis, pais de uma
menina com sindrome de Down. No Brasil, a comunidade formada por familiares, amigos,

professores e medicos se sensibilizaram para a criacdo de servicos de assisténcia social e
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educacional. Nesse sentido, deu-se inicio as discussdes sobre a pessoa com deficiéncia no pais
(Brito et al., 2019).

Atualmente, tanto a Fundacdo Pestalozzi como a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais se expandiram pelo pais e hoje atende criancas, adolescentes e adultos em
diversos estados brasileiros, inclusive o estado do Par&, como é apresentado na Figura 4.

Figura 4 — Organizacdes envolvidas no processo de inclusdo no municipio de Belém

C: Associagio dos Pais e
Amigos dos  Excepcionais
(APAE), em Belém - PA.

D: Fundagao Pestalozzi do
Para, localizado no municipio
de Belém.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.

Mazzotta (2011) também revela em seu estudo sobre as politicas publicas na Educacao
Especial no Brasil, outras institui¢cbes (Figura 5) que foram substanciais para a popularizacdo
da assisténcia e ensino para pessoas com deficiéncia, organizadas de acordo com seus grupos

sociais (deficientes visuais, deficientes auditivos, deficientes fisicos e deficientes mentais).



Figura 5 — Institui¢cdes envolvidas no processo de inclusdo e seus grupos sociais

DEFICIENTES
VISUAIS

DEFICIENTES
AUDITIVOS

« Instituto Benjamin
Coqstant (IBC) « Instituto Santa Terezinha
+ Instituto de Cegos Padre . Escola Municipal de
(FEE;Cc;)acao Livio d Educacdo Infantil ¢ de 1°
- para o Livro do grau para Deficientres

Cego no Brasil

DEFICIENTES
FISICOS

Auditivos Helen Keller
Instituto Educacional Sido
Paulo (IESP)

DEFICIENTES

Santa Casa de MENTAIS
Misericordia de Sdo Paulo « Instituto Pestalozzi de
. Lar-Escola Sao Francisco Canoas
« Associagdo de Assisténcia . Sociedade Pestalozzi de
a Crianga  Defeituosa Minas Gerais
(AACD) « Sociedade Pestalozzi do

Estado do Rio de Janeiro

« Sociedade Pestalozzi de
Sao Paulo
« Associagio de Pais ¢

Amigos dos Excepcionais
(APAE) do Rio de Janeiro
« Associagio de Pais e
Amigos dos Excepcionais
(APAE) de Sao Paulo

Fonte: Adaptado de Mazzotta, 2011.

As entidades envolvidas no processo de democratizagdo da educacdo para a pessoa
com deficiéncia colaboraram para o surgimento da identidade de grupos sociais, até entdo
marginalizados. Como consequéncia, passou-se a compreender a individualidade daqueles

que estdo presentes nesses grupos (Lanna Junior, 2010).

2.2.2 As Iniciativas Oficiais de Ambito Nacional no 11 Periodo (1957-1993) e

a Trajetoria da Legislacdo em Contexto Inclusivo

As acdes do segundo periodo foram marcadas pela criacdo de campanhas para uma
educacdo inclusiva, dentre essas se destacam: a Campanha para a Educacdo do Surdo
Brasileiro - CESB (1957); a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes
de Viséo (1958); a Campanha Nacional de Educagdo de Cegos - CNEC (1960) e a Campanha
Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais - CADEME (1960). Enquanto as

de cunho terapéutico visavam a melhoria da condigdo fisica, psiquica e pessoal com o auxilio
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de uma equipe multiprofissional, as de carater educacional buscavam desenvolver politicas de
assisténcia a fim de inserir alunos com deficiéncia e com “problemas de conduta” no ensino
(Mazzotta, 2011).

Ao considerar o processo histérico da Educacdo Especial no Brasil ¢ importante
ressaltar a atuacdo da legislacédo brasileira em vista a efetivacdo dos direitos dos PcD (Pessoa
com Deficiéncia). Nesse sentido, a Figura 6 apresenta alguns eventos que foram fundamentais

na implantacéo de politicas publicas em busca de um ensino igualitario.



Figura 6 — A Legislacéo sobre El para PcD ao passar dos anos

O artigo 298 da Constituigio Federal
destaca o dever do Estado em garantir o
Atendimento Educacional Especializado
(AEE), preferencialmente na rede regular
de ensino.

E criado o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), dentre suas normas
estaio: o AEE, o trabalho protegido,
prioridade de atendimento e protegio a
familias com criangas ¢ adolescente com
deficiéncia.

Através do  decreto  n°3.298 ¢
regulamentada a Lei n°7.853/89 que
assegura a Educagdo Especial como
modalidade de ensino transversal a todos
0s niveis da educagéo.

A resolugao CNE/CP n°1/02 assente que

a formacdo superior deve incluir
conhecimentos sobre a  Educagdo
Especial e Inclusiva. Além disso, é criada
a Lei n°10.436 que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio
de comunicagio e expressao.

O Plano de Desenvolvimento da
Educag¢io (PDE) enfatiza a acessibilidade
de edificacdes nas escolas, a formagao
docente e a relevidncia das salas de
recursos multifuncionais.

A resolugao n°4 CNE/CEB/09 estabelece
que o AEE devera ser realizado no
contraturno, preferencialmente nas salas
de recursos multifuncionais.

A Lei n°12.764 implementa a Politica
Nacional de Prote¢do dos Direitos da

Pessoa com Transtorno do Espectro

Autista.

E estabelecido o atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio

Nacional (LDBEN) n°4.024.

A Lei n°7.853 constitui como crime
punivel com reclusio de 2 (dois) a 5
(cinco) anos, e multa, qualquer forma de
recusa do aluno com deficiéncia no

“.. estabelecimento de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) ressalta que o atendimento
educacional devera ser realizado conforme
as condicdes especificas do aluno, além de
discorrer sobre a importincia da
formacao de professores e mudangas no

*, curriculo.

A resolugido n°2 do Conselho Nacional de
Educagio (CNE) salienta o dever da
escola em matricular alunos, com e sem
deficiéncia, na rede de ensino desde a
educacao infantil, assegurando servicos da

Educag¢io Especial.

E feito o Plano Nacional de Educacio em
Direitos Humanos, e uma de suas metas ¢é
a abordagem de temas sobre Educagio
Especial e [Inclusiva nos curriculos

*. ecolares.

E realizada a trajetoria da incluso escolar
no Brasil a partir da Politica Nacional de
Educagdao Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva, com o objetivo de
fundamentar politicas publicas para uma

*., educagio inclusiva.

A partir do decreto n°7.611 as escolas sao
impossibilitadas de excluir alunos com
deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades

*., ou superdotagdo em sua rede.

Em 2020, a Lei 13.977 (Romeo Mion)
certifica a criagdo da Carteira de
Identificagio da Pessoa com Transtorno

do Espectro Autista (Ciptea).

Fonte: Adaptado do site Todos pela Educagdo, 2020.
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E importante salientar, também, a evolucdo em relagdo a terminologia do termo
“defici€ncia”, pois representa a conquista ao direito de um grupo até entdo excluido
socialmente (Bueno et al., 2023). Em vista disso, o Governo do Estado do Parana
disponibilizou, em 2019, uma cartilha quanto a terminologia ao passar dos anos, como pode

ser vista na Figura 7.

Figura 7 — A trajetdria da terminologia “pessoa com deficiéncia”

Acreditava-se que as pessoas com deficiéncia apresentavam capacidade reduzida
e por esse motivo utilizava-se o termo “incapacitado” para se referir a elas.

ANOS As expressoes adotadas foram “deficientes” e “excepcionais”, pois as pessoas com
60 E 80 deficiéncia eram consideradas menos eficientes e diferentes das demais.

Surge a expressdo “pessoa portadora de deficiéncia”. Essa expressdo foi
duramente criticada, uma vez que so se porta algo que se pode deixar de portar e
a deficiéncia € uma condi¢do inata ou adquirida que faz parte da pessoa e que
nao pode ser abandonada.

Passou-se a utilizar “pessoas com necessidades especiais”, termo que denotava a
necessidade de adaptagdes as dificuldades e incapacidades das pessoas com
deficiéncia. No entanto, absolutamente todas as pessoas, com ou sem deficiéncia,
podem ter “necessidades especiais” em dado momento das suas vidas. Podemos
citar uma gestante ou um idoso que podem precisar de algumas adaptagdes na
sua rotina de atividades

80
ANOS
90

Para Sassaki (2003), o avango quanto a terminologia dos PcD teve grande impacto na

A terminologia “pessoa com deficiéncia” foi promulgada pela Convengio
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia da ONU e passou a ser
adotada até hoje. Esse termo tem associado um certo empoderamento, uma vez
que pressupde o uso do poder pessoal para fazer escolhas, tomar decisdes e
assumir o controle da situagdo de vida de cada um.

Fonte: Governo do Estado do Parana, 2019.

percepcdo sobre a pessoa que vive com uma deficiéncia. O desuso de expressdes que
reforgcam estere6tipos e caracteristicas ajudou no entendimento de que cada individuo, embora
possua particularidades, precisa ser reconhecido pelo que ele é e ndo pela condi¢do que se

encontra.
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2.3 0 ENSINO DE CIENCIAS INCLUSIVO PARA ALUNOS COM TEA

Segundo Martins et al. (2023), o TEA trata-se de um transtorno do
neurodesenvolvimento que apresenta caracteristicas que afetam as habilidades de
comunicacdo e o desenvolvimento pessoal do individuo. Além disso, podem estar associadas
a outras condicBes sejam: cognitivas, psicoldgicas e/ou fisicas, também denominadas de
comorbidades.

De acordo com o DSM-5-TR, o autismo é classificado em niveis de suporte que
diferenciam o apoio substancial que o sujeito necessita. No nivel 1 de suporte, o autista exige
pouco apoio para realizar fungdes diarias e possui mais autonomia comparados aos de suporte
2 e 3. No nivel 2 de suporte, a pessoa com autismo requer um apoio substancial, enquanto o
nivel 3 requer grande apoio substancial (American Psychiatric Association, 2014).

No que diz respeito & compreensdo médica, 0 TEA ¢ analisado com base em dois
documentos de ambito internacional, 0 Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (atual DSM-5-TR) e a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude (atual CID-11). Enquanto o primeiro é utilizado por
profissionais da area da psiquiatria, o segundo reune informacdes a fim de classificar doencas
que prejudicam o individuo (Khoury, 2014).

Segundo Pimenta (2019), no que se refere as politicas publicas direcionadas as pessoas
com autismo no Brasil, pode-se afirmar que teve inicio a partir da Constituicdo de 1988,
sendo dever do Estado com a Educacdo, estabelecer o Atendimento Educacional
Especializado de pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino. Ainda,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996), passou a garantir o
Atendimento Educacional Especializado a alunos com transtornos do neurodesenvolvimento,
no qual se inclui o autismo, e altas habilidades ou superdotacéo.

Vale citar também regulamentacdes que facilitaram a democratizacdo de alunos com
autismo no sistema educacional. Entre essas, o decreto n°3.298/99 endossa que a Educacao
Especial ¢ uma modalidade transversal que correlaciona a Educacdo Especial com o ensino
regular, bem como a Lei Brasileira de Inclusdo (N° 13.146/2015) ao garantir a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino.

Contudo, a pessoa com Transtorno do Espectro Autista passa a ser considerada pessoa

com deficiéncia (PCD) somente com a legalizacdo da Lei Berenice Piana (n°12.764) em 27 de
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dezembro de 2012, passando a fazer parte do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A lei
também destaca o direito ao diagndstico precoce, ao tratamento e a punigdo do gestor que se
negar a matricular o discente com TEA.

Dessa forma, a escola assume papel fundamental ao questionar e contrapor-se a
qualquer modelo de exclusdo. Todavia, ndo basta somente reproduzir discursos que
circundam ideias inclusivas, € preciso reconhecer as diferencas e a partir destas elaborar
alternativas que possibilitem o desenvolvimento do discente em sala de aula (Ropoli et al.,
2010).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), documento norteador para o
ensino de ciéncias naturais, ndo aborda a Educacao Inclusiva de forma objetiva, mas destaca
que a escola, ao construir seu projeto politico pedagogico, deve considerar a realidade local e
0 contexto discente. Ainda, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018)
assente que as trés etapas da educacdo béasica devem proporcionar a educacdo global do
estudante. Portanto, ndo reconhecer que todos os alunos possuem suas individualidades,
apresentando facilidades e dificuldades durante seu processo de aprendizagem, contradiz a
responsabilidade da comunidade escolar.

Com base no guia de Manejo comportamental de criangcas com Transtornos do
Espectro do Autismo em condicdo de inclusdo escolar (Khoury, 2014), criangas com TEA
sentem dificuldade na aprendizagem com métodos tradicionais de ensino, sendo necessaria a
adequacdo de métodos e metodologias especificas em sala de aula. Diante disso, estratégias e
recursos que se propdem a atender as demandas de alunos com autismo sdo essenciais para
uma educacdo pautada na equidade. Silva (2019) também enfatiza a necessidade de
adaptacOes curriculares, a relevancia do docente em saber construir o Plano Individual
Especializado (PEI), que o auxiliard na realizacdo de aulas adaptadas, e a utilizacdo de
tecnologia assistiva em sala de aula.

Conhecer o processo que desencadeou a consolidacdo de procedimentos e ideias
contemporaneas € essencial para a mudanca de uma educacdo inclusiva universal.
Consequentemente hd uma transformacdo do conhecimento sobre a inclusdo para um
pensamento inclusivo e, a partir dessa mudanca ha, também, o entendimento de que €

necessario viver em inclusdo (Guéiros et al., 2022).
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2.4 O PROCESSO FORMATIVO DO PROFESSOR DE CIENCIAS NA
TEMATICA DO TEA

Durante o processo de consolidacdo do conhecimento, a aprendizagem ndo ocorre de
forma uniforme entre os individuos. Segundo Vygotsky (1991), a construcdo do
conhecimento ocorre a partir da socializagdo entre sujeitos, para isso ele organizou o processo
de desenvolvimento infantil da seguinte maneira: Zona de Desenvolvimento Real
(conhecimento ja& adquirido), Zona de Desenvolvimento Potencial (potencialidade de
aprendizagem com o outro) e a Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP (processo de
consolidacdo do conhecimento, sendo este a distancia entre o desenvolvimento real e
potencial).

O autor ainda destaca a importancia da interacdo do ser humano com o meio para seu
desenvolvimento cognitivo e social. O educador, ao se deparar com um aluno com
deficiéncia, deve se atentar as estratégias que utilizara para que este aluno possa desenvolver-
se no mundo social, considerando aspectos ligados a sua condi¢édo (Vygotsky, 2022).

Dessa forma, a escola precisa respeitar as individualidades de seus estudantes, com ou
sem deficiéncia, ao apresentar estratégias de ensino. Ainda, cabe aos profissionais da
instituicdo entenderem que o neurodesenvolvimento, ao ser comprometido, impacta o retorno
do aluno com as atividades propostas. Por isso, faz-se necessario compreender de que forma
esse professor pode auxiliar seu aluno nas aulas de Ciéncias almejando funcionalidade para
sua vida pratica (Santos, 2022).

Em 18 de fevereiro de 2002 sdo instituidas, a partir da resolucdo CNE/CP n° 1, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(Brasil, 2002) em nivel superior, que fomentam a importancia de debates sobre a educacéo
inclusiva na formacdo docente. Porém, Soares e Soares (2021) discorrem que apesar das
diretrizes endossarem discursos acerca das tematicas inclusivas no processo formativo de
professores, a complexidade do tema ndo corresponde a carga horéria efetivada para o
surgimento desses debates.

Nessa perspectiva, uma possibilidade para o desenvolvimento de discussfes e praxis
que considerem a realidade local do discente, contribuindo para aspectos de sua vida

profissional e pessoal, séo cursos de formagdo complementar (Corcini; Casagrande, 2016).
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De acordo com Libaneo (2014), enquanto a formacgéo inicial visa a aprendizagem de
conhecimentos tedricos e praticos, a formacdo continua torna-se o prolongamento desta
primeira em busca de um aperfeicoamento que considere, além do seu contexto profissional, o
coletivo. Sendo assim, a escola e a sala de aula, fazem parte desse processo ao serem
comunidades de aprendizagem que atuam de forma simultdnea no compartilhamento de
valores. Gadotti (2011) salienta que a formagdo complementar precisa ser compreendida
como um processo reflexivo quanto a exploracdo de novas ideias e técnicas, e pratico quanto

a execucdo de agoes.

2.5 APRATICA COLABORATIVA PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA

O ensino colaborativo é uma estratégia utilizada entre ensino regular e educagéo
especial como apoio a inclusdo escolar. Essa parceria, entre o professor da sala de aula regular
e o professor da Educacdo Especial, abrange trés estagios presentes no processo de
socializacdo que servirdo para revelar os diferentes niveis de participacdo dos envolvidos: o
estagio inicial, o estagio de comprometimento e o estagio colaborativo (Gately e Gately,
2001; Mendes, Vilaronga e Zerbato, 2023).

No estagio inicial a comunicacdo € superficial, ocorrendo de forma gradual, o que
ajuda a promover a construcdo de lagcos e profundidade na relacdo entre os profissionais.
Nesse momento, devido ao processo de familiarizagéo, essa relacdo corre o risco de estagnar-
se. No estagio de comprometimento, a comunicacdo passa a ser mais ativa, pois 0 processo de
familiarizacdo e confianca foi estabelecido. A partir disso, o professor da Educacdo Especial
assume um papel mais ativo. O estagio colaborativo corresponde ao nivel de colaboracao
entre os professores, a comunicacdo é constante e o trabalho é em conjunto, sendo dificil a
distincdo entre o professor da disciplina atuante e o professor da Educacdo Especial (Gately;
Gately, 2001; Vilaronga; Mendes; Zerbato, 2016).

Para Silva e Vilaronga (2021), essa colaboracdo envolve o pensamento coletivo para o
desenvolvimento de estratégias e execucdo de conteudos e atividades. No ensino colaborativo
a aprendizagem envolve toda a turma, promovendo a consciéncia quanto a diversidade da sala

de aula. Ainda, é necessario que os profissionais do ensino colaborativo desenvolvam
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atributos, como “compromisso, apoio mutuo, respeito, flexibilidade e uma partilha de
saberes” (p. 3).

Portanto, a colaboracdo entre os professores de Ciéncias da Natureza e o professor
atuante no Atendimento Educacional Especializado constitui-se entre didlogos frequentes,
para o0 planejamento, adaptacGes curriculares e materiais. Através dessa sistematizacdo, a
escolarizacdo do aluno com autismo torna-se uma possivel alternativa no processo de uma
educacdo inclusiva (Cabral et al., 2014).

Todavia, embora haja a falsa impressdo de que o trabalho colaborativo se constitui
apenas de encontros e reunides, a realizacdo desta tarefa ndo é nada facil, pois exige a
articulacdo e a mobilizacdo entre os professores (do ensino regular e da educacgéo especial), e
a gestdo escolar (Oliveira, 2023). Por conta disso, uma formagdo continuada, além de
necessitar de condigdes escolares adequadas, requer a participacdo ativa da comunidade
escolar (Camargo; Ribeiro, 2014).

A partir do que foi pontuado, ao utilizar-se da colaboragdo em contexto de uma
formacdo continuada, o professor pesquisador e os professores participantes da formacéo
estabelecem uma parceria sistematica para resolver uma situacdo que acreditam ser um
entrave no processo de ensino. Baseado nessa parceria, 0s sujeitos sdo capazes de identificar,
através da visualizacdo coletiva, 0s possiveis motivos que desencadearam para esse entrave e
solucgdes para romper com as barreiras ja estabelecidas. Logo, instituem uma responsabilidade
cotidiana de transformacdo no ambiente educacional (Mattos, 2011).

Desse modo, a formacdo continuada € um processo de analise critica sobre a propria
pratica profissional que, ao ser realizada colaborativamente, possibilita a identificacdo de
adversidades presentes no ensino (Gadotti, 2011). Por isso, o compartilhamento de estratégias
torna-se uma proposta eficiente para o planejamento de uma instituicdo inclusiva.

Em vista disso, Capellini et al. (2008, p. 6) destaca que sdo necessarias seis condicdes
para que a colabora¢do ocorra de forma efetiva, sdo elas: “a) existéncia de um objetivo
comum; b) equivaléncia entre os participantes; c) participacdo de todos; d) compartilhamento
da responsabilidade; ) compartilhamento de recursos; f) voluntarismo”.

Com base no exposto, pode-se compreender que a colaboracdo acontece quando todos
0s participantes, que possuem perspectivas e objetivos semelhantes, trabalham de forma
cooperativa, contribuindo e dividindo responsabilidades em um processo que ocorre

gspontaneamente.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo sdo apresentadas as etapas que correspondem aos procedimentos
metodoldgicos escolhidos para a pesquisa. Tal processo resultou em uma formacéo que foi
realizada em colaboragdo com um grupo de professores de Ciéncias da Natureza, professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e coordenacdo pedagdgica de uma escola
estadual localizada na cidade de Belem/PA.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O estudo é de natureza aplicada voltada a pratica para a aquisi¢cdo do conhecimento
(Gil, 2017). A fim de flexibilizar o planejamento e gerar familiaridade com o problema a
pesquisa tem objetivo exploratério, pois € direcionada ao contexto colaborativo permitindo
que seus participantes atuem de maneira ativa para a construgdo de conhecimento, fugindo da
mera observacao de fenémenos (Gil, 2017; Ferreira et al., 2020).

A préatica colaborativa € uma estratégia cuja base € o trabalho em equipe, a
colaboracdo e a partilha de saberes, facilitadora para o desenvolvimento de atividades
consideradas complexas. O compartilhamento de saberes associado a trocas de experiéncias e
a vontade de aprender acabam promovendo o desenvolvimento pessoal e profissional do
docente, gerando novas reflexdes que o influenciardo a analisar e repensar sua pratica em sala
de aula e sua atuacdo diante a incluséo escolar (Capellini; Zanata; Pereira, 2008).

Embora a pesquisa ndo tenha sido idealizada de forma conjunta, a formacdo pode ser
construida baseada em aspectos colaborativos com os participantes, como: a escolha das
tematicas e assuntos a serem discutidos, localidade para realizacdo do curso de formacdo,
periodo, horério, sendo assim, caracterizada como um estudo em colaboracéo.

Do ponto de vista de sua abordagem, a pesquisa assume carater qualitativo em razao
ao procedimento adotado para a coleta de dados, buscando explorar e constatar a atribuicao de
um problema social (Creswell; Creswell, 2021). Segundo Neves (1996), a pesquisa qualitativa

ndo tem como objetivo a quantificacdo de dados, e sim a descricdo destes. Portanto, o
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proposito principal da pesquisa qualitativa é a compreenséo e a racionaliza¢do dos fenémenos
estudados.

Foi adotado como procedimento técnico a pesquisa-acdo com a finalidade de
promover o desenvolvimento dos proprios pesquisadores envolvidos na formacdo para uma
nova perspectiva de suas acdes, docente e profissional (Silva; Oliveira; Ataides, 2021).
Conforme aponta Thiollent (1986), a pesquisa-a¢do procura resolver uma problematica de
forma coletiva, considerando as relacfes colaborativas entre o0s sujeitos envolvidos no cenario
(pesquisador e participante). Nesse sentido, a pesquisa-acéo se fez presente ao incluir todos os
participantes desde o periodo de sondagem a aplicacdo do processo formativo, de forma

continua e participativa.

3.2 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no periodo de setembro de 2023 a novembro de 2024 em uma
escola estadual situada na zona urbana do municipio de Belém/PA (ANEXO A). O
estabelecimento de ensino regular conta com turmas do sexto (6°) ao nono ano (9°) do ensino
fundamental e as trés (1%, 22 e 3%) séries do nivel médio. Além disso, também assegura o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno aos estudantes com
deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacao.

O estudo discorre sobre a tematica da inclusdo no ensino de Ciéncias e a
responsabilidade dos membros da unidade escolar em garanti-la aos estudantes com TEA.
Com base nisso, participaram desta pesquisa 9 (nove) profissionais, sendo estes: quatro 4
(quatro) professores de Ciéncias da Natureza, 3 (trés) professores do AEE e 2 (duas) pessoas
que fazem parte da coordenacdo pedagdgica. Entretanto, devido a saida de um desses
profissionais da instituicdo de ensino, somente 8 (oito) deste quantitativo participaram do
processo de formacdo continuada. Este segmento sera melhor explorado no subtépico 3.4.

Fundamentado nisso, foram adotados os seguintes critérios de inclusdo e exclusdo para

a formacdo:

Quadro 1 — Critérios de inclusdo e exclusdo de participantes

Critérios de Incluséo dos Participantes da Critérios de Exclusdo dos Participantes da
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Pesquisa Pesquisa

- Fazer parte da institui¢cdo de ensino escolhida. - Nao fazer parte da instituicdo de ensino
- Ter formagdo na area das Ciéncias da Natureza; | escolhida.

e/ou formacdo para atuar no Atendimento | - Nao possuir formagdo na area das Ciéncias da
Educacional Especializado; ou fazer parte da | Natureza ou estar em processo de concluséo do
coordenacdo pedagogica da escola. Curso.

- Estar atuando na rede bésica. - N&o possuir formagdo para atuar no
- Concordar com o Termo de Consentimento | Atendimento Educacional Especializado.

Livre e Esclarecido (TCLE). - Néo fazer parte da coordenacgdo pedagogica da
escola.

- N&o atuar na rede basica.

- Néo assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Fonte: Autora da pesquisa, 2023.

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

As técnicas investigativas utilizadas na pesquisa foram: levantamento bibliografico,
observacdo participante, entrevistas semiestruturadas e questionario. Atraves dos
procedimentos citados, foi possivel conhecer o perfil dos participantes e compreender o nivel
de envolvimento dos professores de ciéncias da natureza com a tematica do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) durante seu processo formativo, e como as técnicas escolhidas

contribuiram para o desenvolvimento da formacao.

3.3.1 Levantamento Bibliogréafico (LB)

A pesquisa bibliografica caracteriza-se por uma investigacdo inicial que tem como
objetivo conhecer e compreender o fenémeno estudado. Para isso, faz-se o levantamento de
obras em um determinado periodo, sendo necessaria a ado¢do de alguns pardmetros (Sousa;
Oliveira; Alves, 2021; Ferreira, 2002).
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Com a finalidade de compreender o panorama local sobre as produgdes académicas
que envolvem a formacdo de professores de Ciéncias na tematica do autismo, procurou-se
consultar fontes documentais. E, a partir da analise dessas fontes, foi possivel fazer o LB de
estudos relacionados a pesquisa considerando atributos do Estado da Arte. Posto isso, 0S
parametros elaborados neste estudo, apresentado no Quadro 2, analisa titulos, resumo e

palavras-chave teses e dissertagoes.

Quadro 2 — Par@metros de pesquisa estabelecidos para o LB

Questdo Norteadora

Pesquisadores paraenses estdo conseguindo produzir trabalhos na tematica
do TEA para contribuir com praticas docentes inclusivas no ensino de

Ciéncias?

Estratégia de Busca

Bibliotecas digitais da UFPA, UEPA, IFPA, UNIFESSPA, UFOPA e
EduCapes.

Marco Temporal

De 1996 a 2023, devido a lei n°9.394/1996 — LDB que reforca o
atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular
de ensino e a necessidade de préaticas formativas para a promocdo da

inclusdo de alunos com deficiéncia.

Critérios de Incluséao

Teses e dissertacBes na area de educacdo e ensino de ciéncias sobre o
Transtorno do Espectro Autista para a formacdo de professores no Estado
do Pard disponibilizados na integra e gratuitamente; e Produtos
Educacionais na area de educacdo e ensino de ciéncias sobre o Transtorno

do Espectro Autista para a formacao de professores.

Critérios de Exclusdo

Trabalhos anteriores ao ano indicado, que nao fazem parte da érea

pesquisada (educacéo e ensino) e que ndo estdo disponiveis gratuitamente.

Critérios de
Busca/Descritores da

Pesquisa

12 combinag&o:

“ciéncias”; “ciéncias da natureza”; ‘“ciéncias naturais”; “ensino de
ciéncias”.

22 combinagao:

“TEA”; “Transtorno do Espectro Autista”; “Autismo”.

32 combinagéo:

“formacdo de professores”; “formagdo docente”; “processo formativo”;

“formacao continuada”.

Periodo de
levantamento dos

dados

De 16 de margco a 17 de margo de 2023.

Fonte: Adaptacdo de Oliveira et al., 2015.
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3.3.2 Observacao Participante (OP)

Durante a Observacgédo Participante (OP), o pesquisador se insere no ambiente em que
estd 0 objeto de investigacdo para observar uma situacdo social (Minayo, 2013).
Fundamentado nisso, foram acompanhados os 4 (quatro) professores de Ciéncias, que
lecionam nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, entre o periodo de
outubro a dezembro de 2023.

Para analise desse processo, foram considerados alguns aspectos inerentes ao locus da
pesquisa, bem como relacbes de professores e alunos. Para tal, utilizou-se um quadro com
critérios especificos para observacdo (Quadro 3) e o diario de bordo para fazer as anotacoes
desse estudo. Como pontua Lacerda (2021), o diario de bordo é um instrumento utilizado pelo

pesquisador para documentar memorias vivenciadas durante sua pesquisa.

Quadro 3 — Critérios utilizados para a estruturacdo da OP

Escola Durante o horario de aula Fora do horario de aula
- Localizagéo; - Relacdo entre professor e | - Dialogos entre professores;
- Infraestrutura; alunos; - Dialogos entre alunos;

- Organizacao.

- Relacdo entre alunos;

- Dinamica da aula;

- Comportamento;

- Interesse;

- Motivacéo;

- Comprometimento;

- Linguagem verbal e ndo

verbal.

Fonte: Dados da autora, 2023.

3.3.3 Entrevistas Semiestruturadas (ES)

Na pesquisa qualitativa, as entrevistas semiestruturadas s&o utilizadas como

ferramenta para obter informagdes dos entrevistados a respeito de um determinado tema, de
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forma flexibilizada e com o suporte de um roteiro (Minayo, 2013). Sendo assim, foram
aplicadas 4 (quatro) ES, com o auxilio de gravadores, em momentos distintos desse estudo,
conforme apresentado na Figura 8.

Figura 8 — Etapas de aplicacdo das entrevistas

_ . 1* Etapa Teste piloto: aplicagdo do primeiro
o ;
1 Entrevista Y roteiro de perguntas

2" Etapa Aplicacio do segundo roteiro de

24 Entrevista perguntas
3* Etapa Aplicacio do terceiro roteiro de
perguntas
4 Etapa |

42 Entrevista WM Validacdo do Processo Formativo

|

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024,

A primeira entrevista consistiu em um teste piloto baseado em um roteiro contendo 10
(dez) perguntas (APENDICE A). O teste piloto, ou pré-teste, é uma estratégia utilizada a fim
de avaliar e assegurar que o0s instrumentos selecionados correspondam ao proposito
programado (Gil, 2017). Por ser uma versdo de avaliacdo da entrevista, foi aplicada somente
com uma pessoa da escola, 1 (uma) professora que lecionava no AEE. Posteriormente, ap0s
modificacdes no roteiro da primeira entrevista, houve a aplicacdo da segunda etapa.

A segunda entrevista (APENDICE B) foi realizada com todos os professores de
Ciéncias da Natureza que faziam parte da instituicdo, sendo: 2 (dois) de Biologia, 1 (um) de
Quimica e 1 (um) de Fisica. Nesta etapa procurou-se identificar e conhecer os participantes
publicos-alvo da pesquisa a partir de sua trajetdria pessoal e profissional e, por esse motivo,
foi realizada de forma individual.

Baseado em um roteiro de 14 perguntas (APENDICE C), a terceira entrevista foi
realizada coletivamente com a finalidade de introduzir conceitos e questionamentos que
versam o estudo, compreender as necessidades dos educadores que fazem parte do l6cus da
pesquisa e consolidar a construgdo do Processo Formativo. Contudo, devido a inflexibilidade
e incompatibilidade de carga horaria entre os participantes da pesquisa, esta etapa foi
realizada somente com os professores com disponibilidade no dia: 1 (uma) do AEE, 1 (um) de

Fisica e 1 (uma) de Biologia.
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A quarta entrevista foi aplicada no ultimo encontro formativo com os integrantes que
estavam presentes no dia: 3 (trés) professores de Ciéncias (quimica, fisica e biologia,
respectivamente), 1 (uma) professora do AEE e 2 (duas) coordenadoras pedagdgicas. Nessa
ultima etapa, foi desenvolvido um roteiro contendo 7 (sete) perguntas semiestruturadas com a
intencdo de avaliar e validar a formagdo continuada/produto educacional.

Apos a coleta dos materiais, a segunda e quarta entrevistas foram analisadas conforme
0 método Anélise de Conteudo apresentada por Bardin (2016). A escolha das duas entrevistas
deu-se pela possibilidade em relacionar as concepgdes expostas pelos professores de Ciéncias
antes e ap0s a aplicacdo da formacao continuada.

A Anélise de Conteddo consiste em um conjunto de técnicas e procedimentos
complementares que visam a sistematizacdo do conteddo abordado a partir de dedugdes
l6gicas (Bardin, 2016). Desse modo, os dados foram estruturados e sistematizados de acordo
com as trés fases da analise: a pre-analise (primeira), a exploracdo do material (segunda) e o
tratamento dos resultados (terceira). Essa organizagdo sistematica dificulta a ambiguidade
entre dados, gerando resultados mais concisos (Sousa; Santos, 2020).

Durante a pré-analise, foi realizado a leitura flutuante do material coletado permitindo
a codificacdo e caracterizacdo das falas dos participantes, essa organizacdo facilitou a criacéo
de categorias a partir da similitude de ideias (exploracdo do material) e, posteriormente, a

interpretacdes dos dados analisados (tratamento dos resultados).

3.3.4 Questionario

Segundo Gil (2017), o questionario € um instrumento de coleta que revela os objetivos
da pesquisa de forma organizada. Sendo assim, como método avaliativo da formacdo/produto
educacional, foi apresentado aos participantes do ultimo encontro formativo um questionario
(ANEXO A) adaptado por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023) que discorrem sobre 0 ensino
colaborativo como apoio a inclusédo escolar.

No questionario, foram desenvolvidas perguntas objetivas em relacdo ao curso de
formacdo continuada, como: estrutura do curso, estrutura dos encontros, material de apoio
disponibilizado, participagédo do formador/pesquisador e uma autoavaliagdo para o0s cursistas,

atribuindo notas em uma escala de grau de satisfacdo e importancia dos encontros formativos.
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3.4 PERCURSO METODOLOGICO DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

O Produto Educacional, para sua materializagdo, precisou passar por procedimentos
envolvendo a investigacao, aplicacdo e avaliacdo da pesquisa. Essa organizagdao proporcionou
0 desenvolvimento do estudo de forma sistematica. Em virtude das informacdes apresentadas,

0 percurso metodoldgico do PE seguiu a seguinte estrutura:

Figura 9 — Etapas do processo metodoldgico do PE

01 Revisio de Literatura .

Projeto piloto
Ajustes no projeto

04 Aplicacio da formagio

y 4

Validag¢do do PE
06 Analise dos dados coletados

07 Produto final

Fonte: Autora da pesquisa, 2023.

A pesquisa teve inicio com base no levantamento da literatura sobre o Transtorno do
Espectro Autista em uma perspectiva inclusiva no ensino de Ciéncias, destacando as
estratégias adotadas pelos professores de Ciéncias da Natureza para a inclusdo dos alunos com
TEA na sala regular de ensino. Para isso, foram considerados diversos contextos, como: o
papel do professor de Ciéncias na inclusdo da pessoa com autismo; as barreiras e desafios
frente as praticas inclusivas; a organizacdo e planejamento do componente curricular alinhada
as demandas do cotidiano; normas e regulamentacdes que garantem o direito da pessoa com
autismo.

Em seguida, foi elaborado o projeto piloto de uma ES com a intencdo de avaliar e

realizar adequacgdes para as entrevistas que viriam a seguir. Para tal objetivo, o estudo piloto
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foi aplicado com 1 (uma) professora do AEE que atuava na unidade escolar em 2023. Porém,
em 2024, essa professora saiu da instituicdo e, como consequéncia, ndo participou da
formacéo por encontrar-se fora do I6cus da pesquisa.

O pré-teste/estudo piloto procurou compreender o olhar da profissional e as parcerias
realizadas entre professores do ensino regular, professores da Educacdo Especial e
coordenacdo escolar. Posterior a aplicagdo da primeira entrevista, foram desenvolvidas mais
duas entrevistas semiestruturadas com o objetivo de conhecer o0s participantes da pesquisa e
esclarecer demandas para execugédo do processo formativo.

Apos a andlise dos dados coletados, a formacéo foi desenvolvida em oito (8 encontros)
de duas horas cada, sendo organizada a partir das sugestdes que 0s participantes da pesquisa
fizeram durante a segunda e terceira entrevista semiestruturada.

Conforme pontuam Rizzatti et al. (2020), o processo de validacdo do PE deve ocorrer
em dois momentos: durante sua aplicacdo (primeira instancia) e na defesa de dissertacdo ou
tese (segunda instancia), sendo esta ultima obrigatoria. Portanto, em primeira instancia, o
processo de elaboracdo e validacdo do Produto Educacional se deu a partir da realizacdo da
quarta entrevista semiestruturada aplicada no oitavo encontro formativo. A partir do resultado
da ultima entrevista, bem como das demais técnicas de investigacdo, a versdo fisica do PE

poOde ser estruturada.

3.5 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

O projeto foi encaminhado para a Plataforma Brasil e teve sua aprovacdo pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) durante a 822 reunido ordinaria do
CEP/Marab4, situado no térreo do bloco 4 da Universidade do Estado do Para - campus VIII,
no dia 15 de fevereiro de 2024, por meio de uma videoconferéncia.

Apoiado nisso, o processo formativo serd desenvolvido com base na orientacdo das
resolucdes n°466/12 e n°510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS), considerando o0s
riscos, beneficios e documentacBes que assegure os direitos e garanta a seguranca dos
membros envolvidos na pesquisa. Ao estar ciente e concordar com o estudo, o participante

deverd assinar o Termo de Compromisso para a Utilizagdo e Manuseio de Dados — TCUD
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(ANEXO B), o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE (ANEXO C) e 0o Termo
de Autorizagdo de Uso de Imagem, Voz e Som (APENDICE D).

A participacdo ocorreu de forma voluntéaria e sem compensacao financeira. Ao final, o
acesso aos resultados e dados coletados estara a disposicdo dos mesmos, onde poderéo revisar
suas falas, posicionamentos e experiéncias citadas, podendo decidir em alterar ou retirar-se da
pesquisa. Ainda, a pesquisa podera ser suspensa caso Viole os termos apresentados,

infringindo os direitos dos participantes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados da pesquisa obtidos a partir das técnicas
de coleta supracitadas: levantamento bibliografico, observacdo participante, e entrevistas
semiestruturadas. Ainda, serdo apresentadas as discussdes desenvolvidas nas etapas da
formacdo continuada. Em seguida, foram discutidas as implicacfes desses resultados e sua

relagdo com tedricos que fundamentam este estudo.

4.1 O ENSINO E FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS PARA A
INCLUSAO NO CONTEXTO AMAZONICO: UMA  ANALISE
BIBLIOGRAFICA

Com o objetivo de compreender o processo de discussdes que fomentam o debate da
inclusdo no ensino de Ciéncias, foi realizada uma analise de trabalhos publicados na regido
paraense que discorrem sobre a formacdo de professores de Ciéncias da Natureza para a
inclusdo de alunos com TEA.

Para isso, foram consultados os repositérios institucionais das seguintes universidades:
Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade do Estado do Pard (UEPA), Instituto
Federal do Pard (IFPA), Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA) e
Universidade Estadual do Oeste do Para (UFOPA). A Unica instituicdo federal do estado do
Parad que ndo participou desta investigacdo foi a Universidade Federal Rural da Amaz6nia
(UFRA), devido a auséncia de programas de Pds-Graduacdo concentrados na tematica em
questdo. Portanto, foram analisadas dissertacdes e teses de Programas de Pds-Graduacdo, de
Mestrados e Doutorados, profissionais e académicos.

Foram utilizados como parametros para a pesquisa dos trabalhos: critérios de incluséo,
critérios de exclusdo e critérios de busca/descritores da pesquisa. A partir disso, os estudos
foram selecionados com base em seu titulo, resumo e palavras-chave, suprimindo a leitura
criteriosa do trabalho na integra. O marco temporal escolhido foi o periodo da implantacdo da
LDB n°©9.394, de 1996 ao ano de 2023, totalizando 27 anos. Além disso, com a intengdo de
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identificar a quantidade de Produtos Educacionais disponibilizados correspondentes ao tema,

também foi analisada a plataforma EduCapes.

De acordo com o Quadro 4, foram analisados 19 programas de Pds-Graduagédo, porém,

somente 3 (trés) destes programas produziram trabalhos envolvendo a temética do autismo no

Ensino de Ciéncias, dentre esses, grande parte sdo do banco de dissertacbes do Mestrado

Profissional em Educacao da Universidade Federal do Para.

Quadro 4 — Instituicdes e Programas de P6s-Graduacédo analisados

Instituicao

Programas de P6s-Graduacao

Comunidade do Programa

NO

UFPA

Programa de Pés-Graduagdao em
Criatividade e Inovacdo em
Metodologias de Ensino

Superior - PPGCIMES/NITAE

Dissertagdes em Criatividade e
Inovacdo em Metodologias de
(Mestrado

Ensino  Superior

Profissional)

UFPA

Programa de Pds-Graduacdo em
Docéncia em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas -
PPGDOC/IEMCI

Dissertagdes em Docéncia em
em Ciéncias e
(Mestrado

Educacéo
Matematicas

Profissional)

UFPA

Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo - PPGED/ICED

Dissertacbes em  Educacdo

(Mestrado Académico)

Teses em Educacdo (Doutorado

Académico)

UFPA

Programa de P6s-Graduacdo em
Educacéo e Cultura -

PPGEDUC/Tocantins/Cameta

Dissertacdes em Educacdo e

Cultura (Mestrado Académico)

UFPA

Programa de Pds-Graduacgdo em
Educacdo em Ciéncias e
Matematica -

PPGECEM/IEMCI/REAMEC

Teses em Educagdo em Ciéncias
e Matematica  (Doutorado

Académico)

UFPA

Programa de Pds-Graduacgdo em
Educacdo em Ciéncias e

Matematicas - PPGECM/IEMCI

Dissertagbes em Educacdo em
Ciéncias e Matemaéticas

(Mestrado Académico)

Teses em Educagdo em Ciéncias
e Mateméticas  (Doutorado

Académico)

UFPA

Programa de Pds-Graduagdo em

Dissertacbes em Ensino de
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Ensino de Biologia - | Biologia (Mestrado Profissional)
PROFBIO/ICB

UEPA Programa de Pés-Graduacdo em | Dissertacbes em  Educacdo
Educacdo — PPGED/CCSE (Mestrado Académico)

Teses em Educagdo (Doutorado
Académico)

UEPA Programa de Pés-Graduacdo em | Dissertacbes em Educacdo e
Educacdo e Ensino de Ciéncias | Ensino de  Ciéncias na
na Amazonia — | Amazdnia (Mestrado
PPGEECA/CCSE Profissional)

IFPA Mestrado em Ciéncia da | Dissertacbes em Ciéncia da
Educacéo Educacéo

IFPA Programa de Pés-Graduacdo em | Dissertacbes em  Educacédo
Educacéo (Mestrado)

IFPA Programa de Pés-Graduacdo em | Dissertacbes em  Educacédo
Educacéo Profissional e | Profissional e  Tecnoldgica
Tecnologica — ProfEPT/Belém (Mestrado)

IFPA Programa em Ciéncia da | Dissertacdes em Ciéncia da
Educacéo Educacdo (Mestrado)

Teses em Ciéncia da Educacgdo
(Doutorado)

UFOPA Programa de P6s-Graduacdo em | Dissertagdes em  Educacdo
Educacdo — PPGE (Mestrado)

UFOPA Programa de P6s-Graduacdo em | Teses em Educacdo em Ciéncias
Educacdo em Ciéncias e | e Matematica (Doutorado)
Matemaética -

PPGCEM/REAMEC

UFOPA Programa de Pos-Graduacdo em | Teses em  Educagdo na
Educacdo na Amazbnia — | Amazodnia (Doutorado)
PPGEDA

UFOPA Programa de Po6s-Graduacdo em | Dissertacbes em Ensino de
Mestrado Nacional Profissional | Fisica (Mestrado Profissional)
em Ensino de Fisica — MNPEF

UNIFESSPA Programa de Mestrado Nacional | Dissertagcdes em Ensino de

Profissional em Ensino de Fisica
— MNPEF/ICE

Fisica (Mestrado Profissional)
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UNIFESSPA Programa de Pds-Graduacdo em | Dissertacfes em Educagdo em 0
Educacdo em Ciéncias e | Ciéncias e Matemética
Matematica — PPGECM/ICE (Mestrado Académico)
TOTAL 7

Fonte: Dados coletados pela autora da pesquisa, 2024,

Dos 7 (sete) trabalhos encontrados, somente 4 (quatro) discutiam a formacdo de

professores de Ciéncias em uma perspectiva inclusiva sobre o TEA, como apresentado no

Quadro 5. E, dos 4 (quatro) trabalhos analisados, novamente, somente as pesquisas

desenvolvidas pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do

Parad. Poréem, é importante enfatizar que alguns desses trabalhos abordam a tematica do

autismo superficialmente, sem a profundidade de discussdes especificas.

Os 4 (quatro) trabalhos foram produzidos entre os anos de 2019 e 2023, o que revela a

auséncia de discussdes sobre a tematica ao longo de anos. Todavia, como o levantamento

bibliografico foi finalizado em 17 de margo de 2023, ha a possibilidade de novos trabalhos

publicados terem aumentado o acervo das plataformas.

Quadro 5 — Numero de documentos encontrados no Repositorio Institucional da

Universidade Federal do Para

Ano 2019 2021 2022 2023
Titulo do Contacéo de | Abordagem CTS | Um estudo sobre | Altas
Trabalho historias no | no atendimento | o uso da | habilidades/super
ensino- educacional tecnologia dotacio e ©
aprendizagem de | especializado: assistiva no | ensino de
ciéncias na | praticas de | ensino de ciéncias | ciéncias:
perspectiva da | ensino- para alunos com | reflexes sobre a
inclusdo aprendizagem em | transtorno do | inclusédo na
ciéncias para | espectro autista: | educacdo basica
educandos  (as) | criagdo do
com deficiéncia | aplicativo e
intelectual software
educacional
Casulo TEA
Programa PPGDOC/ PPGDOC/ PPGDOC/ PPGDOC/
IEMCI IEMCI IEMCI IEMCI
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Tipologia Doutorado Doutorado Doutorado Doutorado
Profissional Profissional Profissional Profissional
Area de Ensino, Ensino, Ensino, Ensino,
concentracao Aprendizagem e | Aprendizagem e | Aprendizagem e | Aprendizagem e
Formacéo de | Formacao de | Formacao de | Formagdo de
Professores de | Professores de | Professores de | Professores  de
Ciéncias e | Ciéncias e | Ciéncias e | Ciéncias e
Matematicas Matematicas Matematicas Mateméticas
Linha de pesquisa | Ensino e | Ensino e | Ensino e | Formagéo de
Aprendizagem de | Aprendizagem de | Aprendizagem de | Professores
Ciéncias e | Ciéncias e | Ciéncias e
Matematicas para | Matematicas para | Matematicas para
a Educacgdo | a Educacdo | a Educacéo
Cidada Cidada Cidada
Autores DIAS, Helen do | BARBOSA, PANTOJA, FERREIRA,
Socorro Brena Santa | Bianca de Fatima | Osmarina
Rodrigues. Brigida. Fonseca Jardim. Ferreira e.

Fonte: Dados coletados pela autora da pesquisa, 2024.

Ao atender somente os critérios de inclusdo e exclusdo do trabalho, desconsiderando

os descritores da pesquisa, foi possivel encontrar um nimero maior de estudos que discutiam

sobre 0 TEA nas praticas pedagogicas e formacdo docente, como apresentado no Quadro 6.

Quadro 6 — Trabalhos que discorrem parcialmente sobre o tema da pesquisa

Programa Tipologia Titulo Autor Ano
PPGED/CCSE — | Dissertacédo Escola Inclusiva e Autismo: | CESAR, July 2013
UEPA Saberes e Praticas Educativas | Rafaela

de Docentes de uma Escola | Vasconcelos

Municipal de Belém — PA
PPGED/ICED — | Dissertacdo | Avaliacdo escolar de alunos | FERREIRA, 2015
UFPA autistas: um estudo sobre a | Vivianne

relacdo escola-familia em | Cristinne Marinho

uma instituicdo publica de | Freitas

ensino do municipio de

Belém - Pard
PPGED/ICED — | Dissertacdo | Adaptacdes curriculares e a | PAULA, Hulda 2016
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UFPA

inclusdo  educacional da

pessoa em situacdo de
deficiéncia: um estudo de
caso em escolas publicas
localizadas no municipio de

Belém/PA

Iza Gongalves de

PPGED/ICED -
UFPA

Dissertacao

Praticas pedagdgicas
inclusivas no cotidiano da
educacgdo infantil na Escola
de Aplicacdo da

Universidade Federal do Para

OLIVEIRA,

Tatiana de Castro

2016

PPGED/CCSE —
UEPA

Dissertacao

Pratica  pedagdgica  do
professor com o aluno autista
no contexto da escola

inclusiva

OLIVEIRA,
Janiby Silva de

2017

PPGED/ICED —
UFPA

Dissertacao

Formacdo continuada para
atuacdo pedagdgica inclusiva
na educacdo infantil: um
estudo no sistema municipal

de ensino de Belém - Para

OLIVEIRA,
Marcia de Fatima
de

2017

PPGDOC/IEMCI
— UFPA

Dissertacao

Introducdes ao sistema de
numeracdo decimal a partir
de um software livre: um
olhar sécio-historico sobre os
fatores que permeiam o
envolvimento e a
aprendizagem da

com TEA

crianca

NASCIMENTO,
l1éda Clara

Queiroz Silva do

2018

PPGECM/ICE -
UNIFESSPA

Dissertagao

Anélise do perfil formativo
de professores de quimica na
perspectiva da educacédo
inclusiva, na visdo de

formadores e licenciandos

FARIA, Maria

José Costa

2020

PPGCIMES/NIT
AE — UFPA

Dissertacdo

INTENSITEA Protocolo de
exercicio fisico para funcGes

executivas de

SILVA, Adeline

Oliveira da

2021
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universitarios(as) com TEA

PPGCIMES/NIT
AE — UFPA

Dissertacao

Abordagem de ensino e
aprendizagem para
estudantes com Transtorno
do Espectro Autista no
ensino superior: “Tecendo
Perspectivas na

Aprendizagem Invertida”

PAIXAO, Ivanir
da Silva

2021

PPGED/CCSE —
UEPA

Dissertacao

As Representa¢fes Sociais
de professores e facilitadores
sobre o brincar da Crianga
com Transtorno do Espectro
do Autismo em uma Escola
Bilingue de  Educagdo

Infantil

SARMANHO,

Ana Paula Santos

2021

PPGED/CCSE —
UEPA

Dissertacao

Alfabetizacao de
educandos/as com autismo
na perspectiva da educacgdo
freireana: analise de uma
turma do projeto de pesquisa-
acdo em educacdo especial
do NEP/UEPA

CARMO, Débora

Katia Ferreira do

2022

Fonte: Dados coletados pela autora da pesquisa, 2024.

No que se refere a producdo de Produtos Educacionais, foram avaliados todos os tipos

de midias disponibilizadas pela plataforma EduCapes, sendo estes: imagem, videos, aplicativo

movel, livro digital, animacdo, aulas e cursos moocs, ferramentas, jogo, laboratério, mapa,

audio ou portal. A busca objetivou identificar o quantitativo de PE’s voltados para a formacao

de professores que abordassem o contexto inclusivo nas aulas de Ciéncias para alunos com

TEA. Entretanto, ndo foi possivel encontrar na plataforma produtos que correspondessem aos

parametros solicitados.

Devido a este impasse, foi adotada uma nova abordagem que procurou analisar nos

PE’s a inclusdao do aluno autista no ensino de Ciéncias sem estabelecer uma relacdo com o

processo de formacdo do professor de Ciéncias. Desse modo, a partir de uma nova consulta,

foi possivel achar produtos disponibilizados na plataforma.




55

Como resultado, foram encontrados 17 produtos pertencentes a midia “livro digital”.
Em relagdo ao restante das midias, so foi possivel encontrar produtos na tematica do autismo,
sem conexao com o ensino de Ciéncias Naturais ou com a formacdo docente. Dessa maneira,
dos produtos abordavam a tematica do autismo, foi possivel localizar: 6 (seis) de imagem; 9
(nove) de video; 2 (dois) de aplicativo movel; 4 (quatro) de animagdo; 16 de Aulas e Cursos
Moocs; 7 (sete) de ferramentas; 7 (sete) de jogo; 4 (quatro) de dudio e 1 (um) da midia portal.
As midias “laboratorio” e “mapa” ndo apresentaram resultados na area, como pode ser

analisado no gréfico abaixo.

Grafico 1 - Demonstrativo dos Produtos Educacionais que abordam a tematica do autismo na
plataforma EduCapes

Imagem

Videos
Aplicativo mdvel
Livro digital
Animacéo

Aulas e cursos moocs
Ferramentas = PE
Jogo

Labortorio

Mapa

Audio

Portal

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Fonte: Dados da autora, 2024.

Fundamentado na analise desses materiais é possivel inferir que ha grande auséncia de
trabalhos e Produtos Educacionais que visam discussdes sobre a inclusdo de alunos com
autismo no ensino de Ciéncias, o que representa um déficit nas discussdes académicas e um
atraso nas pautas que tem em vista a execuc¢do de um sistema educacional inclusivo.

O numero de documentos que dialogam sobre a tematica do Transtorno do Espectro
Autista para a formac&o de professores no ensino Ciéncias é pequena, 0 que representa baixo

namero de producdo sobre o TEA dentro do contexto analisado.
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Em 2024, o estado do Para registrou matricula de 5.786 alunos com Transtorno do
Espectro Autista em 122 municipios paraenses (Figura 7), portanto, se faz urgente a producéo
de cunho teodrico nas academias, assim como a efetivacdo de estratégias para auxiliar
professores de Ciéncias, considerando a elevada demanda. Nesse sentido, Libaneo (2014)
reafirma a importancia do desenvolvimento profissional de forma continua, para que estejam

preparados para enfrentar desafios dentro de seu campo de atuagéo.



Figura 10 — NUmero de matriculas de alunos com TEA no Estado do Para

MUNICIPIO
Abaetetuba

Acara
Afua

Agua Azul do
Norte

Alenquer
Almeirim
Altamira
Anajas
Ananindeua
Anapu
Augusto Corréa
Aurora do Para
Aveiro
Baido
Barcarena
Belém
Belterra

Benevides

Bom Jesus do
Tocantins

Bonito
Braganca
Breu Branco
Breves

Bujaru

Cachoeira do
Arari
Cachoeira do
Piria

Cameta

MATR.

166
3
4
2

27
3.177

63

14

52

7

17

22

13

MUNICiP1O

Canaé dos Carajas
Capanema
Capitdo Pogo
Castanhal

Colares
Conceigio do
Araguaia
Concordia do
Para
Cumaru do Norte
Curiondpolis
Curua

Curuga

Dom Eliseu

Eldorado dos
Carajas
Faro

Floresta do
Araguaia
Garrafao do
Norte

Goianésia do
Para
Igarapé-Acu
Tgarapé-Miri
Inhangapi
Ipixuna do Para
Irituia
Itaituba
Ttupiranga
Jacareacanga
Jacunda

Juruti

MATR.

10
143
27
44

9
10

8]

45
24

24
12

MUNICIPIO

Limoeiro do
Ajuru

Mie do Rio

Magalhées Barata

Maraba
Maracana
Marapanim
Marituba
Medicilandia
Melgaco
Mocajuba
Moju

Mojui dos
Campos

Monte Alegre
Muana
Nova Esperanca
do Piria
Nova Timboteua

Novo Progresso

Novo
Repartimento

Obidos
Oriximind
Ourém

Ourilandia do
Norte

Pacaja
Paragominas
Parauapebas

Peixe-Boi

Pigarra

Ponta de Pedras

Portel

Porto de Moz
Prainha
Primavera
Quatipuru

Redencgio

Fonte: SEDUC, 2024.

MATR.

6
1
7

70

22
22
21

[N e I S v

-~

10
13

MUNICIPIO
Rio Maria

Rondon do Para
Rurépolis
Salinépolis
Salvaterra

Santa Barbara do
Para
Santa Izabel do
Para
Santa Luzia do
Para
Santa Maria do
Para
Santana do
Araguaia
Santarém
Santo Antonio do
Taua
Sao Caetano de
QOdivelas
Sdo Domingos do
Araguaia
Sdo Félix do
Xingu
Sao Francisco do
Para
Sao Geraldo do
Araguaia
Sao Jodo de
Pirabas

Séao Miguel do
Guama
Senador José
Porfirio

Soure
Tailandia
Terra Alta
Tomé Agu
Tracuateua

Trairdo
Tucuma
Tucurui

Ulianépolis

Uruara

Vigia

Viseu

Vitoria do Xingu

Xinguara

57

MATR.

L B\ |

245
19

26

10
28
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O Plano de Formacdo Docente do Estado do Pard (Pard, 2009) define os seguintes
aspectos: o reconhecimento das particularidades dos sujeitos em formagéo; o incentivo a
novas praticas pedagdgicas que favorecam a formagao inicial e continuada de forma efetiva;
cursos que favoregam estratégias formativas na comunidade interna e externa; espacos que
viabilizem trocas de experiéncias entre educadores.

Enquanto isso, 0 Documento Curricular do Estado do Para (Parg, 2021) chama atengédo
para uma mobilizacdo da comunidade escolar ao ressaltar que o aluno com deficiéncia ndo é
restrito ao Servico de Atendimento Especializado, sendo de total responsabilidade da
comunidade escolar o envolvimento desses alunos no ensino. Entretanto, é dever também do
Estado, como entidade politica que promove os direitos basicos dos cidadaos, possibilitar
propostas para que essas praticas pedagogicas sejam efetivadas.

4.2 ANALISE DA OBSERVACAO PARTICIPANTE

A Observacao Participante, como técnica de investigacdo possibilitou, entre 0s meses
de outubro a dezembro de 2023, registros das diferentes relacGes estabelecidas entre corpo
docente e discente da unidade escolar. No total, foram acompanhadas 10 turmas (do sétimo
ano do fundamental a segunda série do ensino médio) nesse processo (Quadro 7), sendo: 5

(cinco) de Ciéncias, 2 (duas) de Quimica, 2 (duas) de Fisica e 2 (duas) de Biologia.

Quadro 7 — Distribuicdo das disciplinas entre professores

Turmas Ciéncias Quimica Fisica Biologia
704 P1
801 P2
804 P2
901 P1
904 P2
1001 P4 P2
1002 P2
1003 P4
2001 P3
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2002 P3

Fonte: Dados da autora, 2023.

Na unidade educacional, as turmas eram divididas por turnos, sendo assim, o ensino
fundamental funcionava pela parte da manha enquanto os estudantes do ensino médio tinham
aulas pela tarde, o que facilitou no acompanhamento das classes. No entanto, na quarta-feira
havia a sobreposicdo de horérios, sendo assim, o acompanhamento era feito de forma
alternada. Logo, durante uma semana era realizado o acompanhamento de um professor e na
semana seguinte, de outro.

Durante as aulas, os 4 (quatro) professores, embora dialogassem em alguns momentos
com turma, detinham-se na maioria das vezes ao método tradicional de ensino, ministrando
aulas expositivas e transmitindo conhecimento para os discentes. Apesar da direcdo permitir
que os docentes tivessem autonomia para realizar diferentes propostas e abordagens em sala,
0s professores argumentavam que a auséncia de tempo para fazer o planejamento de uma aula
diferenciada refletia em sua pratica pedagdgica.

Ainda que o método de ensino tradicional seja amplamente utilizado, Rocha (2017),
Marques e Silva (2020) destacam a importancia do docente em explorar novas metodologias
em suas aulas, além disso, novas estratégias auxiliaram alunos que apresentam especificidades
na aprendizagem.

Foi possivel notar, também, que havia pouco dialogo entre a professora da EE,
coordenacdo pedagdgica e professores do ensino regular, visto que, dos 4 (quatro) professores
de Ciéncias, 2 (dois) nem sabiam que havia um aluno PcD em suas aulas. Em relacdo as
interacdes entre alunos com e sem transtornos, foi possivel perceber que os alunos com TEA
na escola ndo conseguiam relacionar-se com outros estudantes. Muitas vezes se isolavam ou
mantinham contato com outros alunos com autismo.

Ao analisar o ambiente educacional, foi constatado que a escola é localizada em um
ponto de facil acesso, entretanto, ndo significa dizer que a escola é acessivel. Sassaki (2010)
aponta que acessibilidade se constitui como a garantia de acesso para todos. A exemplo disso,
no momento em que a observacao foi realizada, a sala do AEE ndo estava ativa fazendo com
que os alunos fossem atendidos na “sala do lanche” dos professores, fora barreiras
arquitetbnicas presentes na instituicdo. Nesse aspecto, Sassaki (1997) também aponta a
importancia da acessibilidade e adequagdes arquitetdnica para garantir que o ambiente seja

utilizado por qualquer pessoa.
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4.3 ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

A analise das entrevistas foi organizada conforme as 4 (quatro) etapas apresentadas no
percurso metodoldégico do Produto Educacional. A partir da anélise dos dados, foi possivel
organizar os resultados de maneira sistematica. Na primeira e terceira entrevista, os resultados
foram apresentados em formato contextualizado, enquanto na segunda e quarta entrevistas 0s

resultados foram explorados conforme o método Anélise de Contetdo.

4.3.1 Projeto Piloto: Primeira Entrevista Semiestruturada

O projeto piloto se deu a partir de uma entrevista semiestruturada com a antiga
coordenadora do AEE (PO) que atuava na escola durante o periodo de 2023. A partir dos
resultados obtidos nessa entrevista, seriam realizadas alteragdes no roteiro de perguntas
visando um procedimento mais dindmico.

Durante a entrevista, a entrevistada mostrava-se muito solicita e buscava sempre
desenvolver suas respostas com profundidade, ressaltando a importancia das discussdes com
tematicas inclusivas para o ensino. Entretanto, ap0s a analise da entrevista, notou-se a
necessidade de modificacdes a fim de tornar as proximas entrevistas mais dinamicas.

A partir disso, as perguntas e respostas foram revisadas considerando diversos
aspectos que influenciariam a construcdo da formacdo, como: tempo, lugar, periodo,
conteddo, entre outros, o que permitiu uma estruturacdo mais eficaz do roteiro para as
entrevistas seguintes.

Sendo assim, foram identificados os seguintes elementos para modificacoes:

Local: O ambiente selecionado para a realizacdo da primeira entrevista ndo era
adequado para a utilizacdo de gravadores, o que acabou acarretando em um audio com falhas
e ruidos. Além disso, por ser um local de livre acesso, na sala escolhida houve diversos
momentos em que pessoas entravam e saiam do ambiente, tornando a entrevista mais extensa
do que planejada.

Horario: Pela falta de disponibilidade da convidada, a entrevista foi realizada sem

agendamento prévio, o que acabou afetando o planejamento do encontro.
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Conteudo: Por conta de a pesquisa ser voltada para a formacgdo continuada de
professores de Ciéncias, o contelldo da entrevista se alongava a partir das percep¢des desses
profissionais, faltando questdes caracteristicas do Atendimento Educacional Especializado.

Comentarios: Ao analisar os audios, foi possivel notar manifestacdes da entrevistadora
no decorrer das falas da participante, o que pode acabar influenciando as percepc¢des dos

participantes.

4.3.2 Segunda Entrevista Semiestruturada

A quarta entrevista (APENDICE B) foi realizada com os quatro professores de
Ciéncias da instituicdo (P1, P2, P3, P4). Como aponta Minayo (2013), a entrevista é o um dos
principais objetos de investigacdo em uma pesquisa que pode ser realizada através do dialogo
que trata da reflexdo construida pelo préprio sujeito sobre sua vivéncia.

Todavia, ao realizar essa entrevista, foi possivel notar o desconforto de certos
professores devido a falta de dominio sobre o tema. Entre os professores de Ciéncias, dois
limitaram-se em responder as perguntas sem explorar suas ideias, enquanto o terceiro se
sentiu motivado para desenvolver e esclarecer as respostas de acordo com sua perspectiva. A

partir dos dados iniciais foi possivel formular o Quadro 8 em relacdo aos participantes da

pesquisa.

Quadro 8 — Perfil dos professores entrevistados

Participantes Sexo Raca/Etnia Formacao Atuacéo Tempo de
da Entrevista Académica Servico
P1 Masculino Preto Licenciatura em Professor de 32 anos
Ciéncias Ciéncias e
Bioldgicas Biologia
P2 Feminino Branca Licenciatura em Professora de 22 anos
Ciéncias Ciéncias e
Bioldgicas Biologia
P3 Masculino Pardo Licenciatura em Professor de 30 anos
Quimica Quimica
P4 Masculino Branco Licenciatura em Professor de 16 anos
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Fisica

Ciéncias e Fisica

Fonte: Dados da autora, 2023.

Quando questionados se haviam tido contato com a EE durante a formag&o académica,

todos os professores relataram que ndo tiveram proximidade com a tematica durante sua

formacdo inicial e que a as discussdes ndo eram tdo popularizadas com hoje. Contudo, todos

também afirmaram que ja tiveram um aluno PcD. Nesse sentido, foi perguntado como esses

profissionais costumam reagir quando percebem que tem um aluno com deficiéncia,

transtorno do neurodesenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo.

Quadro 9 — Analise da entrevista: Pergunta 7

UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE CATEGORIA
REGISTRO
“As vezes a gente nem consegue perceber eu me sinto IMPOSSIBILIDADE

dependendo do caso, entdo fica sabendo depois.
Em alguns casos é notério. Agora eu, por
exemplo, eu me sinto impossibilitado em alguns
casos de trabalhar” (P1).

impossibilitado

“Olha, infelizmente, n6s ndo temos esse preparo. ndés ndo temos esse DESPREPARO
E uma deficiéncia muito grande do Estado por preparo e ndo ter

nao ter formagdes. Deve ter formagdes pra gente formacdes

poder ter contato, ter um aprendizado de como

trabalhar com esses alunos” (P2).

“Bem, é hoje eu procuro o profissional da escola | procuro o profissional BUSCA POR
pra saber se aguele aluno realmente pode ter da escola AUXILIO

algum tipo de transtorno ou algum déficit

cognitivo, enfim” (P3).

“Olha, quando eu percebo, eu até chego a
conversar com o pessoal da diregdo, pessoal da
lista de

coordenagdo [..]. Até porque na

frequéncia ndo ta dizendo” (P4)

conversar com o

pessoal da direcdo

Fonte: Dados da autora, 2025.
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A partir do Quadro 9, pdde-se perceber que todos os profissionais sentem dificuldade
ao desenvolverem aulas para alunos com autismo. Enquanto os participantes P1 e o P2
relatam o despreparo para trabalharem com esses alunos, os participantes P3 e P4 procuram
por auxilio dos profissionais da area da EE ou coordenacdo pedagdgica. Ainda, considerando
0 Quadro 10, os professores destacam a dificuldade na adaptacdo curricular, seja pela
dificuldade em elaborar um material didatico para o aluno com TEA ou pela complexidade do
assunto que os contetdos de Ciéncias exigem. Rocha (2017) reintera que, embora ndo seja
uma tarefa facil, a educacdo inclusiva requer abordagens inovadoras que considerem a

diversidade e diferentes contextos.

Quadro 10 — Analise da entrevista: Pergunta 8

UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE CATEGORIA
REGISTRO
“Sim... Eu cheguei a fazer s6 um trabalho Sim e DIFICULDADES

adaptavel pra uma aluna, s6 uma vez. Ainda mais

vezes eu gerei notas pra ela” (P1).

cheguei a fazer s6 um

trabalho adaptavel

“Sim. E questdo de material. Como fazer essa
adaptacdo ja que sdo diferentes. A gente tem que
saber adequar e a gente ndo tém esse preparo de

como adequar” (P2).

Sim e A gente tem que

saber adequar

COM MATERIAIS

“Sim, ser da area das ciéncias exatas, ciéncias
naturais... como é gue vocé lida com isso em sala
de aula? Porque a gente sabe que naturais é muito
abstrata.” (P3).

Sim e é muito abstrata

“Eu particularmente sinto bastante dificuldade de
trabalhar com esses alunos. Até porque minha

matéria é fisica. E uma matéria abstrata” (P4)

sinto bastante
dificuldade e

matéria abstrata

DIFICULDADE COM
A DISCIPLINA

Fonte: Dados da autora, 2024.

Quando questionados sobre como poderiam ser auxiliados para trabalharem com este
publico, a maioria respondeu que um curso de formacdo continuada seria uma alternativa
viavel, visto que, por ser um processo continuo, exige uma reflexdo ao proprio trabalho
profissional (Silva; Almeida, 2021). Além disso, o participante P1 (Quadro 11) também
destacou a importancia e a responsabilidade de politicas publicas no processo de ensino,

garantindo assisténcia necessaria aos profissionais da educacéo.




Quadro 11 — Analise da entrevista: Pergunta 9
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UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE CATEGORIA
REGISTRO

“Olha eu acho que o governo deveria dar esse | eu acho que o governo POLITICAS
apoio, como contratar profissionais pra dar esse | deveria dar esse apoio PUBLICAS
suporte pra gente.” (P1).
“Uma formacéo. Informacdo, apoio mesmo... de Uma formacéo FORMACAO
professores.” (P2). CONTINUADA
“Eu acho que com uma formacdo mais efetiva. uma formacéo

Uma formacdo ndo tem esses cursos que nos
sabemos que existem, mas ndo sdo passados pra

nos [...], coisas mais sucintas e mais objetivas”

(P3).

“Olha deveria ter um curso pra nés. N6s vamos
trabalhar com alunos e precisamos estar
preparados pra isso. E a falta de apoio, a
infraestrutura... eu acho que de alguma forma
hoje a escola ndo tem funcionario suficiente pra
tudo. A gente vé gue tem caréncia na secretaria,

caréncia da coordenagao” (P4)

deveria ter um curso

Fonte: Dados da autora, 2024.

4.3.3 Terceira Entrevista Semiestruturada

Ap6s as consideracdes da segunda entrevista, foi realizada uma terceira (APENDICE

C) com o objetivo de coletar informacdes que auxiliariam na constru¢cdo do processo

formativo para professores de Ciéncias. A partir disso, a entrevista foi realizada com 3 (trés)

professores, sendo: 2 (dois) das Ciéncias da Natureza (P2 e P4) e 1 (uma) professora que atua

no AEE (P5).

Ao final, foi possivel analisar 0s seguintes topicos:

Quadro 12 — Dados coletados da segunda entrevista semiestruturada
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Entrevistados Participante P2 Participante P5 Participante P4
Assuntos Discutidos | Adaptacdo do material O que é o autismo?;
didatico; O corpo Como trabalhar com
humano; O meio Néo soube responder alunos autistas?
ambiente
Quantidade de 1 por semestre N&o houve resposta N&o houve resposta
Encontros 1 por bimestre
Duragéo das 4 horas 4 horas 4 horas
Dinamicas
Modalidade de Presencial Presencial Presencial
Ensino
Dias da Semana Segunda-feira; Segunda-feira
Quarta-feira ou N&o houve resposta
Sexta-feira
Periodo Manha ou Tarde Tarde Tarde

Fonte: Dados da autora, 2024.

Com base no Quadro 12, & possivel notar a auséncia de algumas respostas,
principalmente quando perguntados a respeito dos assuntos que poderiam ser discutidos
durante a formacdo. Nesse aspecto, todos os professores relataram dificuldade em discutir
temas da area de inclusdo, e mencionaram a auséncia de discussdes e disciplinas durante sua
formacdo inicial. Ainda, é possivel notar que todos os docentes atuam ha mais de dez anos em
sua area. Nessa perspectiva, Tardif (2014) pontua a necessidade do repensar, em vista de
atualizacGes quanto a sua pratica em sala de aula. Contudo, o autor também destaca a auséncia
entre as articulagcbes do conhecimento produzido dentro da Universidade e a realidade
docente.

Um dos fatores que também pode ter contribuido para a auséncia de respostas seria o
tempo de entrevista. Como foi realizada ap6s o horario de aula, e durou cerca de duas horas,
acabou acarretando no cansaco nos participantes. Nesse sentido, (Minayo, 2013) enfatiza que
a construcdo do roteiro de entrevista, embora seja flexivel, requer cautela e rigor
metodologico, sendo fundamental para garantir perguntas claras e objetivas, e respostas
concisas.

Além disso, conforme apresentado no APENDICE C, as perguntas direcionadas a

construcdo da formacdo eram as ultimas, o que prejudicou no retorno das respostas. Em
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relacdo aos assuntos discutidos durante a formacgéo, os professores relataram desconhecer a
temética do autismo, por isso sentiram dificuldade em responder esta questéo.

A partir dessa dificuldade em pontuar as necessidades vivenciadas em sala de aula, é
imprescindivel frisar a importancia de uma formacao continuada em contexto colaborativo na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Assim, além de contribuir para a prética profissional, ao
auxiliar no desenvolvimento de préticas docentes, também ajuda a promover a inclusdo de
alunos com Transtornos do Espectro Autista em sala de aula e favorece o desenvolvimento de
espacos democraticos (Silva; Almeida, 2021).

Com base nisso, visando o desenvolvimento de um processo formativo dindmico, que
considere a partilha e as vivéncias do outro, o Quadro 13 procurou organizar e sintetizar o
plano de uma formacdo continuada, em colaboracdo, com professores de Ciéncias a fim de

promover praticas docentes inclusivas para alunos com autismo.

Quadro 13 — Sintetizacdo da Proposta Formativa

Encontros | Tempo Formato Temética Objetivo Responsavel Recurso
pela
atividade
1° 2h Presencial | Apresentacdo Acolher e Profd. Joice | Computador;
Encontro da Formacdo | apresentar o Lisbba Internet;
Continuada e | planejamento projetor
momento de do Processo
escuta Formativo.
2° 2h Presencial | A Educacdo Promover Profé, Maria | Computador;
Encontro Especial em | momentos de | Irene Duarte Projetor;
uma estudo e Maciel Internet
perspectiva debates a
inclusiva. respeito da
Educacéo
Especial em
uma
perspectiva
Inclusiva;
Proporcionar
acOes de
acolhimento,
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considerando
as

especificidade
s do estudante.

3° 2h Presencial | Conhecendo | Popularizar o Profé, Computador;
Encontro meu aluno conhecimento | Raimunda do Projetor;
com TEA e ainclusdo a Carmo Internet
respeito do Ribeiro
aluno com Novaes
Transtorno do
Espectro
Autista.
4° 2h Presencial | O papel das Apresentar Profd. Joice | Computador;
Encontro metodologias diferentes Lisbba Internet
ativas no metodologias
processo de que podem
inclusédo auxiliar o
escolar do professor de
aluno com ciéncias no
autismo desenvolvimen
to de aulas
inclusivas.
5° 2h Presencial | Atecnologia | Demonstrar o | Profé. Joice | Computador;
Encontro e a adaptagdo uso da Lisbba Projetor;
de materiais tecnologia Internet
didaticos no como
ensino de ferramenta
Ciéncias para | colaborativa
o aluno com | no processo de
TEA inclusdo de
alunos com
autismo.
6° 2h Presencial Fazendo o Estimular o Profé. Dra. Computador;
Plano desenvolvimen | Nair Sauaia Projetor;

Encontro
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Educacional to de Vansiler Internet
Individual atividades e
(PEI) do meu | materiais para
aluno utilizacdo
colaborativa
entre docentes
e coordenacao
pedagdgica.
7° 2h Presencial Realizando Proporcionar Prof?. Joice | Computador;
Encontro um plano de trocas de Lisbba Projetor;
aula saberes entre Internet
adaptado 0S
participantes
8° 2h Presencial | Avaliacdo/V Promover o Prof?. Joice Celular
Encontro alidacdo do pensamento Lisbba
Processo critico
Formativo reflexivo e
pelos estimular

participantes

da formacéo

dialogos sobre
a pratica

docente.

4.3.4 Quarta Entrevista Semiestruturada

Fonte: Autora da pesquisa, 2024.

A guarta entrevista (ANEXO E) foi realizada com 6 professores (P1, P3, P4, P6, P7 e

P8) com a finalidade de validarem o PE. De acordo com Rizzatti et al. (2020), a validacdo de

um produto/processo deve ocorrer com a finalidade de avaliar, a partir dos resultados

coletados, a possibilidade de adequacdo para a aplicacdo da proposta de forma consistente.

Para isso, podem-se utilizar instrumentos quantitativos e/ou qualitativos para a coleta desses

dados. Portanto, além de compreender os obstaculos e adversidades que foram observados

durante o processo formativo, possibilitou melhorias para sua aplicagdo de forma efetiva.
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Ao serem indagados sobre a significancia do curso para o desenvolvimento pessoal e

profissional, grande parte alegou que o curso ofereceu grandes oportunidades para Seu

desenvolvimento pessoal. Da mesma forma, nota-se uma mudanga em relagdo ao papel

profissional. O participante P4 faz uma analise sua enquanto professor que deve estar atento

aos educandos.

Quadro 14 — Andlise da entrevista: Pergunta 2

UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE CATEGORIA
REGISTRO
“Entdo, aumentou a minha gama de aumentou a minha CRESCIMENTO
conhecimento em relacdo a isso [...], nesse curso a | gama de conhecimento PESSOAL
expectativa que eu tinha foi satisfeita. Por qué?
porque eu queria fazer uma coisa muito real”
(P3).
“No meu caso, assim, como profissional... eu ja | contribuir com mais
me Vejo como uma pessoa que ja tem uma conhecimentos e
sensibilidade com essas questbes. Entdo, a | reforcar aimportancia
formacdo sé veio realmente a contribuir com | de ter esses discursos
mais conhecimentos e reforcar a importancia de
ter esses discursos” (P7).
“Olha, pra mim, assim, no meu ponto de vista... | tudo que eu acho que
tudo que eu acho que vem pra contribuir, pra | vem pra contribuir,
somar, eu, particularmente, procuro. E dificil pra somar, eu,
separar essa coisa do pessoal pro profissional, particularmente,
muito dificil. Nao ¢ descolado” (P8). procuro
“Eu acabei entendendo aqui no curso gque eu estou gue eu estou numa OLHAR

numa classe que ndo € s6 de alunos sem

deficiéncia... isso que mudou um pouco em mim”

(P4).

classe que ndo é so de

alunos sem deficiéncia

PROFISSIONAL

Fonte: Dados da autora, 2024.

Nesse sentido, uma das participantes (P6) confirma a fala do professor P4 ao alegar

que houve uma mudanca, ndo somente no olhar do professor, mas cuidado aos metodos e

estratégias que utiliza em sala de aula. Para Mantoan (2003), essa compreensdo/respeito
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do/pelo outro vai além da escola, promovendo uma maior sensibilizagdo para as questdes de

inclusdo e diversidade.

E eu vou lhe dizer que eu ja percebi. O proprio (nome do aluno), que é seu aluno de

matematica, do oitavo. O caderno de atividades, vocé ja coloca direcionando ele, né?

Pra ele continuar as questdes. Ai ele ndo consegue. Ai ele vem comigo a tarde ‘Mas

o professor ja colocou aqui’. Ai... continua. Porque ele tem dificuldade para iniciar,

mas quando o senhor da mais ou menos o caminho pra ele, ele consegue. E ai eu ja

vi, professor (P6, 2024).

Ao serem questionados acerca dos aspectos positivos da formacgdo, os professores

destacaram diferentes pontos, como: a alimentacdo disponibilizada aos participantes durante

todos os encontros, o acolhimento quando foram recebidos e nos momentos de partilha de

saberes, a abordagem igualitaria e os contetdos abordados. Ao realizar um processo

formativo € essencial que se construa um ambiente seguro, valorizados e estimulados

(Capellini et al., 2008).

Quadro 15 — Analise da entrevista: Pergunta 3

UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE CATEGORIA
REGISTRO
“Olha, o lanchinho” (P1). o lanchinho ALIMENTACAO
“Vocé nos recebeu de uma maneira que ndo se | nos recebeu de uma EMPATIA
colocou como uma pessoa que faz mestrado, mas | maneira que nao se
uma pessoa que quer aprender. E nds aqui colocou como uma
também, entdo eu acho que foi essa a situacdo pessoa que faz
mais importante pra mim” (P3). mestrado, mas uma
pessoa que quer
aprender

“As tematicas, principalmente a que fala sobre o As tematicas CONTEUDO

PEI” (P6).

“Qutro coisa importante que eu achei legal é que
vocé também trouxe pessoas de fora pra estar

contribuindo também” (P7).

trouxe pessoas de fora

ESPECIALISTAS
CONVIDADOS

“Eu acho que é a dindmica, eu acho que a forma

do acolhimento” (P8).

acolhimento

ACOLHIMENTO

Fonte: Dados da autora, 2024.
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Embora o processo formativo tenha proporcionado momentos valiosos, também

apresentou alguns desafios. O mais citado, com base nos resultados apresentados no Quadro

16, foi a dificuldade de conciliagdo do tempo entre diferentes setores (formadores, professores

e coordenadores) para a participacdo na formagéo continuada.

Quadro 16 — Analise da entrevista: Pergunta 4

UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE CATEGORIA
REGISTRO
“Conciliar 0 horario. Como eu disse antes, a 0 horério CONCILIAR O
rotina é muito corrida” (P4) TEMPO

“Essa questdo de qual sera o dia, qual sera a
hora, é relativo porque por mais que a gente

coloque, de repente ndo é fixo” (P5).

Essa questdo de qual
sera o dia, qual sera a

hora

“A dificuldade de tempo para fazer formagido”
(P8).

A dificuldade de tempo

Fonte: Dados da autora, 2024.

Para melhorar ainda mais a qualidade da formacdo, foi proposto aos participantes

sugestdes de mudangas quanto aos procedimentos, contetdos e atividades, materiais, espacos

e horéarios. Dentre esses, foram citados o estabelecimento de novas parcerias e temas dentro

da Educacdo Inclusiva e, inclusive, a sugestao de realizacdo de novas formacoes.

Quadro 17 — Analise da entrevista: Pergunta 5

UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE CATEGORIA
REGISTRO
“Trazer mais pessoas para falar sobre o tema” mais pessoas PARCERIAS
(P6).
“Acho que outros temas” (P4) outros temas TEMATICA

“Novas formag6es com novos temas” (P7).

formagGes com novos

temas

MAIS FORMACOES

Fonte: Dados da autora, 2024.

Além disso, também foi utilizado um questionario atribuindo notas em uma escala (de

1 a 5) de grau de satisfacdo e importancia dos encontros formativos. Quando questionados
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sobre a organizacdo da formacdo, a maioria dos participantes atribuiram as seguintes notas
para a estrutura do curso: 3 (trés) notas 4 e 3 (trés) notas 5 para o local dos encontros; 2 (duas)
notas 3 e 4 (quatro) notas 4 para o dia dos encontros; 4 (quatro) notas 4 e 2 (duas) notas 5 para
0 horério dos encontros; 1 (uma) nota 3, 4 (quatro) notas 4 e 1 (uma) nota 5 para a duragdo
total da formacédo; 1 (uma) nota 3, 4 (quatro) notas 4 e 1 (uma) nota 5 para a carga horéria do
curso e 1 (uma) nota 3, 4 (quatro) notas 4 e 1 (uma) nota 5 para a relacdo da carga horéria
proposta e o tempo de duracdo de curso. No total, o curso obteve, predominantemente, nota 4

em relacdo a sua organizacdo estrutural, conforme pode ser observado no gréfico abaixo.

Grafico 2 — Demonstrativo acerca da estrutura do curso de formacao

Classificagdo

5 (14%) .1

8 (22%) .
3

4

23 (64%) .

Fonte: Dados da autora, 2024.

Considerando a autoavaliacdo realizada pelos participantes: 3 (trés) participantes
deram nota 3 em relacdo a sua participacdo nas discussdes do grupo, enquanto os demais
apresentaram a nota 4 (quatro); no que diz respeito a realizacdo das atividades praticas, 1
(uma) pessoa apresentou a classificacdo 3 e outra 5 (cinco) apresentaram a classificacéo 4;
quanto a possibilidade para aplicacdo das atividades realizadas cotidianamente 2 (duas)
pessoas apresentaram nota 3 e 4 (quatro) nota 4; acerca da contribuicdo da formacdo para a
melhoria do trabalho dos professores envolvidos, 2 (dois) deram nota 3, 3 (trés) deram nota 4
e 1 (uma) pessoa deu nota 5. Ainda, levando em consideracdo as contribuicdes para a vida
social, 4 (quatro) deram nota 4 e 2 (dois) deram nota 5. Quando perguntados se 0 curso
alterou a sua prética profissional, 5 (cinco) cursistas deram nota 4, enquanto que 1 (um) deu
nota 5. Novamente, é possivel observar no Gréafico 3 que a maioria dos professores optou pela

nota 4 ao analisarem seu processo de aprendizagem.
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Gréfico 3 — Demonstrativo acerca da autoavaliacdo realizada pelos cursistas

Classificagdo

4 (11%)
ml
8 (22%)
m2
3
24 (67%) 4
5

Fonte: Dados da autora, 2024.

Como pontua Mendes et al. (2014) o questionario € uma ferramenta que visa
aprimorar diferentes componentes avaliativos, de forma critica e reflexiva, a partir da
flexibilizacdo de distintas realidades. Nesse sentido, € possivel aferir que grande parte dos
profissionais envolvidos na formacgéo classifica o processo formativo de forma satisfatoria e
importante para sua pratica docente, provocando mudancas em rela¢cdo a um novo pensar a

respeito a incluséo de alunos autistas na escola.

4.4 ANALISE DOS ENCONTROS FORMATIVOS

Apos analisar as entrevistas, em especial a terceira, foi elaborada uma proposta
formativa contendo 8 (0ito) encontros presenciais de duas horas com tematicas que abordasse
0 Transtorno do Espectro Autista para um ensino de Ciéncias inclusivo.

No primeiro encontro (Figura 11), os participantes foram recebidos com um café da
tarde. No primeiro momento foi entregue aos cursistas brindes personalizados (pasta,
chaveiro, copo e dois bottons), o cronograma com a programagdo dos encontros e 0s
documentos para assinatura que garantem os aspectos éticos da pesquisa. Ap6s 0 momento de

acolhida, foi realizada uma apresentacao acerca dos processos que desencadearam a pesquisa.
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E importante ressaltar que em todos os encontros os participantes foram recebidos com
um café da tarde. Essa forma de receptividade cria um ambiente de acolhimento, seguranca e
afeto. E uma estratégia motivadora utilizada para estabelecer conexdes que valorizam a figura
participativa (Capellini et al., 2008).

Figura 11 — Primeiro encontro formativo

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.

No segundo encontro (Figura 12), apés a acolhida, foi entregue um poema para ser
feito uma leitura compartilhada. Apds apresentacdo do texto intitulado “Diversidade” de
Braulio Bessa, os participantes tiveram que estabelecer uma relacdo ldgica entre o documento
entregue e 0 assunto explanado no dia. Apés a analise textual, foram introduzidos conceitos
sobre cultura inclusiva e, em seguida, feitos a contextualizacéo e discussdo sobre a Educacgéo

Especial a partir de uma percepc¢éo inclusiva pela professora visitante.

Figura 12 — Segundo encontro formativo

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.
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No terceiro encontro (Figura 13) houve a apresentacdo da tematica “Conhecendo meu
aluno com TEA”, onde a formadora convidada sanou duvidas dos professores a respeito sobre
0 Transtorno do Espectro Autista e auxiliou na elaboracdo de materiais adaptados. No final
desse encontro, foi disponibilizado aos participantes um episddio de podcast que falava sobre
a pessoa com autismo na atualidade, um video que ressalta a diferenca entre Educacéo
Especial e Educacdo inclusiva, e uma atividade disponibilizada na plataforma Google
Forms (APENDICE E) para socializagio no préximo encontro.

Figura 13 — Terceiro encontro formativo
w4 B

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.

No quarto encontro (Figura 14) houve a socializacdo dos materiais disponibilizados no
terceiro encontro. A apresentacdo do podcast foi bem recebida pelos participantes, pois
participaram de um debate animado sobre o material sugerido. Em relacdo a primeira
atividade disponibilizada na plataforma do Google intitulada “Quebrando Barreira”, os
participantes perceberam uma direta conexao entre os termos apresentados e 0 uso de falas em
seu cotidiano, o que despertou grande interesse.

Em contrapartida, os professores presentes neste quarto encontro (P2, P6 e P4)
relataram que ndo assistiram ao video por falta de tempo e esquecimento. Embora tenha
ocorrido este impasse, destaca-se neste trabalho a importancia em identificar e diferenciar os
publicos que se fazem presentes na EE e na El. Ap6s os didlogos sobre os materiais
apresentados, foi feita a exposigdo da tematica “Metodologias Ativas no processo de incluséo
escolar de alunos com TEA”, explorando propostas metodologicos que poderiam auxiliar

professores de Ciéncias em sala de aula.
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Figura 14 — Quarto encontro formativo

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.

No quinto encontro (Figura 15), para assegurar que 0s participantes que nao estavam
presentes no encontro anterior estivessem atualizados acerca dos temas da formacéo, foi
necessario revisitar o conteudo discutido no quarto encontro para garantir que todos tivessem
uma compreensao completa do assunto e preparados para a introducdo de novos conceitos.
Nesta apresentacdo, além da exposicao sobre tecnologias e adaptacdes de materiais didaticos,
foi apresentado ferramentas que poderiam ser utilizadas no cotidiano escolar dos professores,
como sites e aplicativos.

Contudo, um dos docentes (P3) presentes no dia destacou que apesar das metodologias
serem uma estratégia auxiliadora, sentia dificuldades em aplica-las em seu cotidiano, pois
demandava tempo e uma parceira (professor e alunos) que ndo correspondia a sua realidade

como professor.

Figura 15 — Quinto encontro formativo
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.

O sexto encontro (Figura 16), contou com a presenca de uma especialista que explorou
a temética do Plano Educacional Individualizado (PEI) e direcionou os professores para a
elaboracdo conjunta entre professores da sala de aula regular e professores da Educacéo
Especial.

Ao final, os docentes foram convidados a realizar uma atividade durante sua semana
de trabalho na escola e apresentarem no sétimo encontro. A atividade em questdo, intitulada
“Estabelecendo Lagos” (APENDICE F), consistiu em uma entrevista que foi realizada com
alunos TEA que fazem parte da turma dos professores participantes da formacéo,

estabelecendo uma relacédo de respeito e sensibilizacdo para o tema.

Figura 16 — Sexto encontro formativo

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.

No inicio do sétimo encontro (Figura 17), foi realizada a socializacdo acerca da
entrevista aplicada pelos professores com seus respectivos alunos. Nesse momento, foi

possivel notar uma mudancga no olhar desses profissionais para a temética inclusiva. Além de
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enfatizar que gostaram da dinamica proposta, proporcionou que os profissionais pudessem
conhecer a realidade, a individualidade e interesses desses estudantes.

Nesse dia, também foi solicitado a construcdo de um plano de aula adaptado
(APENDICE G) de cada educador para os respectivos alunos com quem realizaram as
entrevistas. Para isso, todos os docentes deveriam lembrar-se de como se deu o didlogo,
considerando as particularidades dos alunos. Enfatiza-se aqui que o plano de aula deveria ser
direcionado aos conteudos de Ciéncias, alinhados a BNCC.

Figura 17 — Sétimo encontro formativo

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.

No oitavo e altimo encontro (Figura 18), foi realizada a avaliacdo e validagdo do
processo formativo a fim de contribuirem para a materializacdo do PE. O processo de
validacdo é importante para saber se um Produto ou Processo Educacional é vidvel para ser
replicado e identificar possiveis melhorias. E, de acordo com os dados apresentados na quarta
entrevista, é possivel aferir as contribuicdes que um processo de formacgdo continuada de

professores de Ciéncias apresenta na tematica da inclusao para estudantes com autismo.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Considerando as propostas apresentadas anteriormente, o PE foi classificado da

seguinte maneira:

Quadro 18 — Classificagdo do Produto/Processo Educacional

Tipologia Processo Formativo
Nome do PE Maéos gue acolhem: o ensino de Ciéncias para estudantes com autismo
Produto Guia didatico

Nivel de Ensino

Educacéo basica

Publico-Alvo Professores de ciéncias da natureza, professores da Educacdo Especial e
coordenacdo pedagogica da rede basica de educacéo.
Finalidade O Processo Educacional teve como finalidade realizar uma formagéo

continuada em colaboracdo com professores de ciéncias, de modo que
dialogasse com sua realidade em sala de aula, possibilitando aulas inclusivas

para alunos com autismo.

Perspectiva de

Inovacao

Apos pesquisas preliminares na plataforma EJUCAPES verificou- se que ha
um grande numero de Produtos Educacionais voltados para a formacao
continuada de professores no contexto da educacdo inclusiva, entretanto, ao
restringir ao publico de professores de Ciéncias, o nimero de producao decai.
A quantidade diminui ainda mais quando esses produtos, voltados para
professores de Ciéncias, sdo inseridos na perspectiva do Transtorno do
Espectro do Autista (TEA). Sendo assim, o PE contribui como documento

auxiliar para a construgdo de ciclos formativos.

Organizagéo dos
assuntos

abordados

Capitulo 1 — Afinal... o que é TEA?

Nesse primeiro capitulo, o PE se estende a introduzir conceitos e explicar o
Transtorno do Espectro Autista de forma acessivel, considerando aqueles que
nunca tiveram contato com o tema anteriormente.

Capitulo 2 — Uma proposta formativa para professores de Ciéncias.

No capitulo seguinte o Produto Educacional se detém a organizacdo de um
curso de formacédo continuada para professores de Ciéncias para a incluséo de
estudantes com autismo.

Vale lembrar que no decorrer de todo o material foram disponibilizadas

informac@es que possam contribuir para o entendimento do tema.

Fonte: Autora da pesquisa, 2023.
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A partir dessa experiéncia, foi possivel desenvolver a materializacdo de um Produto
Educacional (Figura 18) de exequivel. Esse produto é resultado da cooperacao entre teoria e

pratica, e visa auxiliar professores em sala de aula.

Figura 18 — Capa do Produto Educacional

MAOS QUE ACOLHEM:

O ensino de Ciéncias para
estudantes com autismo

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos, foi possivel identificar as principais davidas dos
professores e, assim, a construgdo de uma nova forma de abordagem do tema para as aulas de
Ciéncias. Deste modo, os 8 (oito) encontros provocaram e instigaram reflexdes no corpo
docente para a adocdo de novas estratégias que possibilitem aulas inclusivas para estudantes
com Transtorno do Espectro Autista.

A pesquisa também permitiu que os envolvidos pudessem desenvolver seus
conhecimentos, esclarecer ddvidas, relatar suas vivéncias e estabelecer o contato com
profissionais que atuam diretamente com a Educacdo Especial. Portanto, além de promover a
qualificacdo profissional, possibilitou a producdo de estratégias que impactem a pratica
pessoal desses docentes. Ainda, auxiliou na constru¢do de novas concepgdes sobre o “fazer
ciéncia”, sobretudo, em uma perspectiva inclusiva.

Ao desenvolverem habilidades e conhecimentos especificos, 0s professores
possibilitaram a construcdo de ambientes de aprendizagem mais acessiveis e eficazes para
todos os alunos. A associacdo de estratégias e recursos adaptados as necessidades dos alunos
com autismo pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem em Ciéncias, tornando-a mais
significativa e atraente. Além disso, a formacdo continuada pode ajudar a combater
preconceitos e estereotipos, promovendo uma cultura de inclusdo e respeito as diferencas.
Portanto, € essencial investir em programas de formacdo continuada que abordem as
necessidades especificas dos alunos com TEA em Ciéncias, garantindo que todos os alunos
tenham acesso a uma educacéo de qualidade e inclusiva.

Ainda, esta pesquisa pode contribuir para 0 avan¢o quanto a compreensdo acerca das
necessidades dos individuos com autismo, bem como compreender as demandas dos
profissionais que fazem parte de uma unidade escolar. Também destacamos a importancia de
pesquisas que envolvam a colaboracdo de profissionais de diferentes areas, garantindo uma
abordagem que compreenda diferentes perspectivas e panoramas ao estudo.

Ademais, o Produto Educacional voltado para professores de Ciéncias e equipe
escolar, além de promover uma cultura de respeito e inclusdo, forneceu informagées valiosas
promovendo uma compreensdo respeitosa acerca do tema, preparando profissionais para a
construcdo de um ambiente escolar inclusivo e garantindo o acolhimento e apoio necessario

para estudantes TEA. Assim, o PE acaba por atender diferentes publicos e contextos que
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valorizam a formag&o de profissionais comprometidos e sensiveis as necessidades dos alunos,
contribuindo para a melhoria da qualidade da educagdo béasica e a formagdo de cidad&os
criticos que buscam fazer a diferenga.

Espera-se, também, que o Processo Educacional (PE) possa contribuir para o acervo
da plataforma EduCAPES e do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), além de fomentar outras pesquisas que consigam

promover a inclusdo de alunos com autismo.
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ANEXOS



ANEXO A - FICHA DE AVALIACAO DO PROCESSO FORMATIVO

Parte A - Perguntas objetivas sobre a atribuicdo da nota e as escalas do grau de

satisfagdo e importancia.

LEGENDA:

1: Insatisfatério/Sem importancia

2: Pouco satisfatdrio/Pouco importante

3: Regularmente satisfatorio/Regularmente importante
4: Satisfatorio/Importante

5: Muito satisfatorio/Muito importante

ORGANIZACAO CLASSIFICACAO

Quanto a estrutura do curso 1 2 3 4 5

Local dos encontros

Dia dos encontros

Horario dos encontros

Duracéo total da formacéo (dias)

Carga horéria do curso

Relacdo da carga horaria e tempo de duracédo
de curso

Quanto a estrutura dos encontros 1 2 3 4 5

Ordem de realizacao de atividades

Tempo de apresentacao dos temas

Tempo para discusséo e socializacdo

Tempo para producao de material

Quanto ao material de apoio 1 2 3 4 5

Relacdo entre tempo de leitura e quantidade
material disponibilizado

Qualidade das informacgdes abordadas em
cada unidade

Clareza de contetdo

Estrutura do material disponibilizado (cores,
tamanho da fonte, qualidade de imagens, etc.)

Estilo de escrita e linguagem utilizada

Quanto a participacao do 1 2 3 4 5
formador/pesquisador

Clareza nos assuntos abordados

Didatica

Dominio do assunto proposto




Compromisso com as atividades realizadas

Autoavaliagdo

Participacdo pessoal nas discussdes do grupo

Realizacdo das atividades praticas

Possibilidade para aplicacdo das atividades
realizadas cotidianamente

Contribuicéo para a melhoria do trabalho

Contribuigéo para a vida social

Alteracdo da sua préatica como profissional




ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO E
MANUSEIO DE DADOS (TCUD)

Nos, Joice Santana Lisbda e Bianca Venturieri, da Universidade do Estado do Para,
pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado “Formac¢ao Continuada de Professores de
Ciéncias para a Inclusido de Alunos com Transtorno do Espectro Autista”, declaramos,
para os devidos fins, conhecer e cumprir as Resolucbes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Nos comprometemos com a utilizagdo dos dados contidos nos instrumentos de coleta
de dados (questionarios, entrevistas e registros em audio) da
XXX XX XXXXXXXXXXXXXXX”, que serdo manuseados somente apds receber a
aprovacao do sistema CEP-CONEP e da instituicdo detentora.

Nos comprometemos a manter a confidencialidade e sigilo dos dados contidos nos
questionarios, entrevistas e registros em audio, bem como a privacidade de seus contetdos,
mantendo a integridade moral e a privacidade dos individuos que terdo suas informacdes
acessadas. Nao repassaremos os dados coletados ou 0 banco de dados em sua integra, ou parte
dele, a pessoas ndo envolvidas na equipe da pesquisa.

Também nos comprometemos com a guarda, cuidado e utilizacdo das informacgdes
apenas para cumprimento dos objetivos previstos nesta pesquisa aqui referida. Qualquer outra
pesquisa, em que necessitamos coletar informacdes, serd submetida para apreciacdo do
Comité de Etica em Pesquisa. Os dados obtidos da pesquisa documental serdo guardados de
forma sigilosa, segura, confidencial e privada, por cinco anos, e depois serdo destruidos.

Ao publicar os resultados da pesquisa, manteremos 0 anonimato das pessoas cujos
dados foram pesquisados, bem como o anonimato da “XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX™,

Maraba, XX de XXXXXXXXX de XXXX.

Joice Santana Lisbda Bianca Venturieri



ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: “Formacio
Continuada de Professores de Ciéncias para a Incluséo de Alunos com Transtorno do
Espectro Autista”.

O motivo que nos leva a estudar a problematica é que tematicas referentes a educacéo
inclusiva, em especial o Transtorno do Espectro Autista (TEA), sdo pouco difundidas e
praticadas na comunidade escolar. Baseado nisso, uma formagdo continuada realizada de
forma colaborativa podera contribuir para a pratica docente de professores de Ciéncias
tornando-as mais inclusivas.

O objetivo deste projeto é realizar uma iniciativa de formacao continuada colaborativa
de professores de Ciéncias para a inclusdo de alunos com TEA considerando 0s aspectos
sociais e locais. Logo, permite que os envolvidos consigam aperfei¢oar seus conhecimentos,
promovendo a capacitacdo profissional e possibilitando a producdo de estratégias que
impactem a sua pratica em sala de aula. Ainda, auxilia na constru¢do de novas concepcdes
sobre o “fazer ciéncia”, sobretudo, em uma perspectiva inclusiva.

A pesquisa apresenta carater exploratorio e procedimentos de natureza qualitativa. A
partir disso, sera realizado um estudo de caso com um grupo de professores de Ciéncias da
Natureza atuantes nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Como técnica de
investigacao, serdo realizados: questionario, entrevistas e registros em audio e imagem com 0s
professores participantes da formacdo para que, assim, seja possivel compreender o
envolvimento da tematica do autismo, em uma perspectiva inclusiva, no processo formativo
desses profissionais.

Ao estar ciente e concordar com a pesquisa Vocé devera assinar o Termo de
Compromisso para a Utilizacdo e Manuseio de Dados, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem, Voz e Som. Portanto, asseguramos
a vocé o sigilo de sua identidade, garantindo que sua privacidade seja preservada, sendo
possivel retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo em qualquer fase que a
pesquisa esteja. Além disso, voceé terd acesso a todas as informacGes sobre o desenvolvimento
da pesquisa e podera entrar em contato com os pesquisadores em casos de diavidas. Ao final
da pesquisa, 0 acesso aos resultados e dados coletados estardo a disposicdo dos mesmos, onde
poderdo revisar suas falas, posicionamentos e experiéncias citadas, podendo decidir em alterar
ou até mesmo retirar da pesquisa, seja por qualquer motivo. A sua participacdo é voluntaria
(sem compensacdo financeira) e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
perda de beneficios.

A participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e ndo serd disponivel
nenhuma compensagdo financeira adicional. Caso vocé sofra algum dano decorrente da
pesquisa “Formacdo Continuada de Professores de Ciéncias para a Inclusdo de Alunos com
Transtorno do Espectro Autista”, vocé sera acompanhado(a) para tratamento médico e/ou
psicoldgico adequado.



Com base no que foi mencionado, abaixo encontra-se 0s possiveis danos que a
pesquisa podera acarretar:

o Possibilidade de constrangimento ou desconforto ao responder o questionario:
Para isso, 0s individuos receberdo esclarecimento prévio sobre a pesquisa através da
leitura do TCLE, serd garantida a privacidade para responder o questionario, e a
participacao seré voluntéria.

e Quebra de sigilo/anonimato/ confidencialidade: As respostas serdo confidenciais e
serdo resguardadas pelo sigilo dos pesquisadores durante a pesquisa e divulgacéo dos
resultados, assegurando também o anonimato de seus participantes.

o Estresse ou dano: Assisténcia psicoldgica, se necessaria, que serd direcionada a
equipe qualificada (representada pelos pesquisadores responsaveis) para
encaminhamento/providéncias.

o Cansaco ao responder as perguntas: Caso as entrevistas sejam extensas serao
realizadas pausas para que ndo seja cansativo para o participante. A entrevista também
poderé ser interrompida a qualquer momento, caso seja solicitado pelo entrevistado.

A pesquisa podera ser suspensa caso viole o TCLE, infringindo os direitos dos
participantes da pesquisa. Caso ndo haja a possibilidade de realizacdo das atividades na forma
presencial, por conta das medidas de seguranca, a pesquisa tera continuidade pelas
plataformas online.

Reiteramos que o(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Portanto, vocé ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que
possa resultar deste estudo. Uma copia deste consentimento informado serad arquivada pelo
Curso de Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazbnia da
Universidade do estado do Para, campus VIII, e outra sera fornecida a vocé.

Eu,
fui informada(o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas ddvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacoes e tirar
minha participacdo, se assim o desejar. A professora orientadora Bianca Venturieri certifica
que todos os dados desta pesquisa sdo confidenciais.

Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo
orcamento da pesquisa. Em caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora responsavel Joice
Santana Lisbda no telefone (XX) XXXXXXXXX ou o Comité de Etica em Pesquisa em
seres humanos, situado no térreo do bloco 4 da Universidade do Estado do Para, campus VIII,
Av. Hiléia s/n. Agropolis do INCRA, Bairro Amapa — Maraba — Para. Telefone: (94) 3312-
2103. E.mail: cepmaraba@uepa.br.

DECLARO que li os termos da pesquisa e concordo em participar desse estudo.
Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Data: / /
Assinatura do Participante
Data: / /
Assinatura do Pesquisador Responsavel
Data: / /

Assinatura do Pesquisador Orientador


mailto:cepmaraba@uepa.br

ANEXO D - TERMO DE ACEITE DA INSTITUICAO

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

Cédigo do INEP:

DECLARACAQ

Eu, , na qualidade de responsavel pela

, declaro que fui informada dos objetivos
da pesquisa intitulada “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DE CIENCIAS EM UMA PERSPECTIVA COLABORATIVA: A
UTILIZACAO DE SEQUENCIAS DIDATICAS ADAPTADAS PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA” a ser conduzida sob a responsabilidade
da pesquisadora JOICE SANTANA LISBOA ¢ sua orientadora BIANCA
VENTURIERI, vinculadas ao Programa de Pos Graduagdo em Educacdo ¢ Ensino
de Ciéncias na Amazonia da Universidade do Estado do Para (UEPA), eu autorizo
a realizagdo das atividades da referida pesquisa nesta instituigdo de ensino.
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ANEXO E - QUARTA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

VALIDACAO DA PESQUISA

Parte B - Perguntas discursivas aos participantes da pesquisa.

O curso correspondeu as suas expectativas iniciais? Comente.

O que o curso significou para o seu desenvolvimento pessoal e profissional?

Destaque 0s aspectos positivos quanto a esse processo formativo.

Destaque 0s aspectos negativos quanto a esse processo formativo.

Faca sugestdes de contetdos e atividades que poderiam ser exploradas em versdes
futuras deste curso.

Faca sugestbes de mudangas quanto aos procedimentos, conteudos e atividades,
materiais, espagos, horarios, etc. que achar pertinentes.

Aconselharia o0 curso para outra pessoa? Sim ou ndo, e por qué?

Faria outros cursos sobre Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva?

Registre um comentério que deseja fazer sobre esse processo formativo.

0 Descreva esse curso em uma palavra



ANEXO F - FOLHA DE ROSTO

g Plataforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saide - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
k‘ asil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
FORMA(}AO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS EM UMA PERSPECTIVA COLABORATIVA: A UTILIZAGAO DE SEQUENCIAS
DIDATICAS ADAPTADAS PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

2 Mumero de Participantes da Pesquisa: 10

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Educacéo

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5 Nome:

JOICE SAMTANA LISBOA

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n°):

8. Macionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:
BRASILEIRO

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo.

por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentacgéo do mesmo.

Data: 13, 09 ; op23

Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada

Assinatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:
Universidade do Estado do Para - UEPA / Centro Universidade do Estado do Para - Campus VIl
de Ciéncias Biologicas e da Saude
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(94) 3312-2100

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigéo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugéio CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigdo tem condiges para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsavel: CPE:

Cargo/Fungsio: Coordenador do PPG em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazénia/UEP/

Data: 13 / 09 ! 2023

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Né&o se aplica.




ANEXO G - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS VIII

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-MARABA

Declaracédo de Compromisso do Pesquisador A

Eu, Joice Santana Lisb6a, portador do RG XXXXXX e CPF XXXXXXXXXXX,
pesquisadora responsavel do projeto de pesquisa intitulado “Formag¢do Continuada de
Professores de Ciéncias para a Incluséo de Alunos com Transtorno do Espectro
Autista”, comprometo-me a utilizar todos os dados coletados, unicamente, para 0 projeto
acima mencionado, bem como:

Garantir que a pesquisa somente sera iniciada apos a avaliacdo e aprovacdo do Comité
de FEtica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Para, Campus
VIl1/Marabd, respeitando assim, 0s preceitos éticos e legais exigidos pelas Resolucdes
vigentes, em especial a 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da
Saude;

Desenvolver o projeto de pesquisa conforme delineado;

Apresentar dados solicitados pelo CEP-Maraba ou pela CONEP a qualquer momento;
Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e
estudados;

Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para a
execucdo do projeto de pesquisa em questao;

Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma andnima;
Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos
pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

Justificar fundamentadamente, perante 0 CEP-Maraba ou a CONEP, a interrupc¢éo do
projeto ou a ndo publicacdo dos resultados.

Elaborar e apresentar os relatdrios parciais e final ao CEP-Marabé;

Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

Belém, XX de XXXXXXXXX de XXXX.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL



ANEXO H - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS VIII
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-MARABA

Declaracéo de Compromisso do Pesquisador B

Eu, Bianca Venturieri, portador do RG XXXXXX e CPF XXXXXXXXXXX, pesquisador
responsavel do projeto de pesquisa intitulado “Formac¢ao Continuada de Professores de
Ciéncias para a Incluséo de Alunos com Transtorno do Espectro Autista”, comprometo-
me a utilizar todos os dados coletados, unicamente, para o projeto acima mencionado, bem
como:

o Garantir que a pesquisa somente sera iniciada apés a avaliacdo e aprovacdo do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Para, Campus
VIl1/Marabd, respeitando assim, 0s preceitos éticos e legais exigidos pelas Resolucdes
vigentes, em especial a 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da
Saude;

o Desenvolver o projeto de pesquisa conforme delineado;

e Apresentar dados solicitados pelo CEP-Marabéa ou pela CONEP a qualquer momento;

e Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e
estudados;

e Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para a
execucdo do projeto de pesquisa em questao;

e Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma anénima;

e Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos
pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

o Justificar fundamentadamente, perante 0 CEP-Maraba ou a CONEP, a interrup¢do do
projeto ou a ndo publicacdo dos resultados.

o Elaborar e apresentar os relatdrios parciais e final ao CEP-Marabé;

e Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

Belém, XX de XXXXXXXXX de XXXX.

ASSINATURA DO PESQUISADOR ORIENTADOR



ANEXO | - TERMO DE COLABORACAO

Eu )

Licenciando em , aceito
colaborar, voluntariamente, com a pesquisa intitulada “Formac¢do Continuada de
Professores de Ciéncias para a Incluséo de Alunos com Transtorno do Espectro
Autista”, que esta sendo desenvolvida pela estudante Joice Santana Lisbda e sob a orientacéo
da Prof a Dr2 Bianca Venturieri.

Fui esclarecido que a pesquisa ndo ird me atrapalhar no exercicio das minhas atividades
institucionais e estou ciente de que a minha colaboracdo sera em:

1. Autorizo que os pesquisadores me enviem a mensagem com o link de acesso ao
formulario contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e os
instrumentos de coleta de dados.

2. Mediar o estudo através do compartilhamento, via Google Forms, do link recebido, com
os professores participantes da pesquisa.

Data: / /

Assinatura do Colaborador



APENDICES



APENDICE A - PRIMEIRA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A PROFESSORA DO AEE (TESTE PILOTO)

N
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10.

Hé& quanto tempo vocé trabalha na Educacédo Especial?

No periodo em que vocé atuou nessa escola houve barreiras entre coordenacgdo e
direcdo?

Quais as principais dificuldades que os professores relatam para vocé?

Quais sdo as principais dificuldades dos professores de Ciéncias?

Vocé acha que a procura por vocé durante o periodo de provas é maior?

Vocé sempre consegue fazer a adaptacdo dos materiais?

Voceé percebe interesse por parte dos professores em querer adaptar seus materiais?
Vocé acredita que sem espacos adaptados, vocé ainda consegue desenvolver um bom
trabalho?

Vocé acha que professores de Ciéncias entendem o que sdo os Transtornos Globais do
Desenvolvimento?

No inicio do ano letivo os professores costumam perguntar se ha algum aluno com
alguma especificidade em sua turma?



APENDICE B - SEGUNDA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

NogakrwdpE
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ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA OS PROFESSORES DE CIENCIAS

Qual sua érea de formagao?

A quanto tempo vocé atua como professor de quimica/fisica/biologia?

Vocé sempre trabalhou no ensino publico?

Durante sua formagéo académica, vocé teve contato com a educagédo especial?

Se sim, vocé pode contar um pouco sobre essa experiéncia?

Durante sua experiéncia profissional, vocé trabalhou com alunos com deficiéncia?
Quando vocé percebe que tem algum aluno com TEA, deficit de atencdo, dislexia,
COmo VOCé costuma reagir?

Vocé sente dificuldades em trabalhar com esses alunos? Se sim, quais?

O que vocé acha que ajudaria a facilitar sua pratica em sala de aula?

. Vocé ja fez algum curso de aperfeicoamento na area da Educacdo Especial? Caso nao

tenha feito, gostaria de fazer?



APENDICE C - TERCEIRA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA OS PROFESSORES CIENCIAS E DO AEE

1. Gostaria de pedir que se identificassem com seu nome, formacdo académica e area em

que atuam na educacdo basica.
O que vocés entendem pelo termo “inclusdo”?
De que forma a escola em que vocés atuam trabalha esse tipo de tema?

wn

4. Para vocés, a BNCC consegue desenvolver o tema da inclusdo e alinhar aos contetdos
programaticos de forma eficiente? Caso a resposta seja negativa, de que outra forma

essa tematica poderia ser desenvolvida para melhor efetividade?

5. Em relagéo ao ensino de Ciéncias, vocés acreditam que a inclusdo deve ser trabalhada

como tema transversal ou apenas ser atrelada ao contetdo programatico?

6. Vocés ja participaram de alguma formagdo continuada que abordassem temaéticas
relacionadas a Educacdo Inclusiva? Para vocés, € importante trabalhar esses topicos

em outros contextos?
Como docente, o que significa ter um aluno autista?

~

8. Dentro do ensino de Ciéncias € possivel desenvolver a tematica sobre o autismo? De

que forma?

9. Vocés sentem dificuldades em trabalhar temas da area de Ciéncias da Natureza com

alunos com autismo? Se sim, quais?

10. Enquanto educadores, de que maneira uma formacéo continuada sobre o autismo, em

uma perspectiva inclusiva, poderia contribuir para as suas praticas docentes?

11. Quais 0s principais assuntos que gostariam de ver em uma formacdo continuada que

abordassem a tematica do autismo para o ensino de Ciéncias?

12. Quantos encontros vocés consideram relevantes para a discussdo da tematica? E, para
cada encontro, qual estimativa para a duracdo das dinamicas que serdo desenvolvidas?
13. Para vocés, uma formacdo possui maior relevancia sendo realizada de forma

presencial, online ou hibrida? Ou nao ha diferenca?

14. Considerando a realidade a qual estdo inseridos, qual/quais o(s) melhor(es) dia(s) e

periodo(s) para participar de uma formacéo?



APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM,
VOZ E SOM

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS VIII CENTRO DE CIENCIAS
SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
NA AMAZONIA

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E SOM

Titulo da Pesquisa: “Formac¢ao Continuada de Professores de Ciéncias para a Inclusio de
Alunos com Transtorno do Espectro Autista”.

Pesquisadores responsaveis: Joice Santana Lisbda! e Bianca Venturieri2.
Contato(s): XX XXXXXXXXX!/ joicelishoal6@gmail.com'; biancaventurieri@uepa.br?

Local de realizacdo da pesquisa: Centro de Ciéncias e Planetario do Para (CCPPA).

Eu, , portador do CPF :
AUTORIZO as pesquisadoras responsaveis a utilizar a minha imagem e som de voz, em tod
e qualquer material de divulgacdo cientifica desenvolvida a partir da pesquisa “Formacio
Continuada de Professores de Ciéncias para a Inclusdo de Alunos com Transtorno do
Espectro Autista”. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem e som de voz acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior,
DECLARO, portanto, que estou de acordo com as imagens utilizadas que ndo violam os
direitos de imagem e de privacidade do cedente, e que tenho ciéncia que esse material
constituido por imagens e sons poderdo ser manuseados, exclusivamente, pelas pesquisadoras
Joice Santana Lisb6a e Bianca Venturieri, a fim de divulgar os resultados de sua pesquisa.
Este documento serd assinado em duas vias de igual teor, uma com a pesquisadora
responsavel e o outro com o participante da pesquisa.

Belém (PA) Data: / /

Assinatura do Cedente

Pesquisador Responsavel Pesquisador Orientador


mailto:joicelisboa16@gmail.com
mailto:biancaventurieri@uepa.br

APENDICE E - ATIVIDADE 1: QUEBRANDO BARREIRAS

APLICADO NA PLATAFORMA GOOGLE FORMS

Ola professor,

Essa atividade foi desenvolvida para te ajudar a entender como algumas
nomenclaturas que acabamos utilizando no cotidiano podem ser depreciativas e
preconceituosas quando elaboradas.

Por isso, te convido a modificar algumas palavrinhas que estdo em negrito por outra
que seja respeitosa para seu aluno. Vamos comecar?

Para darmos inicio, me diga, como vocé se chama?

Comando: Pesquise outras palavras que podem ser substituidas nas frases abaixo sem
perder o sentido do texto.

a) Eutenho um aluno especial

b) Meu aluno néo é normal

c) Meu aluno frequenta a classe normal

d) Meu aluno ¢ deficiente mental

e) Tive um aluno que era autista

f) Tenho um aluno surdo-mudo

g) Meu aluno se comunica pela linguagem dos sinais
h) Tive um aluno um pouco autista

i) Tenho um aluno deficiente

j) Jative umaluno retardado mental

k) Tenho alunos com deficiéncia e os ditos normais
1) Meu aluno é portador de deficiéncia

m) Tenho um aluno que sofre de deficiéncia

n) Meu aluno sofreu um acidente e se tornou incapacitado
0) Meu a aluno se tornou invalido

p) Tenho dois alunos deficientes e o resto normal



APENDICE F - ATIVIDADE 2: ESTABELECENDO LACOS

APLICADO NA PLATAFORMA GOOGLE FORMS

Querido professor,

A atividade a seguir tem como proposta a realizagcdo de uma entrevista com um aluno
autista que participa de suas aulas. VVocé deverd ler as perguntas para o discente a fim de que
ele possa responder e, dessa forma, vocé passe a conhecé-lo melhor.

Conforme as perguntas forem realizadas, vocé deverd escrever neste formulario as
respostas de seu aluno.

Caso o aluno tenha dificuldade em entender a pergunta, vocé tem liberdade para
questiona-lo de outra forma, considerando a pergunta principal como suporte. Se, em algum
momento, o0 aluno ndo conseguir responder o questionamento, apenas sinalize em sua resposta
"ndo soube dizer", "ndo conseguiu responder”, "ndo entendeu o comando”.

Uma 6tima entrevistal

Informacdes do professor
Aqui professor, vocé devera preencher as informacdes abaixo com seus dados.

Nome completo:

Graduacao:

Possui especializacdo? Se sim, em qué?

Ha quanto tempo atua como professor dessa area?
Ja atuou no ensino privado?

Sim( )Né& ( )

Ja fez cursos na area da Educacéo Inclusiva ou na Educacéo Especial?
() Sim, fiz curso(s) sobre Educacdo Inclusiva
() Sim, fiz curso(s) na area da Educacdo Especial
() Jafiz cursos nas duas areas

() Nunca fiz cursos com essas tematicas

Nome do aluno que iré entrevistar:

Area de atuacao:

() Ciéncias Naturais - ir para secdo A

() Educacéo Especial - ir para secdo B

Secdo A

Entrevista com o aluno
Nesse momento, vocé devera realizar a entrevista com seu aluno.

a) Qual a sua idade?

b) Vocé lembra com quantos anos comegou a estudar?
c) Vocé ja repetiu alguma série? Se sim, qual?

d) Vocé gosta de ir a escola, por qué?



e) Vocé tem uma disciplina favorita? Se sim, qual? Obs: alguns alunos podem ter
dificuldade em diferenciar contetdo e disciplina. Entdo dé exemplos de
disciplinas, como: Ciéncias, Portugués, Artes, Matematica...

f) Vocé gosta de participar das minhas aulas? Obs: Caso a resposta seja negativa,
pergunte se ele gosta ou consegue compreender o contetdo.

g) Tem algum assunto da minha disciplina que vocé mais goste? Qual e por qué?

h) Tem algum assunto da minha disciplina que vocé menos goste? Qual/Quais e por qué?

i) Vocé consegue se concentrar quando eu estou dando aula?

j) Vocé sente dificuldade com os contetdos das minhas aulas? Se sim, quais?

k) Vocé sente dificuldade em entender questdes com textos grandes? Vocé consegue
explicar?

I) Quando eu trago imagens nas atividades, o assunto fica mais facil de entender?

m) Caso vocé ndo entenda o contetido da minha aula, vocé me diria?

n) Vocé tem medo ou vergonha de tirar davidas? Se sim, por qué?

0) Vocé consegue estudar em casa?

p) Vocé consegue estudar sozinho?

g) Alguém ajuda ou ja ajudou vocé a fazer as licGes de casa?

r) O que vocé gosta de fazer quando estd em casa?

s) Quando vocé ndo esta na escola, onde gosta de ir?

t) Qual profissdo vocé pensa em seguir e por qué?

u) Como vocé se imagina daqui ha alguns anos?

Secdo B
Entrevista com o aluno
Nesse momento, vocé devera realizar a entrevista com seu aluno.

a) Qual a sua idade?

b) Vocé lembra com quantos anos comegou a estudar?

c) Vocé ja repetiu alguma série? Se sim, qual?

d) Vocé gosta de ir a escola, por qué?

e) Vocé tem uma disciplina favorita? Se sim, qual? Obs: alguns alunos podem ter
dificuldade em diferenciar contetdo e disciplina. Entdo dé exemplos de
disciplinas, como: Ciéncias, Portugués, Artes, Matematica...

f) Quais assuntos vocé mais gosta de estudar, e por qué?

g) Temalgum assunto que vocé menos goste? Quais e por qué?

h) Vocé consegue se concentrar quando esta em sala de aula?

i) Vocé sente dificuldade em entender questdes com textos grandes?

j) Quando os professores trazem imagens nas atividades, o assunto fica mais facil de
entender?

k) Caso vocé ndo entenda o conteudo da aula, vocé diria ao professor?

I) Vocé tem medo ou vergonha de tirar davidas? Se sim, por qué?

m) Vocé consegue estudar em casa?

n) Vocé consegue estudar sozinho?

0) Alguém ajuda ou ja ajudou vocé a fazer as licGes de casa?

p) O que vocé gosta de fazer quando estad em casa?

g) Quando vocé ndo esta na escola, onde gosta de ir?

r) Qual profissdo vocé pensa em seguir e por qué?

s) Como vocé se imagina daqui ha alguns anos?



APENDICE G - ATIVIDADE 3: FAZENDO UM PLANO DE AULA
INCLUSIVO

PLANO DE AULA

ESCOLA: Coloque o nome da escola que vocé atua.

PROFESSOR(A): Coloque seu nome.

TURMA: A turma que o0 aluno que vocé entrevistou faz parte.

COMPONENTE CURRICULAR: O componente alinhado a BNCC.

UNIDADE TEMATICA: A unidade tematica escolhida.

OBJETOS DE CONHECIMENTO: Os objetos de conhecimento da unidade tematica.

HABILIDADES: Aqui, coloque as habilidades que serdo desenvolvidas (vocé pode colocar

apenas a numeracao).

LOCAL: O ambiente que escolheu para a DURACAO DA AULA: A duracdo da aula.
aula.

OBJETIVOS:

Objetivo geral: O objetivo geral do seu plano de aula.

Objetivos especificos: Os objetivos gerais do seu plano de aula.

DADOS DA AULA

METODOLOGIA: Descreva como sera desenvolvida a aula.

RECURSOS:
e Humanos: (ex: atividades em grupos, discussdo com a turma, dialogo entre o0s
alunos).
o Didaticos: (ex: aula expositiva, experimentagdo, etc...).

e Materiais: (ex: quadro, pincel, apagador, notebook, papel, lapis, composto quimico,
magquete, entre outros).

AVALIACAO: Descreva aqui 0 método avaliativo para a turma.

REFERENCIAS

Coloque as referéncias que utilizou como base para a construcao do seu plano de aula.
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