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RESUMO

VILHENA, Ruth Helem Dias de. Ensino e aprendizagem em educacédo socioambiental
a partir da compostagem de residuos organicos. 2022, 118 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazénia), Universidade do Estado do Para, Belém, 2022.

Estratégias educativas que despertem o interesse e a participagdo dos alunos séo instrumentos
essenciais para torna-los protagonistas de sua aprendizagem e atores multiplicadores de
atitudes adequadas sobre as questfes ambientais. Nesse entendimento, elaborou-se uma
Sequéncia Didatica (SD) como estratégia educativa a fim de compreender: quais
aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais sdo evidenciadas entre os estudantes
do 5° ano, nas aulas de ciéncias, a partir de uma SD com o tema “compostagem de residuos
solidos organicos”? Diante desse contexto, este estudo tem por objetivo principal
desenvolver uma SD sobre a tematica “compostagem de residuos sélidos organicos” para
fomentar aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais sobre as questdes
socioambientais. A metodologia esta baseada em uma pesquisa-acao de cunho qualitativo. O
publico-alvo da pesquisa foram alunos dos anos iniciais — mais especificamente do 5° ano —
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Rosa, no municipio de Moju-Para. A
pesquisa estd em consonancia com as unidades tematicas Matéria e Energia, objeto de
conhecimento Reciclagem e Consumo Consciente do Componente Curricular da area de
Ciéncias da Natureza, disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e voltado a
oitava competéncia e a habilidade especifica do ensino fundamental. A SD esta estruturada
em trés etapas, contendo sete aulas, com base na proposta de conceitos de aprendizagem de
SD de Zabala e Arnau (2010). A pesquisa utiliza como instrumento de coleta de dados ficha
e questionarios e cadernos de observacdo dos alunos. Os dados qualitativos levantados
passaram por analise de conteido, em que emergiram categorias que levaram a discussdo
dos resultados. De modo geral, esta pesquisa apontou contribui¢cbes na aprendizagem
conceitual, procedimental e atitudinal dos estudantes, possibilitando novas compreensdes e
atitudes sobre a compostagem de residuos organicos, assim como a formacdo de alunos
multiplicadores de ideias e de préaticas educativas, as quais instigaram o repensar de acoes,
atitudes e de consumo acerca das questdes socioambientais. Como produto educativo esta
pesquisa também traz um guia de orientacdo didatica a respeito da compostagem de residuos
organicos, com a finalidade de orientar e incentivar professores a aplicar SD condizentes
com 0s temas socioambientais, visando a construcao de novas relacdes ambientais, sociais e
cientificas voltadas ao ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Estratégia Educacional. Sequéncia Didatica. Préatica
Educativa.



ABSTRACT

VILHENA, Ruth Helem Dias de. Teaching and learning in socioenvironmental education
from the composting of organic waste. 2022, 118 p. Dissertation (Master of Science
Education and Teaching in the Amazon), State University of Para, Belém, 2022.

Educational strategies that arouse the interest and participation of students are essential
instruments to make them protagonists of their learning and multipliers of appropriate attitudes
on environmental issues. In this understanding, a Didactic Sequence (DS) was elaborated as an
educational strategy in order to understand: What conceptual, procedural and attitudinal
learning are evidenced among 5th year students in science classes from an SD with the theme
"composting of organic solid waste”? In this context, the main objective of this study is to
develop an SD on the theme "composting organic solid waste" that promotes conceptual,
procedural and attitudinal learning about socio-environmental issues. The methodology of this
study based on a qualitative action research. O target audience of the research were students of
the initial years of a class of 21 students of the 5th year of the Santa Rosa Municipal Elementary
School, in the municipality of Moju/Para. The search, is in line with the thematic units matter
and energy, object of knowledge recycling and conscious consumption of the Curriculum
Component of the Natural Sciences area, disposed in the BNCC and facing the eighth
competence and ability specific to Elementary School. The SD is structured in three stages,
containing seven classes, based on the proposal of learning concepts by SD Zabala and Arnau
(2010). The research uses data collection forms, questionnaires and student observation
notebooks. The qualitative data collected underwent content analysis, in which categories
emerged that led to the discussions of the results. This research pointed to contributions in the
conceptual, procedural and attitudinal learning of students, enabling new understandings and
attitudes about the composting of organic waste, as well as the formation of students who
multiply ideas and educational practices, which instigated the rethinking of actions, attitudes
and consumption on socio-environmental issues. As an educational product, this research brings
a didactic guide on the composting of organic waste in order to guide and encourage teachers
to apply SD with socio-environmental themes, as an educational proposal aimed at building
new environmental, social and scientific relationships aimed at teaching Sciences.

Keywords: Science Teaching. Educational Strategy. Following teaching. Educational Practice.
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1 INTRODUCAO

Um dos maiores problemas ambientais da contemporaneidade é a quantidade de
residuos solidos que produzimos diariamente. Segundo a Agéncia Senado (2020), o Brasil € o
quinto maior pais gerador de residuos sélidos urbano do mundo, produzindo aproximadamente
79,1 milhdes de toneladas de residuos sélidos, anualmente. Cada brasileiro gera, em média,
cerca de 379,2 kg de residuos sélidos por ano, o que corresponde a mais de 1 kg por dia. De
todos os residuos solidos produzidos no pais, 37 milhdes de toneladas sdo formados por
residuos orgénicos, que podem ser transformados em adubo, excelentes fontes de nutrientes
para as plantas. No entanto, apenas 1% do que é descartado é reaproveitado.

Certamente, indmeros fatores contribuem para o acimulo dos residuos solidos no
ambiente, dos quais destacamos 0 consumismo exagerado de residuos nao biodegradaveis e a
disposicdo final inadequada desses materiais, dentre outros. Nesse entendimento, se faz
necessario que 0s 6rgaos competentes adotem medidas de gerenciamento integrado de residuos
solidos, de modo a atuarem na promocéo de acdes de reducdo da producao desses residuos e da
disposicao adequada desses materiais.

Algumas alternativas podem ser empregadas para contribuir com o gerenciamento de
residuos, tais como: reeducacdo, reutilizacdo, reciclagem e a compostagem, conferindo nova
utilidade a esse material. Essas praticas desenvolvidas de forma integrada contribuem para a
diminuicdo do desperdicio de diversos tipos de materiais que sao depositados no ambiente de
forma inadequada.

A fim de aprofundar a compreensdo a respeito de melhores préaticas educativas que
discutam e incentivem novas atitudes acerca dos residuos sélidos organicos, analisa-se a Lei
12.305, que trata da Politica Nacional de Residuos Soélidos, e a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA). Além disso, documentos como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros, subsidiam as relagdes de
praticas educativas e impulsionam novas atitudes humanas voltadas as problematicas
ambientais.

Dessa maneira, 0 interesse em investigar essa tematica é proveniente das minhas
inquietacdes vivenciadas na docéncia, sobre como é trabalhada a questdo ambiental nas escolas,
pois, segundo Guimardes (2013) e Carvalho (2013), na maioria das vezes o trabalho com as
questdes ambientais acontece de forma pontual, em datas comemorativas, sem articulacdo

interdisciplinar ou contato direto com os problemas ambientais vividos pelos alunos.
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De acordo com Guimaraes (2013), a Educacdo Ambiental (EA) a ser proposta para as
escolas necessita promover um ambiente de discussdes relacionadas as questdes ambientais,
sociais e aos novos conhecimentos a serem construidos. Nesse entendimento, Jacobi (2005)
considera que as praticas pedagogicas precisam estimular a interdisciplinaridade, buscando a
interagdo entre os componentes e o desenvolvimento de metodologias que articulem com a area
da ciéncia quesitos que sdo observados no contexto escolar.

Portanto, a construcdo de novos conhecimentos que envolvem as questdes ambientais,
sociais, politicas e de transformacdo sobre o contexto socioambiental escolar fomenta
epistemologicamente a Educacdo Socioambiental baseada na EA critica. Esta, por sua vez,
busca a formacdo de sujeitos criticos, ativos e reflexivos, que discutam o compromisso social,
a construcdo de valores e a adocdo de atitudes que demonstrem um novo olhar para o planeta
(LUZ, 2019).

Baseado no exposto, consideramos relevante desenvolver uma Sequéncia Didatica (SD)
como estratégia educativa e produto educacional direcionados a questdo dos residuos sélidos
presentes no ambiente escolar. A proposta do estudo foi responder a seguinte questdo de
pesquisa: Quais aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais sdo evidenciadas entre
0s estudantes do 5° ano, nas aulas de ciéncias, a partir de uma SD com o tema “compostagem
de residuos Solidos Orgénicos”?

O lécus do trabalho foi uma turma do 5% ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Rosa, localizada na cidade de Moju-PA. Para
a SD buscou-se desenvolver uma relacdo interdisciplinar entre 0s componentes curriculares,
com foco na area de Ciéncias da Natureza, mais especificamente na unidade tematica matéria
e energia e no objeto de conhecimento reciclagem e consumo consciente, por meio do tema
“compostagem de residuos s6lidos organicos”.

A SD foi aplicada por meio de atividades criativas (exibicdo de video, desenhos, debates
e aulas préticas). A proposta foi despertar nos educandos o interesse e a participacdo na agdo
educativa socioambiental. Dessa maneira, a SD fomentou o saber escolar em praticas
cotidianas, possibilitando a construcdo do conhecimento cientifico e novas relacdes educativas

no contexto escolar.
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1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Geral
. Desenvolver uma Sequéncia Didatica sobre a tematica “compostagem de
residuos sélidos organicos” que fomente aprendizagens conceituais, procedimentais e

atitudinais sobre as questfes socioambientais.

Especificos

° Elaborar e aplicar uma SD com a temadtica “compostagem de residuos soélidos
organicos”;

. Discutir a compostagem como uma alternativa de tratamento aos residuos solidos

organicos e a formacdo de novas praticas cotidianas;

. Avaliar as aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais dos
estudantes;
. Contribuir para a formacdo de alunos multiplicadores de ideias e praticas

socioambientais sustentaveis;
. Elaborar um Guia de Orientacdo para a aplicagdo da SD em diversos contextos

escolares amazonicos.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONFERENCIAS, DOCUMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL E SUAS
INFLUENCIAS NAS ORIENTACOES CURRICULARES

A década de 70 é apontada como marco das discussdes ambientais devido a realizacdo
das principais conferéncias que evidenciaram a questdo da degradacdo ambiental no mundo,
das quais destacamos: a | Conferéncia Internacional sobre 0 Meio Ambiente, conhecida como
a conferéncia de Estocolmo, realizada no ano de 1972; a Conferéncia em Thilisi de 1977 e a
Conferéncia de Tessal6nica, em 1997. Esses eventos desencadearam a formacdo de
Organizacdes Nao Governamentais (ONGS), politicas ambientalistas e movimentos sociais, que
resultaram na constituicdo de documentos, tratados e legislacdes em prol da defesa do meio
ambiente.

No ano de 1992 o governo federal criou o Ministério do Meio Ambiente e nesse mesmo

ano aconteceu a Il Conferéncia Internacional das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
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Desenvolvimento, conhecida como Ri0-92. Nessa conferéncia foram elaborados diversos
documentos, como a Carta da Terra, a Agenda 21 Global, entre outros, que consolidam as
discussdes em torno do Meio Ambiente. Concomitantemente a esse momento houve o Forum
Global. Nele foi estabelecido o Tratado de Educacdo Ambiental para a sociedade sustentavel.
E importante salientar que esses encontros e eventos delinearam o marco politico da EA.

Nos anos 80 e 90 a EA se fortalece com a implantagdo de politicas publicas, das quais
destacamos: A Constituicdo Federal de 1988, que dispde como direito de todos 0 meio ambiente
ecologicamente equilibrado, sendo dever do Estado junto a sociedade cuida-lo para as futuras
geracOes. A partir da Constituicdo de 88 surge, em 1996, o Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (PRONEA) com o0 objetivo de promover a EA em todos 0s niveis de ensino e a
conscientizacdo da sociedade a respeito do meio ambiente saudavel, ancorada também ao
ensino escolar.

Nessa vertente, a Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
estabelece que a EA ndo deve ser considerada como disciplina especifica, mas como contetdo
curricular de todos os niveis de ensino, incentivando a construcdo de novas atitudes a
conservacao ambiental, a partir do cotidiano da vida escolar e da sociedade (BRASIL, 1996).

Assim, com a LDB, houve o fortalecimento da EA em nivel educacional com a criacao
da Lei 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, trazendo abordagens

importantes em seu documento, como destacam o0s Art. 1° e 2°:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art. 2° A
educacio ambiental. E um componente essencial e permanente da educagéo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal. (BRASIL, 1999).

Na perspectiva educacional, os documentos norteadores da Educacdo Basica, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), apresentam a EA como tema transversal Meio
Ambiente e orientam como esta deve ser desenvolvida nos curriculos escolares. Em decorréncia
dessa orientacdo, as instituicbes de ensino devem se planejar de maneira a proporcionar ao
aluno a construgdo de conhecimentos pertinentes a tematica do Meio Ambiente para que, assim,
possam compreender a sua realidade e atuarem sobre ela (BRASIL, 1997).

Nesse prisma, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 1998 definem principios,
objetivos e orientacdes relacionadas a organizacdo curricular, reforcando os principios dos

PCNs de 1997, para os quais a EA deve ser trabalhada como tema transversal, ndo devendo ser
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implantada como disciplina ou componente curricular especifico. A partir das DCNSs, nasce as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA) de 2012, a qual

enfatiza que:

A Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educacdo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada
de decisdes transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no qual
as pessoas se integram. A Educacdo Ambiental avanca na constru¢do de uma
cidadania responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental.
(BRASIL, 2012, p. 535).

A DCNEA também defende a EA de forma transversal e a conservacdo do meio
ambiente enquanto responsabilidade comum a todos os sujeitos. Assim, ressalta a importancia
da EA na perspectiva de uma educacéo cidada que contribua para uma boa relagdo entre os
sujeitos e 0 meio em que estdo inseridos, reforcando a responsabilidade socioambiental.

Atualmente, o mais novo documento que norteia a Educacdo Bésica é a BNCC,
documento de carater normativo, que apresenta como objetivo principal estabelecer um
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, indicando conhecimentos e
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes durante o percurso da Educacéo Basica
(BRASIL, 2018). Nesse sentido, a BNCC dispGe de algumas abordagens as questdes

ambientais, como:

[...] o incentivo a proposicdo e adogdo de alternativas individuais e coletivas,
ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que concorram para a
sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o meio ambiente, por meio do uso inteligente e
responsavel dos recursos naturais para que estes se recomponham no presente e se
mantenham no futuro (BRASIL, 2018, p. 325).

O documento propde, ainda, aos sistemas de ensino, incorporar as questdes ambientais
as propostas pedagogicas com abordagem de forma contextualizada, destacando temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora. Indubitavelmente, esses documentos
tiveram grande impacto na elaboracéo das orientacdes educacionais voltadas a pratica da EA.

Para Branco, Royer e Branco (2018), a BNCC néo apresenta de forma explicita a EA.
No documento a EA ¢ citada enquanto determinadas habilidades, competéncias ou

aprendizagens essenciais. Contudo, a BNCC nao cita o conceito de EA, propriamente dito.
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Por outro lado, as questdes ambientais, na BNCC, séo destacadas nas competéncias e
habilidades da area de Ciéncias da Natureza, que fazem referéncia a conhecimentos voltados
ao pleno desenvolvimento do educando, entre eles: consciéncia socioambiental; consumo
responsavel; conservacao ambiental; diversidade ambiental; qualidade de vida socioambiental
e sustentabilidade. Assim, a BNCC aponta o papel dessa area do saber para o desenvolvimento
de “agdes de intervengao socioambiental para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva”
(BRASIL, 2018, p. 321).

Com base nesse entendimento, torna-se cada vez mais necessario firmar a EA na
perspectiva critica, emancipatdria e transformadora nas escolas, a qual traz a problematizacéo
das relagdes sociais. Acerca dessa questdo, Guimardes (2004) observa que o papel da escola
deve ir muito além de uma sensibilizacdo de problemas ambientais, pois deve ser mais amplo,
ja que € preciso desenvolver um trabalho de forma interdisciplinar e de maneira significativa,
que instigue a construcdo de novas praticas socioambientais.

Em vista dessa pesquisa, a EA tem buscado construir uma perspectiva interdisciplinar
para compreender as relacdes entre a sociedade e seu ambiente e o agir sobre essa relacdo diante
das distintas areas de conhecimento e saberes, ou seja, a proposta é visar uma educacdo
socioambiental, que supere os limites da compreenséo ambiental simplista e fragmentada.

Na BNCC temas contemporaneos, como: “Meio Ambiente” devem ser trabalhados de
forma transversal e integradora, contextualizando os contetidos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los e tomando-os significativos para a aprendizagem
do aluno (BRASIL, 2018). “Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para
adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo & gestdo do ensino e
da aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 16).

O documento reforca, ainda, a autonomia dos sistemas de ensino e das instituicbes
escolares para organizar estratégias educativas de forma interdisciplinar, que considerem as
realidades local e global do estudante. De acordo com a BNCC, esse novo cenério educacional
fomenta o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, atuar com
responsabilidade e autonomia, aplicar conhecimentos para resolver problemas, buscar solucdes,
conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (BRASIL, 2018).

No contexto pedagdgico, as praticas educativas que relacionam os conhecimentos dos

residuos sélidos aos componentes curriculares possibilitam mudancas profundas nas suas
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concepcdes, auxiliam na construgédo de novos saberes e fomentam a relacdo do sujeito e os
saberes escolares (CARVALHO, 2012).

Diante do exposto, verifica-se que as discussdes, 0os documentos e as politicas
ambientais avancaram no decorrer dos anos, norteando o0 saber para a uma Vvisdo
socioambiental. Desse modo, esse debate é ampliado para uma perspectiva integrada de meio
ambiente, ou seja, relaciona aspectos naturais, sociais, politicos, culturais, éticos, dentre outros,
para promover a formacéo de cidad&os criticos, reflexivos e atuantes em relacdo aos problemas

socioambientais vigentes.

2.2 TENDENCIAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

O contexto historico da EA mostrou uma diversidade de concepcges, definicOes,
conceitos e propostas, de modo que essas propostas conceituais revelam o refinamento para
novos olhares e perspectivas acerca da EA, originando o que se convencionou chamar de
Tendéncias/Correntes na Educacdo Ambiental. Autores, como, Carvalho (2012), Loureiro
(2012) e Guimaraes (2000) discutem a EA em diferentes espagos educacionais e sua
importancia na formacdo do sujeito critico, ativo e participativo na conservacdo do meio
ambiente e na formacdo de cidaddos conscientes para atuarem sobre as questdes
socioambientais.

Com a forte influéncia dessa perspectiva, a pesquisa pautou-se em metodologias e
estratégias edificadas no contexto das discussdes das seguintes Tendéncias e Correntes
(SAUVE, 2005): Educacdo Ambiental Critica (CARVALHO, 2012; 2013); Educagéo
Ambiental Critico Transformadora (LOUREIRO, 2012) e Educacdo Socioambiental
(LOUREIRO, 2012); (LAYRARGUES; LOUREIRO, 2013) e (LUZ, 2019).

2.2.1 Tendéncia e Correntes sobre Meio Ambiente

Natendéncia da EA, se tem uma visao global sobre a concepc¢do do meio ambiente. Nela
encontramos a natureza, a cultura, a nossa identidade, as nossas relagdes com os outros e com
o mundo... Nesse sentido, buscamos uma EA para a cidadania, preocupada com a democracia
e equidade social, que nos faz aprender a viver em coletivo, de modo responsavel, em funcéo
de valores e atitudes que contribuem para a melhoria da qualidade de vida da sociedade e para

com as futuras geragoes.
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Nessa linha de pensamento, a EA trata-se de uma dimenséo identitaria, politica, cultural,
social e pessoal da relagcdo com o0 meio em que vivemos. Visa desenvolver dindmicas sociais,
dentro e fora das comunidades locais, promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais. Além disso, a EA propicia uma compreensdo autbnoma e criativa
dos problemas que se apresentam e de possiveis solucfes a esses problemas ambientais. A EA
é, de fato, nossa relacdo com o meio ambiente, a construcdo de si mesmo e ao mesmo tempo de
reconstrucdo do mundo pela significacéo e pelo agir sobre ele, conforme Sauvé (2005).

Entdo, para intervir do modo mais apropriado, deve-se considerar as multiplas
percepcOes de ambiente, que correspondem a modos diversos e complementares de apreender
0 meio ambiente. De acordo com Sauvé (2005), é possivel identificar sete concepgbes sobre 0
ambiente que partiram de estudos realizados acerca da pratica e de discursos em EA. As
seguintes tipologias sdo apresentadas como uma ferramenta para a analise das representacdes
de ambiente.

> Ambiente como natureza (para apreciar, para respeitar, para preservar) - A
natureza pura e original; ser humano dissociado da natureza,

> Ambiente como recurso (para gerir, para repartir) — Ser humano usando 0s
recursos naturais de uma forma irracional; educagdo para a conservagdo e para 0 consumo
responsavel e para a solidariedade na reparticdo equitativa dentro de cada sociedade;

> Ambiente como problema (para prevenir, para resolver) — Apresenta énfase na
poluicdo, nas ameacas e na destrui¢do do planeta; ser humano tem efeito negativo no ambiente
e a vida esta ameacada;

> Ambiente como sistema (para compreender, para decidir melhor) — Ecossistema
e relacBes ecoldgicas; ser humano percebe o sistema fragmentado, negligenciando uma visao
global;

> Ambiente como lugar em que se vive (para conhecer, para aprimorar) —
Ambiente de vivéncia; seres humanos séo habitantes do ambiente sem o sentido de
pertencimento;

> Ambiente como biosfera (onde viver junto e a longo prazo) — Ambiente global,
cidadania planetéria; ser humano néo é solidario e a cultura ocidental ndo reconhece a relagéo
do ser humano com a Terra;

> Ambiente como projeto comunitario (em que necessita se empenhar
ativamente) — Responsabilidade, projeto politico, transformacdes, emancipacéo. Ser humano é

individualista e faltam a ele compromissos politicos com sua prépria comunidade.
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No desenvolver de agdes em EA hé a identificacdo com diferentes concepces, correntes
da concepgéo de meio ambiente, as quais podem se deparar com diferentes realidades, buscando
nas mais diversas correntes subsidios que permitam a compreensdo de um fendmeno a ser
explorado. Nesse sentido, as correntes apresentadas por Sauve (2005) sdo fundamentais para a
compreensdo das relacbes ambientais: ser humano/sociedade e natureza, da relagdo com os
outros e do ser-no-mundo. E importante que na EA considere a concepgao que o sujeito tem de
ou do ambiente para que se possa agir com propriedade sobre os problemas ambientais

emergentes em seu ambiente de vivéncia.

2.2.2 Tendéncia da Educagdo Ambiental Critica

Segundo Carvalho (2012), a Tendéncia da Educacdo Ambiental Critica esta diretamente
ligada & formacdo de valores que levam a evolucdo da sociedade a novos olhares ambientais.
Ao fazer um diadlogo com o autor, Guimardes (2013) propde uma pratica pedagdgica que
compreende as dimensdes politicas, éticas e culturais. Essa tendéncia busca a formacdo do
sujeito ecologico articulado com as causas ambientais e entende 0 ambiente como a integragédo
entre ambiente natural e seus aspectos bioldgicos, fisicos bem como a dindmica social.

Assim, para Carvalho (2012), o processo de formagdo do sujeito preocupado com as
causas ambientais estd vinculado ao papel da escola, a qual rompe barreiras das tradi¢oes

naturalistas ao desenvolver tematicas socioambientais. Desse modo, a AE

[...] surge em um terreno marcado por uma tradi¢do naturalista. Superar essa marca,
mediante a afirmacdo de uma visdo socioambiental, exige um esforgo de superacdo
da dicotomia entre natureza e sociedade, para poder ver as relacfes de interacdo
permanente entre a vida humana social e a vida bioldgica da natureza (CARVALHO,
2012, p. 37).

Conforme a autora, a visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa
e interdisciplinar e pensa 0 meio ambiente ndo como sindnimo de natureza intocada, mas como
um campo de interagcdes entre a cultura, natureza e a sociedade, no qual todos os termos dessa
relagcdo se modificam constantemente (CARVALHO, 2012).

2.2.3 Tendéncia da Educacdo Ambiental Critico Transformadora

A Tendéncia da Educacdo Ambiental Critico Transformadora proposta por Loureiro

(2012), articulada a tendéncia critica de Carvalho (2012), visa a formag&o do sujeito a partir de
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uma Vvisdo critica sobre as questfes ambientais, transformando seus valores e préaticas sociais.
A perspectiva critico transformadora propde, entdo, transformar a ordem social, a sociedade e
a relacdo homem e o meio ambiente. Além disso, problematiza a realidade e possibilita a
evolucdo integral de sujeitos e sociedade. Na perspectiva critico transformadora, Loureiro

(2006) afirma que nédo cabe

[...] discutir conservacdo sem considerar os processos sociais que levaram ao atual
quadro de esgotamento e extincdo; falar em mudancas de comportamentos sem pensar
como cada individuo vive, seu contexto e suas possibilidades concretas de fazer
escolhas; defender uma forma de pensar a natureza, ignorando como cada civilizagdo,
cada sociedade e cada comunidade interagiam nela e definiam representacdes sobre
ela; como produziam, geravam cultura e estilos de vida e como isso se da hoje
(LOUREIRO, 2006, p. 70).

Assim, no cenério das discussfes ambientais emergiram diversos movimentos sociais,
novas demandas e perspectivas ambientais que contribuiram para o amadurecimento em torno
da formacdo de um sujeito atuante frente aos problemas ambientais e, consequentemente, para
o fortalecimento da EA.

Nesse didlogo, o meio ambiente é compreendido como um espaco de interagdes sociais
de culturas, relagdes socioambientais e dindmicas que mostram o ser humano como um agente
pertencente ao meio e ao qual é inserido nas relagdes sociais, naturais e culturais do ambiente.
Posto isso, a visdo socioambiental apresenta a natureza como um modo social da préxis, de
fazer e de pensar. Por isso, a visdo socioambiental propde acdes necessarias para 0 avango no

conhecimento de preservacao e conservagdo ambiental.

2.2.4 Tendéncia da Educacdo Socioambiental

Por sua vez, a Tendéncia da Educacdo Socioambiental configura-se numa perspectiva
de formacdo para a cidadania como elemento de transformacéo social, em que as atividades
humanas relacionadas ao fazer educativo provocam transformacdes individuais e coletivas.
Nesse contexto, Loureiro (2012) defende que a educacdo socioambiental é afirmada enquanto
praxis social que contribui para o processo de constru¢do de uma sociedade pautada por novos
patamares politicos, culturais, sociais e econdmicos, na qual a sustentabilidade da vida, a
atuacdo do sujeito consciente e a construcdo de valores se afirmam como praticas sociais
adotadas pelo sujeito ao longo da vida.

A Educacdo Socioambiental, para Layrargues e Loureiro (2013), compreende a

Tendéncias Critica e Transformadora da educacdo ambiental, passa da visdo politicamente
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neutra para a praxis social, evidenciando que a causa da degradacdo ambiental e social é
consequéncia da acdo do homem ao meio ambiente. Essa acdo, consequentemente, resulta em
problemas socioambientais dai advindos. Logo, as discussfes socioambientais identificam ndo
apenas a degradacdo ambiental, mas também as vitimas dos seus efeitos.

Luz (2019), a partir da Perspectiva da Educacdo Socioambiental, acredita que pode se
constituir novas praticas de educacéo, que ndo visem somente o cuidar do meio ambiente, mas
que promova a formacdo de um sujeito consciente acerca das questdes ambientais, de sua
cultura, dos saberes, das lutas ecologicas e sociais. Dessa forma, esse sujeito sera capaz de
compreender 0 mundo e agir sobre ele de forma critica, buscando o enfrentamento politico das
desigualdades e da injusti¢a socioambiental.

No contexto de formacéo do sujeito, é imprescindivel o papel da Escola como ambiente
fomentador de mudancas, de discussdes, de aprendizado na area das questdes socioambientais.
Para Gadotti (2000), as escolas sdo consideradas espagos que possibilitam grandes
transformacgdes, formando sujeitos responsdveis em por sua decisdo, iniciativa e seu
pensamento reflexivo em discussdes a respeito da desigualdade, biodiversidade, das classes, da
etnicidade e do género. A escola, dessa forma, tem o poder de disseminar conhecimentos e
saberes de forma articulada com diversas areas do conhecimento e estimular o sujeito a
participar da vida social.

Portanto, a construgdo de novos conhecimentos e saberes que transcenda a racionalidade
estabelecida se constitui como um novo paradigma do pensar e agir humano. Na Teoria da
Complexidade de Morin (2009) os novos conhecimentos construidos partem do conhecimento
cientifico para a busca de uma compreensao complexa do mundo. Em discussdo a essa teoria,
Leff (2009) corrobora com a ideia de que a complexidade ambiental ndo apenas possibilita
aprender fatos novos, mas é responsavel por propiciar uma nova pedagogia alicercada na
construcdo de um novo saber e de uma nova racionalidade, que seja capaz de levar o sujeito a
compreender as complexas inter-relagdes sociais que constituem seus modos de vida.

Nesse sentido, torna-se necessario reintegrar o homem ao ambiente, pois o que leva as
acOes destrutivas da natureza é o fato de o sujeito ndo se sentir parte integrante do préprio
mundo; e a complexidade propde a reforma do pensamento com base na religacéo dos saberes
socioambientais (LEFF, 2001).

A partir da observacdo de varios estudos nessa linha, a presente pesquisa vem dar
seguimento na busca da formagéo de um sujeito consciente, critico preocupado e atuante nas

guestbes socioambientais. Assim, destacamos que o termo socioambiental representa uma rede
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complexa na qual se procura compreender a realidade local (a parte) e o global (o todo), no qual
a parte est& no todo e o todo compreende a parte, mostrando que as relagdes no ambiente estao
interligadas (LUZ, 2019).

Segundo estudos de Luz (2019), a EA Critica se aproxima da educacéo socioambiental.
Para a autora, a perspectiva socioambiental ajusta-se com o pensamento da complexidade
ambiental, visto que discutem questdes contemporaneas relacionadas aos problemas
ambientais, como: cultura, individuo, identidade e subjetividade, as quais fazem parte do
processo para as transformacdes das sociedades contemporaneas. Nesse interim, a educacéao
socioambiental possibilita a formagdo de um sujeito critico e atuante com relacdo aos problemas
ambientais.

Considerando a necessidade de debater a dimensdo histdrico-cultural na conjuntura
complexa das relacGes da EA, sdo propiciadas mudancas de comportamento do sujeito e da
sociedade, em vista de uma sociedade sustentavel. Essas mudancas de comportamento se
consolidam mediante a ampliagéo da leitura de mundo discutida por Freire (2011),0 que implica
nos processos de construcdo da cidadania ambiental. Estes consistem, certamente, nos

processos politicos transformadores das realidades.

[...] a Educacdo Ambiental se consolida como socioambiental, pois integra os saberes
construidos epistemologicamente na historia da humanidade, em que o ambiente
natural e o social estdo intrinsecamente interagindo. Sendo assim, ndo ha como pensar
em prética educacional que ndo seja socioambiental (LUZ, 2019, p. 37).

Nesse olhar, a educacgdo socioambiental, na perspectiva freiriana, apontada pela autora,
esta relacionada as premissas do agir humano na natureza e sociedade, na formacao de sujeitos
que refletem e buscam alternativas para resolver a questdo-problema na relacdo da sociedade,
sendo que, para isso, precisa-se ampliar a leitura de mundo, pois elas sdo multidimensionais e
se relacionam com Varios segmentos sociais: 0s politicos, econdmicos, culturais, entre outros.

Nessa perspectiva, o conhecimento socioambiental desenvolvido no contexto escolar
deve ir além de uma visdo tradicional e comportamental. Deve, entdo, estar pautado em direcédo
a formacao do sujeito ecoldgico com vistas a uma postura reflexiva e participativa, de modo a
criar alternativas para a consolidacdo de uma sociedade sustentavel, partindo de pressupostos
n&do apenas técnicos, mas politicos, éticos e ideologicos.

Dessa forma, a pesquisa segue uma linha epistemoldgica socioambiental, que vem se

fundamentando teorico-metodologicamente na EA. Alicercado nessa vertente, o percurso da
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construcdo do produto educacional deste estudo € a SD, que representa uma estratégia de ensino
em ciéncias. Esses sdo os caminhos que trilham esta pesquisa.

Assim, sustenta-se que, a partir das literaturas levantadas, a formacdo de sujeitos
atuantes pode ocorrer por meio da implementacdo de propostas educativas que promovam a
aprendizagem de forma efetiva. Por esse motivo, a SD elaborada considera o contexto
educacional e dialoga com o contetdo curricular e com as novas praticas de vida, para que 0
estudo possa contribuir para a formacao de sujeitos conscientes, criticos e atuantes nas questdes

socioambientais.

2.3 A QUESTAO DOS RESIDUOS SOLIDOS: DESDOBRAMENTOS PARA NOVAS
PRATICAS EDUCATIVAS SOCIOAMBIENTAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

Diante da intensificagdo dos problemas ambientais evidenciados no mundo, torna-se
necessario repensar as praticas individuais e coletivas na sociedade e, assim, viabilizar a criacao
de alternativas que possam minimizar e/ou solucionar os problemas ambientais gerados pela
relacdo homem e natureza. Nesse sentido, a questdo do rejeito dos residuos solidos organicos
no meio ambiente é um dos problemas ambientais da sociedade.

Na busca por solucBes aos inumeros problemas ambientais, Carbone et al. (2017)
comenta que 0s movimentos socioambientais tém nascido com o intuito de fortalecer os valores
éticos e culturais, 0s quais promovem 0 repensar no consumo e 0s problemas ambientais
gerados pela agédo do homem.

A politica dos 5R’s, da sustentabilidade (repensar, recusar, reduzir, reutilizar, reciclar)
surge, desse modo, para resgatar os valores éticos e culturais na sociedade. Os 5R’s fazem parte
de um processo educativo que busca construir novos habitos e novas praticas capazes de reduzir
0 consumo exagerado e o desperdicio. Sendo assim, diante da probleméatica ambiental gerada
pelo descarte incorreto dos residuos organicos, a politica dos SR’s prioriza a reducdo do
consumo exagerado e o reaproveitamento dos materiais em relacdo a reciclagem (COUTINHO
etal., 2016).

Assim, 0s 5R’s sdo constituidos por cinco agdes necessarias para a sustentabilidade.
Conforme Mendes et al (2015), essas a¢des orientam as atitudes que devem ser desenvolvidas
em relagdo ao meio ambiente: Reutilizar € aumentar a vida do produto reaproveitado em outra
funcdo; Reduzir a quantidade de lixo; Reciclar é reaproveitar os materiais reduzindo o consumo
de materias primas; Repensar & poder refletir nas acGes e Recusar € ndo consumir 0s produtos

que agridam o meio ambiente.
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Com o intuito de resgatar os valores éticos e culturais na sociedade com a préatica dos 5
R’s, Rodrigues ¢ Saheb (2016) reforcam a necessidade de a EA estar presente em todos 0s
niveis de ensino, pois o ser aluno, conhecendo as ciéncias naturais, integrando-se na natureza e
na humanidade e reconhecendo-se como parte da sociedade inicia a constituicdo de suas
praticas e dos valores socioambientais.

A Lei n® 12.305/2010, que instituiu a Politica Nacional de Residuos Solidos - PNRS,
dispdes sobre o0s residuos organicos, 0s quais representam cerca de 50% dos residuos urbanos
gerados no Brasil. Sem davida, esses residuos organicos tém a possibilidade de serem
reciclados por meio de processos como a compostagem de residuos organicos.

Isso decorre do fato de que a reciclagem de residuos organicos ndo necessita de grandes
exigéncias tecnoldgicas ou de equipamentos para a realizacdo do processo. Por esse motivo, a
compostagem é compreendida como uma atividade de grande éxito em acfes de educacdo
ambiental associadas com jardinagem e agricultura urbana, como forma de incentivar o
individuo na reproducéo do ciclo da matéria organica e na mudanca de a¢des socioambientais
em relacdo aos residuos, de modo geral.

Conforme Campbell (1999, p.18), os residuos sélidos organicos que podem ser
compostados sdo constituidos de restos de alimentos, de frutas, legumes, folhas, gramas,
esterco, dentre outros. Esses materiais sdo facilmente encontrados no meio domestico. S&o
materiais que possuem naturalmente um grande nimero de microrganismos, que favorecem a
decomposicéo.

Em contrapartida, 0 armazenamento inadequado de residuos solidos organicos pode se
constituir em um sério problema ambiental, como a producdo de chorume, emissao de metano
na atmosfera, etc., o que favorece a proliferacdo de vetores de doencas. Frente aos problemas
ambientais emerge em carater de urgéncia a busca por estratégias adequadas de tratamento
desses residuos, para que a matéria organica presente seja estabilizada e possa cumprir seu papel
natural de fertilizar os solos.

A PNRS, em seus objetivos, apresenta a reutilizagéo, a reciclagem e a compostagem,
entre outras formas de destinacdo final ambientalmente adequadas dos residuos (BRASIL,
2010). O Art. 36, inciso V da lei prevé a necessidade de implantacdo do sistema de
compostagem para residuos sélidos organicos e a articulagdo com 0s agentes econdmicos e
sociais sobre as formas de utilizagdo do composto produzido. Dessa forma, entende-se que a
técnica da compostagem de residuos solidos e da disposicéo final ambientalmente adequada

dos residuos se estabelece como obrigacdo dos municipios instituida pela Lei 12.305/2010.
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Segundo as defini¢des de reciclagem e rejeitos da PNRS contidas no Art. 3°, incisos
XIV e XV, os processos que promovem a transformacdo de residuos organicos em adubos e
fertilizantes como a compostagem também podem ser entendidos como processos de
reciclagem. Isso significa que residuos organicos ndo devem ser considerados como rejeitos,
pois a articulacdo da sua reciclagem deve ser parte das estratégias de gestdo de residuos em
qualquer escala, seja ela domiciliar, comunitéria, institucional, industrial, municipal, entre
outras.

Nesse contexto, destaca-se na sociedade amazoOnica ndo somente os problemas
ambientais, mas também a miséria, a fome e as diversas desigualdades presentes nessa regido.
Silveira (2010) comenta que cidaddos de varias regifes migraram para a Amaz0nia,
desencadeando o aumento da degradacdo ambiental: queimadas das florestas, acimulos de
residuos despejados em céu aberto, formacao de nucleos urbanos sem infraestrutura adequada,
com proliferacdo de doencas e auséncia de escolas.

A regido amazonica tornou-se, portanto, mais vulneravel no aspecto ambiental, com
alteracdes nas condicdes iniciais da regido, que ocorrem cada vez mais de forma acelerada. Para
Sousa (2018), essas condicdes certamente ndo foram esperadas e nem almejadas, mas
negligenciadas pelo desenvolvimento a qualquer custo e, como consequéncia, surgem efeitos
desastrosos que percorrem até hoje. Efeitos esses de degradacdo ambiental como o proprio
modo de viver do homem, sua natureza, sua cultura e seus costumes.

Em consonancia a PNRS, o municipio de Moju criou a Lei Municipal 921/2015, que
institui e regulamenta a taxa municipal de coleta, adotando regulamento para disciplinar as
formas de acondicionamento e apresentacdo dos residuos sélidos urbanos. Além disso, a Lei
922/2015 passou a instituir o Plano Municipal de Gestdo Integrada de Residuos Sélidos e
possibilitou a implantacdo da Politica Municipal de Residuos Sélidos.

Essas leis instituidas pelo municipio de Moju fortaleceram a responsabilidade do
municipio pela garantia da sustentabilidade e de igual teor proporcionou a sociedade uma
preocupacdo maior com os problemas socioambientais, especificamente, os problemas gerados
pelo acumulo e acondicionamento incorreto dos residuos sélidos. Assim, foram apresentadas
atividades que séo consideradas mais eficazes e que podem ser utilizadas para destinacdo dos
residuos, entre elas a pratica da compostagem, a qual € uma das formas que o0 municipio de
Moju vem adotando como alternativa para os problemas encontrados no descarte de forma

incorreta dos residuos.
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No municipio de Moju, conforme mostra o mapa da figura 1, destacamos as questdes
ambientais sobre a reciclagem de residuos organicos. Moju é apresentado como referéncia em
acOes socioambientais, entre elas a compostagem, por meio da Cooperativa de Producdo e
Reciclagem de Moju — COOPROREM?!. Na cooperativa sdo desenvolvidas atividades de
reciclagem por meio da pratica da compostagem. Essa pratica beneficia a regido do Baixo
Tocantins?, com a exportagio de adubo organico para os municipios de Abaetetuba, Igarapé-

Miri, Barcarena e Tailandia, que estdo mais proximos do territorio mojuense.

Figura 1 — Mapa de localizagcdo do municipio de Moju-PA
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A partir do exposto, € possivel considerar que a pratica da compostagem é um dos
processos mais comuns para o tratamento dos residuos sélidos organicos, transformando-os em

adubo ou fertilizante organico. Esse processo busca criar condi¢des para que os diversos

L As informacdes foram registradas em entrevista com um dos associados, o Coordenador de Producéo, Edivaldo
Sousa, em 15 de marco de 2022.

2 O Territério da Cidadania Baixo Tocantins - PA esta localizado na regido Norte e € composto por 11 municipios:
Abaetetuba, Acara, Baido, Barcarena, Camet, Igarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Moju, Oeiras do Para
e Tailandia (IBGE, 2021).
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organismos decompositores presentes na natureza possam degradar e estabilizar os residuos
organicos em condigdes controladas e seguras para a saide humana. A adocao desses tipos de
tratamento resulta na producdo de fertilizantes orgéanicos e condicionadores de solo,
promovendo a reciclagem de nutrientes, a protecdo do solo contra a erosdo e a perda de
nutrientes e a reducdo dos problemas socioambientais.

Em vista da relevancia da pratica educativa da compostagem, a pesquisa propde-se a
utilizar a técnica da compostagem da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdao Rural do
Estado do Para - Emater-PA, articulada ao Manual de Orientacdo de Compostagem Doméstica,

Comunitaria e Institucional de Residuos Organicos do Ministério do Meio Ambiente®.
2.4 SEQUENCIA DIDATICA

O termo Sequéncia Didatica (SD) foi evidenciado em 1996, nos programas oficiais para
0 ensino de linguas na Franca, quando o Governo Francés buscou promover um ensino
“descompartimentalizado”, isto €, 0s contelldos eram desenvolvidos de forma segmentar. A SD
surgiu, entdo, como uma alternativa para reverter esse modelo de ensino. Foi desenvolvida
também para ser um procedimento que possibilita ensinar todos os conteddos de forma
integrada, com a intencdo de alcancar um objetivo unico (GONCALVES; FERRAZ, 2016).

No Brasil, esse termo comeca a aparecer nos textos didaticos a partir de 1990 e, com a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, como "projetos” e "atividades
sequenciadas”, que passaram a orientar o estudo dos textos por meio de géneros. Assim, a SD
se estabeleceu amplamente no campo educacional brasileiro.

No que consiste as bases tedrico-metodoldgicas levantadas, a SD trata-se de uma
estratégia que auxilia na organizacao do ensino/aprendizagem, tanto na modalidade presencial,
quanto no ensino ndo presencial emergencial, podendo ser desenvolvida de diversas formas.
Mas é importante compreender que, para ser uma estratégia possivel e eficaz, € preciso entender
como pode ser utilizada em cada etapa da vida escolar do estudante.

Para Zabala (1998), sequéncia didatica é “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um

principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”. Ja Zabala e Giordan

3 Este documento foi elaborado conjuntamente pela Secretaria de Recursos Hidricos e Qualidade Ambiental do
Ministério do Meio Ambiente, pelo Servigo Social do Comércio de Santa Catarina e pelo Centro de Estudo e
Promocéo da Agricultura de Grupo, podendo ser encontrado no site
www.mma.gov.br/cidadessustentaveis/residuos-solidos/item/484.html.
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(2014) afirmam que a SD é constituida das aces do professor em sala de aula, em especifico,
0 componente sobre o qual se pode apoiar o trabalho docente e discente, a SD.

[...] sdo instrumentos desencadeadores das agdes e operagdes da pratica docente em
sala de aula. Em consequéncia, a estrutura e o planejamento da SD elaborada pelo
professor determinardo a forma e os meios pelos quais 0s alunos v&o interagir com 0s
elementos da cultura e, consequentemente, quais serdo 0s processos de apropriacdo
dos conhecimentos (GIORDAN, 2014, p. 48).

Nesse prisma, as SD contribuem com a consolidacdo de conhecimentos que estdo em
fase de construcdo e permitem que progressivamente novas aquisicdes sejam possiveis, pois a
organizacéo das atividades da SD prevé uma progressao modular, a partir do levantamento dos
conhecimentos que os alunos ja possuem acerca de um determinado assunto, conforme Brasil
(2012). Assim, as sequéncias sdo consideradas uma ferramenta muito importante para a
construcdo do conhecimento.

Para compreender o valor pedagogico e as razdes que justificam uma SD, € exequivel
apresentar metodologias da SD propostas por: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); Carvalho
(2013); Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) e Zabala e Arnau (2010). Essas metodologias
foram desenvolvidas em etapas e as atividades propostas objetivaram atender as verdadeiras
necessidades dos alunos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) foram um dos pioneiros nessa discussao a respeito
da SD. Para os autores, a SD gira em torno de um género textual, que permite ao aluno a
possibilidade de se expressar de forma eficaz tanto dentro como fora do contexto escolar. Os

autores consideram que

As sequéncias didaticas constituem uma proposta tedrica e metodoldgica do ensino
de lingua materna construida em torno de géneros. Essa proposta foi desenvolvida por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que a definem da seguinte forma: “conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”, com intuito de “dar acesso aos alunos a praticas de linguagem
novas ou dificilmente dominaveis” (2004, p. 97 - 98).

Desse modo, a SD desenvolvida em torno de géneros tem 0 objetivo de propiciar ao
estudante o dominio de diversos géneros textuais que percorrem suas vivéncias cotidianas,
preparando-os para usar a lingua nas mais variadas situagdes sociais, oferecendo, a partir da
SD, instrumentos eficazes para as praticas da escrita e oralidade (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004).
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Carvalho (2013) apresenta em sua literatura a Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI),
que é uma SD que tem como base a investigacdo. Esse modelo estrutura atividades planejadas
com base nos conteudos curriculares, tendo materiais, processos didaticos e intencdes
previamente definidas. A acdo do professor é conduzir os alunos dentro do processo de
problematizacdo, permitindo que estes tenham suas préprias ideias, criando possibilidades para
discutir com seus pares e professores.

Ademais, 0 ensino por investigacdo possui como prioridade o processo educativo, no
qual a SD é um instrumento metodoldgico para que 0s objetivos educacionais sejam alcancados.
Para Sedano et al (2009), o uso de SD no ensino de Ciéncias Naturais pode proporcionar
momentos propicios para os alunos trabalharem e discutirem temas cientificos, utilizando
ferramentas culturais proprias da comunidade cientifica, como a experimentacdo e a
pesquisa.\A

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) discorrem também sobre SD na perspectiva
freiriana, a qual é constituida em investigacGes tematicas e na dialogicidade. Essa perspectiva
utiliza o enfoque em trés Momentos Pedagdgicos - 3MP sugeridos por: problematizacao inicial,
organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento.Outra proposta a ser destacada é de
Zabala e Arnau (2010). Os autores tratam em seus estudos a SD como prética educativa, a qual
deve partir de instrumentos que facilitem a compreensao daquilo que acontece em sala de aula,
orientando o que podera ser realizado para tornar essa pratica mais enriquecida, promovendo
de forma mais eficiente a aprendizagem.

Para Zabala e Arnau (2010, p. 179), as “sequéncias de ensino-aprendizagem ou
sequéncias didaticas sdo a maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de
uma unidade didatica”. Dessa forma, em uma SD deve-se levantar as seguintes questdes: quais
sdo 0s conhecimentos prévios dos alunos, qual a significancia dos novos contetdos para eles,
qual o nivel de desenvolvimento e a zona de desenvolvimento proximal do aluno, a autoestima
e autoconceito, entre outros. Enfim, sdo questionamentos com base no conteudo pré-
estabelecido pelo professor.

E importante considerar no planejamento também que as acdes escolhidas precisam
dialogar com as competéncias almejadas nas atividades, para se constituir de forma coerente e
significativa a aprendizagem. Sobre esse quesito, Zabala e Arnau (2010) afirmam que a
competéncia consistira na intervencao eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante acoes
nas quais se mobilizam, a0 mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, competéncias

atitudinais, procedimentais e conceituais, conforme o esquema abaixo da figura 2:
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Figura 2 — Aprendizagem conceituais, procedimentais e atitudinais

Aprendizagem Conceitual

Conhecer, discernir o real do abstrato, estimulando a busca do conhecimento
e gerando novas inquietacdes, possibilitando um movimento de descobertas.
Esse é um processo que dificilmente pode ser considerado acabado, pois
sempre existe a possibilidade de ampliar ou aprofundar o conhecimento,
tornando-o mais significativo.

Realizacdo de ag0es, a partir do momento em que passa a fazer e colocar em
préatica o conhecimento que foi adquirido, seguido de um objetivo. O mesmo
fato abordado se manifesta por meio de técnicas, estratégias, procedimentos,
entre outras ferramentas, para ser alcancado.

Aprendizagem Atitudinal

Posicionar-se perante o que aprendem, dando sentido ao conhecimento
cientifico. Por meio da convivéncia vé valores e atitudes. Assim, os alunos
tornam-se seres pensantes de suas proprias atitudes e se descobrem como
integrantes da sociedade, sendo capazes de fazer a diferenga em seu meio
social.

Fonte: Zabala e Arnau (2010)

Diante dos mais diversos modos em que se aprendem e ensinam as competéncias,
Zabala e Arnau (2010, p. 179-180) estabelecem direcionamentos para a estrutura contida na
figura 3, uma “Sequéncia Didatica Geral”. Esses direcionamentos sdo independentes da forma
em que as sequéncias de atividades se realizem, sejam por descobertas, projetos, analise de
casos, entre outros. Para os autores, as Sequéncias Didaticas Gerais devem partir de situaces

da realidade. O modelo é estruturado em seis etapas de desenvolvimento, sdo elas:



Figura 3 — Sequéncia Didética Geral
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passo para o0 planejamento das
rio resolver.

Identificacdo das questfes ou dos problemas que a situacdo
da realidade apresenta. Momento no qual se explicita a
necessidade de aplicar a competéncia objeto de estudo.

N
De que forma
resolvé-los?
.
Selecédo do
esquema de
atuacéao

Construcdo ou selecdo dos possiveis esquemas de atuacdo
que permitem responder ao problema proposto pela situacao.

Processo de
aprendizagem do
esquema de
atuacao e de seus

componentes

Expressdo exata do esquema de atuacdo correspondente a
competéncia, identificando o procedimento que deve seguir e
0s conhecimentos, as habilidades e as atitudes que devem ser
adquiridos.

Aplicacéo do
esquema de atuacao
na situacao da
realidade objeto de
estudo

Revisdo do conhecimento de cada momento da competéncia
para propor a aprendizagem. Nos conteudos conceituais, para
a compreensao e aplicacdo desses conteldos nos diferentes
contextos; nos procedimentais, para a pratica continua e
visitas ao campo da acdo; e nos atitudinais, o trabalho
sistematico e permanente no tempo.

Aplicac¢ao do
esquema de
atuacao em

situacoes
diversas )

Compreendidos e dominados 0os componentes do esquema de
atuacdo da competéncia, sera necessaria sua aplicacdo em
situacbes reais e diferentes sempre que for necessério,
acompanhadas de ajuda especifica em funcdo das possibilidades
e caracteristicas de cada um dos alunos.

Fonte: Zabala e Arnau (2010)

-
SITUACAO DA REALIDADE J
u
p
ar com os alunos os objetivos e as
Problemas ou realizadas e identificar a situacdo da

Esse modelo de sequéncia geral para 0 ensino das competéncias centrou-se nas

atividades especificas condicionadas pela aprendizagem das competéncias aos componentes

atitudinais, procedimentais e conceituais de carater disciplinar e interdisciplinar. Seguindo as

etapas de Sequéncia Didatica Geral, na figura 4, abaixo, estruturou-se a SD da area de

conhecimento das Ciéncia Naturais.
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Figura 4 — Sequéncia Didatica das Ciéncia Naturais

- Questdes diante de um fendmeno fisico.
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Compreensao dos

principios e exercitacdo das técnicas de

Aplicacdo dos principios e das técnicas para responder as questdes
presentes em situagdes reais.

Fonte: Zabala e Arnau (2010)

A partir do exposto, compreende-se que 0 ensino de ciéncias deve partir do
conhecimento construido no cotidiano do aluno, por meio de observagdes, relacGes
socioculturais e historicas, para assim, ser confrontado com teorias e situagdes de aprendizagem
mais complexas. Dessa forma, transformando-se em conhecimento cientifico. Conforme
destaca Giordan (2014), deve-se estabelecer uma relacdo dialégica no ambiente escolar,
pautada na producdo de significados coletivos e na integracdo da ciéncia com o cotidiano dos
estudantes. Essas agdes favorecem o ensino de ciéncias nos anos iniciais.

Estudos como os de Giordan (2014), Fazenda (2013) e Sasseron e Carvalho (2011)
revelam que o desenvolvimento de préaticas pedagogicas interdisciplinares e contextualizadas,
nas quais os alunos sdo convidados a construir conhecimentos a partir da discussdo de
problemas e desafios que se fazem presentes no cotidiano, favorecem o desenvolvimento das
suas potencialidades e demonstram ser um caminho viavel para o ensino de ciéncias.

Ap06s o aprofundamento na literatura e o conhecimento de estudos sobre SD dos autores
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tais como de Carvalho (2013), Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011) e de Zabala e Arnau (2010), consideramos a SD como uma das estratégias

que auxilia na organizacdo do processo de ensino e aprendizagem, tanto na modalidade
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presencial, quanto no ensino ndo presencial emergencial, o que foi ao encontro de nossos
interesses.

Nesse contexto, vemos na SD uma alternativa para trabalhar as unidades tematicas na
area de Ciéncias da Natureza, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Isso porque
verificamos na estrutura da SD uma vasta possibilidade de aplicar diferentes estratégias de
atividades, relacionando o que é ensinado na escola ao que os alunos observam e aprendem em
seu cotidiano, e assim, promovendo a construcdo de conceitos e a formacéo de atitudes sobre
si e a sociedade.

A partir do que foi sistematizado, esta pesquisa buscou estruturar um Guia de Orientacédo
Didéatica baseado nas orientacBes de SD proposta por Zabala e Arnau (2010), com o tema
“Compostagem de Residuos Organicos”, como estratégia educacional que fomenta os
conteddos de aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais sobre as questfes

socioambientais.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa seguiu as orientacdes das Resolugdes do Conselho Nacional de Salde (CNS)
de nimero 466/12 e 510/16, que regulamentam as normas aplicadas as pesquisas com seres
humanos no Brasil. Logo, foi efetivada a execugdo da pesquisa somente ap6s aprovacao pelo
Comité de Etica e Pesquisa (CEP), sendo o projeto submetido para anélise ética no CEP UEPA
- Centro de Saude Escola do Marco Teodorico da Universidade Estadual do Para -
CESEM/UEPA, em 14/07/2021, com a aprovacao definida no dia 23/01/2021 (Anexo 1), sob o
Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) de nimero 50330221.2.0000.8767,
pelo parecer de numero 5.208.922.

A abordagem foi realizada por meio da pesquisa de cunho qualitativo que, segundo
Lakatos e Marconi (2019), envolve a descricio do comportamento, das atitudes e a
interpretacdo, enfatizando o processo, 0s registros da observacao e a mediacao no decorrer da
aplicacdo da Sequéncia Didatica. Moreira (2011), nessa mesma linha de pensamento, ressalta a
importancia da compreensdao dos fenbmenos sociais, uma vez que a preocupagao com O
processo € levada mais em consideracéo que o produto.

Este estudo trata-se, ainda, de uma pesquisa-acdo, a qual ocorreu por meio do
envolvimento dos participantes, conduzindo inquéritos sistematicos que auxiliam na melhoria
de suas proprias praticas e do ambiente de trabalho, de modo que todos os envolvidos estdo

inseridos. Portanto, a “pesquisa-a¢ao € uma forma de investigacdo-acao que utiliza técnicas de
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pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para melhorar a pratica”
(TRIPP, 2005, p. 447).

Quanto a analise dos dados foi pautada na Analise de Conteudo (AC), baseada em
Bardin (2010, p. 47), que a define como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes,
que utiliza procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens.
Contudo, para a autora somente uma técnica de analise ndo é suficiente para interpretar os dados
e 0 que se deseja alcancar na pesquisa. Por isso, nesta etapa foram construidas categorias
visando discutir relacdes de aprendizagem conceitual, procedimental e atitudinal evidenciadas
nos resultados apurados no topico 4 do presente estudo.

Com relagdo a SD, esté estruturada em trés etapas, contendo sete aulas, com base na
proposta de conceitos de aprendizagem de SD de Zabala e Arnau (2010). A SD encontra-se em
consonancia com as unidades tematicas Matéria e Energia e objeto de conhecimento
Reciclagem e Consumo Consciente do Componente Curricular da area de Ciéncias da Natureza,
disposto na BNCC e voltado a oitava competéncia® e a habilidade® especifica do Ensino
Fundamental. Em virtude das atividades da SD, enseja-se diversas possibilidades a respeito dos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, tais como, o estimulo ao pensamento criativo e
autdbnomo, a tomada de decisdes frente aos problemas ambientais e a criagdo de alternativas aos
problemas socioambientais, sendo estes o acimulo e descarte inadequado dos residuos
organicos.

Diante das ponderacGes realizadas sobre as praticas educativas relacionadas aos
problemas socioambientais, se faz relevante apresentar discussdes acerca das tendéncias da EA.

Entre elas, destaca-se a linha epistemoldgica desta pesquisa, a Educagdo Socioambiental.

3.1 CAMPO DA PESQUISA

A escola eleita para o desenvolvimento da pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Rosa, instituicdo da rede municipal de ensino da Secretaria Municipal de
Educacdo — Semed/Moju. A instituicdo de ensino fica localizada na rua José Franco, no

municipio de Moju/Para. O direito de exposicao da imagem da escola (figura 5) foi assegurado

4 Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisbes frente a questdes
cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos,
democréticos, sustentaveis e solidarios.

5 (EF05CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solugdes tecnolégicas para
o descarte adequado e a reutilizacdo ou reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.
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por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (preswente no anexo 2), em

que foi solicitada a permisséo da direcéo da instituicdo de ensino para a aplicacdo da pesquisa.

Figura 5 — EMEF Santa Rosa

Fonte: Arquivo da autora (2022)

A EMEF Santa Rosa oferece o0 ensino da educacdo basica de 1° a 5° ano do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais. Ao todo, a instituicdo possui 520 alunos matriculados na rede
regular de ensino. A escola tem 38 servidores em seu quadro de funcionarios, entre eles,
direcdo, coordenacdo pedagogica, professores, secretarios, corpo administrativo, grupo de
apoio e vigias.

Os alunos da escola Santa Rosa, em sua maioria, sdo oriundos de familias de diferentes
bairros da cidade. Algumas residem em comunidades ribeirinhas e possuem as mais diversas
situacOes econdmicas, culturais e religiosas. Em relacdo as ocupacdes profissionais, os pais e
responsaveis de alunos da escola fazem parte dos mais diferentes setores da sociedade, séo:
autdbnomos, professores, servidores publicos, bancarios, profissionais de vendas, comerciantes,
trabalhadores domesticos, trabalhadores rurais, etc.

A Escola Santa Rosa tem como compromisso educacional, de acordo com o seu Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), a visdo de tornar-se uma instituicdo de referéncia em gestéo
democratica, trabalho coletivo, tendo o aluno no centro do processo educativo. O documento
também esclarece que ha um privilégio na inclusdo de todos os alunos e define como misséo da
escola propiciar uma educagdo de qualidade com base nos principios da gestdo democratica,

formando cidadaos critico-reflexivos e construtores de conhecimento, capazes de lutar por uma
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sociedade menos excludente. Ja a finalidade da instituicdo de ensino é formar alunos criticos,
leitores competentes, construtores de conhecimento, cooperativos e comprometidos com 0sS
valores humanos.

Como projeto voltado ao meio ambiente, destacamos o “Projeto Horta Escolar”, o qual
traz uma abordagem sobre o Meio Ambiente no contexto educativo, este projeto tem a
finalidade de incentivar os alunos nas mudancas de habitos e atitudes por meio do incentivo a
alimentacdo saudavel e implantacdo praticas educativas sustentaveis que atendam nao s6 0s
alunos, mais tambem a comunidade escolar como um todo.

A relacdo socioambiental pode ser percebida na instituicdo na qual desenvolvo minha
pratica educativa. Pois observo no espaco escolar grande desperdicio de residuos organicos,
provenientes da producao da merenda escolar. A partir dessa constatacao, iniciou importantes
discussbes que resultaram na elaboracdo de um projeto no ano de 2019, intitulado:
“compostagem na escola: um caminho para a sustentabilidade”. O projeto foi apresentado na
XVIII Feira de Ciéncias do Municipio de Moju (FEICIMM), conforme verificado abaixo, na
figura 6. Recebemos o prémio de “Projeto Destaque” e ficamos aptos a representar o municipio
na Mostra Cientifica e Cultural (MOCICULT), no Estado do Rio Grande do Norte - RN.

Figura 6 — Premiagao “Projeto Destaque” - XVIII FEICIMM -2019

Fonte: Arquivo da autora (2019)

Por meio do envolvimento da escola em projetos, as discussdes ambientais se tornaram
mais frequentes nas aulas e em debates frente a comunidade escolar. Apds 0 momento atipico

que vivenciamos (0 da pandemia), participamos novamente do XIX FEICIMM-2022 e
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recebemos o prémio de “Projeto Destaque” pela segunda vez, como mostra a figura 7, a seguir.
Concorremos com o projeto “Sequéncia Didatica: uma proposta educativa interdisciplinar a
partir da compostagem escolar” e iremos representar o municipio na Mostra de Ciéncias e

Tecnologias (MOCITEC).

Figura 7 — Premiagdo “Projeto Destaque” - XIX FEICIMM - 2022

Fonte: Arquivo da autora (2022)

As acgdes desenvolvidas no referido projeto despertaram o interesse dos alunos acerca
das questdes ambientais, e em especifico sobre as questdes que envolvem o desperdicio de
residuos solidos organicos no ambiente. As acbGes do projeto também estimularam a
continuacdo de trabalhos direcionados a essa questdo, com educa¢do e compostagem de
residuos organicos. Entende-se que essas a¢les sdo alternativas que podem minimizar o
desperdicio de residuos e estimular entre os alunos novos saberes, novas atitudes e a
sensibilizacdo socioambiental.

A partir da escolha da instituicdo, o publico-alvo selecionado para participar da pesquisa
foi uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, composta por 21 alunos do
turno matutino. Por ser tratar de participantes menores de idade, foi assegurada a participagdo
por meio do TCLE para pais ou responsaveis legais, de acordo com a Resolugédo n° 466, de 12
de dezembro de 2012 (presente no anexo 3) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) para criancas e adolescentes (maiores que 6 anos e menores de 18 anos,
respectivamente) e para legalmente incapaz (anexo 4). A escolha da turma se justifica pelo
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motivo de ser a qual eu atuo como professora regente. Aliado a isso, durante a minha vivéncia
na escola identifiquei o problema ambiental do acimulo de residuos organicos na comunidade
escolar.

Entre os 21 participantes da pesquisa, 6 foram desconsiderados para a analise dos dados,
devido a ndo participagdo nas atividades propostas na SD, o que implicou na caréncia de
materiais para analise. Acerca disso, Franco (2008) destaca que nem todo o material a ser
analisado € susceptivel a obtencdo de uma amostragem. Nesse sentido, foi dado
encaminhamento na pesquisa com a finalidade de assegurar o principio da representatividade,
observando aspectos de maior relevancia, significado e consisténcia, de modo a demonstrar o
aprofundamento do objeto de pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa analisou as atividades de 15 participantes envolvidos, 0s quais
foram identificados por nomes de verduras, legumes e frutas, que foram utilizadas na producéo
da compostagem, como: Chuchu, Mel&o, Cenoura, Abobrinha, Tomate, Repolho, Pimentinha,
Alface, Macgd, Maméo, Cheiro-Verde, Batata, Couve, Manga e Banana. Ressaltamos que esses

nomes ficticios foram escolhidos pelos proprios participantes durante a pesquisa.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE COLETA DOS DADOS

Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos: questionario inicial
(disposto no apéndice B), questionario pré-teste (contido no apéndice C), cadernos de
observacdo do participante (presente no apéndice D), questionario poOs-teste (inserido no
apéndice E) e ficha de desempenho (disposto no apéndice F). Os instrumentos da coleta de
dados foram aplicados por meio de uma SD desenvolvia no periodo de quatro meses
correspondente a um semestre escolar, como atividades escolares desenvolvidas durante as
aulas. Desse modo, a coleta de dados ocorreu de acordo com o percurso trilhado nas atividades

propostas na SD, como mostra o fluxograma 1, a seguir:
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Fluxograma 1- Instrumentos utilizados para a coleta de dados na SD

QUESTIONARIO INICIAL

Aulal Esmm Coletou o cohecimento prévio dos participantes

sobre o tema Meio Ambiente
12 Etapaj . .
QUESTIONARIO PRE-TESTE

Aula 2 = Buscou identificar inicialmente as aprendizagens

conceituais, procedimentais e atitudinais sobre a
compostegem de residuos organicos

CADERNO DE OBSERVACAO

Cada participante produziu um caderno de
observacao. Nele foi registrado a construcao da
B composteira, 0 processo de transformacéo dos
residuos organicos em adubo e a construcdo da
horta escolar. Também foram registradas as
duvidas, inquietacdes e 0s novos conhecimentos
adquiridos.

-

QUESTIONARIO POS-TESTE

Buscou identificar as aprendizagens conceituais,
procedimentais e atitudinais sobre a
compostegem de residuos organicos.

FICHA DE DESEMPENHO

Possibilitou verificar os conhecimentos
apreendidos (conceitual, procedimental e
atitudinal) acerca do conteido abordado.

Fonte: A autora (2022)

O procedimento metodolégico percorrido para a coleta de dados foi construido com base
nos estudos das trés tipologias de aprendizagem de Zabala e Arnau (2010), na Perspectiva da
Educacao Socioambiental discutida por Luz (2019) e no construtivismo de Vygotsky (2007).
Todos estavam relacionados a competéncia e habilidade especifica da area de Ciéncias da
Natureza da BNCC.
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3.2.1 Procedimento de analise dos dados

Com base na AC de Bardin (2010), a organizacao da analise dos dados ocorreu em trés
fases: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, que inclui a inferéncia e
a interpretacdo. Dessa forma, a pesquisa trilhou as seguintes etapas apresentadas no

organograma 1, a seguir:

Organograma 1 — Etapas da Analise de Contetido da Pesquisa

O Tratamento dos
0 EXploragao do resultados
: material « Interpretacéo dos
Pré-analise  * Sistematizagéo resultados.
) das categorias
* Leitura definidas a
flutuante. posteriori.

Fonte: Baseado em Bardin (2010).

Na fase pré-analise: ocorreu a leitura flutuante dos materiais, a selecdo dos documentos
e a organizacao e sistematizacdo das primeiras ideias, que se desdobraram em trés importantes
aspectos: escolha dos documentos que serdo submetidos a analise, a formulacdo de hipoteses e
objetivos e a elaboracdo de indicadores para a interpretacdo dos resultados. Assim, a pré-analise
foi o passo inicial para a organizagao da investigacao.

Na fase exploragdo do material: foram analisados os questionarios e o caderno de
anotacbes do aluno. Os dados foram codificados, organizados e numerados em quadros
apresentados no apéndice H. Esses dados possibilitaram a facil compreensdo das principais
unidades de registro dos resultados apontados nas atividades da SD, isto &, essas unidades foram
selecionadas a partir dos aspectos de incidéncia e semelhanca. Assim, essa acdo permitiu
compilar os dados e consolidar uma interpretacdo de sentido para tais informacdes, inclusive
para as categorias emergidas nao definidas (posteriori), quando o pesquisador decide buscar no
material/conteido a serem pesquisados 0s discursos que “emerge da fala”.

Quanto a categorizacdo: é uma operacédo de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento, com 0S critérios
previamente definidos. Séo eles: semantico, sintatico e expressivo. O critério de categorizacdo
que empregamos € de nivel seméntico, que propiciou a criacdo de categorias tematicas

expressivas, que consistiu na classificagdo das palavras segundo o seu sentido, com
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emparelhamento dos sindnimos e dos sentidos préximos. Esses critérios possibilitam a
descoberta de informacgdes que estdo implicitas no material coletado e permitem encontrar
analogias ou discrepancias nos dados levantados (BARDIN, 2010, p. 145).

Diante das atividades e investigacGes na SD, as criancas realizaram a producdo de
desenhos, os quais passaram pela categorizacdo da analise de contetido. Para a anélise dos
desenhos foram considerados o processo de producdo e a observacfes mediante as falas dos
estudantes na apresentacdo dos seus desenhos. Nesse momento foi possivel compreender a
construcdo de conhecimentos sobre a tematica para, assim, observar a mudanca na forma como
os educandos percebiam o meio ambiente, antes e depois da SD.

A partir dos critérios extraidos na unidade de registros foram confirmadas as categorias
posteriori analisadas nas trés tipologias: aprendizagem de conteudo conceitual, procedimental
e atitudinal. Na fase seguinte, ocorreu o tratamento dos resultados, que incluiu a interpretacédo
de dados a partir das inferéncias por meio das informagfes obtidas nos questionarios, no
caderno de observacdo e em outras possiveis informacbes levantadas do resultado de

investigacdo, como esta apresentado no organograma 2.

Organograma 2 — Representacdes de dados da Analise de Contetdo

Educacdo socioambiental para a valorizacao do Fgelag(?es conceltuais

meio ambiente. evidenciadas acerca das
questdes trabalhadas e das

LimitacOes na compreensdo da interacdo entre respostas dos estudantes.

a relagio homem e natureza no contexto
socioambiental. Sujeito ndo se insere como

parte do meio ambiente.
Aplicacdo da técnica de compostagem no seu Aprenqllzagem
ambiente de vivéncia; participacio da familia procedimental.
na pratica ambiental. Aplicacéo dos conhecimentos
das préaticas educativas no

Restricbes no desenvolvimento da técnica cotidiano.
compostagem, devido a compreensdo limitada

. do conhecimento.

Construcdo da autonomia para préaticas

educativas; agentes multiplicadores de ideias. AT g A el [ el

meio da formac&o de valores

Novas acBes e praticas ambientais: ed_a C|daQan|a
Reflexdes/agdes voltadas a conservacdo e a socioambiental.
qualidade do meio ambiente.

Fonte: A autora (2022)
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Durante a analise dos dados foram destacadas unidades de sentidos por meio das
respostas dos participantes. Em seguida foram desvendadas as interpretacfes de sentidos das
referidas repostas. Assim, os resultados da pesquisa foram sistematizados e discutidos a luz dos
referenciais levantados. As interpretagdes e inferéncias foram organizados em categorias
emergidas posteriori sobre os dados levantados, que apontam as evidéncias que respondem ao

problema e aos objetivos desta pesquisa de mestrado.

4 RESULTADO E DISCUSSOES

A pesquisa traz nos resultados as categorias elaboradas a posteriori com base nas
relacbes evidenciadas nas trés tipologias da aprendizagem: de conteldos conceituais,
procedimentais e atitudinais, de Zabala e Arnau (2010). Ressaltamos que as trés tipologias da
aprendizagem ndo sdo desenvolvidas de forma separadas, ja que ocorrem simultaneamente e se
inter-relacionam no processo da constru¢do de conhecimentos. Muitas vozes apresentadas
remetem a essas relagdes integradas nas interpretaces e inferéncias que trazemos como
discussdo para a pesquisa.

As relacdes que foram evidenciadas nas trés tipologias emergiram a partir do tema
central da pesquisa: “compostagem de residuos organicos”, em que foram trabalhados os
seguintes conteudos: relacdo ambiente e sociedade/ser humano e natureza; coleta seletiva,
descarte adequado dos residuos, consumo consciente e degradacdo ambiental. Esses contelidos
certamente estdo alinhados com o objeto de conhecimento “reciclagem e consumo consciente”,
definido pela BNCC. As discussdes em torno desses contetidos serdo apresentadas a seguir, nas

categorias elencadas.

4.1 RELACOES CONCEITUAIS EVIDENCIADAS ACERCA DAS QUESTOES
TRABALHADAS E DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES

4.1.1 Educacao socioambiental para valorizagdo do meio ambiente
Nesta categoria buscamos evidenciar a aprendizagem conceitual (ZABALA; ARNAU,

2010), a qual parte da construcéo do pensamento e da formagé&o dos conceitos trabalhados nas

aulas. A proposta consistiu em fazer o aluno aprender a discernir o real do abstrato, abrindo
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portas para ddvidas e curiosidades que estimulam a busca por conhecimento e geram novas
inquietacdes, possibilitando um movimento de descobertas.

Na relacdo que envolve ser humano/natureza, evidenciamos a auséncia da figura do
sujeito nas falas dos participantes. Para Tomate, “A natureza é importante pra gente e ndo so a
natureza como arvore como o ar que ela dar pra nos respirar i sem ela a arvore a gente nédo
vive [...]”. J& para Alface 0 “Meio ambiente é o ar que respiramos, a terra que pisamos
resumidamente o ambiente em que vivemos [...] ”. Nas concepcOes apresentadas verificamos a
forte presenca dos elementos da natureza em destaque, como, as arvores e o ar.

Nessa relagdo Salve (2005) destaca 0 ambiente percebido como natureza, no entanto,
verificamos uma estreita relacdo de cuidado com esse ambiente, pois a0 mesmo tempo em que
0 participante expressa a importancia de um local puro e de qualidade, apresenta dificuldades
em se enxergar também como responsavel em cuidar desse espaco.

Nesse contexto, a fala do participante detém uma compreensao de educacdo ambiental
desvinculada das relagcbes sociais, 0 que se distancia do socioambiental, posto que o
entendimento de meio ambiente estabelecido ocorre por meio das acdes de preservagdo e
conservagdo da natureza.

Outra forma de identificar as compreens@es da aprendizagem dos contetidos conceituais
acerca do meio ambiente é representada por meio de desenhos produzidos pelos participantes.
De acordo com Borges e Clauss (2013), a imagem faz parte da vida do ser humano, pois pode
interpretar o que o participante sente e 0 que quer expressar, por isso torna-se eficaz como meio
de comunicacdo entre o aluno e o professor.

Em decorréncia disso, também trazemos para a discussdo a analise dos desenhos, pois
para 0 agente externo pode ndo ter significado, mas para a pessoa que produziu a ilustracéo
possui inimeros conceitos. Por esse motivo, foi realizada exposicdo oral pelos participantes
para apresentarem a interpretacdo do desenho produzido como mais um dos instrumentos de
verificacdo da aprendizagem. No desenho elaborado pelo participante Mel&o, na figura 8, séo

evidenciadas expressoes e sentidos conceituais em torno do meio ambiente.
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Figura 8 — Desenho cuidando do meio ambiente

Fonte: Arquivo da autora (2022)

No desenho o participante Meldo exple: “A gente tem que preservar o meio ambiente
e estar em meio a natureza nos leva ao encantamento, que é a base para o conhecimento, além
de contribuir para a nossa constru¢éo emocional e intelectua/”. Na fala o participante relata a
importancia dos recursos naturais, como: o sol, a &gua, as arvores, 0 gas carbonico e 0 oxigénio
para a vida do ser humano, deixando implicito o conceito da fotossintese, mas ndo deixa
evidente sua percepcao sobre a relagdo ambiente e sociedade/ser humano e natureza. Essa viséo,
para Sauveé (2005), corresponde a relacdo de apreciar e respeitar a natureza, a preservacao, as
arvores e 0s animais. Assim, observa-se que o participante se configura como mero observador,
mostrando-se dissociado da natureza em um processo de olhar sensivel e de admiracdo pelo
meio natural.

Entre as expressfes mais evidenciadas a respeito do meio ambiente est4 o cuidar, o
proteger e o preservar o0 ambiente. A fala do participante Pimentinha corrobora com essa ideia:
“Durante as aulas eu aprendi bastante coisas e aprendi que o meio ambiente precisa de todo
o cuidado de preservar, que o precisamos ter bastante atecdo porque proteger o meio ambiente
é cuidar da nossa saude”. Essas expressdes representam a percep¢do do meio ambiente como
recurso que devemos gestionar (SAUVE, 2005, p. 68). Nessa perspectiva de olhar o ser humano
apresenta situacOes de cuidado com o lixo e com as plantas, embora a fala do participante néo
indique as acOes praticadas, mas se percebe a necessidade de a natureza ser cuidada para um
futuro sustentavel.

O grafico 1 mostra um parecer ndo definitivo, mas um processo continuo de
aprendizagem conceitual na construcdo de conhecimentos que envolvem o meio ambiente e 0

ensino de ciéncias da natureza durante a SD.
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Gréfico 1- Processo de Aprendizagem sobre o Meio Ambiente

Aprendizagem de Contetido Conceitual

14
12
10
8
6
4
. L
0
Inicio da SD Final da SD
ESim = Ndo

Fonte: A autora (2022)

As informagdes apresentadas no gréafico revelam que o conhecimento voltado ao meio
ambiente foi sendo construido. No inicio das atividades apenas 3 participantes conseguiram
estabelecer a relacdo de ambiente e sociedade/ser humano e natureza do ambiente, entretanto
com o desenvolver da SD apresentaram compreensGes mais elaboradas, de modo a analisarem
com maior direcionamento a interacdo do homem com o meio ambiente, a integracdo da relagéo
ambiente e sociedades, quando apontam o descarte adequado dos residuos por meio do
conhecimento estudado. A SD possibilitou ainda aos alunos um olhar voltado para a
importancia da coleta seletiva, bem como para a técnica de reciclagem para a manutencdo do
equilibrio biolégico, além de estimular o pensamento critico sobre 0 consumo consciente e a
degradacdo ambiental.

Para o participante Maca o meio ambiente faz parte do seu ambiente de vivéncia, ao
relatar que “Meio ambiente é onde vivo minha familia vive e onde todos nos vivem precisamos
sempre cuidar do meio ambiente pra gente ndo sofre no futuro”. Na fala do aluno identificamos
0 sentido de pertencimento, enfocando o0 meio ambiente como lugar de vivéncia de todos e, por
isso, h& a necessidade de ser cuidado. O sentido de pertencimento torna-se relevante nesse
contexto, pois Hartmann e Mota (2020) revelam que esse sentimento leva ao ato do cuidado,
que s6 é possivel aflorar quando se reconhece e se atribui importancia, significado efetivo aos
fendmenos e aos lugares. Dessa forma, esse sentimento precisa estar potencializado nas
discussdes ambientais.

Contudo, compreendemos que a formagéo de conceitos € um processo que expressa a

generalizacdo compreendida pelos participantes da pesquisa. Dificilmente teremos a certeza de
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que ocorreu apropriagdo dos conceitos exatamente do modo esperado pelo docente, mas a
insercdo do estudante em um movimento de reflexdo, no qual oscilam o pensamento prévio e o
novo conhecimento, que vai aos poucos se constituindo € uma evidéncia de que esta ocorrendo
a aprendizagem (SFORNI, 2004).

4.1.2 Limitagdes na compreensdao da interacdo homem e natureza no contexto

socioambiental: sujeito ndo se insere como parte do meio ambiente

Nessa categoria identificamos que, entre os 15 participantes da pesquisa, 4 alunos (0
Batata, a Couve, a Manga e a Banana) apresentaram dificuldades em se perceber como parte
integrante do meio ambiente, construindo, assim, limitacdes para a compreensao integrada no
gue concerne a interacdo entre homem e natureza no ambiente. 1sso porque, na maioria dos
desenhos analisados, identificamos o ambiente como natureza preservada, respeitada,
referindo-se a um ambiente original e puro no qual ndo houve agio humana (SAUVE, 2005).

O participante Batata possui ainda a concepg¢édo de observador da natureza, mas nao se
percebe como agente atuante no ambiente, como registrado no desenho na figura 9 e na
argumentacao verbal “/...] vejam como é bonito com todas as arvores, pdssaros e sem
poluicBes ”. Para o participante o ambiente deve ser apreciado e admirado diante do meio

natural.

Figura 9 — Sujeito ndo se insere como parte integrante do meio ambiente

e —
s v P =,
74 s S
'(n )] Y o C ',:
Lo 4 /0 .
= . L o 3 =
Gon X ’,,:«, :;p
Sk 7 ;@ @ f:» &
iR N e )
- s | -
*)‘E&/ \ ,/ g 1. )( =G

Fonte: Arquivo da autora (2022)

No desenho, evidenciamos que o participante ndo construiu uma relagdo conceitual
sobre ser humano e natureza, pois a imagem remete ao sentido da natureza pura e intocada pelo
ser humano. Nesse periodo de construcdo de conhecimentos, 0 participante pode ou nao

conseguir expressar de forma clara o que pretende apresentar no desenho. Para Vygotsky
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(2007), nessa fase, o participante esta em processo de transi¢do de conhecimentos, do cotidiano
para o cientifico. A aquisicdo de conhecimento, para o autor, ocorre por meio de um elo
intermediario entre o ser humano e o0 ambiente, utilizando-se de simbolos e signos linguisticos,
entre eles os desenhos como representacdes mentais que substituem objetos do mundo real,
auxiliando na construcdo do conhecimento.

A fala do participante Banana reforca o relato apresentado por Batata no desenho “estar
em meio a natureza nos leva ao encantamento, as folhas verdes e sol brilhado [...] ”. Na fala e
no desenho € evidenciada a paisagem de ambiente preservado. Segundo Vygotsky (2007, p.
94), essa € a fase simbdlica da aprendizagem. E 0 momento em que os estudantes desenham os
objetos “de memoria” sem aparente preocupacdo com fidelidade a coisa representada. E o
periodo em que o individuo “representa de forma simbolica objetos muitos distantes de seu
aspecto verdadeiro e real”.

Nessa categoria, as respostas dos participantes mostram que os temas relacionados ao
meio ambiente sdo abordados principalmente em datas comemorativas, a exemplo das alusivas
ao meio ambiente, como analisado no gréafico 2. Esse tipo de abordagem provoca a construcéo
de conhecimentos simplistas, fragmentados e sem relacdo com a vivéncia dos participantes.
Além disso, esse trabalho simplista ndo reconsidera o foco interdisciplinar que se deveria

trabalhar o tema meio ambiente.

Graéfico 2 — Abordagem do tema Meio Ambiente no contexto escolar
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Os dados desse grafico sdo validados por meio dos seguintes referenciais tedricos:

Carvalho (2013), Guimarées (2015) levantam a discussédo sobre o tema meio ambiente abordado
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em sala de aula, principalmente em datas comemorativas, visto que esse tema deve ser
trabalhado segundo o PCNs (1998), de forma transversal dos curriculos escolares.

Portanto, a categoria das relacGes conceituais evidenciadas acerca das questbes
trabalhadas mostra que a maioria dos participantes apresentaram conhecimentos fragmentados
com relacdo ao meio ambiente, mas a partir da SD aplicada alguns comegaram a demonstrar a
importancia do ser humano como sujeito ativo no desenvolvimento e na protecéo de seu habitat
natural. Assim, destacamos o papel dos professores, como mediadores, ser de fundamental
importancia para a construcdo de relacbes mais integradas e consolidadas para a formacéo da
consciéncia ambiental como um todo entre os estudantes.

Estudos como os de Freitas (2009) e Barros (2008) também discutem as questdes
ambientais no ambiente escolar e possuem resultados semelhantes a esta pesquisa, entre eles,
0S sujeitos passam a estruturar o ambiente a partir do significado pratico da realidade dos
elementos sociais, fisicos, naturais e emocionais necessarios a consciéncia ambiental.
Indubitavelmente, essa relacdo de semelhanca entre as pesquisas fortalece a veracidade dos

resultados obtidos.

4.2 APRENDIZAGEM PROCEDIMENTAL SOBRE A APLICACAO DOS
CONHECIMENTOS DAS PRATICAS EDUCATIVAS NO COTIDIANO

4.2.1 Aplicacdo da pratica da compostagem no seu ambiente de vivéncia: participacdo da

familia na pratica ambiental

Nesta categoria evidenciamos a aprendizagem procedimental (ZABALA; ARNAU,
2010), a qual ocorre por meio da realizacdo de acdes, isto €, quando o educando aprende a partir
do momento em que passa a fazer, colocando em préatica o conhecimento que foi adquirido,
manifestando-se por meio de técnicas, estratégias, procedimentos, entre outras ferramentas,
para alcancar o objetivo.

Assim, observamos que além da composteira construida no espaco escolar, 0s
participantes compartilharam essa proposta com seus familiares, passando a produzir em sua
propria casa a compostagem como uma alternativa de descarte correto dos residuos,
desenvolvendo, desse modo, novos habitos, como 0 consumo consciente, a reciclagem de

residuos organicos e a consciéncia ambiental.
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A partir da técnica da compostagem apreendida nas aulas da SD, os participantes
puderam aplicé-la fora da escola, estimulando a participacdo da familia nas préaticas educativas
ambientais, como apresentado na fala do participante Cenoura: “Eu estou desenvolvendo com
minha tia o que aprendi na compostagem usamos casca de cenoura ovo, batata, couve e folhas
secas, eu mudei minhas atitudes de consumo préatico em casa 0 que aprendo .

Na tentativa de complementar o relato do Cenoura, o participante Alface destaca alguns
dos residuos que coletou para a producao da sua composteira: “/...J aqui em casa agente fizeram
uma composteira usou alimentos que serido jogados no lixo tipo casca de ovo casca de banana
e folhas a gente usou o chorume tambem na plantacéo a gente plantou cebolinha e pimentao
foi legal”.

Nos dois relatos identificamos que os participantes realizaram a pratica da coleta e
separacdo dos residuos organicos para a compostagem. Observaram, entdo, que o que antes era
considerado lixo despejado no meio ambiente agora poderia ter outra finalidade: a
transformacdo em adubo. Enfim, as falas revelam que a pratica da compostagem esta sendo
reaplicada no ambiente familiar. Assim, destacamos que a instituicdo escolar possibilita a
formacéo de agentes ativos e reflexivos para a construcdo de novas atitudes ambientais.

No que tange essa perspectiva, Sousa (2018), em sua dissertacdo de Mestrado, destaca
a importancia da educacdo socioambiental e a abordagem da EA em escolas publicas.
Destacamos que essas discussdes sao essenciais no contexto escolar, pois buscam promover a
formacdo humana para uma melhor atuacdo na sociedade e a formacéao de consciéncia e atitudes
gue possam interferir positivamente na sua comunidade, estreitando cada vez mais os lagos de
cooperacdo mutua com a localidade onde esté inserida.

O participante Maméo descreve na apresentacao oral sobre o desenho alguns residuos
organicos que utilizou na reaplicacdo da técnica de producdo da compostagem em sua casa:
“Bom eu planto e coloco casca de ovo e folas, minha made ja aprendeu um pouco e separamos
o residuos para coleta, eu assisto videos isso ajuda a adubar a terra e também aqui na escola
construimos essa composteira”. Diante dessa fala confirmamos que o participante se tornou
agente multiplicador de préaticas socioambientais. Para Sauvé (2005), o meio ambiente é
compreendido como um problema e que o ser humano deve desenvolver agdes para a resolugéo
desses problemas por meio de comportamentos responsaveis, ou seja, por meio da formacéo de
atitudes.

Além da fala do Mamao, o desenho produzido por ele na figura 10 manifesta as agdes

que foram desenvolvidas.
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Figura 10 — Replicac&o de préaticas ambientais

Fonte: Arquivo da autora (2022)

O desenho expressa a pratica ambiental desenvolvida na SD, em que o participante
explicitou todas as etapas da compostagem em seu desenho, demonstrando o conhecimento
construido a respeito da tematica, destacando uma possivel funcdo do material produzido e
aplicado a horta organica, bem como a pratica da coleta seletiva. Sauvé (2005) considera 0 meio
ambiente como um objeto de conhecimento para escolher uma solugéo ou acgéo apropriada para
resolucdes de problemas ambientais. Dessa forma, o desenho possibilitou ao participante expor
a aplicacéo das suas praticas ambientais no cotidiano.

Como foi verificado em determinados posicionamentos dos alunos, 0 processo de
aprendizagem sofre modificacbes quando o sujeito ingressa na escola, levando consigo
conhecimentos de mundo, geralmente, de vivéncias familiares e sociais. Assim, diante do
incentivo da escola e da familia, o participante vai a pesquisa e a busca de novos conhecimentos,
aprimorando o saber que ja possui. Como € o caso do participante Meldo, que incluiu em sua

compostagem o carogo de acai, recurso natural utilizado em artesanatos da cultura amazonica.

Eu estou repassando para mina tia e ela esta fazendo na casa dela e os legumes ja
estdo de desfazendo, nos coloca casca de ovos restos de alimentos que néo via mais
usa, também colocamos 0 carosos de acai que é bom nutriente pras planta. (fala
extraida diretamente da resposta da participante Meldo).

A participacdo da familia, como observado, é essencial para o desenvolvimento da
aprendizagem escolar. Percebemos que os participantes que apresentam maior rendimento nas
atividades escolares sdo 0s quais as familias estdo presentes no acompanhamento educacional.
Vygotsky (2007) esclarece que o desenvolvimento da aprendizagem é resultado da interagdo

do individuo com o outro. Na aprendizagem escolar deve ter uma maior atencdo, pois o
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processo é de carater individual, ja que depende de multiplos fatores externos para ocorrer,
como € o caso da interacdo da familia no ambiente escolar.

Desse modo, percebe-se que a relacdo escola e familia estreitou-se a partir da préatica da
compostagem, pois os alunos reaplicaram essas ideias em suas casas. Essa préatica educativa é
uma forma criativa de debater questdes ambientais na comunidade escolar, como relatado na
fala do estudante Repolho: “Realizamos em uma horta exercita a criatividade leva a
compreensdo de que a solidariedade e respeito sdo posturas essenciais para o trabalho em
grupo”.

Nessa Otica, identificamos que a proposta de producdo da composteira ultrapassou 0s
muros da escola, ja que os a maioria dos alunos levou suas experiéncias de aprendizagem para
outros ambientes de sua vivéncia. Portanto, consideramos que 0s conteudos das discussées em

sala de aula foram consolidados, tornando-se eficazes para a vida socioambiental do aluno.

4.2.2 Restricbes durante o desenvolvimento da técnica de compostagem, devido a

compreensao limitada do conhecimento

Nesta categoria procuramos evidenciar as dificuldades apresentadas pelos participantes
no desenvolvimento acerca da pratica da compostagem. Para discutir essa relacdo destacamos
a fala do participante Pimentinha sobre o desenho produzido por ele: “O recursos naturais que
usamos na compostagem fazendo referéncia ao meio ambiente, pois tudo que utilizamos os
recursos da natureza no nosso dia-dia depende diretamente do meio ambiente”. A figura 11

Representa essa concepcéo do estudante:

Figura 11 — Restri¢fes no desenvolvimento da técnica de compostagem

Fonte: Arquivo da autora (2022)
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No desenho o participante apresentou dificuldades em apresentar o conhecimento sobre
a técnica da compostagem, apresentando uma relagdo do ser humano dissociada da natureza,
visto que em sua fala inicia uma timida relacdo em torno dos recursos que utilizou na aplicagédo
da préatica da compostagem. Entretanto, o aluno nédo evidencia o papel do ser humano em torno
da responsabilidade ambiental, pois expGe que os recursos da natureza dependem diretamente
do meio ambiente e ndo da relagéo ser humano e natureza.

Para atender as dificuldades na aprendizagem é importante promover a autonomia do
sujeito, pois no processo de aprendizagem é fundamental o auxilio do professor como mediador
do conhecimento. Vygotsky, (2007) refere-se a essa etapa como zona de desenvolvimento
potencial, em que o sujeito esta pronto para a compreensao de problemas mais complexos, mas
ainda necessita da ajuda de um mediador para que depois possa resolver seus problemas de
modo independente, chegando, assim, a etapa de desenvolvimento real.

Em suma, a mediacdo é imprescindivel na construgdo de conhecimento e no processo
de aprendizagem. Conforme o autor, o desenvolvimento educacional do participante esta
relacionado a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), uma vez que possibilita a formacéo
de atitudes que direcionam ao refletir, ao agir e ao sentir em dire¢édo a construcdo da ZDP dos
sujeitos. E uma interacio complexa, que envolve varios fatores, como: experiéncias escolares,
sociais, familiares e afetivas, as quais o professor atento pode utilizar em sua mediacao
participativa (VYGOTSKY, 2007).

Em relacdo a mediacdo para o desenvolvimento da aprendizagem, como aponta
Vygostsky (2007), diversos fatores possibilitam a formacdo de atitudes do sujeito, entre eles
destacamos a escola como um espago que busca promover a aprendizagem e a formacao integral
do individuo. Mas ndo somente a ela devemos responsabilizar a tarefa de promocdo da

aprendizagem, como mostra no grafico 3, a seguir.
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Gréfico 3 — Locais que mais abordam a discussdo da EA
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O gréfico aponta que de 15 participantes 8 consideram a escola 0 espaco onde mais se
aprende sobre 0 meio ambiente. Diante desses dados, analisamos que 0 ambiente escolar ainda
é considerado o principal ambiente que promove a¢des ambientais com mais “frequéncia”.
Entretanto, Mattos (2015), em sua pesquisa, discutiu que a educacdo ambiental precisa estar
presente em todos 0s espacgos e meios de comunicacgdo, para que, assim, possamos ter sujeitos
mais informados e comprometidos com as questdes ambientais do pais.

Logo, compreendemos que, a nivel procedimental, os participantes precisam aprofundar
seus conhecimentos, terem novas experiéncias, buscarem mais informacdes cientificas, serem
estimulados a busca por novos conhecimentos para, assim, poderem estabelecer as relacGes
ambiente e sociedade/ser humano e natureza e aplicarem o conhecimento sobre a compostagem

e outras praticas ambientais no seu local de vivéncia.

4.3 APRENDIZAGEM ATITUDINAL POR MEIO DA FORMACAO DE VALORES E
CIDADANIA SOCIOAMBIENTAL

4.3.1 Construcdo da autonomia para praticas educativas: agentes multiplicadores de

Ideias

Na presente categoria evidenciamos a aprendizagem atitudinal (ZABALA; ARNAU,

2010). Nela o participante posiciona-se perante o que aprende, dando sentido ao conhecimento
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cientifico. Por meio da convivéncia os alunos veem valores e atitudes, tornam-se seres
pensantes de suas proprias atitudes e se descobrem como integrantes da sociedade, sendo
capazes de fazer a diferenca no meio social.

Durante a aplicacdo da SD foi possivel verificar os avancgos gradativos no que concerne
a autonomia do participante, ao seu interesse nas aulas, a participacdo nas discussdes sobre a
tematica, ao levantamento de questionamentos e curiosidades pelos proprios participantes...
Desse modo, compreendemos que, a partir do momento que se apresenta essas atitudes, inicia-
se a construcdo da autonomia, levando a tomadas de decisGes das acbes socioambientais
praticadas no seu ambiente de vivéncia.

Por meio das atividades, identificamos o processo da construgdo da autonomia dos
participantes no momento em que eles passaram a perceber a relacdo ser humano e natureza, a
acao do homem a degradacdo ambiental e agiram na tentativa de resolver os problemas
socioambientais vigentes em sua comunidade escolar, via separacdo correta dos residuos para
a coleta seletiva, via reaplicagdo dos conhecimentos da compostagem no ambiente familiar e
via respeito ao consumo consciente.

Em referéncia a tomar a frente as causas ambientais e praticar acGes dessa natureza esta
sendo promovida a formacdo do sujeito ecoldgico. Carvalho (2012) corrobora que o sujeito
ecoldgico é um agente de mudancas, que tem o poder e a vontade de transformar a sua realidade
e, como sendo resultado dos processos de transformacao de sua localidade, pode retornar a ela
com o compromisso na construcdo do bem-estar coletivo, consciente e ativo.

A partir do momento que os participantes foram adquirindo seguranca no conhecimento
que estava sendo construido, apresentaram a atitude de compartilhar com a comunidade escolar
suas experiéncias e seus aprendizados. No sentido da formacao de atitudes, destacamos a tese
de Freitas (2018), que reitera que a conscientizacdo e a sensibilizacdo sdo dois aspectos
essenciais nas atividades em educacdo socioambiental e devem ser incorporadas na formacao
dos sujeitos, juntamente com uma educacdo que enfatize a tomada de consciéncia sobre o
ambiente em que se vive, com a aquisicao de saberes, habitos e atitudes a serem incorporados
diariamente.

Assim, percebemos a importancia da pratica docente para a formacao de atitudes, no
instante em que é o principal mediador do conhecimento entre a distancia do que o participante
sabe (conhecimento atual) e o que podera saber (conhecimento alcancavel). Logo,
identificamos nas falas de alguns alunos a formacao de novos hébitos: Cenoura [...] praticoem

casa o0 que aprendo na escola, a minha atitudes e o que consumo ndo despidiso agua e fiz a
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orta em casa com meus pais.” € Alface:_“Eu aprendi alguns habitos e falo pra minha familia
ndo jogo mais lixo no chdo, e cultivar e plantar plantas, ndo deixo o ambiente mais sujo”.

As falas dos participantes Cenoura e Alface revelam a autonomia por meio da busca por
solucgdes aos problemas socioambientais vigentes na comunidade escolar, como o acimulo e 0
descarte incorreto dos residuos e o consumo exagerado desses residuos. A partir da reaplicacao
da compostagem como uma das alternativas a esses problemas, os alunos buscaram por novas
praticas, a exemplo do consumo consciente e da coleta seletiva.

Pretti (2000) destaca a importancia da autonomia no processo de aprendizagem, pois
entende-se que esté relacionada a sua capacidade de buscar por si mesmo, sem uma dependéncia
explicita de outras pessoas. Assim, reconhecer a autonomia no processo de ensino e
aprendizagem significa perceber que o outro é independente e capaz de pesquisar sozinho e 0
professor passa a ser apenas 0 mediador do processo de aprendizagem.

Sob essa Otica, consideramos que a autonomia € um processo que necessita de
compromisso do estudante, estimulos externos e uma construcéo diéria do aluno como ser ativo
no processo de aprendizagem. Desse modo, estar em constante atitude de aprendizagem e de
interesse pode influenciar no aprendizado, isto é, estudantes motivados e interessados
apresentam maior facilidade no desenvolvimento da autonomia nesse processo.

O relato do participante Manga “/...Jeu cuido do meio ambiente ajudo a manter limpo
e SO CoNsUmMo 0 que preciso pra nao prejudicar 0 meio ambiente, antigamente eu ndo cuidava
do ambiente eu deixo agora limpo ” revela que antes das aulas sobre 0 meio ambiente o aluno
ndo tinha atitudes de cuidar do espaco onde vive, deixando-0 sujo, porém agora, a partir das
aulas direcionadas a educacdo socioambiental passou a cuidar de seu ambiente, mantendo-o
limpo e consumindo apenas 0 necessario para evitar o desperdicio de alimentos e de produtos
que sdo prejudiciais ao meio ambiente. Observamos que em sua fala o participante faz
referéncia implicita aos 5R’s da sustentabilidade (repensar, recusar, reduzir, reutilizar e
reciclar). Os 5R’s fazem parte de um processo educativo que busca construir novos habitos e
praticas que reduzem o consumo exagerado e o desperdicio (COUTINHO et al., 2016).

O participante Manga expressa em seu desenho na figura 12 suas concep¢Oes, ao

apresentar a educagdo socioambiental como valorizagdo do meio ambiente.
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Figura 12 — Percepcéo socioambiental
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Fonte: Arquivo da autora (2022)

A partir do desenho, compreendemos que o participante supera a relacdo conceitual para
uma relacdo mais atitudinal, em que o ambiente passa a ser visto como ambiente de
convivéncia, o qual precisa ser preservado, conservado, cuidado e valorizado para que ele se
mantenha para as atuais e futuras geracbes. Para o participante, o0 meio ambiente é
compreendido como o lugar de se viver. Na concepcao de Sauvé (2005) esse ambiente € 0 meio
de vida que devemos conhecer e organizar, é o lugar de trabalho e estudos, da vida cotidiana,
dos seres humanos que se apresentam como habitantes do ambiente sem o sentido de
pertencimento. Por isso, é necessario redescobrir os proprios meios de vida, despertando o
sentido de pertencimento.

Na relacdo de aprendizagem, Sauvé (2005) contribui dizendo que a educa¢do ambiental
estimula o exercicio da resolugdo de problemas reais e a concretiza¢do de projetos que visam
preveni-los. O desenvolvimento de competéncias nessa area fortalecera o sentimento de que se
pode fazer alguma coisa, e esse sentimento, por sua vez, estimulara o surgimento de uma
vontade de agir.

Portanto, nesta categoria evidenciamos o desenvolvimento da autonomia na maioria dos
participantes, pois passaram a agir de forma pessoal e coletivamente com respeito,
responsabilidade, flexibilidade e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das ciéncias da
natureza para tomar decisbes frente a questbes socioambientais. Os alunos tambem
compartilharam com seus colegas e familiares os conhecimentos apreendidos. Dessa forma,

tornaram-se agentes multiplicadores de ideais e praticas educativas socioambientais.
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4.3.2 Novas acles e praticas ambientais: reflexGes/acbes voltadas a conservacdo da
qualidade do meio ambiente

Os participantes apresentaram um novo olhar sobre 0 meio ambiente. Mostraram-se
mais agugados aos problemas ambientais, principalmente aos identificados em sua comunidade
escolar. Mediante a reflexdo das a¢cdes do homem praticadas na natureza, os alunos trouxeram
em suas atividades respostas a partir das suas novas atitudes e praticas ambientais.

A reflex@o a respeito da qualidade do meio ambiente da sua comunidade escolar foi um
dos pontos fundamentais que levou os participantes as novas praticas ambientais. Assim,
destacamos a fala do participante Batata, que leva a reflexdo em torno da acdo do homem ao

seu espaco de vivéncia.

A relacao das pessoas com o0 meio ambiente € uma forma de atitude socioambiental.
Vivemos onde as pessoas, as criangas podem brincar livremente e com contato com
ambientes naturais de muitos valores através dos objetivos de melhorar cada dia mais
para o meio ambiente para que torne puro para poder respirar um ar limpo (fala do
participante Batata).

Nessa fala, no momento em que o participante percebe a relacdo da acdo do homem com
0 meio ambiente e considera como uma forma de atitude socioambiental, é manifestada a
construcdo da consciéncia socioambiental, as quais sdo formadas por meio da reflexdo sobre a
relacdo entre a natureza e o social com o meio ambiente. Acerca da consciéncia socioambiental
Luz (2019) infere que é preciso assumir novas praticas educativas a respeito do ambiente,
porque deve-se possibilitar a transformacgdo de pensamento e atitudes dos individuos como
sujeitos integrantes do meio socialmente construido.

Diante do exposto, notamos que nas atividades os participantes passaram a desenvolver
atitudes mais sustentaveis e afetivas com relacdo ao ambiente de seu convivio. O participante
Abobrinha expde em sua fala, “Eu faco a minha parte eu cuido do meio ambiente, fago a
compostagem e vocé faz a sua parte para um mundo melhor”. Verificamos a atitude do
participante em aplicar a compostagem no seu ambiente de vivéncia, além disso, instiga 0s
demais participantes a tomada de atitudes, como o repensar e agir sobre as praticas educativas
ambientais. O participante Repolho também expressa a formacdo de atitudes ambientais

construidas no desenho na figura 13.
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Figura 13 — Ambiente sujo e Ambiente limpo

Fonte: Arquivo da autora (2022)

O desenho apresenta duas paisagens. A primeira mostra um ambiente sujo com residuos
espalhados e poluindo o meio ambiente. E a segunda paisagem remete a um ambiente limpo
(utilizando a compostagem de residuos organicos para a melhoria do meio ambiente).

Na exposicao oral em volta do desenho, Repolho relata que “/...J essa ac¢do educativa
de fazer compostagem auxilia os alunos na mudanca de habitos e atitudes que contribuem para
a reducéo da degradacdo ambiental, estimula a melhor alimentacéo e forma cidad&os criticos
em relacdo as questoes da vida”. Essa fala remete ao que Sauvé (2005) compreende como 0
meio ambiente problema, em que o participante identifica que o ser humano tem efeito negativo
no ambiente e a vida esta ameacada com a degradacdo ambiental. Dessa forma, busca
desenvolver competéncias e a¢cdes para a resolucdo dos problemas por meio de comportamentos
responsaveis, como a construcao de atitudes e praticas ambientais.

Outra atitude ambiental que também destacamos entre as atividades da SD foi a préatica

da coleta seletiva, demonstrado no desenho produzido pelo participante Couve na figura 14.



60

Figura 14 — Agdo educativa ambiental — Coleta Seletiva

a0

i 18 El
Fonte: Arquivo da autora (2022)

O participante adotou a atitude da pratica da coleta seletiva no seu ambiente de vivéncia
e também outras atitudes ambientais, como relata em sua exposicéo oral: “Separo o lixo para a
reciclagem da coleta seletiva. Reduzo o consumo de 4gua para ajudar o meio ambiente, adoto
uma alimentacdo mais saudavel e evito o uso de itens descartaveis para ajudar o meio
ambiente”. Percebemos que por meio da reflexdo sobre a relagdo ambiente e sociedade/ser
humano e natureza o participante desenvolve novas atitudes, a exemplo da pratica da coleta
seletiva, da reducdo do consumo de agua e de materiais descartaveis prejudiciais ao meio
ambiente, iniciando, assim, a construcdo de sua consciéncia ambiental.

Vale ressaltar nessa categoria que, antes das a¢des da SD, os participantes desconheciam
essa relacdo, mas a partir das aulas passaram a aderir atitudes ambientais e compartilharam
esses conhecimentos com seus familiares, reaplicando ideias sustentaveis no ambiente
cotidiano, como a pratica a compostagem, a coleta seletiva, o descarte adequado dos residuos e
0 consumo consciente. O grafico 4 mostra as atitudes realizadas pelos participantes sobre o

descarte dos residuos organicos a partir da aplicacdo da SD.
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Gréfico 4 — Destino dos residuos organicos produzido
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Fonte: A autora (2022)

No gréafico verificamos que houve avancgos no processo formativo no que concerne a
construcdo de novas praticas e acbes ambientais de quando iniciamos com a aplicacdo da SD,
visto que no resultado foi possivel apontar entre os participantes novas atitudes conscientes
sobre as questdes ambientais. Os residuos que antes eram jogados no lixo, agora ganharam novo
destino, ja que estdo sendo reciclados a partir da compostagem por nove alunos participantes
da pesquisa. Essa mudanca no desenvolvimento humano é como uma influéncia mutua entre
ambientes fisicos e sociais. Para Vygotsky (2007), essas atitudes ao mesmo tempo em que o ser
humano transforma o seu meio, com o intuito de atender as suas necessidades bésicas,
transforma-se a si mesmo, tornando-se protagonista da sua propria aprendizagem.

Foi verificado, diante das analises das atividades, que a maioria dos participantes, na
medida que ele se coloca na posicdo de que ao sujar o ambiente deve limpa-lo, mantendo o
ecossistema saudavel e fazer com que a sociedade perceba a importancia dessas atitudes
ambientais, que os beneficios ndo sdo somente para seu bem estar pessoal, mas para a melhoria
da qualidade de vida da sociedade.

A partir das andlises, consideramos que a SD contribuiu positivamente para 0 processo
de ensino e aprendizagem. A pesquisa mostrou que um numero considerado de participantes
passou de um conhecimento em que se considerava a parte do meio e passou a construir uma
nova relacdo entre homem/sujeito, ambiente e a sociedade. Essa relagdo € percebida no instante
em gue o aluno consegue se ver como agente de transformacao dessa natureza e comega a cuidar

do ambiente, a agir sobre os problemas socioambientais. Sem ddvida, esse movimento torna-se
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necessario para o bem-estar dele e da sociedade como um todo. Nessa relacdo, Luz (2019)
aponta que o sujeito deve tomar para si a responsabilidade de transformar as relacGes sociais
que constrdi sobre o ambiente em que vive, como uma alternativa para a formacdo de um
cidadao civico, um sujeito ecologico e consciente ambientalmente, que em meio a sociedade
crie alternativas para se chegar ao equilibrio socioambiental.

Por meio de sua aplicacdo, a maioria dos participantes passou a construir e reconstruir
seus conceitos sobre 0 meio ambiente relacionado a educacdo socioambiental, haja vista que
reaplicaram 0s conhecimentos acerca da compostagem no ambiente escolar em suas casas.
Assim, muitos alunos multiplicaram essas ideias para sua comunidade escolar e construiram
novas atitudes e praticas socioambientais, passando a se enxergar como parte integrante do

meio ambiente.

5 PRODUTO EDUCACIONAL

O PE intitulado “Guia de Orientagdo Didatica sobre Compostagem de Residuos
Organicos”, como mostra a figura 10, é fruto da Dissertacdo de Mestrado “Ensino e
Aprendizagem em Educacdo Socioambiental a partir da Compostagem de Residuos
Organicos”, desenvolvido no Mestrado Profissional em PPGEECA/UEPA, na linha de pesquisa
“Estratégias Educativas para o Ensino de Ciéncias Naturais na Amazonia”. A universidade, sem
duvida, contribuiu para a construcao de proposta educativa para a educacdo basica. Esse estudo
teve como objetivo principal desenvolver uma SD sobre o tema “compostagem de residuos
solidos organicos”, buscando fomentar entre os alunos aprendizagens conceituais,
procedimentais e atitudinais acerca de questdes socioambientais.

Figura 15 — Produto Educacional
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Fonte: A autora (2022)
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O PE determinado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) corresponde a uma “producgdo técnica” voltada para o processo de formacao de
determinados publicos, podendo ser desenvolvido em ambientes de ensino formal, como,
escolas, instituicdes e etapas de ensino e também informal, como: museus e centros de ciéncia,
cultura e similares, entre outros. O PE tem o objeto de aprendizagem estruturado na forma de
manual de atividades, sequéncia didatica, software, jogo educativo e etc. Desenvolvido com
base em trabalho de pesquisa cientifica, visa disponibilizar contribuicdes para a préatica
profissional de professores da Educacdo Basica (CAPES, 2016).

O PE foi desenvolvido com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Rosa, em Moju — PA, a partir da pesquisa
de mestrado. Sua finalidade é contribuir no processo de ensino e aprendizagem de ciéncias
naturais, por meio de uma proposta de SD acerca do tema “compostagem de residuos solidos
organicos”. Busca, entdo, fomentar aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais
relacionadas as questdes socioambientais, bem como a formacao de alunos multiplicadores de
ideias sustentaveis e atuantes nas causas ambientais.

A ideia desse material surge também da necessidade de orientar e incentivar professores
a aplicar SD com temas socioambientais, como proposta educativa visando a construcao de
novas relagdes ambientais, sociais e cientificas voltadas ao ensino de ciéncias. Dessa maneira,
este produto educacional propGe a formacdo de habitos sustentaveis entre os estudantes, a fim
de que se tornem sujeitos criticos e reflexivos a respeito de suas proprias atitudes e capazes de
contribuir com o meio social. O intuito, portanto, é possibilitar que propostas educativas dessa
natureza sejam continuas e eficazes na consolida¢do de uma educacéo transformadora.

O material apresenta carater de médio teor inovador (combinagdo e/ou compilacéo de
conhecimentos pré-estabelecidos). Entre os diversos materiais didaticos pedagdgicos, como a
SD, que auxilia o professor em suas aulas, foi desenvolvido este PE “Guia de Orientacéo
Didética sobre Compostagem de Residuos Organicos”, com enfoque interdisciplinar em torno
da educacgédo socioambiental no ensino de ciéncias. O PE propGe um material inovador, com
aulas préaticas no ensino de ciéncias. O destaque desse produto sdo as aulas diferenciadas, pois
ocorrem producéo e utilizacdo do adubo orgénico no ambiente escolar, ou seja, o aluno vivencia
na préatica todo o processo de transformacao dos residuos organicos em adubo para, em seguida,
utilizar esses residuos na adubacéo da horta escolar.

O material pode ser utilizado por professores e outros profissionais envolvidos com o

ensino de ciéncias na Amazonia, seja em espacos formais, seja em espagos ndo formais de
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educacéo. O produto foi aplicado durante a pesquisa no contexto. Os materiais utilizados nas
atividades desenvolvidas no Guia de Orientacdo foram de baixo custo. Inclusive foram usados
materiais reciclaveis coletados na comunidade. O PE, por abranger a questdo ambiental, torna-
se essencial para ser aplicado em qualquer contexto e ambiente educacional, haja vista a
intengdo de discutir e sensibilizar individuos sobre os problemas socioambientais. O PE esta
disponibilizado no site do PPGEECA, em: paginas.uepa.br/ppgeeca/?page_id=65.

O produto esta organizado em cinco tdpicos: 1) uma breve apresentacdo direcionada aos
professores a respeito do uso do material; 2) uma explanacdo da fundamentagédo teorica-
metodoldgica; 3) uma descricdo da sequéncia didatica e as orientacdes para a aplicagdo da SD,
de modo a expor a estrutura das trés etapas apresentadas em sete aulas e o processo de avaliagdo
continuo e processual no formato das tipologias da aprendizagem por contetdo conceitual,
procedimental e atitudinal; 4) a apresentacdo dos resultados esperados que se busca alcancar no
processo de ensino e aprendizagem no ensino de ciéncias e 5) as referéncias utilizadas para a
construcdo do material.

Na abordagem tedrica-metodologica a pesquisa buscou articular problemas
socioambientais aos conhecimentos curriculares, no sentido de fomentar a aprendizagem com
significado, a formagdo de atitudes e valores entre os estudantes. Para isso, 0 material
fundamentou-se na epistemologia da Educacdo Socioambiental proposta por Luz (2019), que
se sustenta na complexidade do conhecimento de Edgar Morin e na Interdisciplinaridade do

conhecimento que envolve a questdo ambiental.

Os fundamentos basicos da complexidade, da interdisciplinaridade ou da
transdisciplinaridade privilegiam as abordagens epistemoldgicas em Educagao
Socioambiental, pois incluem a compreenséo da realidade em suas diversas rela¢des
conceituais integradas a saberes cientificos. Entende-se que, na Educacdo
Socioambiental, as propostas educativas devem levar em consideracdo as diferentes
realidades e necessidades a envolverem as questdes ambientais. Nesse caso, sdo
questbes que, além de grande complexidade, exigem uma visao interdisciplinar para
explicar e compreender o ato politico de educar ambientalmente (LUZ, 2020, p. 46).

Relacionado aos fundamentos da complexidade e interdisciplinaridade na educacgéo
socioambiental, a pesquisa se estrutura em uma SD baseada na teoria socioconstrutivista de
Vygotsky (2007). Essa teoria favorece a aprendizagem por meio da constru¢do de novos
conhecimentos a partir da mediacdo. Nesse processo de aprendizagem a escola parte daquilo
que a crianga ja sabe (0 conhecimento que ela traz de seu cotidiano, suas ideias a respeito dos

objetos, fatos, suas teorias acerca do que observa no mundo), para 0 momento de ampliacéo e
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desafio a construgdo de novos conhecimentos, passando a constituir a base que possibilitara
novas aprendizagens.

O processo de ensino e aprendizagem partilhado entre professor-aluno e aluno-aluno
possibilita a interacdo, facilitando a construcdo da Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP
do aluno menos experiente para a posic¢ao de entendimento dos conhecimentos compartilhados.
A formacdo de atitudes que direcionam ao pensar, ao agir e ao sentir em dire¢do a construgdo
da ZDP dos alunos é uma interacdo complexa, que envolve varios fatores, como: experiéncias
escolares, sociais e familiares, que o professor pode utilizar em sua mediacao participativa.

Ao apresentar aos estudantes os problemas inerentes ao residuo solido organico,
instigando além dos seus conhecimentos, possibilita o processo da ZDP (VYGOTSKY, 2007,
p. 97), em que, apenas com seus conhecimentos prévios, o aluno poderia ndo conseguir entender
e discutir sobre tais problemas. O papel do professor nesse momento é imprescindivel, pois
provoca avangos na aprendizagem do aluno, o qual por si s6 poderia ndo conseguir.
Procuramos, entdo, possibilitar ao estudante a transformacdo do senso comum em
conhecimento cientifico, passando da curiosidade comum a curiosidade epistemoldgica.

Considerando que nem tudo se aprende do mesmo modo, a0 mesmo tempo nem com o
mesmo trabalho, a SD apresenta diferentes estratégias para alcancar a aprendizagem, como:
debates, aulas dialogadas, desenhos e questionarios. As estratégias utilizadas na SD voltada ao
Ensino Fundamental - Anos Iniciais visam contribuir no processo de ensino e aprendizagem,
promovendo relacBes cognitivas e atitudinais acerca das questdes socioambientais.

Assim, a pesquisa esta estruturada epistemologicamente e metodologicamente nos
estudos da Educacdo Socioambiental propostos por Luz (2019) e na Teoria da Aprendizagem
de Vygotsky, além da Tipologia da Aprendizagem por Competéncia proposta por Zabala e
Arnau (2010). Ademais, a estrutura curricular esta alinhada com as orientacdes da BNCC,
voltada a competéncias e habilidades especificas da area de Ciéncias da Natureza com enfoque
a educacdo socioambiental.

Dessa forma, espera-se contribuir para a formagéo integral do aluno por meio de
atitudes, habilidades e conhecimentos. Nessa perspectiva, Zabala e Arnau (2010) reiteram que,
no contexto escolar, a competéncia deve discernir o que o aluno necessita para agir sobre 0s
problemas que surgem ao longo da vida. A aprendizagem por competéncia €, pois, uma
intervencdo eficaz para a formacéo integral do sujeito. Entdo, € importante o sistema escolar
voltar-se ao desenvolvimento de “todas as competéncias necessarias ao ser humano para

responder aos problemas que a vida apresenta, mas com uma delimitacéo de responsabilidades
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em funcdo dos meios disponiveis e de suas possibilidades reais” (ZABALA; ARNAU, 2010, p.
88).

No ambito escolar, segundo os autores, os alunos custam a identificar uma relagéo entre
a teoria e a pratica, onde e como irdo aplicar o conhecimento construido em suas futuras acdes
em sociedade. Portanto, aprender por competéncia engloba o sujeito nos @mbitos social,
pessoal, interpessoal e profissional.

Com a proposta de alcancar a aprendizagem a respeito do tema meio ambiente, a
pesquisa buscou desenvolver a competéncia voltada as questdes socioambientais, entre as quais
destacamos a competéncia e as habilidades da BNCC (2018) especificas de Ciéncias da
Natureza para o Ensino Fundamental. Nesse contexto, a SD foi estruturada conforme

apresentado no quadro 1.

Quadro 1- Modelo de SD
SEQUENCIA DIDATICA “COMPOSTAGEM DE RESIDUOS SOLIDOS
ORGANICOS

COMPETENCIA

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da
saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.
HABILIDADE

(EFO05CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solugdes
tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizacdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.

Etapa 1

Levantamento dos problemas ambientais inseridos na realidade do contexto do aluno e
possibilidades para explicacdo do fenémeno estudado

Procedimentos Instrumentos Avaliativos

Aula 1: « Participacdo e interacdo;

e Aplicacdo do questionério inicial: levantar os | « Questionario Inicial;
conhecimentos prévios dos alunos sobre a | e Observacdo individual por meio de
tematica. desenhos.

Aula 2:

« Observacédo a campo: identificar a situacdo da | ¢ Debates individuais e em grupo -
realidade para problematizar a questdo dos | Levantamento de hipdtese para

residuos organicos no contexto escolar e reSpondefaO prf)blema;
residencial; e Questionario pré-teste.
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o Exposicdo e discussdo a respeito dos
problemas ambientais levantados e introducao
aos conceitos de compostagem de residuos
organicos;

« Aplicagdo  do  questionario  pré-teste:
levantamento do conhecimento inicial sobre o
tema;

« Orientacdo para a coleta dos materiais.

Etapa 2
Compreensdo dos principios e exercicio da técnica de compostagem.
Procedimentos Instrumentos Avaliativos
Aula 3:

« Reproducdo da técnica de compostagem e
construcdo da composteira;

Aulas 4,5 e 6:

e Visitaa composteira e observacdo do processo
de compostagem.

e Caderno de Observagdo.

Etapa 3

Aplicacao dos principios e das técnicas para responder a situacoes reais.

Procedimentos Instrumentos Avaliativos
Aula 7:
« Adubacdo da horta e plantio das sementes; o Questionario pos-teste;
« Novos héabitos de descartes dos residuos: o Caderno de observagéo;

« Aplicacdo do questic_)nério _p_ré_'tGStE e Observacio individual por meio de
levantamento do conhecimento inicial do | desenhos.
tema.

Fonte: A autora (2022)

Por meio da aplicagdo da SD, verificou-se o desenvolvimento do processo de
aprendizagens conceitual, procedimental e atitudinal dos estudantes, garantindo a
intencionalidade e reflexdo do contetdo que foi trabalhado em sala de aula. Zabala e Arnau
(2010) afirmam que essas aprendizagens ocorrem por meio da competéncia e habilidade que o
professor objetiva alcangar em suas aulas. Essa ampliagéo garante o enfoque mais globalizador
da educacéo, que concebe o estudante atrelado a uma perspectiva mais holistica e integrada.

Foi no sentido de alinhar-se ao curriculo escolar que o produto buscou desenvolver
competéncias e habilidades sobre os conteudos voltados ao meio ambiente, que o PE foi

estruturado e trouxe contribuicdes significativas para o processo de ensino, como o Guia de
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Orientacéo, que oferece materiais de orientacdo para auxiliar no planejamento das aulas visando
0 ensino de ciéncias da natureza, e no processo de aprendizagem, no qual busca a formacdo de
agente ativos na sociedade, multiplicadores de ideias e atitudes socioambientais.

Para discorrer a respeito da validacdo do PE, inicialmente, é necessario fazer referéncia
as vivéncias ocorridas no decorrer da disciplina de Estagio Supervisionada 1. O processo de
validagdo do PE ocorreu a partir da observacdo da aplicacdo da SD. O método de observacéo é
primordial para colher informac6es que contribuiram para as respostas que surgiram durante a
aplicacdo da pesquisa, verificando, dessa forma, o potencial da SD para a replicabilidade, como
estabelece o regimento do PPGEECA.

A Lei n® 11.788 de 2008 estabelece que o estagio deve primar pelo desenvolvimento
profissional dos estudantes. Em consonéancia a isso, o Art. 84 do Regimento do Programa de
Pds-Graduacdo estabelece o estagio como uma atividade obrigatéria, a fim de que se possa
concluir o mestrado profissional, em que, inicialmente, busca-se identificar a realidade escolar,
para em seguida definir e aplicar a proposta de intervencdo, visando a melhoria do ensino da
escola onde o Produto/Processo Educacional é aplicado. Essa proposi¢cdo de intervengdo no
ambiente escolar se da pelo fato de o mestrado ser profissional, exigindo, no término dele, um
Produto/Processo Educacional que precisa ser validado em condi¢fes reais, tendo potencial
replicabilidade (SILVA et al, 2021, p. 7).

Para Cook e Hatala (2016), a validacédo corresponde ao processo de coleta de evidéncias
com o objetivo de avaliar a pertinéncia das interpretacdes e decisfes, baseando-se nos dados
resultantes da avaliacdo. Tal processo inicia-se com a busca de evidéncias e interpretacdo
fundamentada em sélidos argumentos, a qual € considerada essencial para uma validacdo
significativa.

A validacdo do produto ocorreu em duas etapas: na primeira, por meio da analise dos
resultados das atividades desenvolvidas na SD a fim de averiguar a aprendizagem de conteidos
conceituais, procedimentais e atitudinais dos estudantes. Os dados foram analisados de forma
qualitativa, por meio do caderno de observacgdo, questionarios e ficha individual dos alunos.
Como resultado os alunos passaram a obter um novo olhar em volta do tema meio ambiente,
mais direcionado ao cuidar para as novas geragoes, apresentaram mudanca de atitudes e novas
praticas ambientais sobre o conteudo da compostagem de residuos organicos.

A segunda validacdo deu-se pelo preenchimento do questionario (anexo F), direcionado
a duas professoras identificadas como participantes (P1 e P2) que atuam no 5° ano do Ensino

Fundamental - Anos Iniciais na referida escola que ocorreu a aplicacdo do PE. As professoras
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participaram de todas as etapas da SD, utilizaram a técnica de observacdo durante as aulas, que
resultaram na sistematizacao de informacdes que validaram este PE.

Para o preenchimento do questionario foram observadas as caracterizacGes do espaco
escolar, os participantes da pesquisa por meio de seu interesse e participacdo durante as aulas,
a didatica da professora na aplicacdo do PE e a relevancia do tema. A P1 considera a tematica
de grande relevéancia, pois ao se discutir a questao dos residuos no contexto escolar se constroi
sociedades sustentaveis e mais preocupadas com a natureza, combatendo a poluicdo e
promovendo novos habitos alimentares e atitudes ambientais.

A P2 destaca que o PE contribui para mudancas de atitudes, formagdo de alunos
autdbnomos e cidaddos conscientes de seus deveres para com o planeta. Dessa forma, foi possivel
trabalhar a diminuicdo do desperdicio de alimentos e do consumo exagerado, 0 combate a
poluicdo e a preocupacao em manter o meio ambiente limpo.

A fim de contribuir para a melhor aplicagdo do material, P1 e P2, consideram que o PE
por ser de fécil aplicabilidade devido abordar um tema presente na realidade dos educandos,
pode ser desenvolvido pelos docentes de forma continua como um projeto permanente das
escolas e assim pode multiplicar a pratica da compostagem para a sociedade em geral.

Nos propomos a apresentar de forma mais concisa a validagéo do Produto Educacional,
que é exigido como critério de avaliagdo no mestrado profissional, estabelecendo os
procedimentos utilizados, bem como as inferéncias decorrentes do que pode ser vivenciado na
aplicacdo da SD.

Em virtude de os professores possuirem a potencialidade de validar e legitimar
pesquisas em sua area de atuacdo, o material foi validado e demonstrou-se forte aceitagdo por
parte das docentes, com énfase para a utilizagdo do PE em suas aulas, destacando seu com
potencial de adaptacdo de acordo com a necessidade do professor e da realidade do contexto
escolar.

Também, para a validacdo do PE, além da aplicacdo em condicGes reais, serd necessaria
a defesa publica, como ultima etapa deste processo de avaliacdo, que serd executada por uma
Banca Examinadora (SILVA et al, 2021). Esse processo de validacdo possibilita uma avaliacdo
criteriosa sobre o alcance que o PE desempenhou, tendo destaque para a verificacdo da eficacia

quanto a efetividade de seus objetivos com o publico-alvo proposto no produto.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Propor praticas educativas para o ensino fundamental com o objetivo de conduzir o
aluno a habitos e acdes socioambientais € um desafio para a escola de hoje. Diante de tantos
problemas ambientais que o mundo vem enfrentando, o professor precisa ser estimulado a
participar da construcdo de uma escola mais produtiva e preocupada com as questées do meio
ambiente.

Com vistas nesses preceitos, as atividades propostas por este estudo contribuiram para
0 enfrentamento das dificuldades do ensino e da aprendizagem, pois apresentaram tanto para
os professores quanto para os alunos varias possibilidades de se trabalhar a teméatica ambiental
de forma critica e emancipadora, dialogando com o cotidiano dos atores escolares. A
apresentacdo dos conhecimentos cientificos de forma ludica e com atividades dindmicas
possibilita a ocorréncia de um novo olhar do estudante para o saber, diferente daquele processo
tradicional de ensino predominante em alguns espacos escolares.

Logo, a SD desenvolvida sobre a temética de compostagem de residuos sélidos
organicos fomentou as aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais em torno das
questdes socioambientais. Nas aulas de ciéncias evidenciamos na aprendizagem dos estudantes
do 5°ano relagdes conceituais, procedimentais e atitudinais acerca dessa tematica e dos assuntos
gue a envolvem a partir de uma perspectiva social, considerando 0 meio ambiente como um
espaco de interacdo social que deve ser preservado e conservado por todos.

Além disso, a pesquisa possibilitou o desenvolvimento da pratica da compostagem nédo
s no ambiente escolar, mas nas casas, com a participacdao da familia, de modo a incentivar o
envolvimento de todos na acdo socioambiental e de possibilitar a construcdo de novas atitudes,
como, a separacdo correta dos residuos para a coleta seletiva, o ndo desperdicio de alimentos e
nem o consumo exagerado de produtos e a conscientizagdo socioambiental.

Por meio da SD foi proporcionado ao aluno a transformacdo do senso comum em
conhecimento cientifico, ou seja, o conhecimento que traz de casa em conhecimentos baseados
em fundamentos tedricos, passando da curiosidade comum a curiosidade epistemoldgica.

Em sala também ocorreram discussdes de diversas problematicas ambientais, as quais
buscamos direcionar as questdes que estivessem presentes no cotidiano dos alunos, como o0s
residuos organicos, visto que a questdo ambiental € uma tematica fortemente presente na
sociedade e vivenciada no dia a dia das comunidades escolares. Desse modo, evidenciamos a

importancia, eficacia, facilidade, variedade e a possibilidade de desenvolver o uso das SD
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durante as aulas nos diversos niveis de ensino como proposta para 0 melhoramento do processo
de ensino e de aprendizagem.

Além disso, com a aplicacdo da SD pudemos contribuir com o ensino dos estudantes,
apontando no desempenho conceitual, procedimental e atitudinal dos alunos conhecimentos
apreendidos acerca da tematica estudada. Esses conhecimentos resultaram de forma intensa em
mudancas de atitudes dos estudantes em relacdo as questdes ambientais. Assim, foi possivel
desenvolver préaticas educativas relacionadas aos conhecimentos estudados na vivéncia dos
alunos, assim como promover a formacdo de sujeitos multiplicadores de ideias a partir da
discussdo da compostagem de residuos organicos e da formacao de novas préticas cotidianas.

A partir do processo realizado para a aplicacdo da sequéncia didatica elaboramos um
Guia de Orientacdo com o objetivo de direcionar professores dos anos inicias do Ensino
Fundamental, especificamente, 0s que atuam no 5% ano, na aplicacdo de uma Sequéncia Didéatica
a respeito do tema “compostagem de residuos so6lidos organicos”, fomentando aprendizagens
conceituais, procedimentais e atitudinais acerca das questes socioambientais.

Nesse sentido, a pesquisa mostrou que a conservacdo do meio ambiente depende
diretamente da conscientizacdo e da mudanca de habitos das pessoas. Tal mudanca sé é possivel
por meio da educacdo, logo, a implementacdo da educacdo ambiental nas escolas ocorreu por
meio de conteudos trabalhados em sala de aula e em atividades especificas. Entretanto, sabemos
que a conscientizacdo e a mudanca de habitos acontecem com atitudes pequenas e didrias,
devendo fazer parte da rotina escolar. Dessa forma, teoria e pratica andam juntas e transcendem
0 muro da escola, incentivando estudantes a promoverem praticas e acdes socioambientais nos
seus ambientes de convivéncia.

Entdo, a proposta apresentada no Guia de Orientacdo confirma que por meio da SD
baseada na tematica compostagem de residuos solidos organicos apresentamos uma alternativa
simples, criativa e atrativa que estimula as praticas da reciclagem no contexto escolar. Por meio
do Guia os estudantes puderam aprender de forma prazerosa contetidos sobre o meio ambiente,
construindo novos conhecimentos e conceitos a respeito da educacgao socioambiental.

Assim, a pesquisa torna-se de grande relevancia para a comunidade escolar, visto que
mostrou a percep¢do da insercdo do contetdo ambiental com a finalidade de possibilitar a
construcdo de relagdes conceituais, procedimentais e atitudinais sobre a tematica, sendo
interessante realizar um processo educativo em que a curiosidade, a pesquisa e O
desenvolvimento de conhecimentos acerca da temética contribuam na percepgdo de sujeitos

criticos e atuantes. Isso implica fazer o sujeito reconhecer 0 ambiente em que vive com suas
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desigualdades e refletir em torno dos problemas socioambientais, envolvendo praticas
interdisciplinares que permitam ag0es, atitudes, competéncias e habilidades necessarias a
preservacdo, conservacao e melhoria da qualidade ambiental.

Compreendemos que ainda ha muito para percorrer no caminho voltado a consolidacao
de uma Educacdo Socioambiental efetiva, em que 0s sujeitos sejam participativos,
comprometidos com o meio ambiente e com o bem-estar da sociedade. Portanto, é necesséario
que a tematica socioambiental seja cotidianamente trabalhada no ambiente escolar, para que
entdo aconteca uma educacao dialdgica e participativa e, assim, possamos trilhar um percurso
para uma educacao socioambiental verdadeiramente transformadora.

Formar um sujeito socioambiental, que assuma sua responsabilidade no mundo, é uma
tarefa extensa e complexa, mas ndo necessariamente utdpica. Dessa forma, espera-se que este
estudo subsidie acBes e praticas, como: projetos, oficinas, minicursos, entre outras
possibilidades que possam ser desenvolvidas por educadores e instituicbes comprometidas com
a transformacdo educacional no sentido de oportunizar aos educadores e educandos uma
mudanca de comportamento, no que concerne as praticas do ensino e da aprendizagem de
ciéncias. Portanto, esta pesquisa sugere o desenvolvimento de novas pesquisas relativas ao
ensino de ciéncias com a atualizacdo de SD e recomenda que estudos futuros possam buscar

metodologias que estimulem a pratica de estratégias diferenciadas em SD.



73

REFERENCIAS

BARDIN, L. Analise de conteddo. Trad. Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. Lisboa:
EdicGes 70, 2010.

BARROS, J. V.; Representac¢des sociais do ambiente, Igarapé da Rocinha, como patriménio
por criancas das series iniciais. 2008. 124 f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo em Ciéncias e Matematicas da Universidade Federal do Parj,
Nucleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico, Belém, 2008.

BRANCO, E. P;; ROYER, M. R;; BRANCO, A. B. de G. A ABORDAGEM DA
EDUCACAO AMBIENTAL NOS PCNs, NAS DCNs E NA BNCC. Nuances: Estudos
sobre Educacéo, Presidente Prudente, v. 29, n. 1, 2018.

BORGES S; CLAUSS R. A importancia do desenho como expressdo e registro infantil.
Disponivel em: https://portal.fsif.edu.br/wp-content/uploads/2016/12/tcc_02-1.pdf. Acesso
em: 02 mar. 2022.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional. Lei nimero 9394, 20 de dezembro
de 1996.

. Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999. Dispbe sobre a educagdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil. Brasilia: DOU, 1999.

. Lei n° 12.305, de 2 de agosto de 2010. Institui a Politica Nacional de Residuos
Sélidos; altera a Lei n° 9.605, de 12 de fevereiro de 1998; e da outras providéncias. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, se¢do 1. 3 p.

. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é
a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2018.

. Ministério da Educacdo e Ministério do Meio Ambiente. Programa Nacional de
Educacdo Ambiental — ProNEA. 3. ed. Brasilia: MMA, 2005

Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais — 12 a 42 série. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Parametros Curriculares Nacionais: meio ambiente/satde. Brasilia: MEC/SEF,
1997. 128 p.

. Resolugéo CEB 02/98. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educagéo. Brasilia, 1998.

. Resolugdo n°2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental. Diario Oficial da Unido. Brasilia: DOU, 2012.

. Secretaria de Educacdo Baésica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
nacional pela alfabetizacdo na idade certa: alfabetizacdo em foco: projetos didaticos e
sequéncias didaticas em dialogo com os diferentes componentes curriculares: ano 03, unidade



74

06 / Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, Diretoria de Apoio a Gestéo
Educacional. - Brasilia: MEC, SEB, 2012. 47 p.

CAMPBELL, S. Manual de Compostagem para hortas e jardins: como aproveitar bem o
lixo organico domeéstico. S&o Paulo: Nobel, 1999.

CARBONE, A. S. et al. 5 Rs: educacdo para o consumo responsavel. Sdo Paulo: Instituto
Siades, 2017.

CARVALHO, I. C. M. Educacdo Ambiental: A formacdo do sujeito ecoldgico. 2. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2012.

CARVALHO, A. M. P. Ensino de ciéncias por investigagdo: condi¢des para implementacéo
em sala de aula. Séo Paulo: Cegage Learning, 2013.

COOK, DA, HATALA, R. Validacdo de avaliacbes educacionais: uma cartilha para
simulacéo e além. Adv Simul 1, 31 (2016). Disponivel em: https://doi.org/10.1186/s41077-016-
0033-y. Acesso em 02 maio de 2022.

COSTA, M. A,; SOUSA, B. A.; BESSA, S.; CARVALHO, A. Importancia do desenho na
educacdo infantil. Anais do Congresso de Iniciacdo Cientifica Estagio e Docéncia do
Campus Formosa. 2017.

COUTINHO, C.; RUPPENTAL, R.; ADAIME, M. B.; MACHADO, M. V. (2016). Pentaculo
Ambiental: instrumento para verificagdo das atitudes ambientais de estudantes de Ibiruba/RS.
Ciéncia e Natura, 38(3), 1469 - 1478.

DIAS, G. F. Atividades interdisciplinares de educacdo ambiental: praticas inovadoras
de educacdo ambiental. 2. ed. Sdo Paulo: Gaia, 2006.

DIAS, G. Educacdo Ambiental: principios e praticas. 9. ed. Sdo Paulo: Gaia, 2013.

DELORS, J. Educacdo: um tesouro a descobrir - Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educacio para o século XXI. Traducdo: EUFRAZIO, J. C. Sio Paulo - SP,
Cortez Editora, Unesco — MEC - Ministério da Educacao e do Desporto. 2006, disponivel em:
<http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-000047000/000046258.pdf>.  Acesso
em 23 de jul. de 2021.

FAZENDA, I. C. A. Praticas Interdisciplinares na escola. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
FRANCO, M. L. P. B. Anélise do conteudo. Brasilia: Liber Livro, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2011.

FREITAS, M. S. S. de. RepresentacGes de meio ambiente por crian¢as da educacéo infantil.
2009. 136 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Pard, Instituto de Educacéo
Matematica e Cientifica, Belém, 2009. Programa de P0s-Graduacdo em Ciéncias e
Matematicas.


http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-000047000/000046258.pdf

75

FREITAS, N. T. A. Educacdo ambiental, consumo e residuos solidos no contexto da
educacdo infantil: um diadlogo necessario com os professores. Tese (doutorado) — Universidade
Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente. 2018.

GIORDAN, M. Principios de elaboracéo de SD no ensino de ciéncias. Disciplina PLC0703:
O Planejamento do Ensino: Curso de Licenciatura em Ciéncias (USP/UNIVESP). Producao:
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada (CEPA), Instituto de Fisica da Universidade de S&o
Paulo. 2014. p. 46-53.

GONCALVES, A. V. e FERRAZ, M. R. R. Sequéncias Didaticas como instrumento
potencial da formacéo docente reflexiva. Delta, 2016, 32, p. 119-141.

HARTMANN, A. J.; MOTA, J. C. Percepc¢éo socioambiental e pertencimento ao lugar em uma
escola publica. Interritorios Revista de Educacdo. Universidade Federal de Pernambuco,
Caruaru, BRASIL | V.6 N.10. 2020.

JACOBI, P. R. Educacdo Ambiental: o desafio da constru¢cdo de um pensamento critico
complexo e reflexivo, v. 31. Sdo Paulo: Educacéo e pesquisa, 2005.

. Educacdo ambiental, cidadania e sustentabilidade. Cadernos de Pesquisa, n. 118,
p. 189-205, margo/2013.

GUIMARAES, M. Educacdo Ambiental: no consenso um debate? Campinas: Papirus, 2000.

. Por uma educacdo ambiental critica na sociedade atual. Margens Interdisciplinares,
v.1,n.9, p.11-22, 2013.

LAYRARGUES, P. M.; LOUREIRO, C. Ecologia politica, justica e educacdo ambiental
critica: perspectivas de alianca contra-hegemonica. Trabalho, Educacdo e Saude, 11(1), 53-
71. 2013, disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/tes/a/8VPJIg4SGvILhcK3xcrrnHRF/?lang=pt&format=pdf>. Acesso
em 23 de maio de 2022.

LAKATOQOS, E. M. e MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 8. ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2019.

. Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

LEFF, E. Saber ambiental, sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder.
Petrépolis: Vozes, 2009.

. Epistemologia ambiental. S&o Paulo: Cortez, 2001.
LIBANEO, J. C. Didatica. 2 ed. S&o Paulo: Cortez, 2013.

LOUREIRO, C.F.B. e LAYRARGUES, P. P. Educacdo Ambiental nos anos 90. Mudou, mas
nem tanto. In: Politicas Ambientais, 9(5):6-7.2001.



76

LOUREIRO, C. F. B. Educagdo ambiental e “teorias criticas”. In: Guimardes, M. (org.)
Caminhos da educacdo ambiental: da forma a acdo. Campinas, SP: Papirus, 2006. p. 51 —
86.

. Repensar a Educagdo Ambiental: um olhar critico. S&o Paulo: Cortez, 2009.
. Trajetorias e fundamentos da Educacdo Ambiental. 4% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

LUZ, P. C. S. Fundamentos epistemoldgicos das praticas socioambientais evidenciados em
teses e dissertacdes nos programas de educacao em ciéncias. Tese (Doutorado em Programa
em Ciéncias e Matemaética) - Universidade Federal do Mato Grosso, Rede Amazonia de
Educacao em Ciéncias e Matematica, Cuiaba, 2019.

MENDES, F. D.; TUTIA, R.; CARVALHO, A. T. Os Conceitos de 5 Rs. 62 Edicdo, Fortaleza
- Ceara 2015.

MORENO, M. O desenho: um processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento do
processo criativo. Revista Pedagogica Unochapec6. Cahepcd, ano 10, n. 21, jul./dez., 2008.

MORIN, E. A via para o futuro da humanidade. Rio de Janeiro: Bertrand do Brasil, 2013.

. Educacé@o e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. Sdo Paulo: Cortez.
2009.

MOREIRA, M. A. Metodologia de pesquisa em ensino. S&o Paulo: Livraria da Fisica, 2011.

MOREIRA, M. A., MASINI, E. F. S. Aprendizagem Significativa: a teoria de David Ausubel.
2% ed. S&o Paulo: Centauro, 2006.

MATTOS, L. Uma sequéncia didatica interdisciplinar para debater o tema sociocientifico
manguezal no centro de educacdo ambiental jacuhy. Dissertacdo (Mestrado) Instituto
Federal do Espirito Santo. Programa de Pdsgraduacgdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica,
2015.

MUENCHEN, C.; DELIZOICOV, D. Os trés momentos pedagdgicos na edicdo de livros para
professores. In: Ensino de ciéncia e tecnologia em revista. v. 1. n.1, 2011.

NASCIMENTO, W. M; PEREIRA, R. B. Producdo de mudas de hortalicas. Brasilia:
Embrapa, 2016.

PRETTI, O. Autonomia do aprendiz na educacao a distancia. In: PRETT], O. (org.). Educacéo
a distancia: construindo significados. Cuiaba: NEAD / IE — UFMT. Brasilia: Plano, 2000.

PROGRAMA RIO GRANDE RURAL. Emater responde - composteira domestica. 2017.
(8m35s). Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=07IpOWtPKHQ>. Acesso em:
12 de marco de 2018.

SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. de. Alfabetizacdo cientifica: uma reviséo
bibliografica. Investigacbes em Ensino de Ciéncias, v. 16(1), p. 59-77, 2011. Traducéo.


https://www.youtube.com/watch?v=O7lpOWtPKHQ

77

Disponivel em: http://www.if.ufrgs.br/ienci/artigos/Artigo_ID254/v16_n1 _a2011.pdf. Acesso
em 05 jul. 2021.

SAUVE, L. Educacdo Ambiental: possibilidades e limitacdes. Educacéo e Pesquisa, v. 31, n.
2, p. 317-322, 2005.

SEDANGO, L.; OLIVEIRA, C. M. A. de; SASSERON, L. H. Analise de sequéncias didaticas
de ciéncias: enfocando o desenvolvimento dos argumentos orais, da escrita e da leitura de
conceitos fisicos entre alunos do ensino fundamental. X1l Encontro de Pesquisa em Ensino de
Fisica — Aguas de Linddia — 2010.

SENADO FEDERAL (2014). Agéncia de Noticias do Senado. Matérias/Comissdes.
Disponivel em: <http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2014/04/23/sem-vontade-
politica-brasil-recicla-apenas-3-do-lixo-urbano>. Acesso em: 22 de maio de 2021.

SFORNI, M. S. F. Aprendizagem conceitual e organizacdo do ensino: contribuicdes da
Teoria da Atividade. Araraquara: JM Editora, 2004.

RODRIGUES, D. G.; SAHEB, D. A Educagdo Ambiental na Educagéo Infantil: limites e
possibilidades. Cadernos de pesquisa, So Luis, v. 23, n. 1, p. 81-94, 2016.

SILVA, A.; KOMATSU, R. Conceito dos 3R: um breve referencial para uma empresa
sustentdvel. Revista Interatividade, p. 120-125, 2014.

SILVA, L. O. da et al. Guia de orientacdo académica. Belém, UEPA, Editora PPGEECA,
2021.

SOUSA, G. S. Meio ambiente e educagéo socioambiental: a concep¢do de educadores em
escolas publicas de Santarém — Para. Dissertacdo (Mestrado) apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Sociedade, Ambiente e Qualidade de Vida da Universidade Federal do Oeste do
Pard, 2018.

TRIPP, D. Pesquisa-a¢do: uma introducdo metodoldgica. Educacéo e pesquisa, v. 31, n. 3, p.
443-466, 2005. https://doi.org/10.1590/S1517-97022005000300009.

VYGOTSKY, L. A formagé&o social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.
. Pensamento e linguagem. Séo Paulo: Martins Fontes, 2008.
ZABALA, A. A Pratica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

ZABALA, A; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre: ARTMED,
2010.


http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2014/04/23/sem-vontade-
http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2014/04/23/sem-vontade-politica-brasil-recicla-apenas-3-do-lixo-urbano
https://doi.org/10.1590/S1517-97022005000300009

ANEXOS

ANEXO 1 — Parecer do CEP

<) CEP UEPA - CENTRO DE SAUDE
ESCOLA DO MARCO Platoforma
ﬁ%%’;‘ TEODORICO DA g%“‘"

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
PARA - CESEM/UEPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: COMPOSTAGEM: UMA PRATICA EDUCATIVA COMO PROPOSTA DE ENSINO E
APRENDIZAGEM PARA A EDUCACAO AMBIENTAL NA E.M.E.F. SANTA ROSA NO
MUNICIPIO DE MOJU/PARA

Pesquisador: PRISCYLA CRISTINNY SANTIAGO DA LUZ
Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 50330221.2.0000.8767

Instituigao Proponente: Universidade do Estado do Para UEP
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.208.922

Apresentacgdo do Projeto:

As informacoes alencadas nos campos “Apresentacao do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliacao dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informacoes Basicas da Pesquisa, PB INFORMACOES
BASICAS DO PROJETO COMPOSTAGEM: UMA PRATICA EDUCATIVA COMO PROPOSTA DE ENSINO
E APRENDIZAGEM PARA A EDUCACAO AMBIENTAL NA E.M.E.F. SANTA ROSA NO MUNICIPIO DE
MOJU/PARA, tendo sido retirados os topicos RESUMO, HIPOTESE, METODOLOGIA, METODOLOGIA DE
ANALISE DE DADOS.

RESUMO

Refletir sobre estratégias educativas que despertem o interesse e a participagdo dos alunos sdo pontos
essenciais para torna-los protagonistas da sua aprendizagem, atores sociais multiplicadores sobre as
questdes ambientais e assim desenvolverem novas atitudes em seu cotidiano. Diante desse contexto, este
projeto visa propor uma estratégia educativa a partir da reutilizagdo de residuos sdlidos organicos, por meio
da construgdo da composteira escolar, abrindo um espago de debate interdisciplinar sobre temas
socioambientais e formagédo de alunos protagonistas do seu préprio processo de ensino e aprendizagem. A

metodologia deste estudo é a
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pesquisa agao de cunho qualitativo a partir de uma sequéncia didatica sobre a compostagem de residuos
solidos organicos, e sera realizada com uma turma de 40 alunos, do 40 ano da EMEF Santa Rosa, no
municipio de Moju no Para. A sequéncia didatica sera estruturada em cinco etapas e como resultados
espera-se contribuir com a melhoria da pratica da Educacdo Ambiental no contexto escolar, na diminuigdo
de residuos organicosno espago escolar, na criagdo de uma horta escolar, na criagdo de um espago de
discussdo, bem como, na elevagado da autoestima dos alunos, tornando-se protagonistas nesse processo;
dessa forma, sera possivel discutir conceitos, valores e alternativas sobre a preservagdo do meio ambiente
e agir de forma cidada sobre ele. Palavras-chave: Educagéo socioambiental; Composteira; Ensino de
Ciéncias;

HIPOTESE

A pratica educativa baseada na compostagem pode favorecer a mediagédo do conhecimento de Ciéncias
Naturais e a apropriacdo desses saberes de forma mais facilitada, e assim, possibilitar que os estudantes
assumam o protagonismo de sua aprendizagem tornando-se sujeitos ativos e disseminadores de novas

atitudes sobre as questées socioambientais, seja no contexto escolar ou no seu cotidiano.

METODOLOGIA

Esta proposta de projeto apresentara uma sequéncia didatica sobre a construgdo da compostagem na
escola como produto educacional que motivara os discentes a pesquisas e a criagdo de novas alternativas
voltadas aos problemas ambientais. A proposta da sequéncia didatica sera executada pelo pesquisador e
sera aplicada com alunos do 5o ano, dos anos iniciais da Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa
Rosa, localizada na Rua Vereador José Franco - Alto, Moju/PA.

A metodologia de trabalho é baseada na sequéncia didatica investigativa proposta por Carvalho (2013), tal
sequéncia didatica sera desenvolvida a partir de 05 momentos sdo eles: 1. Elaboracdo da problematica
referente aos problemas ambientais detectados no ambiente escolar; 2. Levantamento dos conhecimentos
dos alunos, discussédo e socializagdo a respeito da compostagem como uma das alternativas de redugéo
dos residuos sélidos organicos produzidos pela prépria comunidade escolar e elaboragdo de hipéteses
sobre o tema em estudo; 3. Construgdo da compostagem de residuos sélidos organicos em recipientes de
materiais reciclaveis como estratégias para estudo da hipétese selecionada; 4. Socializagdo dos resultados
da
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investigagao diante a verificagdo do processo de transformagéo dos residuos solidos organicos em adubo;

5. Elaboragao da horta escolar e utilizagdo desses produtos na merenda escolar.

Objetivo da Pesquisa:

Geral

* Promover a Educagdo Ambiental no ambito escolar, por meio da execugdo de uma sequéncia didatica
utilizando técnicas da compostagem de residuos sélidos organicos, abrindo assim um espago interdisciplinar
para discussdo de temas relacionados & Educagdo Ambiental.

Objetivos Especificos

+ Desenvolver uma sequéncia didatica que possa agucar o interesse dos alunos a pratica de agdes da
preservagdo ambiental;

+ Apresentar a compostagem como uma alternativa de tratamento da grande quantidade de residuos solidos
organicos produzidos pela comunidade escolar;

= Sensibilizar os estudantes junto @ comunidade escolar as prote¢bes ambientais;

« Formar alunos multiplicadores de praticas em preservagéo ambiental.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Riscos e Beneficios Envolvidos na Execucgdo da Pesquisa

A pesquisa segue as orientagdes das Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude e
avaliado e acompanhado pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP Humanidades. O Comité de Etica em
Pesquisa - CEP -& um colegiado multi e transdisciplinar, independente, que existe nas instituicbes que
realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos.

O aluno possui de plena liberdade de recusar sua participagdo, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma para o tratamento que recebe nesse servigo.

Os beneficios da pesquisa estdo em acrescentar a literatura dados referentes a aplicagao de uma sequéncia
didatica como estratégia educacional que contribuira para a formag&o de alunos multiplicadores de ideias e
praticas ambientais, pois no entrelagamento entre teoria e pratica para os alunos torna-se favoravel uma vez
que eles conseguem compreender as discussdes e criar alternativas a partir da realidade em que vivem e
nao causara nenhum risco a integridade fisica, psicoldgica, social e intelectual do entrevistado. Além disso,

nos comprometemos a fazer o
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acompanhamento e levar a comunidade escolar todos os resultados e publicagdes alcangados, mesmo apos
o enceramento da pesquisa.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Portanto, essa pesquisa buscara
minimizar os riscos dos participantes se sentirem desconfortaveis durante sua participagédo, visto que, os
mesmos terdo autonomia no desenvolvimento das atividades propostas para expressar suas ideias ou
opinides. Cabe ressaltar, que apenas as pesquisadoras terdo acesso a informagdes dos alunos
participantes da pesquisa, os participantes serdo identificados apenas como aluno 1, 2, 3 ou com nomes
ficticios. Portanto, as informacgdes sobre os participantes serdo preservadas com total confidencialidade por
parte das pesquisadoras.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um estudo unicéntrico realizado para a obtengdo do titulo de mestre apresentado a
Universidade do Estado do Para. O estudo e para promover a Educagdo Ambiental no ambito escolar, por
meio da execugdo de uma sequéncia didatica utilizando técnicas da compostagem de residuos solidos
organico no municipio de MOJU/PA.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”.

Recomendagoes:
Ao estruturar o projeto e o protocolo de pesquisa a serem encaminhados ao CEP:

1) Leia atentamente e aplique sempre as diretrizes da resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

2) Estabeleca no protocolo de pesquisa documentos com datas definidas segundo a orientagdo presente na
carta circular n® 61/2012/CONEP/CNS/GB/MS.

“Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS
Brasilia-DF, 04 de maio de 2012.

Assunto: Comunicado sobre a elaboragéo e organizacédo dos cronogramas em protocolos de pesquisa.
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Prezados(as),

Tendo em vista que a CONEP vem recebendo diversos protocolos de pesquisa a serem desenvolvidos no
Brasil onde os cronogramas de execugdo das mesmas encontram-se desatualizados ou inadequadamente
elaborados, a CONEP recomenda:

* Que as diferentes etapas da pesquisa devam ser identificadas apenas com as indicacées de semanas,
quinzenas, meses (ou demais intervalos de tempo), conforme apresentado no seguinte exemplo:
“recrutamento de sujeitos de pesquisa” tera duragdo de 6 meses, com inicio previsto para o “més 3" e
término previsto pra o “més 9" da pesquisa (sem a identificagdo de meses e anos).

+ Além disso, todo cronograma deve trazer a informacédo de que “o cronograma previsto para a pesquisa
sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema CEP/CONEP, sendo que nos casos em que

se exige a aprovagdo da CONEP, tal exigéncia deve ser também observada no cronograma.”

3) Leia atentamente e aplique sempre as diretrizes contidas na NORMA OPERACIONAL N° 001/2013 do
Conselho Nacional de Saude, especificamente o item 3 — PROTOCOLO DE PESQUISA, o qual trata dos
documentos e informagdes que devem estar presentes no protocolo de pesquisa e no projeto de pesquisa,
respectivamente.

4) Antes de encaminhar o projeto ao CEP, peca aos pesquisadores colaboradores que verifiguem com vocé

se todas as orientagbes da Resolugdo 466/12, da carta circular 61/12 foram atendidas.

5) Caso seja uma devolugdo ao CEP contendo as correcdes de pendéncias, deve ser verificado também de
forma conjunta pelos pesquisadores envolvidos, se a CARTA RESPOSTA DO PESQUISADOR foi anexada
ao Protocolo de Pesquisa da Plataforma Brasil e se todas as correcdes foram feitas e devidamente

registradas, antes do envio.

6) Atentar para as datas de coleta e analise dos dados, nos documentos que apresentam
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cronograma. Assim, verificar se datas ainda serd@o aceitaveis segundo a resolugdo 466/2012, até a

devolugdo do projeto ao CEP para a apreciagao definitiva.
7) Ler detalhadamente os pareceres encaminhados pelo CEP, sejam eles com pendéncia, ou aprovagéo.

8) Verificar na Norma Operacional N° 001/2013, no item 2.2. ASPECTOS OPERACIONAIS DOS CEP, os
prazos para emissdo e atendimento do parecer, por parte do CEP e do pesquisador responsavel,
respectivamente, como transcrito:

“D) Dos prazos: O prazo para emissao do parecer inicial pelo CEP é de trinta (30) dias a partir da aceitagdo
na integralidade dos documentos do protocolo, cuja checagem documental devera ser realizada em até 10

dias apos a submissdo”.

“E) Se o parecer for de pendéncia, o pesquisador tera o prazo de trinta (30) dias, contados a partir de sua
emissdo na Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera trinta (30) dias para emitir o
parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo”.

Desse modo, fica claro que da aceitagdo do projeto ao parecer definitivo, apés uma unica correcdo do
projeto, pelo pesquisador responsavel, decorrem pelo menos 90 dias. Assim, crientamos que seja levado

em consideracdo esse periodo, quando da construgcdo do cronograma.

Desse modo, também fica claro que se o parecer for de pendéncia, segunda avaliagdo, o projeto sera
APROVADO ou NAO APROVADO, ndo cabendo mais PENDENCIAS.

9) Caso haja alguma duvida quanto as pendéncias, favor entrar em contato com a coordenagdo do CEP
para verificagées, antes do reenvio do projeto com as devidas corregdes, para maior celeridade na

aprovacéo.

10) Atentar para inciso da resolugao 466/12, que trata de quando a pesquisa pode iniciar, como transcrito:
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"X| — DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

XI.2 - Cabe ao pesquisador:

a) apresentar o protocolo devidamente instruido ao CEP ou @ CONEP, aguardando a decisdo de aprovagdo

ética, antes de iniciar a pesquisa;"

Desse modo, todos os documentos anexados a Plataforma Brasil devem apresentar datas de coleta de
dados e elementos posteriores, adequados a data de aprovagao do projeto pelo CEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente emitido pelo CEP do Centro de Saude Escola do
Marco em 14/07/21:

As pendéncias abaixo foram copiadas do ultimo parecer consubstanciado, encaminhado, via Plataforma
Brasil, por este CEP e as respostas foram copiadas da CARTA RESPOSTA DO PESQUISADOR, enviada
pelo pesquisador responsavel

1) PENDENCIA: O projeto de pesquisa em questao deve ter o termo de assentimento livre esclarecido
(TALE) uma vez que o estudo vai ser realizado com menores de idade.

RESPOSTA: O termo de assentimento livre esclarecido (TALE) foi anexado ao projeto de pesquisa.
ANALISE: Atendida

2) PENDENCIA: O TCLE deve ser dirigido aos pais/responsaveis consentindo a participagdo dos menores,
explicando que o menor esta sendo convidado a participar da pesquisa, esclarecendo a pesquisa, riscos e
seus direitos.

RESPOSTA: O TCLE foi dirigido aos pais/responsaveis consentindo a participagdo dos menores, explicando
que o menor esta sendo convidado a participar da pesquisa, esclarecendo a pesquisa, riscos e seus
direitos.

ANALISE: ATENDIDA

3) PENDENCIA: A folha de rosto ndo esta assinada e carimbada pelo pesquisador responsavel .
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Definir em todas as documentacdes, quem sera o pesquisador responsavel e corrigir aquelas que sejam
necessarias.

RESPOSTA: A folha de rosto foi assinada e carimbada pelo pesquisador responsavel. Assim como definida
em todas as documentagdes o pesquisador responsavel.

ANALISE: ATENDIDA

4) PENDENCIA: Considera-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco, como previsto
na resolucdo 466/12, de acordo com o transcrito a seguir, particularmente para alineas b e c:

RESPOSTA: Foi explicitado que toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco, assim, devem
atender aos fundamentos éticos e cientificos pertinentes, para essa questao foi acrescentado e refeito
alguns paragrafos, para atender os elementos ausentes de acordo com a resolugdo 466/12 referente a
composigdo referente a composigio dos projetos resumido e completo e também no TCLE e TALE.
ANALISE: ATENDIDA

5) PENDENCIA: Os beneficios devem ser alencados no item: "Riscos e Beneficios Envolvidos na Execugdo
da Pesquisa".

RESPOSTA: Foram elencados os beneficios no item: "Riscos e Beneficios Envolvidos na Execugdo da
Pesquisa”

ANALISE: ATENDIDA

6) PENDENCIA: O TALE deve apresentar linguagem adequada para a compreensao dos participantes,
segundo sua faixa etaria.

RESPOSTA: O termo de assentimento livre esclarecido (TALE) foi anexado ao projeto de pesquisa
apresentando linguagem adequada para a compreensdo dos participantes, segundo sua faixa etaria.
ANALISE: ATENDIDA

7) Acrescentar no TCLE e TALE, o nome, endereco e contatos do CEP avaliador deste projeto, como segue:
"Q presente estudo foi submetido para avaliagio ac Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
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Centro Saude Escola do Marco, localizado na Universidade do Estado do Para (UEPA — CCBS), na Tv.
Perebebui, 2623, bairro do Marco, CEP 66.087-670, campus II, primeiro andar do prédio da biblioteca, sala
2. O CEP esta vinculado ao Conselho Nacional de Salde e é o drgdo que realiza a apreciagdo ética dos
projetos realizados com seres humanos. Assim, informagdes adicionais sobre o projeto também poderao ser
obtidas diretamente pelo nimero (91) 3131-1760 ou pelo email: cep.csem.uepa@gmail.com.”

RESPOSTA: Foi acrescentado no TCLE e TALE, o nome, enderego e contatos do CEP avaliador deste
projeto. “O presente estudo foi submetido para avaliacio ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro
Saude Escola do Marco, localizado na Universidade do Estado do Para (UEPA — CCBS), na Tv. Perebebui,
2623, bairro do Marco, CEP 66.087-670, campus Il, primeiro andar do prédio da biblicteca, sala 2. O CEP
esta vinculado ao Conselho Nacional de Saude e € o 6rgédo que realiza a apreciagao ética dos projetos
realizados com seres humanos. Assim, informacdes adicionais sobre o projeto também poderio ser obtidas
diretamente pelo namero (91) 3131-1760 ou pelo email: cep.csem.uepa@gmail.com.”

ANALISE: ATENDIDA

8) PENDENCIA: Atualizar os cronogramas do projeto resumido, do projeto completo levando em
consideracdo que a coleta de dados ndo pode iniciar antes da aprovacdo do projeto pelo CEP.
RESPOSTA: Foi refeito o cronograma e atualizado no projeto resumido, do projeto completo levando em
consideragdo que a coleta de dados nao pode iniciar antes da aprovagao do projeto pelo CEP.
ANALISE: ATENDIDA

9) Ajustar o cronograma do projeto completo e aquele presente no protocolo de pesquisa da Plataforma
Brasil, segundo a carta circular no 61/2012/CONEP/CNS/GB/MS

RESPOSTA: Foi refeito todo o cronograma e ajustado no projeto completo e aquele presente no protocolo
de pesquisa da Plataforma Brasil, segundo a carta circular no 61/2012/CONEP/CNS/GB/MS.

ANALISE: ATENDIDA

Todos os documentos de apresentagdo obrigatéria foram apresentados de forma obrigatéria.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Conforme Res. CNS 466/12, a responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende
os aspectos éticos e legais da pesquisa. Nesse sentido, ressaltamos as seguintes atribui¢des do
pesquisador:

-[Apresentar o protocolo devidamente instruido ao CEP ou a CONEP, aguardando a decisdo de aprovagéo
ética, antes de iniciar a pesquisa;

-Desenvolver o projeto conforme delineado;

-[Elaborar e apresentar os relatérios parcial (is) e final;

-[Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento;

-[Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda responsabilidade, por um
periodo de 5 (cinco) anos apoés o término da pesquisa;

-[Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto e

-[Justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgdo do projeto ou a ndo publicagdo
dos resultados”.

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatdrios parciais e final da pesquisa, por

meio da Plataforma Brasil, via notificagao do tipo “relatério” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional n°001/13, ltem Xl.2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1790584.pdf 21:12:38
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_MODIFICADO.pdf[ 13/11/2021 |RUTH HELEM DIAS | Aceito
21:10:40 |DE VILHENA

Qutros CARTA_RESPOSTA_DO_PESQUISAD | 13/11/2021 |RUTH HELEM DIAS | Aceito
OR.pdf 21:07:43 |DE VILHENA

Outros TALE.pdf 13/11/2021 |RUTH HELEM DIAS | Aceito
21:06:08 |DE VILHENA

Declaracao de DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_ | 13/1/2021 |RUTH HELEM DIAS | Aceito
Pesquisadores PRYSCILA MODIFICADO.pdf 21:04:23 |DE VILHENA

Declaragao de DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_ | 13/11/2021 |RUTH HELEM DIAS | Aceito
Pesquisadores RUTH_MODIFICADQ.pdf 21:04:06 |DE VILHENA
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Projeto Detalhado / |PROJETO_FINAL_MODIFICADO.pdf 13/11/2021 |RUTH HELEM DIAS | Aceito
Brochura 20:57:12 |DE VILHENA
Investigador
TCLE / Termos de |TCLE_MODIFICADO pdf 13/11/2021 |RUTH HELEM DIAS | Aceito
Assentimento / 20:56:50 |DE VILHENA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA_MODIFICADO.pdf 13/11/2021 |RUTH HELEM DIAS | Aceito
20:53:21 | DE VILHENA
Projeto Detalhado / |PROJETOFINAL.pdf 14/07/2021 |PRISCYLA Aceito
Brochura 10:08:15 |CRISTINNY
Investigador SANTIAGO DA LUZ
TCLE/ Termos de [TCLE.pdf 12/07/2021 |PRISCYLA Aceito
Assentimento / 12:26:47 |CRISTINNY
Justificativa de SANTIAGO DA LUZ
| Auséncia
Orcamento ORCAMENTODAPESQUISA.pdf 12/07/2021 |PRISCYLA Aceito
12:26:07 |CRISTINNY
SANTIAGO DA LUZ
Declaragdo de DeclaracaoRuth.pdf 12/07/2021 |PRISCYLA Aceito
Pesquisadores 12:25:48 |CRISTINNY
SANTIAGO DA LUZ
Declaragdo de DECLARACAOPRISCYLA.pdf 12/07/2021 |PRISCYLA Aceito
Pesquisadores 12:25:35 |CRISTINNY
SANTIAGO DA LUZ
Declaragdo de Termodecompromisso.pdf 12/07/2021 |PRISCYLA Aceito
Manuseio Material 12:25:11 CRISTINNY
Biolégico / SANTIAGO DA LUZ
Biorepositério /
Biobanco
Declaragdo de Termodeanuencia.pdf 12/07/2021 |PRISCYLA Aceito
Instituicao e 12:24:33 | CRISTINNY
Infraestrutura SANTIAGO DA LUZ
Cronograma CRONOGRAMADEATIVIDADES.pdf 12/07/2021 |PRISCYLA Aceito
12:20:05 | CRISTINNY

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco: Trav. Perebebui, 2623 - UEPA, Campus |l - Prédio da Biblioteca Central, 1° andar, sala do CEP do CSEM
Bairro: Marco CEP: 66.093-605

UF: PA Municipio: BELEM

Telefone: (91)3131-1760 E-mail:

cep.csem.uepa@gmail.com
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ANEXO 2 - TCLE

! - PRO-REITORIA DE PESOUISA E POS-GRADUAL AD
PROGRAMA DE POS.GR -\Ill].ﬂ.{,'ﬁ'.lu EMEDUCACADE
ENSING DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) {
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Escola Mumitpal Sama Rysa
Res 1087201 8-00E Mo P

TERMODE CONSENTIMENTO LIVEE I ESCLARECTDO

z 1: o A X e § i v

: Eu, oyl 1 AT | TR AL RO TS) . residente e domicilindo na
BN LT ERA Ltk Rat B W = r.\"l_'i__,__L 'i rJ-J,fJ- cfoo . portador da Cédula de
. . i - - e 1 i o (s

identidade, RG M\HJ 30 . einscrito no CPF Y&9 . 045 03 Bl nascido (a)

S ; i ; i
em D& va 'Li_ﬁl no cargo de Vice Diretora da EMEF Santa Rosa, autorizo a

b=

r.:;[l.g'a.;}n da ["L"!'A't'lli.‘u'l LI:l."IH'l'IHIﬂIllliI L ompostagen: uima pr;ill;‘:i 1..‘|.|IJL'+'I.I:i1-'1't COmo proposta e
ensino aprendizagem para a educagdo ambiental na EM.EF Santa Rosa no mumicipio de Moju-
PA. realizada na turma do 4° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais - EF4AME, informe que
ja foi realizado o comunicado aos responsaveis dos alunos da referida turma sobre a realizagio da
pesquisa que serd desenvolvida por Ruth Helem Dias de Vilhena, mestrando do Programa de Poa-
Graduagio em Educacdo ¢ Ensino de Ciéncias na Amazdnia - PPGEECA, sob a orientagio da
Prof Dr* Priscyla Cristinny Santiago da Luz,

A pesquisa tem uma abordagem de cunho quali-quantitativa, apresenta uma sequéncia
didatica sobre a construglo da compostagem na escola como produto educacional que motivari
os discentes a pesquisas ¢ a criagho de novas alternativas voltadas aos problemas ambientais. A a
sequéncia diditica serd executada pelo professor regente da turma ¢ aos alunos multiphcadores
do 4° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Santa Rosa, localizada na Rua Vereador José Franco - Alto, Moju-PA.

A finalidade e objetivos de analisar a execugdo de uma sequéncia diditica sobre 2
compostagem de residuos sdlidos orginicos como estratégia educativa que auxilie no processo de
ensino-aprendizagem, abrindo assim um espago interdisciplinar para discusslio de temas
relacionados a Educagio Ambiental. Alem disso, estabelego investigar a Educacio Ambiental a
través da compostagem como incentivadora 4 novas pesquisas ¢ altermativas que aluem nas
solugdes dos problemas ambientais. A proposta de pesquisa apresentada subsidiard a construgio

de Dissertagio de Mestrado, bem como, a publicagio de artigos em eventos ¢ revistas cientificas.
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A colaboragllo na pesquisa ¢ voluntdria, sem remuneraglo e nenhum tipo de
recompensa. A participagio ocorrerd por meio de entrevista ¢ observagdes participantes,
permitindo os registros fotogrificos ¢ gravagdes, que venham a contribuir para esta pesquisa de
campo, como também a sua autorizaglio para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
drea da Educagdo ¢/ou dreas afim a esta temdtica, Por ocasido da publicagio dos resultados seu
nome serd mantido em sigilo. Ressaltamos que os resultados obtidos durante este estudo serlo
mantidos em sigilo e utilizados apenas para fins académicos da pesquisa.

Sendo sua participaglo voluntiria na pesquisa, ofa) senhor(a) nlo é obrigado(a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora, tendo a
liberdade de desistir ou de interrompé-la no momento em que desejar, sem necessidade de
qualquer explicaglo.

Os beneficios da pesquisa estlo em acrescentar a literatura dados referentes a aplicagdo
de uma sequéncia diditica como estratégia educacional que contribuird para a formagdo de alunos
multiplicadores de ideias ¢ priticas ambientais, pois no entrelagamento entre teoria ¢ pritica para
os alunos torna-se favorivel uma vez que eles conseguem compreender as discussdes e criar
alternativas a partir da realidade em que vivem e nlio causard nenhum risco 3 integridade fisica,
psicologica, social ¢ intelectual do entrevistado.

Caso necessite de maiores informagdes sobre a pesquisa, favor entrar em contato com a
Pesquisadora Responsavel: Ruth Helem Dias de Vilhena. Enderego: Rua Jardim Esmeralda, n°
753, Bairro: Guanabara, CEP: 67010-660 - Ananindeua-PA. Contato (91) 99967-2381. E-mail:
ruth hddvilhena@aluno.uepa.br,

Diante do exposto, declaro que fui devidamente orientado quanto o feor de todo o aqui
mencionado e compreendido a natureza e o objetivo da referida pesquisa, manifesto meu livre
consentimento em participar desta pesquisa de cunho cientifico ¢ autorizagdo para publicacdo dos
resultados. Estou ciente que receberei uma via desse documento.

f Lode M Non ooty Sl AL ME
SEAED N

Assmatum do (a) Participante da Pesquisa port. o 012018

Assinatlira da Pesquisadora Responsivel

Moju-PA, &S _de ég;nlﬁ de 2021.

2de2
Eols Manicpol Sonta

Res.109/2018-CME-Moju-PA

91



92

,:“.1 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA PRO-
:IT% % | REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
@ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) ==

ANEXO 3 -TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PARA PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS

(De acordo com a Resolugéo no 466 de 12 de dezembro de 2012)

O(A) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a participar do projeto de pesquisa
denominada “Compostagem: uma pratica educativa como proposta de ensino
aprendizagem para a educa¢do ambiental na E.M.E.F Santa Rosa no municipio de
Moju/PA”, que sera desenvolvida por Ruth Helem Dias de Vilhena, mestrando do
Programa de POs- Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazobnia -

PPGEECA, sob a orientacdo da Prof? Dr? Priscyla Cristinny Santiago da Luz.

A pesquisa segue as orientacOes das ResolucGes 466/12 e 510/16 do Conselho
Nacional de Saude e avaliado e acompanhado pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, que existe nas instituicdes que
realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, defender os interesses dos
sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribui no desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrdes éticos.

O(A) Sr(a). tem de plena liberdade de recusar a participacdo do seu(sua) filho(a)
ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma

para o tratamento que ele(a) recebe neste servico.

A pesquisa tem uma abordagem de cunho qualitativa, apresenta uma sequéncia
didatica sobre a construgdo da compostagem na escola como produto educacional que
motivard os discentes a pesquisas e a criagdo de novas alternativas voltadas aos
problemas ambientais. A sequéncia didatica sera executada pelo professor regente da
turma e aos alunos multiplicadores do 4° dos anos iniciais da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Santa Rosa, localizada na Rua Vereador José Franco - Alto, Moju/PA.




A finalidade e objetivos de analisar a execugdo de uma sequéncia didatica sobre
a compostagem de residuos sélidos organicos como estratégia educativa que auxilie no
processo de ensino-aprendizagem, abrindo assim um espaco interdisciplinar para
discussdao de temas relacionados a Educacdo Ambiental. Além disso, estabeleco
investigar a Educacdo Ambiental através da compostagem como incentivadora a novas
pesquisas e alternativas que atuem nas solucGes dos problemas ambientais. A proposta
de pesquisa apresentada subsidiara a construcdo de Dissertacdo de Mestrado, bem como,

a publicacdo de artigos em eventos e revistas cientificas.

A colaboracdo na pesquisa é voluntaria, sem remuneracao e nenhum tipo de
recompensa. A participacdo ocorrerd por meio de entrevista e observacoes
participantes, permitindo os registros fotogréficos e gravacées, que venham a contribuir
para esta pesquisa de campo, como também a sua autorizacdo para apresentar 0s

resultados deste estudo em eventos da area da Educacao e/ou areas afim a esta tematica.

Os beneficios da pesquisa estdo em acrescentar a literatura dados referentes a
aplicacdo de uma sequéncia didatica como estratégia educacional que contribuira para
a formacdo de alunos multiplicadores de ideias e praticas ambientais, pois no
entrelacamento entre teoria e pratica para os alunos torna-se favoravel uma vez que eles
conseguem compreender as discussoes e criar alternativas para minimizar os problemas
socioambientais a partir da realidade em que vivem e ndo causard nenhum risco a
integridade fisica, psicoldgica, social e intelectual do entrevistado. Além disso, nos
comprometemos a fazer o acompanhamento e levar a comunidade escolar todos 0s

resultados e publicacfes alcancadas, mesmo apds o encerramento da pesquisa.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Portanto,
essa pesquisa buscard minimizar os riscos dos participantes se sentirem desconfortaveis
durante sua participacdo, visto que, 0s mesmos terdo autonomia no desenvolvimento
das atividades individuais e coletivas propostas para expressar suas ideias ou opinides.
Cabe ressaltar, que apenas as pesquisadoras terdo acesso a informacfes dos alunos
participantes da pesquisa, 0s quais serdo identificados apenas como aluno 1, 2, 3 ou
com nomes ficticios. Portanto, as identidades dos participantes serdo preservadas com
total confidencialidade por parte das pesquisadoras. Ressaltamos que os resultados
obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo e utilizados apenas para fins

académicos da pesquisa.
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O(A) Sr(a). pode entrar com contato com as pesquisadoras responsaveis a
qualquer tempo para informacdo adicional, Priscyla Cristinny Santiago da Luz no
telefone (91) 98827-8482, E-mail: priscyla.luz@uepa.br e Ruth Helem Dias de Vilhena
no telefone (91) 99967-2381, E-mail: ruth.hddvilhena@aluno.uepa.br ou ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Satide Escola do Marco, localizado na Universidade
do Estado do Parda (UEPA — CCBS), na Tv. Perebebui, 2623, bairro do Marco, CEP
66.087-670, campus I, primeiro andar do prédio da biblioteca, sala 2. O CEP esta
vinculado ao Conselho Nacional de Salde e é o 6rgao que realiza a apreciacéo ética dos
projetos realizados com seres humanos. Assim, informacdes adicionais sobre o projeto
também poderdo ser obtidas diretamente pelo nimero (91) 3131-1760 ou pelo email:

cep.csem.uepa@gmail.com.
CONSENTIMENTO POS-INFORMAGCAO

Declaro que concordo que meu(minha) filho(a)

participe  desta

pesquisa e que fui devidamente orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e 0 objetivo da referida pesquisa, manifesto meu livre
consentimento na participacdo desta pesquisa de cunho cientifico e autorizagdo para
publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Moju/PA, de de 20

Assinatura do Responsavel Legal Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Assinatura da Pesquisadora
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#¥#y | UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA PRO-

;IT¥ % | REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) e

ANEXO 4 - TALE

Termo de assentimento livre e esclarecido (TALE)
Para criancgas e adolescentes (maiores que 6 anos e menores de 18 anos) e para legalmente
incapaz.

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Compostagem: uma pratica
educativa como proposta de ensino e aprendizagem para a educagdo ambiental na EMEF Santa
Rosa no municipio de Moju/Pard”, que estd sendo desenvolvida pela pesquisadora Ruth Helem

Dias de Vilhena e pesquisadora responsavel Priscyla Cristinny Santiago da Luz.

A pesquisa segue as orientacOes das ResolucGes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional
de Saude e avaliado e acompanhado pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP, é um colegiado
multi e transdisciplinar, independente, que existe nas instituicbes que realizam pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de

padr@es éticos.

Qual o objetivo deste estudo?
Promover a Educacdo Ambiental no &mbito escolar, por meio da execucdo de uma sequéncia
didatica utilizando técnicas da compostagem de residuos solidos organicos, abrindo assim um

espaco interdisciplinar para discussdo de temas relacionados a Educacdo Ambiental.

Com quem e onde a pesquisa sera realizada?
A pesquisa é realizada com uma turma de alunos do 4° ano do ensino fundamental anos iniciais
na EMEF Santa Rosa.

De que forma a pesquisa sera realizada?

A pesquisa serd realizada por meio de uma atividade denominada Sequéncia Didética (SD), a
qual serd desenvolvida a partir de 05 momentos, séo eles: 1. Elaboracdo da problematica
referente aos problemas ambientais detectados no ambiente escolar; 2. Levantamento dos
conhecimentos dos alunos, discusséo e socializacdo a respeito da compostagem como uma das
alternativas de reducdo dos residuos solidos organicos produzidos pela propria comunidade
escolar e elaboracdo de hipoteses sobre o tema em estudo; 3. Construcdo da compostagem de

residuos sélidos organicos em recipientes de materiais reciclaveis como estratégias para estudo
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da hipotese selecionada; 4. Socializagdo dos resultados da investigacdo diante a verificacdo do
processo de transformagdo dos residuos solidos orgénicos em adubo; 5. Elaboracéo da horta

escolar e utilizacdo desses produtos na merenda escolar.

O que sera usado para desenvolver a pesquisa?

A pesquisadora utilizara registros por meio de questionarios, ficha e caderno e observacéo.
Além disso, utilizara as informacfes coletadas durante a SD para analisar o empenho dos
alunos. Para a construcdo das composteiras sera utilizado os materiais de consumo: residuos

organicos, terra preta, agua e sementes e outros materiais reciclaveis.

Quais os riscos da pesquisa?

Quanto ao risco da perda de sigilo, informamos que durante a pesquisa seréo feitos registros
como fotos, filmagem, audios e anotacdes. Diante disso, a pesquisa buscara minimizar os riscos
dos participantes se sentirem desconfortaveis durante sua participacdo, visto que, 0S mesmos
terdo autonomia no desenvolvimento das atividades propostas para expressar suas ideias ou
opiniBes. Cabe ressaltar, que apenas as pesquisadoras terdo acesso a informacgdes dos alunos
participantes da pesquisa, os participantes serdo identificados apenas como aluno 1, 2, 3 ou
com nomes ficticios. Portanto, as informacGes sobre os participantes serdo preservadas com

total confidencialidade por parte das pesquisadoras.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas,

nem daremos a estranhos as informacgdes que vocé nos der.

Quais os beneficios da pesquisa?

Os beneficios da pesquisa estdo em acrescentar a literatura dados referentes a aplicacdo de uma
sequéncia didatica como estratégia educacional que contribuird para a formacdo de alunos
multiplicadores de ideias e praticas ambientais, pois no entrelagamento entre teoria e préatica
para os alunos torna-se favoravel uma vez que eles conseguem compreender as discussdes e
criar alternativas a partir da realidade em que vivem e ndo causara nenhum risco a integridade
fisica, psicoldgica, social e intelectual do entrevistado. Além disso, nos comprometemos a fazer
0 acompanhamento e levar a comunidade escolar todos os resultados e publica¢des alcangadas,

mesmo apos 0 encerramento da pesquisa.

Como sera a divulgacédo da pesquisa?
Quando a pesquisa terminar os resultados v@o aparecer sem identificar seu nome, pois sera

mantido em sigilo absoluto.

Posso deixar de participar da pesquisa?
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Se vocé ndo quiser mais participar da pesquisa, vocé tem todo o direito, pode se recusar e sair

a qualquer momento que nada vai acontecer e ninguém vai ficar chateado com vocé.

E preciso pagar para participar da pesquisa?
Seus pais ndo precisam pagar nada para que voceé participe desta pesquisa. E vocé também néo

recebera nada para participar.

Se houver duvida, como fago?

Se voce tiver alguma duvida, vocé pode entrar com contato com as pesquisadoras a qualquer
tempo para informacao adicional, Priscyla Cristinny Santiago da Luz no telefone (91) 98827-
8482, E-mail: priscyla.luz@uepa.br e Ruth Helem Dias de Vilhena no telefone (91) 99967-
2381, E-mail: ruth.hddvilhena@aluno.uepa.br ou ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Centro Saude Escola do Marco, localizado na Universidade do Estado do Para (UEPA —
CCBS), na Tv. Perebebui, 2623, bairro do Marco, CEP 66.087-670, campus Il, primeiro andar
do prédio da biblioteca, sala 2. O CEP est& vinculado ao Conselho Nacional de Salde e é o
6rgdo que realiza a apreciacdo ética dos projetos realizados com seres humanos. Assim,
informacdes adicionais sobre o projeto também poderdo ser obtidas diretamente pelo nimero

(91) 3131-1760 ou pelo E-mail: cep.csem.uepa@gmail.com.
CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito
participar da pesquisa “Compostagem: uma pratica educativa como proposta de ensino e
aprendizagem para a educa¢do ambiental na EMEF Santa Rosa no municipio de Moju/Pard”.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e
desistir.

Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.
Recebi uma cdpia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Moju/PA, de de 20

Assinatura do menor Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICES

APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

RUTH HELEM DIAS DE VILHENA
PRISCYLA CRISTINNY SANTIAGO DA LUZ

GUIA DE ORIENTRCAO

DIDATICA SOBRE
COMPOSTHGEIM DE
RESIDLUOS ORGANICOS

Link de acesso ao PE

https://drive.google.com/file/d/14w4zCiXO6PB-
eFhpxtWAIVwyp P5Xv2D/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/14w4zCjXO6PB-eFhpxtWAIVwyp_P5Xv2D/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/14w4zCjXO6PB-eFhpxtWAIVwyp_P5Xv2D/view?usp=sharing

APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL

QUESTIONARIO INICIAL

1. Para vocé, o que é o meio ambiente? Responda fazendo um desenho em uma folha avulsa.

2. Onde vocé aprende assuntos sobre meio ambiente?

a. ( )TV I/ ‘ b. ( )Escola |

d. ( ) Revistas WA

O W

¢) () Livros ﬂ

-
858
=

f. ( ) Internet

.
@

3. Na sua escola sdo discutidos conteidos sobre os problemas ambientais como: acumulo de

residuos sélidos (lixo), desperdicio de dgua, poluicdo do meio ambiente, entre outros?
a. ( )Sim
b. ( )Nao

c. () Apenas em datas comemorativas

4. Vocé ja ouviu falar em residuos (lixo) organicos?

a. ( )Sim b. ( ) Nao

5. Marque a imagem que apresenta residuos (lixo) organicos.

.0 O@

99
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APENDICE C - QUESTIONARIO PRE-TESTE

QUESTIONARIO PRE- TESTE

Observe as priticas ambientais apresentadas nas imagens abaixo.

NAO DESPERDICAR AGUA

Fechar & tormeira enquanto escova os dentes, nio
lavar calyadas, tomar banhos curtos sdo algumas
agfes que contribuem para a dgua nio acabar.

PLANTAR E CUIDAR DAS ARVORES
Infelizmente, muitas drvores so derrubadas para dor fugar is cidades.
Que taf vocé ajudar a mae natureza e plantar vrma drvore?

NAO JOGAR COLETA SELETIVA
SUJEIRA NO CHAO DEo
Y Vocé jé reparou como Na coleta seletiva
= as cidades estio sujas? éprecio separaros
Se cada um fizer a sua materiais recicidveis
parte e ndo jugar Iixo (papéis, vidros, i

nas ruas, j4 estard plsticos e metais)

m .’ ajudando bastante, do restante do lixo. i) " @ —m Z‘SE

““Wuipragenternitda‘org

1. O que vocé faz com o residuo organico do dia a dia?

a. ( )Jogamolixo i b. ( ) Separa para coleta seletiva eg
c. () Faz Reciclagem ?y d. () Joga em terrenos baldios ou no chao ﬁ

- 73

2. A coleta seletiva ¢é utilizada para o recolhimento dos materiais, previamente separados e possiveis de

serem reciclados. Relacione as colunas corretamente para a coleta seletiva.
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Leia o texto.

Educacio Socioambiental

_ - A Educagao Socioambiental, refere-se as praticas e agoes que o ser

humano desenvolve sobre meio ambiente, contribuindo para o cuidado

G
L

anatureza e ao bem estar social. A educacao socioambiental busca uma
mudanca de valores e posturas através da acdo e prdticas
socioambientais que tem o objetivo solucionar os problemas

ambientais gerados pela acdo do homem. A relag@o da sociedade com

o meio ambiente ¢ uma postura de atitudes educativas ambientais
adotada individualmente ou coletivamente em beneficio a sociedade e

ao meio ambiente para a melhoria da qualidade de vida.
Autora: Luz (2019).

3. O que vocé entende por Educacdo Socioambiental?

4. Para vocé é importante desenvolver priticas socioambientais? Justifique sua resposta?

5. A pratica da compostagem pode solucionar os problemas socioambientais relacionados ao acimulo de
residuos organicos?

a. ( )Sim b. ( )Nao c. () Talvez

6. Quem € responsdvel em desenvolver as acdes e praticas socioambientais?
il L
A

() As empresas ( ) Asescolas

() A sociedade



APENDICE D - CADERNO DE OBSERVACAO DO PARTICIPANTE
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APENDICE E - QUESTIONARIO POS-TESTE

QUESTIONARIO POS- TESTE

Faga um desenho em uma folha avulsa sobre o que é Meio Ambiente para vocé?

2. O que vocé faz com o residuo organico do dia a dia? Ega
. () Joga no lixo ' b. () Separa para coleta seletiva '@‘EE

= d. ( ) Joga em terrenos baldios ou no chao * < I )

p—

0

() Faz reciclagem e

it

-
3. A coleta seletiva ¢ utilizada para o recolhimento dos materiais, previamente separados e possiveis
de serem reciclados. Relacione as colunas corretamente para a coleta seletiva.
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4. O que vocé entende por Educa¢do Socioambiental?

5. A partir que vocé aprendeu nas aulas, vocé passou a cuidar mais do meio ambiente. Se sim, explique?

6. Para vocé ¢ importante desenvolver praiticas socioambientais? Justifique sua resposta?

7. prética da compostagem pode solucionar os problemas socioambientais relacionados ao actimulo de
residuos organicos?

a. ( )Sim b. ( )Nao c. () Talvez

8. Quem ¢ responsdvel em desenvolver as agdes e priticas socioambientais?

() As empresas ( ) As escolas

() A sociedade




APENDICE F - FICHA DE DESENPENHO DE APRENDIZAGEM

FICHA DE DESEMPENHO DE APRENDIZAGEM
CONTEUDOS CONCEITUAIS, PROCEDIMENTAIS E ATITUDINAIS

Contetidos de Aprendizagem Conceitual
Faz parte da constru¢iio do pensamento, de conceitos, nele o aluno aprende a conhecer. Refere-se a um
conjunto de fatos, objetos ou simbolos que possuem caracteristicas comuns que envolvem processo de
abstracdo, compreensdo, reflexdo, andlise e comparacdo, estimulando a busca do conhecimento e
gerando novas inquietacdes possibilitando um movimento de descobertas.

Questionamentos Sim Nao
1. Conceitual o que é Educagdo Socioambiental?
2. Apresenta conhecimentos cientificos sobre a temdtica do aciimulo de residuos
organicos?

3. Compreende a importancia da pratica compostagem para para melhor qualidade
de vida na relagdo socioambiental?

Contetidos de Aprendizagem Procedimental

A aprendizagem deve ocorrer por meio da realizacdo de agdes, ou seja, o educando aprende a partir do
momento em que passa a fazer e de colocar em prética o conhecimento que foi adquirido, se manifesta
por meio de técnicas, estratégias, procedimentos, entre outras ferramentas, para ser alcan¢ado o objetivo.

Questionamentos Sim Nao

1. Busca através de pesquisas e leituras conhecimentos cientificos para solucionar ou
amenizar o problema ambiental do actimulo de residuos organicos?

2. Realiza priticas da compostagem de residuos orgidnicos em sua casa ou
comunidade?

3. E aluno multiplicador de ideias, leva a proposta da compostagem para a
comunidade escolar como uma das alternativas ao actimulo de residuos orgénicos?

Contetidos de Aprendizagem Atitudinal
O aluno posiciona-se perante o que aprendem, dando sentido ao conhecimento cientifico. Através da
convivéncia vé valores e atitudes, os alunos tornam-se seres pensantes de suas proprias atitudes e se
descobre como integrante da sociedade, capaz de fazer a diferenga em seu meio social.

Questionamentos Sim Nao

1. Atua como agente de transformacdo do ambiente onde vive, interferindo no meio
ambiente com a prética da compostagem?

2. Constrdi novos valores e atitudes em relacao ao consumo exagerado e o acimulo
de residuos organicos?

3. Expdem opinides ou ideias com autonomia sobre a importancia de reciclagem de
residuos organicos para melhor qualidade de vida socioambiental ?

104
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APENDICE G — QUESTIONARIO DE VALIDACAO

QUESTIONARIO PARA VALIDACAO DA PESQUISA
PROFESSOR (A): TURMA 52

Caro professor(a), este questiondrio tem o objetivo validar o produto educacional desta pesquisa. Desta forma,

responda-o de acordo com suas observagdes durante a aplicagdo da sequéncia diddtica.

1* O assunto foi abordado com facilidade pela pesquisadora? ( ) Sim ( ) Nio

2" Houve compreensio do tema Meio Ambienta pelos alunos durante as aulas? ( ) Sim ( ) Néo

3* O Produto Educacional (Guia de Sequéncia Didatica) é possivel de ser aplicada no espaco escolar?
( )Sim ( )Nao

4* Qual a relevancia da temadticas, acimulo e descarte inadequado de residuos orgdnicos abordado Guia de
Sequéncia Didética para a comunidade escolar?

5" Os alunos interagiram, questionaram e apresentaram curiosidades sobre a temdtica da compostagem de
residuos organicos? ( ) Sim ( ) Nao

6" O Produto Educacional facilita o processo de ensino e aprendizagem no ensino de ciéncias com enfoque
interdisciplinar? ( ) Sim ( ) Ndo

7* O Produto Educacional contribui para a constru¢ao de conceitos sobre o conteido estudado, praticas
educativas e a formacdo de novas atitudes nos alunos? ( ) N&do ( ) Sim, em que nivel?

8" O Produto Educacional contribuiu para mudanga de atitudes, formacio de alunos autdnomos e criativos que
buscam novas alternativas aos problemas ambientais identificados em sua comunidade escolar?

() Nio () Sim, quais atitudes vocé destacaria?

9* Quais suas sugestdes para que o Guia de Sequéncia Diddtica seja melhor desenvolvido no espaco escolar?
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