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RESUMO

CAVALCANTE, Josiane Maria de Souza. Formacdo Continuada na Perspectiva N&o
Sexista Para o Ensino de Ciéncias: Enfrentamentos e Contribuigfes. 2023. 116 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia), Universidade do
Estado do Pard, Belém, 2023.

A desigualdade entre géneros € um problema que faz parte da educacdo contemporanea e requer
atencdo de todos(as) que lutam por uma educacéo de qualidade e inclusiva. Uma das maneiras
de problematizar e abordar as desigualdades de género é por meio da educacdo ndo sexista.
Porém, oferecer uma educacdo ndo sexista requer que alguns fatores sejam levados em
consideracdo, dentre eles, a auséncia ou caréncia de formacdo continuada que aborde as
desigualdades de género na educacdo bésica, pois, essa situacdo contribui para o entrave de
discussao pelos(as) profissionais de educacdo em suas préaticas pedagogicas. Desta forma, a
formacdo continuada dos(as) professores(as) é vista como uma questdo fundamental e
indispensavel no processo de viabilizacdo da educacdo ndo sexista. Algumas iniciativas
nacionais, federais, municipais, em especial, no Estado do Para que visam reduzir a
desigualdade e discriminacdo de género nas ciéncias e na sociedade, vem sendo tomadas. Desta
maneira, esta pesquisa propde um estudo sobre a formacdo continuada de professores(as) e a
educacgéo ndo sexista no ensino de Ciéncias. O estudo tem o objetivo de discutir em que termos
um curso de formacdo continuada para professoras e professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sobre préaticas pedagogicas ndo sexista contribui para a igualdade entre géneros
no ensino de Ciéncias. Para isso, a pesquisa foi desenvolvida nos pressupostos qualitativos. O
processo investigativo conta com pesquisa de campo, analise documental e bibliogréfica, coleta
de dados, por meio de entrevista semiestruturada realizada de forma online e individual com
os(as) participantes da pesquisa. O tratamento dos dados coletados ocorreu mediante a técnica
de analise de conteudo. Os resultados levaram a proposta de elaboracdo e desenvolvimento de
um curso de formacgéo continuada no formato hibrido, denominado “Formacdo Continuada e
Educacdo N&o Sexista no Ensino de Ciéncias: construindo caminhos e saberes com
professores(as) da Educagao Basica”. As analises e discussdes sobre o curso proporcionado as
professoras e professores evidenciam que existiam caréncias formativas sobre género, ensino
de ciéncias e educacdo ndo sexista, situacdo que dificulta a abordagem do tema pelos(a)
professores (as) ao ministrarem suas aulas. Outros pontos evidenciados nas analises estdo
relacionados aos descontentamentos das familias em relacdo a abordagem do tema nas
atividades escolares, falta de apoio e participacdo da equipe gestora nas atividades relacionadas
a igualdade de género. Contudo, os (as) professores (as) participantes gostariam de dispor de
mais tempo para deter-se aos estudos sobre educacdo ndo sexista. Conclui-se que 0 curso
formativo contribuiu para formacdo continuada dos(as) professores(as) numa perspectiva de
educacdo ndo sexista, para a reflexdo e o aprimoramento de préaticas pedagdgicas menos sexistas
e com isso, mais includentes no ensino de ciéncias.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Educacéo nao sexista. Ensino de Ciéncia.



ABSTRACT

CAVALCANTE, Josiane Maria de Souza. Continuing Education from a Non-Sexist
Perspective for Science Teaching: Challenges and Contributions. 2023. 116 p. Dissertation
(Master of Science Education and Teaching in the Amazon), State University of Para, Belém,
2023.

Gender inequality is a problem that is part of contemporary education and requires attention
from everyone who advocates for quality and inclusive education. One way to address and
problematize gender inequalities is through non-sexist education. However, providing non-
sexist education requires taking into consideration some factors, including the absence or lack
of continuous training that addresses gender inequalities in basic education, as this situation
contributes to the barrier of discussion by education professionals in their pedagogical practices.
Therefore, the continuous training of teachers is seen as a fundamental and indispensable issue
in the process of making non-sexist education viable. National, federal, and municipal
initiatives, particularly in the State of Para, aimed at reducing gender inequality and
discrimination in science and society, are being taken. Thus, this research proposes a study on
the continuous training of teachers and non-sexist education in the teaching of Science. The
study aims to discuss how a continuous training course for teachers in the early years of
elementary school on non-sexist pedagogical practices contributes to gender equality in the
teaching of Science. For this, the research was developed under qualitative assumptions. The
investigative process includes field research, document and bibliographic analysis, data
collection through semi-structured online individual interviews with research participants. The
treatment of collected data occurred through content analysis technique. The results led to the
proposal for the elaboration and development of a hybrid continuous training course called
"Continuous Training and Non-Sexist Education in the Teaching of Science: Building Paths
and Knowledge with and for Basic Education Teachers.” The analysis and discussions about
the course provided to teachers show that there were training gaps in gender, science teaching,
and non-sexist education, which makes it difficult for teachers to approach the topic in their
classes. Other points highlighted in the analyses are related to family dissatisfaction with the
approach to the topic in school activities, lack of support and participation from the
management team in activities related to gender equality. However, the participating teachers
would like to have more time to dedicate to the study of non-sexist education. It is concluded
that the training course contributed to the continuous training of teachers in a perspective of
non-sexist education, for reflection and improvement of less sexist pedagogical practices, and
thus, more inclusive in the teaching of science.

Keywords: Continuing education. Non-sexist education. Science teaching.
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1 INTRODUCAO

A desigualdade entre géneros € um problema que faz parte da educagdo contemporanea
e requer atencdo de todos(as) aqueles(as) que lutam por uma educacao de qualidade e inclusiva.
As politicas educacionais brasileiras as quais lidam com as demandas de género, e sobretudo
com desigualdades entre géneros passaram por um processo de desmonte e invisibilidade no
pais, principalmente, em decorréncia de um governo de base conservadora e fascista no periodo
de 2019-2022. As politicas publicas tém um papel fundamental para confrontar, problematizar
e visibilizar as desigualdades de género.

Com a ascensdo do conservadorismo, as iniciativas de formacdo continuada para
professoras e professores da educacdo basica na perspectiva de género, raca/etnia e orientacao
sexual foram extintas, apesar dos resultados importantes alcangados. O curso de Género e
Diversidade na Escola (GDE)!, por exemplo, foi uma proposta de formacdo, de modo
continuado de professoras e professores sobre as tematicas género, diversidade na escola,
relacdes étnico-raciais, sexualidade e orientacdo sexual (FREIRE, SANTOS, HADDAD, 2012),
teve seu projeto piloto aplicado em 2006 na UERJ, sendo disseminado nas cinco regides do pais
e obteve grande sucesso de adesdo das professoras e professores da educacédo basica.

Nesta conjuntura de politicas publicas, houve também o Programa Brasil Sem
Homofobia, criado em 2004 como forma de combater a discriminacdo e homofobia (BRASIL,
2004). O Projeto Escola sem Homofobia, consistia em acdes integrantes do Programa Brasil
Sem Homofobia conforme argumenta Silva; Brabo e Shimizu (2019). Este projeto visava a
convivéncia para a diversidade e fomentava discussdes de temas e aspectos relativos a género
e sexualidade, ou seja, ndo se restringia apenas a aspectos relacionados a homofobia. (SILVA;
BRABO E SHIMIZU, 2019).

O Escola sem Homofobia, dispunha de materiais pedagogicos como filmes e cartilhas,
mas foi suspenso devido as interpretacfes deturpadas do setor conservador que apelidou de
forma pejorativa como KitGay estes materiais pedagogicos. Estes (as) conservadores (as), em
sua maioria grupos politicos evangélicos e catolicos denominam os estudos de género nas
escolas de “ideologia de género”. Isso tém causado certo panico moral na populagdo, nos

familiares e na comunidade escolar. E neste campo de tensdes e interrupcdes de politicas

1 O curso foi resultado de uma parceria entre a Secretaria Especial de Politica para as Mulheres e a Secretaria Especial
de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial, além da Secretaria de Educacéo a Distancia do MEC, a Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e do Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Reprodutivos da UERJ
(FREIRE, SANTOS, HADDAD, 2012).
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educacionais voltadas para a formacéo continuada de professores e professoras que se constitui
as questdes sobre género na educacdo brasileira.

Louro (2014), conceitua a educacdo ndo sexista como sendo uma educacdo néo
discriminatoria, problematizando que na educagdo, mais especificamente nas escolas sao
produzidas e reproduzidas desigualdades, discriminacdes de género e utilizagdo de linguagens
sexistas. Além disso, a escola é um espaco em que delimitam os lugares e papéis para meninas
e meninos de maneira discriminatoria.

Para além do efeito direto causado pela desigualdade entre géneros na educagao, no
campo politico/educacional, também enfrentamos uma onda de conservadorismo muito forte e
que tem impactado a educacdo publica brasileira, no sentido de interferir nos materiais
didaticos, na formacdo e nas praticas docentes e vetar a discussdao de género nas escolas
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018).

Estamos em um cenério que requer atencdo das professoras e professores, sobretudo
ao que diz respeito as politicas educacionais e curriculos de formacéo inicial e continuada. A
formulacéo do curriculo nacional despertou muitas discussdes e sua implantacdo nas escolas
ainda requer muita atencao.

De acordo com Hypolito (2019) e Jacob (2017) temas importantes relacionados a
género e sexualidade foram retirados do Plano Nacional de Educacdo — (PNE 2014-2024) e da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o que, segundo os autores, dificulta sua abordagem,
discussdo e enfrentamento nas escolas de educacao basica, perpetuando uma educacédo sexista
que “representa uma manobra de silenciamento que reforca a desigualdade de género em nosso
pais. Além de retrocessos que configuram a retirada dos termos géneros do curriculo escolar, a
remocdo contribui também com a invisibilizacdo dessas questdes no ambiente escolar”
(MACEDO; LOPES, p.106, 2019).

Contudo, ¢é importante salientar, ndo € porque estes temas estdo ausentes do Plano
Nacional de Educacdo e do curriculo nacional que eles devem ser negligenciados pelas (0s)
professoras e professores. Uma maneira de problematizar e abordar temas importantes como
género os quais foram negligenciados pelos documentos norteadores da educacédo basica, como
o curriculo e o Plano Nacional de Educacao, € por meio da educacdo nao sexista.

Oferecer uma educacdo ndo sexista requer que alguns fatores sejam levados em
consideracdo. Sem duvida, a disposicdo inicial das professoras e professores em trabalhar nesta

perspectiva é um fator fundamental, porém, ndo é suficiente. E imprescindivel que as
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professoras e professores tenham a oportunidade de receber uma formacgdo a qual lhes
proporcionem condicGes de desenvolver e aplicar esta abordagem em suas préticas pedagogicas.

E importante pontuar que a educagio nao sexista € um tema interdisciplinar, podendo
ser problematizado desde a educacéo infantil, até a educacdo superior e perpassa por todos 0s
componentes curriculares da educacdo basica. A interdisciplinaridade pode ser compreendida
segundo a concepcdo de Noronha e Rotta (2020), como uma nova atitude das professoras e
professores frente ao conhecimento fragmentado podendo ser incorporada em suas
metodologias diéarias.

Além disso, € um tema que desencadeia aprendizagens nos ambientes formais, nao
formais e informais podendo promover mudancas de atitudes, tendo as criangas como principais
geradoras desse processo. A educacao ndo sexista pode ser contextualizada também para além
dos componentes curriculares, por meio de abordagens que contemplem as questdes sociais e
éticas. Corroborando com Noronha e Rotta (2020), € necessario que a interdisciplinaridade seja
compreendida para além das praticas pedagdgicas, como uma perspectiva que engloba a
formacgéo do individuo como cidad&o e ser social.

As motivacdes pelas quais despertaram o0 interesse em empreender uma pesquisa
relacionada ao ensino de ciéncias, educagdo nao sexista e formacdo continuada de professoras
e professores justificam-se, pela necessidade e auséncia de formacao continuada durante minha
trajetdria profissional como docente da educacdo basica. O sexismo se fazia presente no
comportamento das alunas e alunos, das(os) colegas de trabalho e sempre fez parte das situacGes
cotidianas do espaco escolar.

Um fator pelo qual contribuiu para a motivacéo de realizar este trabalho envolveu uma
situacdo em que a gestdo de uma escola onde trabalhei considerou inapropriado que um
professor do sexo masculino ministrasse aulas para a educacdo infantil. Este posicionamento
resultou em uma permuta temporariamente da turma do 3° ano do Ensino Fundamental onde eu
lecionava, para uma turma de educacao infantil. Ao relacionar a figura da mulher associada a
professora de educacdo infantil ou de criancas pequenas ¢ um processo conhecido como,
feminizacdo do magistério, este fendmeno € construido historicamente e influenciado pela
cultura e por préticas sociais (SCIOTTI; PEREZ; BELLIDO, 2019).

Além da justificativa profissional pela qual me instigou a empreender a pesquisar sobre
género, considero oportuno expressar também, interesses pessoais que julgo ser tdo importantes
quanto os profissionais. Pois, antes de tornar-se uma professora dos anos iniciais do ensino

fundamental, minha vida pessoal foi completamente atravessada pelas desigualdades nas
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relacOes de género. E é a partir deste lugar e destas vivéncias, que exponho as motivagdes pelas
quais me fizeram chegar ao campo de estudos de género.

No seio familiar onde vivi, tive as minhas primeiras experiéncias sobre as
desigualdades de género. Educada entre dois irm&os mais velhos, recordo das brincadeiras que
eles participavam, eram mais atraentes para mim do que brincar de bonecas e casinha. Isso fazia
com que eu sempre quisesse brincar com as mesmas brincadeiras dos meus irmaos.

Na minha fase da infancia, ouvia as seguintes frases: “senta direito menina, isso é
maneira de uma menina sentar”. Frases deste tipo eu ouvi da infincia a toda minha adolescéncia.
Na adolescéncia, fase de descobertas, onde a personalidade esta aflorada e buscamos respostas
para muitas perguntas, foi também a fase mais emblematica em que o sexismo se fez mais
presente em minha vida. Enquanto meus irmé&os tinham total liberdade para fazer programas
corriqueiros de adolescentes, eu sempre tinha algumas restricdes, era como Vvivéssemos em
mundos paralelos. Ao questionar sobre esta diferenca e sobre outras, como por exemplo, a
divisdo das atividades domésticas, a resposta era parecida com a que eu escutava na infancia,
“eles s30 meninos e vocé ¢ uma menina’.

Além dessas situacfes familiares, ainda tive a contribuicdo externa da sociedade em
demarcar o corpo de uma jovem adolescente, me recordo das amigas da minha mae
questionando o motivo pelo qual eu ndo gostava de me maquiar e de usar vestidos. Como
falado anteriormente, o sexismo foi muito presente em toda minha vida pessoal, e infelizmente,
foi no ciclo familiar que tive minhas primeiras experiéncias e revoltas sobre a desigualdade
entre géneros. Mas, foi neste mesmo ambiente que aprendi a questionar, claro que de forma
muito ingénua ainda, sobre a desigualdade nas relagdes entre género.

Durante a graduacdo, ndo tive contato com discussdes sobre o sexismo mediado pela
institui¢do, embora o sexismo estava presente de forma “sutil”. Pois, em uma sala de aula onde
a presenca feminina era predominante no curso de Pedagogia e tinham apenas trés alunos, vez
ou outra o sexismo era perceptivel, de forma velada as alunas e os alunos eram vistos como
aqueles que fogem a norma. Mesmo assim, nunca participei de grupos de estudos voltados para
questdes sobre género.

Na eleicdo presidencial de 2018, com os ataques ministrados pelo candidato a
presidéncia do Brasil para gestdo 2019-2022 mulheres, negras e negros, grupos LGBTQIA+,
gue me reconheci feminista. Participei de discussdes, caminhadas e tive maior contato com
leituras e literaturas relacionadas a género e feminismos. A partir deste momento, comecei a
refletir possibilidades dentro de minha profissdo, de me aprofundar e contribuir com discussdes

e d4 visibilidade a causa.
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Entdo, somada a vontade de fazer mestrado, que eu ja vinha esbog¢ando, amadureci a
ideia de que eu poderia pesquisar sobre esta tematica. Assim, eu poderia abranger o
conhecimento para a sociedade e a partir de entdo, o processo de pesquisar sobre a educagéo
ndo sexista. Esse movimento tem contribuido com minha formag&o continuada, mas também,
com minha formacéo pessoal a0 mesmo tempo em que 0s conhecimentos acerca de género séo
disseminados. E concordando com Garcia (2015, p. 94) “o feminismo politiza tudo que toca”,
desta maneira, fruto do feminismo da década de 1980 que questiona o status académico, as
implicacOes préaticas e tedricas da diversidade e de situagBes em que vivem as mulheres
(GARCIA, 2015), é deste contexto que problematizo o sexismo no &mbito educacional e
académico.

A desigualdade e discriminacdo de género é um problema que ndo se restringe apenas
a determinados grupos sociais, mas atinge e impacta ambientes académicos, reverberando
conflitos em algumas areas das ciéncias. A invisibilidade da atuacdo das mulheres na construcao
da Histdria da Ciéncia se deve a estrutura hegemonica apoiada em mecanismos de exclusao e
subordinacdo referentes ao sexismo presentes na pratica cientifica. (TOZETTI et al., 2016).

A participacao das mulheres na ciéncia foi negada por muitos anos e isso repercute na
representatividade delas em algumas areas das ciéncias. Nesta perspectiva, as discriminagdes e
desigualdade de género podem ser percebidas com mais facilidade em determinadas areas das
ciéncias, como por exemplo, Quimica, Fisica, Engenharias, Matematica e tecnologia, pois, séo
areas que ainda sdo exercidas majoritariamente por homens (FERREIRA, CASAGRANDE,
2019; NARIMATSU, DUQUE, 2020). Entretanto, as discriminacfes de género acometem tanto
mulheres quando estdo iniciando as carreiras e ainda sao estudantes como também, aquelas que
ja atuam profissionalmente no mercado de trabalho. Pois, estas enfrentam o machismo por
estarem ocupando determinados cargos que sao esperados que quem 0s ocupem sejam homens.
(FERREIRA, CASAGRANDE, 2019; NARIMATSU, DUQUE, 2020; LAZZARINI, et al;
2018; INCERTI, CASAGRANDE,2021; ASSUNCAO, RODRIGUES, BENTO,2018).

As professoras e professores que atuam nestas disciplinas sdo pessoas importantes que
podem protagonizar discursos que deshaturalizem esteredtipos sexistas e contribuam com a
diversidade de género nestas areas da ciéncia. No entanto, a pesquisa realizada por Amorim,
Amorim; Carvalho e Félix (2017), revela que um professor de Fisica foi questionado se percebia
o0 sexismo em suas aulas, ele respondeu que “ndo perde seu tempo com estas questdes’.

A auséncia ou caréncia de formacdo continuada que aborde as desigualdades de género
na educacgdo bésica é um fator que contribui para os entraves da discussdo de géneros pelas(os)

professoras(es). Mas, outros fatores também necessitam ser considerados e corroborando com
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Macedo e Lopes (2019), a visdo de ciéncias das (0s) professoras (es), suas ideologias e lutas
politicas podem se caracterizar como fator contrério a insercdo das tematicas de género nas
escolas.

Desde a mais tenra idade escolar, os incentivos e estimulos dados a meninas e meninos
sdo bem diferentes. As meninas sdo estimuladas desde muito cedo a estudarem no campo das
Ciéncias Humanas, ja os meninos sdo incentivados pela sociedade a se graduarem em cursos de
exatas como as engenharias por exemplo (TOZETTI et al. 2016). Esta questdo, pode ser
observada em cursos que tem como caracteristicas os cuidados com o outro, a participacdo de
mulheres nestes cursos, € maior que de homens.

Nesta perspectiva, as instituices de educacdo, sobretudo da Educacdo Baésica,
precisam incentivar as meninas na aproximacdo das Ciéncias Exatas. A participacdo e o
engajamento de meninas nas disciplinas ligadas ao calculo irdo repercutir futuramente, em
maiores participagdo das mulheres nas areas das ciéncias que ainda sdo exercidas
predominantemente por homens.

Segundo Rodrigues, Almeida e Moura (2020), a acdo de fazer ciéncia se faz presente
a partir do primeiro contato da crianga na escola durante a infancia e que deve percorrer todo o
trajeto de sua vida pessoal e profissional. As experiéncias escolares contribuem para validar
determinadas crencas e esteredtipos sexistas. Preconceitos vivenciados durante as relacdes
escolares implicam em desinteresse de meninas pela Fisica (NARIMATSU; DUQUE, 2020). O
desinteresse por determinadas areas a partir das experiéncias obtidas na educacao basica, pode
ser estendida as demais areas.

Corroborando com Santos e Mariano (2021), de certa maneira o professor e a professora
exercem influéncias a respeito da construcdo cientifica dos(as) alunos(as). Neste caso, 0
professor e a professora devem proporcionar maior aproximacdo da ciéncia com os (as)
discentes. Afinal, a ciéncia ndo é somente a acumulacdo de verdades absolutas (MORIN, 2005,
p. 25).

Ainda pela perspectiva dos autores, Santos e Mariano (2021) apontam a necessidade de
a formacdo cientifica ser estendidas as(os) professoras(es) da educacdo béasica. A formacdo
cientifica deve iniciar enquanto os (as) futuros (as) professores e professoras estiverem na
licenciatura e ir progredindo durante toda a carreira docente, ou seja, mediante a formacéo
continuada.

Algumas iniciativas nacionais, regionais e no ambito federal visando reduzir a

desigualdade e discriminagdo de género nas ciéncias e na sociedade, j& vem sendo tomadas. Sao
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tentativas que representam avangos que visibilizam a importancia de se discutir e pensar em
acOes que discriminam género.

O Programa Mulher e Ciéncia foi implementado em 2005 e é considerado um marco nas
questbes de género, ciéncias e tecnologia. No Estado do Para, algumas iniciativas importantes
também vém sendo tomadas e que reverberam no combate a discriminacdes de género. O
Governo do Estado do Para instituiu a Politica Estadual de Empoderamento da Mulher no
Estado do Pard por meio da Lei Ordinaria N° 9.015, de 29 de janeiro de 2020. Esta Lei é
importante para o Estado afirmar o compromisso com as mulheres dando visibilidade a
necessidade de implementar agcdes que possibilitem o empoderamento feminino.

Apesar destas iniciativas importantissimas terem sido tomadas, de acordo com uma
matéria veiculada pela impressa jornalistica (G1 PA), o Estado do Paréa registrou um aumento
preocupante de feminicidio durante a pandemia do Covid- 19. Diante do alarmante aumento de
feminicidio no Estado e dos casos de violéncia doméstica deve-se empreender aces em todas
as esferas sociais que visem a educacao, informacao e a prevencao. Em se tratando de violéncia
de género, Tolosa, Chagas e Lima, (2020) apontam que delegacias e leis especializadas séo
importantes, mas ndo sao suficientes, é necessario investir em educacdo formal como forma de
prevencdo de violéncia contra a mulher.

Né&o bastasse o desgaste e a instabilidade emocional de conviver com grandes incertezas,
medos, insegurangas, perdas de empregos, de familiares e amigos, ocasionadas pela pandemia
do Covid-19, lamentavelmente, as mulheres ainda tiveram que lidar e conviver com as
violéncias e ameacas de seus parceiros durante o isolamento social.

Mais do que nunca, as mulheres necessitaram de politicas publicas que as protegessem,
que lhes dessem seguranca durante este momento pandémico. No entanto, vergonhosamente as
atitudes daquele que deveria ser um lider e oferecer alternativas para que saissemos 0 quanto
antes da pandemia, o ex-Presidente da Republica (2019-2022) reduziu a gravidade do virus,
negou a ciéncia e a vacina, incentivou as pessoas a se contaminarem e menosprezou a violéncia
que as mulheres vinham passando. Durante 0 momento em que a violéncia e o feminicidio
contra as mulheres aumentaram, o ex-Presidente da Republica destilou narrativas misdginas
que minimizam este tipo de violéncia, conforme observa Sampaio (2020, p. 303), “mulher
apanhando em casa é porque é preciso trabalhar, e com todos em casa, todos brigam e ninguém
tem razao”.

Apesar da narrativa do ex-Presidente da Republica ndo causar surpresa, pois essa ndo
foi a primeira vez que ele destila falas sexistas, homofdbicas, preconceituosas e que incentivam

a violéncia e discriminacdo de género, ndo deixava de ser revoltante. Com a ciéncia e a partir
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dos aumentos de pessoas vacinadas estamos vencendo a Covid-19, mas, quanto ao machismo
representado pelo ex-Presidente da Republica, temos um longo caminho a percorrer.

Diante dos pressupostos apresentados, as discussdes que envolvem desigualdade de
género se configuram como tema social e cultural. Neste sentido, as questdes que se referem a
género sdo caracterizadas por Macedo e Lopes (2019) como Questdo Sociocientifica. Assim, 0
ensino de ciéncia na perspectiva que envolve género tende a contribuir com a criticidade social
dos educandos, além de proporcionar um “[...] ensino de ciéncias mais dinamico e socialmente
construido para a formacdo cientifico-social dos estudantes” (RODIGUES; ALMEIDA;
MOURA, 2020, p. 401).

Da mesma forma que o racismo estrutural contribui com a manutengdo das
desigualdades sociais, 0 sexismo contribui para sustentar e naturalizar a I6gica discriminatoria,
preconceituosa e subordinada como alguns grupos sociais sdo tratados. Atitudes
discriminatorias e preconceituosas em relacdo a género, identidade de género ou orientacao
sexual estdo atrelados ao sexismo presente tanto na sociedade como nas escolas (VIANA;
PASTORIZA, 2020).

A necessidade e importancia de problematizar questées como discriminacgdes de género
e sexismo nas escolas e no ensino de ciéncias, sdo apontadas por pesquisadoras e pesquisadores
como Almeida; Franzolin; Maia; Narimatsu e Duque (2020); Pereira e Monteiro (2015).

E importante salientar que nas universidades publicas do Estado do Para existem
grupos de pesquisas voltados a estudos de género no ensino de ciéncias. Na Universidade
Federal do Para existe 0 Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Género, Feminismos e
Interseccionalidade (GEPEGEFI) e na Universidade do Estado do Pard (UEPA), existe o
Coletivo Feminino Taina-Kan, do Centro de Ciéncias e Planetario do Para (CCPPA). Este grupo
feminino busca a popularizacdo e valorizacdo das mulheres e meninas na Ciéncia. Como se
pode perceber questBes relacionadas a género € uma area de estudo e pesquisa que vem
progredindo e contribuindo com as demandas sociais, institucionais, politicas e cientificas e tem
conquistado espacos para debates nas universidades publicas locais.

Professoras e professores ndo tiveram formacao inicial com discussfes que envolvem
género e suas interseccdes, este fato dificulta que estas questbes sejam problematizadas nas
salas de aulas. Outro ponto a ser considerado sdo as problematizacdes envolvendo relactes de
género nas escolas, quando acontecem, sdo desempenhadas apenas, por professoras e
professores de Ciéncias e Biologia e estes (as) falam que ndo se sentem preparados (as) para

esta discussdo, como salientam Viana e Pastoriza (2020). Diante disto, é necessario que a
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formacdo continuada aconteca nas escolas e sejam incluidos os (as) demais docentes da
instituicdo e ndo se restrinja apenas aos professores e professoras de Biologia.

Com base neste cenério, no contexto geral, a pesquisa visa contribuicdes com o0s
estudos que ja vem sendo realizados no Brasil acerca das relacGes de género e especificamente,
fortalecer as acOes institucionalizada na educacdo formal, colaborando com a formagéo
continuada dos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desta maneira, a presente
pesquisa pretende somar com as iniciativas ja presentes na regido do Estado do Para.

Com base no contexto problematizador, apresento o problema de investigagdo: Em que
termos um curso de formacdo continuada para professoras e professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental pode contribuir com a igualdade entre géneros no ensino de ciéncias?

A formulacdo deste problema de investigacdo norteou o objetivo geral da pesquisa,
discutir em que termos um curso de formacdo continuada para professoras e professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental sobre préaticas pedagogicas ndo sexista contribui para a
igualdade entre géneros no ensino de Ciéncias. Mas especificamente:

» Analisar os saberes de professoras e professores a respeito de abordagens da educacao
ndo sexista no ensino de ciéncias;

» Refletir sobre as contribuicGes de praticas pedagogicas ndo sexista de professores e
professoras para o ensino de Ciéncias;

» Desenvolver um curso de formacdo continuada sobre educagdo ndo sexista para
professoras e professores de ciéncias que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

As discussdes resultantes da pesquisa permitiram a organizacdo da dissertacdo na
seguinte disposicdo: Secdo | - Introducdo, apresentamos a delimitacdo da temaética, as
motivacdes que desdobraram o interesse pela pesquisa - profissional, social, académica e
pessoal - problema de investigacdo e 0s objetivos da pesquisa.

Na secdo Il - Educacdo N&o Sexista: Algumas Reflexdes, discutimos os principais
conceitos relacionados a educacdo ndo sexista e a reelaboracédo de praticas pedagogicas docente;
as relac@es entre educacdo sexista e a escola problematizando o ensino de ciéncias; finalizamos
com a formacéo continuada de professores e professoras para o ensino de ciéncias e a educagédo
ndo sexista.

Na secdo Il - Procedimentos Metodoldgicos, descrevemos o percurso que conduziram
aos resultados da pesquisa. Sdo apresentadas as opcdes tedrico-metodologicas referentes ao

método de investigacdo; abordagem de estudo; procedimentos técnicos de producgéo e coleta de
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dados; analise dos dados; l6cus e participantes da pesquisa; questdes éticas da pesquisa; etapas
de planejamento; aplicacéo e validacdo do processo educacional.

Na secdo 1V, sdo apresentadas as analises e discussfes quanto a organizacao didatico
pedagogica da escola l6cus da pesquisa, onde discutimos os resultados do Regimento da Escola.
Em seguida, apresentamos as discussdes relacionadas as analises e resultados das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os (as) participantes, evidenciando por meio das unidades de
registros as subcategorias definidas a posteriori.

Na se¢éo V, discorremos sobre 0 percurso, etapas de elaboragéo; aplicacdo do processo
educacional. Inicialmente, apresentamos as quatro etapas da formagdo continuada, as acoes
sintetizadas que foram desenvolvidas em cada uma delas e os ciclos que compreendem cada
etapa. Posteriormente, apresentamos e discutimos as agdes formativas desenvolvidas com
os(as) participantes em cada ciclos e por fim, apresentamos o curso de formacéo continuada
evidenciando o alcance do terceiro objetivo especifico e a replicabilidade do processo
educacional.

Por fim, na se¢é@o VI, a conclusdo do estudo com o alcance dos objetivos estabelecidos
na pesquisa, as contribuicoes tedricas, sociais e profissionais em relacdo aos colaboradores da

pesquisa e recomendacdes de futuras investigacoes.
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2 EDUCACAO NAO SEXISTA: ALGUMAS REFLEXOES

Nesta secdo discutiremos sobre os principais conceitos relacionados a educacdo nao
sexista, género, sexismo e sexualidade e a reelaboragdo de préaticas pedagdgica para contribuir
com a promocao da igualdade entre géneros no ensino de Ciéncias.

Em seguida, abordaremos as relagdes entre educacao sexista e a escola, problematizando
0 ensino de ciéncias, na perspectiva de colaborar com praticas que estimulem o
desenvolvimento e a emancipacéo das educandas e educandos, como condi¢do essencial para o
desenvolvimento da pessoa humana e de sua cidadania.

Finalizamos com reflexdes sobre a formacdo continuada de professores e professoras
para o ensino de ciéncias e a educacdo ndo sexista. Evidenciando a necessidade de ampliar a
formacéo continuada nessa tematica, para contribuir com a superacdo do discurso biologico

essencialista da educacéo sexista.

2.1 REELABORANDO CONCEITOS E RECRIANDO A PRATICA
PEDAGOGICA

Com o objetivo de evitar ambiguidades em relacdo ao significado dos termos sexo,
género e sexualidade, que se apresentam de forma direta e/ou indireta nesta pesquisa, e
reverberam na desigualdade e discriminacdo de géneros, € imprescindivel uma breve
contextualizacdo em relagéo a estes termos.

O conceito de género pode ser compreendido sendo a “categoria central da teoria
feminista. Parte da ideia de que o feminino e o masculino ndo séo fatos naturais ou biologicos,
mas sim construcdes culturais” (GARCIA, 2015, p. 19). Assim, o termo gé€nero surge na
perspectiva do movimento social feminista e compreendendo a importancia deste contexto, ndo
se pode estar alheio a tudo que este termo representa, muito menos ocultar os grandes feitos
deste movimento social emancipatorio e politico. Desta maneira, “o feminismo se articula como
filosofia politica a0 mesmo tempo, como um movimento social” (GARCIA, 2015, p. 13).

Conforme argumentam Pinto e Montenegro (2016), o feminismo pode ser
compreendido como acdes politicas das mulheres no combate a discriminacdo e opressao
feminina, o objetivo deste movimento social e politico € desconstruir a cultura patriarcal e
promover os direitos das mulheres e a equidade de género. E importante assinalar que apesar
de considerar importante a apropriacdo dos conceitos expostos a fim de que ndo se cometam
propagacdo inapropriada ou colaborem com visfes androcéntricas, € fundamental também, ndo

reduzir o significado dos termos a apenas ao seu significado. Para que isso ndo aconteca, €
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imprescindivel considerar todo o cenério, as lutas travadas e as conquistas que 0 movimento
alcangou e tem alcangado.

Entretanto, embora reconhecendo a importancia e lutas deste movimento para
emancipacdo das mulheres, ndo se pode esquecer que nem sempre ele foi um movimento
inclusivo para todas a mulheres. O movimento feminista desconsiderou e negligenciou por
longos anos as necessidades das mulheres negras.

Nesta perspectiva de raga, de acordo com Sueli Carneiro (2021, p. 121) “o0 movimento
feminista brasileiro se recusava a reconhecer que ha uma dimensé&o racial na temética de género
que estabelece privilégios e desvantagens entre mulheres”. Assim, é imprescindivel que ao
refletir o movimento feminista, sejam levados em consideracdo que ele € diverso, maltiplo e
ndo se refere a apenas determinados grupos de mulheres.

Por isso, é fundamental refletir que ao pensarmos no feminismo, nos atenhamos aos
questionamentos: que mulheres estamos pensando? Indigenas? Quilombolas? Ribeirinhas?
Negras? Brancas? De forma alguma o feminismo pode ser compreendido como movimento
uniforme e universalizado, justamente porque as mulheres ndo sdo iguais. Compreender as
especificidades do feminismo como movimento social e politico, proporciona para alem da
diversidade, a compreensdo de diferentes bases epistemoldgicas que permeiam 0 movimento.

Desconstruir o patriarcado constitui-se objetivos do movimento feminista. Tiburi
(2020, p. 41), define o patriarcado como “um verdadeiro esquematismo do entendimento, um
pensamento pronto, que nos é dado para que pensemos e orientemos a nossa acdo de um
determinado modo, sempre na direcdo do favorecimento dos homens brancos e de tudo o que
sustenta seu poder. Neste sentido, enquanto o feminismo luta pela equidade entre homens e
mulheres o patriarcado contribui com a manutencdo de praticas androcéntricas. Portanto, é
urgente desconstruir a cultura hegemdnica alicercada pelo patriarcado.

Nesta perspectiva, 0s (as) educadores (as) precisam constantemente estarem atentos e
vigilantes para que situacdes sexistas ndo passem despercebidas em suas praticas. Pois,
conforme enfatizam Pinto e Montenegro (2016), quando os professores e professoras nédo
problematizam em sua pratica pedagdgica, determinados conteldos e comportamentos que
naturalizam as desigualdades entre homens e mulheres, contribuem com um cotidiano
educacional marcado pela visdo androcéntrica e isso corrobora com a reproducdo da dominacgéo
masculina e do patriarcado.

Ampliando a compreensdo dos termos, prossegue a denominacdo de género,
compreendida por Scott (1995, p. 86), “género é um elemento constitutivo de relagdes sociais

baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e género como forma de dar significado as
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relacdes de poder”. No cotidiano, quando séo estabelecidas diferencgas entre homens e mulheres
baseadas exclusivamente no sexo, estas relagfes contribuem com assimetrias de género e a
manutenc¢do de relacGes baseadas em poder apenas para os homens. Dessa forma, quando o
termo género ou relacBes de géneros sdo empregados, esta se falando de relagdes de poder entre
homens e mulheres (PINTO; MONTENEGRO, 2016).

No campo bioldgico, a sexualidade é compreendida como algo que é possuida de
forma natural, ou seja, que € inerente ao ser humano (SOUZA; MEYER, 2020). Contudo, este
discurso biologista, além de limitar a sexualidade apenas ao determinismo biol6gico, também
desconsidera os aspectos socioculturais e histéricos que sustenta e reforca o binarismo e as
discriminacoes.

Corrobora-se com as autoras, que “sexualidade e género constituem campos historicos,
sociais e culturais produzidos nas diversas areas de conhecimento para além das Ciéncias
Bioldgicas (SOUZA; MEYER, 2020, p. 285).

De acordo com o percurso epistemoldgico delineado nesta pesquisa, € esta concepgédo
que norteara este estudo, tendo em vista que “a construgao do género e da sexualidade da-se ao

longo de toda a vida” (LOURO, 2008, p. 18).

A construcdo do género e sexualidade sdo influenciadas por diversos fatores e por
diferentes instituicdes sociais. Por isso, jamais se deve naturalizar determinados
comportamentos sociais, tendo em vista que eles moldam e criam expectativas afetando as
relagdes e 0 comportamento das pessoas.

Ideias difundidas e presentes na sociedade, como as relacionadas a fragilidade de
mulheres e meninas em relagdo aos homens e meninos; mulheres demandam de sensibilidades
maiores que homens; agressividades masculinas sendo naturalizadas; distin¢bes de atividades
fisicas, comportamentais e sociais atribuidas as mulheres e meninas para sustentar o sexismo
presente nas relacBes, desigualdade salarial entre homens e mulheres sdo conceitos
naturalizados e sustentam o sistema patriarcal, contribuindo com a manutencdo do sexismo. Ou
seja, € a mentalidade a qual as mulheres se constituem seres inferiores que sustenta o sexismo.

O sexismo é definido pelo dicionario de Portugués® como, “atitude, discurso ou
comportamento, que se baseia no preconceito e na discriminacdo sexual: a exaltacao exagerada
do masculino ou do feminino é uma forma de sexismo”. Dessa forma, o sexismo € desvelado

nas desigualdades entre géneros.

2Disponl'vel em< https://www.dicio.com.br/sexismo/> Acesso em: 13 de set.de 2022.

26


https://www.dicio.com.br/sexismo/

A escritora nigeriana feminista, Chimamanda Ngozi Adichie (2017) declara que,
embora também sinta raiva do racismo reconhece que sente mais raiva do sexismo, isso porque,
segundo a autora ‘“na minha raiva do sexismo eu com frequéncia me sinto sozinha pois eu amo
e vivo entre muita gente que facilmente reconhece a injustica racial, mas ndo a injustica de
género”. (ADICHIE, 2017, p. 31)

Voltando a conceituacdo de sexismo, para Smigay (2002), o sexismo € uma posicao,
ou uma postura misogina, de desprezo frente ao sexo oposto. Para a referida autora, 0 sexismo
é uma atitude de discriminacdo em relacdo as mulheres, mas ele também atinge os homens.
Nesta perspectiva, 0 sexismo estd associado a tratamentos desiguais entre homens e mulheres.
O sexismo perpetuado pelas atitudes de uma sociedade machista, coloca a mulher numa
situacdo inferior aos homens. Isso tem contribuido e reforcado o binarismo entre meninos e
meninas e homens e mulheres.

Para que se possa ampliar o conceito sobre sexismo, Garcia (2015) o define como, o
conjunto de todos e cada um dos métodos empregados no seio do patriarcado para manter em
situacdo de inferioridade, subordinacdo e exploracdo o sexo dominado, o feminino. Para a
autora, 0 sexismo abarca todos os &mbitos da vida e das relagdes humanas. (GARCIA, 2015, p.
18). Parafraseando a autora, o sexismo se refere a subordinacdo das mulheres e pode ser
percebido em quaisquer relagdes sociais.

E importante pontuar que em sintese, todas as definicdes de sexismos exposta aqui,
tem em comum a ideia central de que ele corrobora com a discriminagéo e subordinacdo das
mulheres em relagdo aos homens. Neste sentido, com o objetivo de compreender de maneira
mais concreta e de forma mais clara o que é sexismo, trago as palavras de Garcia (2015) para
exemplificar o que seja o sexismo. Assim, para Garcia (2015, p.19), a divisdo da educacédo por
sexos, constante em nossa sociedade e que tem oscilado entre ensinar as meninas unicamente a
costurar e a rezar até a proibicao de ingressarem na universidade ou exercerem certas profissoes,
constitui-se um exemplo do que seja 0 sexismo.

Obviamente, que com o passar dos tempos e com as transformacdes e mudancas na
sociedade e na educacdo, as meninas ndo recebem as mesmas instru¢fes como rezar e ou
costurar. Mas, apesar da modernidade em que nos encontramos, os estimulos oferecidos as
criancas nas escolas, muitas vezes ainda sdo permeados conforme o sexo. Isso reflete nas
escolhas por determinadas areas das ciéncias.

As discussdes acerca da formacdo de professoras(es) e a educacdo ndo sexista no
ensino de Ciéncias nos ultimos anos vem sendo destacadas no cenario educacional,

principalmente nas lutas pela garantia de igualdade entre géneros e direitos humanos. Refletir
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acerca da formacdo, exige um olhar abrangente sobre os avangos e desafios em relacdo a
educacgdo nao sexista.

Neste sentido, levando em consideracéo a formacéo de professores (as) de Ciéncias e
educacdo ndo sexista, a pratica pedagdgica é percebida como uma estratégia que pode viabilizar
um ensino de ciéncias menos desigual.

A prética pedagdgica e permeada por intengdes e constituidas por diversos contextos.
Sua definicdo exprime diferentes significados para determinados sujeitos. Conforme salienta
Verdum (2013), o significado que a pratica pedagdgica assume varia conforme os principios
que se baseiam uma ideia, 0 que torna sua defini¢do mais dificil. Ou seja, a pratica pedagdgica
pode ser compreendida de diferentes maneiras e em diferentes contextos.

Diante da diversidade que envolve o0 conceito da pratica pedagogica, é inegavel a
necessidade sobretudo das(os) professoras(es) em compreendé-la e se apropriar das suas
concepcoes, visto que sua compreensdo € indispensavel e um dos fatores primordiais para sua
problematizacéo, contextualizacdo e conscientizacao.

Com isso, na tentativa de buscar compreender a pratica pedagogica serdo colocadas
algumas concepgdes em relacdo a mesma. Segundo Franco (2015), as préaticas pedagogicas
podem ser compreendidas como praticas que se estruturam para consolidar determinadas
expectativas educacionais. As expectativas relacionadas as praticas pedagogicas, podem ser
compreendidas como um processo natural, visto que, o ato de planejar aliado ao ato de ensinar
é repleto de intencionalidades. As praticas pedagdgicas podem ser encaradas como uma forma
concreta pelas quais se buscam atingir os objetivos previamente pensados.

Em relacdo as expectativas geradas em torno do ato de ensinar, Tardif (2012) enfatiza
que, ensinar é perseguir fins e finalidades, para o referido autor, ensinar € empregar
determinados meios para atingir certas finalidades. Ao se tratar de praticas pedagdgicas,
percebe-se que ela sempre esta relacionada com outras questdes pertinentes no processo
educacional. Isso acontece pelo fato de que as préaticas pedagdgicas ndo sdo neutras e elas nao
devem ser compreendidas de forma isoladas do fazer pedagdgico.

A prética pedagogica é permeada por reflexdo e estas sdo essenciais ao se tratar de
ensinar. Na concepcao de Freire (2003), ensinar exige reflexao e criticidade sobre a pratica. De
acordo com sua concep¢do, o ato de pensar de forma critica a respeito de uma préatica que ja foi
concretizada possibilita a evolugdo da proxima pratica. Como visto, a reflexao e a pratica devem

ser inseparaveis. Compreendendo com Freire (2003), o ato de observar-se aliado as reflexdes
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possibilitam-nos a mudanca do estado de curiosidade ingénua para o estado de curiosidade
epistemoldgica.

Apesar de haver uma pluralidade em relacdo a compreensdo da préatica pedagogica,
sua percepcao se faz necessario, visto que quando ela é entendida de forma reducionista, pode
ser um dos fatores que acarretam seu empobrecimento. Desta maneira, visando a superacao
equivocada da préatica docente, Tozetto e Gomes (2009), recomendam que se rompam com a
dicotomia entre teoria e prética. E imprescindivel romper com a construgio de conhecimentos
tedricos em detrimento da pratica. Conforme salienta os autores, ainda existe uma tendéncia de
enfatizar a teoria em detrimento da préatica. A préatica pedagdgica ndo deve ser compreendida
segregada da teoria, visto que é a teoria que contribui para o seu aprimoramento.

Nesta perspectiva, a reflexdo deve ser um processo que proporcione agdo e que esta,
seja transformadora. Espera-se que o processo de reflexdo sobre a pratica oportunize também
uma postura investigativa dos sujeitos em relacdo a sua propria pratica. Ja que na concepcéao
de Franco (2015) as praticas pedagdgicas serdo, a cada instante, expressdo do momento e das
circunstancias atuais.

Como ja mencionado anteriormente, a pratica pedagogica nao deve ser compreendida
isoladamente, mas, € importante considerar outros fatores que estabelecem relacdo com o seu
desenvolvimento. Um destes fatores que deve ser considerado ao tratar da pratica pedagogica
é a préatica docente.

A pratica docente deve visar o crescimento das(os) alunas(os) em todos 0s aspectos,
ela estd relacionada com competéncias a serem desenvolvidas, para isso, envolve teorias e
diversos tipos de saberes. Neste sentido, Tardif (2012) refor¢a que, “a pratica docente ndo ¢
meramente um objeto de saber das ciéncias da educacdo, mas € também uma acédo que mobiliza
diversos saberes que podem ser chamados de pedagogicos”. De fato, ¢ por meio da pratica
docente que os saberes pedagogicos sdo materializados.

A prética docente pode ser percebida sob as dimensfes que incorpora significado e
sentidos. Nesta perspectiva, Souza (2012, p. 20) enfatiza que a pratica docente € uma das
dimensbes da pratica pedagdgica interconectada com a pratica gestora, a pratica discente e
pratica gnosioldgica ou epistemologica. Desse modo, é importante observar que a pratica
docente é inseparavel das demais dimensdes, trata-se de uma complexidade de conhecimentos
que se interconectam por diferentes dimensdes e se concretizam na acao das(os) professoras(os),
mas que perpassa pela coletividade entre pares e € por onde também, se exprime as acoes

pedagdgicas. Sendo assim, a pratica docente é inseparavel da dinamicidade entre as dimensdes.
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E em se tratando de prética docente, a pratica que os(as) professores(as) exercem em
determinado contexto € preponderante para a libertagdo dos que dela se apropriam. Mas também
pode contribuir para sustentar um modelo de educacdo que ndo vise o interesse entre oS
individuos muito menos seu desenvolvimento. Por isso, de acordo com Freire (2003), é dever
do professor democratico reforgar em sua pratica docente a capacidade critica do educando, sua
curiosidade e sua insubmiss&o.

Entendendo que a criticidade é fundamental na acdo docente e vista também como um
saber necessario na acdo docente, conforme Tardif (2002) defende que, todo saber implica um
processo de aprendizagem e de formacdo e quanto mais desenvolvido, formalizado e
sistematizado é um saber, como acontece com as ciéncias e 0s saberes contemporaneos, mais
longo e complexo se torna o processo de aprendizagem, o qual por sua vez exige uma

formalizacdo e uma sistematizagdo adequada.

2.2 RELACOES ENTRE EDUCACAO SEXISTA E A ESCOLA

A escola € um espaco privilegiado onde as relagbes sociais sdo estabelecidas, é
também, um lugar que favorece o aprimoramento das préaticas existentes e o0 desenvolvimento
de novas possibilidades ao longo do tempo. Nela, sdo reproduzidas praticas criadas fora de sua
abrangéncia geogréafica, uma vez que, as questdes sociais de alguma maneira reverberam em
seu espaco e sdo evidenciadas nas relacdes estabelecidas dentro da instituicéao.

Desta maneira, compreende-se que a instituicdo escolar pode favorecer e contribuir
com praticas pelas quais estimulem o desenvolvimento e a emancipacao dos(as) educandos(as),
naturalmente esta atitude € o esperado. Mas, por outro lado, ela também pode ser um espaco
onde reproduz ou silencia questbes importantes que possibilitaria mudanca na sociedade. A
problematica envolvendo a discriminacdo de género em alguns casos sao invisibilizados pela
instituicdo. Nos estudos realizados por Nunes (2012), a escola é vista como uma instancia a
qual reproduz as diferencas de género, mas também representa potencial para ser um espaco
transformador destas relaces.

Neste sentido, é fundamental pensar a escola como espaco social potencializador para
interferir nas relacbes de poder que reverberam nas discriminac6es de género. Pois, conforme
argumenta Bassalo (2010), a escola é uma instituicdo social que reproduz normas sociais, ela
também pode produzir significados baseados na igualdade e justica social.

Quando a escola naturaliza certos comportamentos que sdo cometidos dentro das

instituicdes educacionais, ou ndo d& a devida atencdo a algumas préticas desenvolvidas pelos
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atores que a compde, estd de certa forma, contribuindo com o distanciando do ensino de
ciéncias. 1sso € revelado por Marchi e Rodrigues (2017), quando os autores evidenciam que as
concepcdes e atitudes de professores de determinadas areas da ciéncia, como a Fisica por
exemplo, afetam o desinteresse e contribui para a baixa representatividade das mulheres nesta
area, isso acontece na maioria das vezes nas ciéncias exatas. E pertinente salientar que
concepcdes da ciéncia é um atributo essencialmente do sexo masculino, ndo apenas corrobora
para uma visdo deturpada das ciéncias, como também colabora para a manuten¢do do machismo
e de uma educacéo sexista.

Ainda na percepcdo de Marchi e Rodrigues (2017), o desenvolvimento da ciéncia é
tipicamente atrelado ao trabalho exclusivo de cientistas homens e estes, tem certa notoriedade.
No entanto, existe por traz da notoriedade que é dada aos homens cientistas, um trabalho
desenvolvido coletivamente onde muitas mulheres fazem parte desta equipe e coopera com o
desenvolvimento das ciéncias. Porém, a notoriedade de cientistas famosas ainda é insuficiente
e isso contribui para 0 pensamento de que o espaco cientifico é destinado apenas aos homens.

O processo de invisibilizacdo de cientistas mulheres é histdérico. Certamente, ao fazer
um recorte de raca, este processo de apagamento da mulher nas ciéncias, sobretudo mulheres
negras na Ciéncia, € mais acentuado. Segundo Chassot (2004), ndo apenas a ciéncia é
masculinizada, mas, toda a civilizacdo apresenta predominancia masculina. Por isso, é
descartado a naturalizacdo do machismo e do sexismo presente na educacdo e na sociedade,
justamente, por ser um processo historico e cultural, pensado e alimentado para sustentar o
apagamento e as contribui¢cdes das mulheres na Ciéncia.

Contudo, estando certa de que, ndo se desconstroi preconceitos historicos de forma
repentina e que a desconstrucdo dos preconceitos requer tempo, podendo levar duas ou trés
geracOes (CHASSOT, 2004), é urgente que se inicie esta desconstrucdo. De acordo com o autor,
é primordial que tenhamos ou adquiramos a consciéncia de agentes de mudanca para que se
possa desconstruir a concepcdo de ciéncia masculina, e isso acontece quando, compreendemos
que as concepcdes de ciéncias masculinas ocorrem sob um processo histérico (CHASSOT,
2004).

Como ja dito anteriormente, 0 sexismo permeia ndo apenas a sociedade, mas €
percebido também nos espagos educacionais, sendo exercido nas praticas docentes de
professores e professoras. Conforme, Guacira Louro (2014) afirma, a escola delimita espacos e
institui sua marca por meio de simbolos, arquitetura e objetos religiosos, desta forma, ela

demarca padrdes e modelos. Através destas demarcacdes, e por meio da utilizagdo de diversos
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mecanismos, a escola segrega, produz e reproduz as desigualdades, discriminagdes e contribui
com 0 Sexismo.

Por isso, é imprescindivel deter esforcos para a superacdo da educacéo sexista, visto
que ela afeta e impacta diretamente o ensino de ciéncias. Mesmo as escolas que se autodeclaram
progressistas e até aquelas que fazem algum tipo de mencdo as questdes sobre género, em seus
documentos oficiais, percebe-se que ainda sdo discursos e atitudes superficiais, ou seja, nao
existe uma politica concreta e continua. Por outro lado, sabe-se que existe também o
posicionamento “neutro”, com que algumas escolas insistem em defender quando se trata das
relacdes de desigualdades entre género. Por meio de diversas ferramentas, inclusive se manter
“neutra”, as escolas colaboram com a invisibiliza¢ao das questdes sobre desigualdades de
género. Sob esta perspectiva, concorda-se com Bassalo (2010), que ao integrar a escola nos
debates de género é dispor do desafio de escutar os siléncios, o0 negligenciamento e a omissao.

Ainda na perspectiva de omissdo, mesmo gue as escolas ndo proporcionem discussoes
sobre género no interior das salas de aulas, os estudantes buscam esta discussao, isso acontece
porque eles querem respostas para suas duvidas, mas muitas vezes a escola ndo se encoraja para
respondé-las (OLTRAMARI; GESSER, 2019). Assim, de uma forma ou de outra as questfes
sobre género estardo postas no espaco institucional.

Neste sentido, discutir género e sexualidade nas escolas € identificar também, aquilo
que ndo é explicito, os mecanismos de omissdo e o que ¢ considerado “natural”. Para Guacira
Louro (2014), perceber o que € dito aos sujeitos é tdo importante quanto o que nao é dito, o que
é silenciado e ocultado. A autora, ainda nos alerta que é necessario desconfiar de tudo que é
considerado natural. Ao silenciar, negligenciar ou naturalizar o sexismo as escolas, perdem a
oportunidade de problematizar de maneira critica as desigualdades presente na sociedade, além
de contribuir para a manutencéo estereotipada e sexista com que é tratado as rela¢6es de género.

Por isso, é primordial que estejamos atentos as normas, rotinas, comportamentos,
documentos que regem a escola, assim como a linguagem que € utilizada na instituicdo. Pois,
estes, denunciam as intengdes da escola, expde discriminacbes e colaboram com a manutencao
das relacBes de poder. De acordo com Louro (2014), curriculos, normas, procedimentos de
ensino, materiais didaticos, teorias de ensino e a linguagem utilizada nas escolas ndo apenas
constituem relacdes de poder, mas sdo também, reprodutores das diferencas. Retoma-se aos
argumentos de Bassalo (2010), para enfatizar o quanto a linguagem utilizada nas escolas insurge
em relacdes de poder. Para a autora, a linguagem associada a atitudes dos professores e das
professoras contribui para transformar as relacoes de poder que cooperam com a conservacgao

da compreensdo binaria entre masculino e feminino.
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E imprescindivel que estas questdes sejam problematizadas, haja vista, que a
linguagem ndo é apenas um mecanismo de comunicacgdo, ela carrega significados e pode
contribuir com a opressao e invisibilizacdo do que é ser homem e ser mulher e assim, cooperar
com a manutencdo do sexismo.

Reconhecendo que a linguagem é um mecanismo de veiculacdo de estere6tipos e
discriminagdes de géneros, ela escancara de forma naturalizada o sexismo. Por isso, é
importante ressaltar que ndo ha intengdes de menosprezar os outros fatores, porém, Louro
(2014, p. 69) salienta que [...] “a linguagem ¢, seguramente, o campo mais eficaz e persistente,
tanto porque ela atravessa e constitui a maioria de nossas praticas, mas porque ela nos parece
quase sempre natural”.

Outra forma de perceber como o sexismo desvela-se nas escolas, sobretudo nos corpos
das meninas, € por meio das vestimentas. Existe certas tentativas de controlar as vestimentas
das meninas, e por tras deste controle revela-se mais uma vez tentativas de o quanto antes,
exercer certo dominio sobre seus corpos.

As investidas de controle dos corpos femininos estdo intrinsicamente relacionadas a
cultura patriarcal. Entretanto, os julgamentos e controle sobre os corpos femininos exercidos
desde cedo pelas escolas, fazem parte de um contexto cultural e histérico e sdo mecanismos
opressores. Para Louro (2021, p. 12), “a inscri¢ao dos géneros nos corpos ¢ feita, sempre no
contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas desta cultura”. Nesta
perspectiva, é importante compreender que, por ser uma construcéo cultural e social, ela pode
ser reelaborada, questionada a fim de provocar novas narrativas que motivem a reestruturacdo
da igualdade entre géneros.

Inclusive, em se tratando de sexismos reproduzidos nas escolas, as aulas de Educacéo
Fisica, sdo palcos onde se percebem uma preocupacdo exagerada em relacdo aos corpos
femininos. Algumas vezes as meninas sdo impossibilitadas de desempenharem alguma
atividade ou esporte por serem vistas como frageis. As preocupacdes em volta dos corpos
femininos, na verdade, sdo tentativas de dominios e regulaces, e estdo ligadas a sexualidade
das criancas, apesar que, esta preocupacao pode ser percebida em todas as situac@es da escola,
ela torna-se mais visivel nas aulas de Educacéo Fisica, por ser uma area que esta constantemente
voltada para o dominio do corpo. (LOURO, 2021).

E importante ressaltar que, em relacdo a vigilancia dos corpos e da sexualidade,
conforme observa, Louro (2014), ndo seja uma preocupacao restrita apenas as criangas e em
especial as meninas, mas, que seja uma preocupagao que também esteja voltada aos adultos da

escola.
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E, portanto, através destes comportamentos e silenciamentos intencionais que as
escolas se constituem como espacos sociais de manutencédo de esteredtipos sexistas que definem
0s papéis de homens e mulheres, meninos e meninas. A partir destas reflexfes, e do
reconhecimento de que as escolas séo atravessadas por géneros, concorda-se com Bassalo
(2010), quando argumenta que a organizacao do trabalho pedagdgico, embora algumas vezes
esteja baseado em principios democraticos, esta fundamentada no sexismo e na
heteronormatividade. Por meio destes mecanismos normativos, a escola institui e distribui
papéis de género, demarca significados, comunica o que é esperado para cada sujeito e definem
esteredtipos do que é ser masculino e feminino. Nesta perspectiva, “passar ou ndo pela escola,
independente do tempo em que 0s corpos estejam naquele espaco, € uma distin¢do social”
(LOURO, 2014, p. 25).

Visando a superacdo da educacdo sexista e corroborando com Pereira e Monteiro
(2015), se faz necessario que a abordagem de praticas ndo sexistas se faca desde a educacéo
infantil ja que a discriminacgéo de cunho sexista pode ser observada j& nesta faixa etaria. Porém,
é imprescindivel que a abordagem do tema aconteca em todos os niveis de ensino, logicamente,
com uma linguagem adequada a faixa etaria a qual se destina.

A partir do que ja foi evidenciado pelos autores mencionados, percebe-se como as
praticas desenvolvidas por alguns professores tem relacdo com uma educacao sexista. Contudo,
é preponderante a consciéncia de que, como salienta Nunes (2012), a escola tem a possibilidade
de desconstruir e desnaturalizar as referidas praticas, uma vez que sao praticas sociais que foram
e sao historicamente construidas, portanto, séo passiveis de superacéo e de transformacéo.

De acordo com Pinto e Montenegro (2016, p. 4), 0 sexismo presente nos curriculos,
livros didaticos e praticas pedagogicas aponta o longo caminho a percorrer no sentido de uma
educacdo ndo sexista que promova a equidade de género. Nesta perspectiva, urge a necessidade
historica, cultural, social e académica de reparar a naturalizacdo em/com que é tratado o
sexismo, presente na sociedade e na educacdo. Um dos fatores que pode contribuir com a
naturalizacdo da educacao sexista nas escolas € a auséncia de conhecimento.

A auséncia de conhecimento em relacdo ao sexismo, contribui para a manutencéao de
erros epistemoldgicos. Partindo dos obstaculos epistemoldgicos conceituados por Bachelard,
discutidos nos estudos de Trindade; Nagashima; Andrade (2019), faz-se necessario que 0s
obstaculos epistemoldgicos sejam vencidos, a fim de que haja progresso na ciéncia. Porém, eles
s6 podem ser vencidos se forem reconhecidos pelos(as) professores(as).

Neste sentido, a superagdo dos obstaculos epistemologicos, estdo estritamente

relacionados com a maneira com que o0s(as) professores(as) desenvolvem suas aulas, tendo em
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vista que, a superacdo destes, auxilia os docentes a alcangarem com éxito o espirito cientifico
dos estudantes (TRINDADE; NAGASHIMA; ANDRADE, 2019).

2.3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS E PROFESSORES
PARA O ENSINO DE CIENCIAS E A EDUCACAO NAO SEXISTA

A formac&o continuada no ensino de ciéncias é um processo pelo qual as professoras e
professores tém a oportunidade de desenvolverem-se e aperfeicoarem-se profissionalmente. Por
isso, o processo de formacgdo continuada é importante para promover um ensino de ciéncias
mais reflexivo e inclusivo. Além disso, a formacao continuada de professores(as) de ciéncias é
um fator que influencia e potencializa o (re)pensar o ensino contribuindo também, para a
alfabetizag&o cientifica.

A alfabetizacéo cientifica é compreendida por Chassot (2003, p. 91), como uma das
dimenses para potencializar alternativas que privilegiam uma educagdo mais comprometida.
Inclusive, o autor enfatiza e recomenda que a alfabetizacdo cientifica deve ser uma das
preocupacdes no ensino fundamental. O ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, € realizado por professores(as) que além de Ciéncias, lecionam outros
componentes curriculares, como, Geografia, Historia, Matematica e Portugués.

Entretanto, a formacdo inicial das professoras e professores vém sendo
problematizada. Os motivos dos questionamentos perpassam fatores como a teorizacao
relacionada ao ensino de ciéncias na formacao inicial das pedagogas e pedagogos, e em relacao
a carga horaria disponibilizada para o ensino de ciéncias (CAMPOS; LUCIANA CAMPOS,
2016); outros autores, reconhecem que, as pedagogas e pedagogos sdo profissionais
qualificados (as) para ensinar ciéncias, tendo em vista que, apesar da precarizacdo de formacéo
especifica para ensinar estes(as) profissionais dispdem de conhecimentos pedagdgicos
importantes para a atuacdo docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental (LEITE; ADAM,;
CARNEIRO, 2018).

A partir dessa perspectiva, exposta neste cenario, evidencia-se a necessidade de
formacéo continuada de professoras e professores, sobretudo pedagogas e pedagogos que atuam
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental para ensinar ciéncias. Pois,
corroborando com Kiel e Silveira (2021), ainda é ofertado em seus processos formativos, poucas
ou nenhuma formacdo continuada no ensino de ciéncias. Ou seja, durante a formacao
continuada, ainda é dada maior énfase as demais disciplinas, persistindo assim, a lacuna na area

de ciéncias na formag&o continuada destes profissionais.
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Geralmente, nas formagdes continuadas ofertadas para esses(as) profissionais séo
priorizados os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matemaética. 1sso acontece
porque, a énfase nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é na alfabetizacdo e no
desenvolvimento de habilidade de calculos. Entretanto, Gabini e Furuta (2018, p.5) destacam
que, “é essencial que o docente perceba que as caracteristicas proprias de Ciéncias ndo estdo
em contradi¢do com a leitura e a escrita, podendo integrar todo o material destinado a esse fim”.

Contudo, para alcangar esta compreensao, faz-se necessario o aprimoramento do olhar
de que, é possivel desenvolver a alfabetizacdo e o letramento das alunas e alunos, por meio do
ensino interdisciplinar, sem que seja necessario secundarizar o ensino de ciéncias em detrimento
das demais disciplinas.

Em se tratando da formacéo continuada de professoras e professoras para o ensino de
ciéncias, numa perspectiva de educacdo ndo sexista, existe a necessidade de formacao
continuada, tanto para pedagogas e pedagogos quanto para os profissionais das areas
especialistas de Ciéncias.

As professoras e os professores de ciéncias, abordam o sexismo pela oOtica biologicista.
Porém, estes discursos acentuam a dificuldade em reconhecer que as diferencas sexuais séo
construcdes sociais. (SOUZA; MEYER, 2020). Além de atenuar ainda mais 0 sexismo no
ensino de ciéncia. Conforme discutem Souza; Meyer (2020, p. 280), o processo de
desconstrugdo do discurso meramente bioldgico, “torna-se Util para problematizar oposicGes
binarias (sexo/género, masculinidade/feminilidade, ao operar desmontando a nogédo de que um
polo seria superior ao outro”.

Por outro lado, as professoras e os professores de Ciéncias e Biologia, ndo se sentem
preparados(as) para abordar no ensino de ciéncias as desigualdades entre géneros. Neste
sentido, Pereira e Monteiro (2015) afirmam a necessidade dos (as) docentes obterem formacéo
continuada especifica relacionada as questdes de género. Morais, Guimaraes e Menezes (2021)
apontam que discussdes relacionadas ao sexismo, sexualidade e género devem ser
abordados(as) por todas as professoras e professores e ndo ser restritos apenas aos(as) docentes
de Biologia.

A necessidade de ampliar para toda as professoras e professores as discussdes
relacionadas a desigualdade entre géneros no ensino de ciéncias, visa romper com a ideia de
que esta discussdo pertence apenas aos profissionais de Ciéncia e Biologia. Para tanto, é
imprescindivel que todas as professoras e professores recebam formacdo continuada para

oferecer uma educagéo ndo sexista. Uma formacao continuada também se faz necessaria no dia
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a dia da profissdéo docente para um efetivo ensino com qualidade (LEITE; ADAM,;
CARNEIRO, 2018).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo sdo apresentadas as opgOes tedrico-metodoldgicas referentes ao método
de investigacdo e abordagem de estudo delineadores da pesquisa, 0s procedimentos técnicos de
producéo, coleta e analise dos dados, o I6cus e participantes da pesquisa. Assim como, questdes
éticas da pesquisa com informacdes sobre a aprovagdo em Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Apresentamos ainda, o percurso metodoldgico de desenvolvimento do processo

educacional, caracterizado pelas etapas de elaboracéo, aplicacdo e avaliacéo.

3.1 METODO DE INVESTIGACAO E ABORDAGEM DE ESTUDO

As possibilidades de pesquisas no contexto amazonico sdo diversas. Considerar as
peculiaridades que o representa é essencial na definicdo do percurso metodoldgico da pesquisa.
Em se tratando do processo formativo no ensino de ciéncias, associado a educagdo ndo sexista,
as especificidades regionais devem ser consideradas. Mas, ao pensar nesse contexto de pesquisa
é primordial compreender também o contexto social, cultural, historico e politico no qual o tema
se insere.

Neste sentido, estudar as possibilidades formativas das pessoas inseridas no contexto
amazonico, no que tange ao objeto de estudo ndo garante que a pesquisa tenha sucesso, porém
possibilita oferecer aos participantes maiores condi¢cdes para atuar nessa realidade e assim
atender suas necessidades formativas. Estudar o contexto ao qual os professores e professoras
da Amazonia Paraense estdo inseridos (as) amplia as possibilidades de oferecer uma formacao
mais proxima possivel de suas realidades.

No intuito de compreender como 0s (as) participantes percebem as relacdes e
desigualdades de género, recorre-se ao metodo fenomenoldgico, pois, segundo Trivinds (2015),
permite definir a esséncia da concepcéo e a esséncia da consciéncia. Assim, a fenomenologia é
adotada na perspectiva de entender como os (as) participantes percebem e compreendem o
sexismo presente nas escolas e qual interpretacdo fazem dele.

Interpretar a concepcdo e consciéncia que os (as) participantes tém em relacdo as
desigualdades de género, constitui-se fundamental para o inicio do processo de
desenvolvimento da criticidade, problematizacéo e sensibilizacdo acerca da tematica.

Desta maneira, de acordo com 0s objetivos propostos, a investigacdo foi desenvolvida
pelos pressupostos da abordagem da Pesquisa Qualitativa, que segundo Rapiman (2015) tem
como finalidade compreender e interpretar os fendmenos sociais que se ddo em situacGes

concretas, como acontece no caso de pesquisas relacionadas as Ciéncias Humanas.
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A Pesquisa Qualitativa propicia o aprofundamento da investigacdo de questOes
relacionadas ao fenbmeno em estudo e das suas relagbes (GIL, 2008). Além de auxiliar na
compreensdo de como alguns fendmenos acontecem no campo temaético abordado,
possibilitando maior apropriacao ao analisar a formagéo continuada de professores e professoras
de ciéncias, 0 ensino de ciéncias e a educacdo néo sexista.

Nesse sentido, a opcdo pela Pesquisa Qualitativa neste estudo, justifica-se pelas
intengdes de buscar compreender os fendmenos, ou seja, a educagao ndo sexista e o ensino de
ciéncias aparentes do campo de estudo, mas perceber as peculiaridades e significados a partir
das subjetividades que permeiam a pesquisa qualitativa e que apontam para as necessidades
formativas dos professores e das professoras dos anos iniciais do ensino fundamental.

A investigacdo foi caracterizada também, como Estudo de Campo, por possibilitar
maior percepg¢do do ambiente em que se desenvolveu a pesquisa. A interacdo que o Estudo de
Campo permitiu levou a pesquisadora compreender o l0cus e o contexto no qual a pesquisa foi
realizada.

A Pesquisa de Campo, por ser desenvolvida no proprio local onde aconteceu 0s
fendmenos, uma escola publica da rede municipal de educacao de Belém do Paré, contribui para
maior fidedignidade dos resultados. Como a pesquisadora atua de maneira mais participativa
no campo, favoreceu os (as) participantes no sentido de oferecer respostas mais confiaveis (GIL,
2002) sobre a educacéo ndo sexista e o ensino de ciéncias.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve, além de fatores institucionais, os fatores
sociais, culturais e historicos, participar da realidade em que os(as) participantes do campo de

pesquisa estdo inseridos(as) foi fundamental para compreensdo do objeto de estudo.

3.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

A educacdo ndo sexista € um tema abordado em estudos relacionados as questdes de
género e compdem uma pluralidade de abordagens que séo tratados por meio de diversos tipos
de fontes de pesquisas. A diversidade de Pesquisas Bibliograficas sobre formacdo continuada
de professores(as) de ciéncias, educacdo nao sexista e ensino de ciéncias possibilita
compreender, refletir e interpretar, por meio de diferentes fontes de informacdes exploradas e
sistematizadas o tema em estudo.

A pesquisa bibliografica possibilitou a investigadora ampla compreensdo dos
fendmenos que ja foram investigados sobre o tema (GIL, 2002). Em complemento a finalidade
da Pesquisa Bibliografica, Gil; Lakatos e Marconi (2003) destacam sua importancia para

colocar a pesquisadora em contato com a literatura da area. Nesta perspectiva, € fundamental
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ter contato com os estudos que vém sendo realizados sobre formacéo continuada de professoras
e professores, educacdo ndo sexista e ensino de ciéncias. Pois, compreender como o objeto do
estudo vem sendo discutido e pesquisado tanto a nivel regional como nacional possibilita a
pesquisadora e ao pesquisador maior apropriacdo da realidade a ser investigada.

A importancia do tema da Educacdo Nao Sexista é evidenciada em alguns estudos
como os de Duque (2014), Louro (2008, 2014, 2021), Santos e Santos (2016), Nascimento;
Nascimento e Pereira (2017). Em relagdo aos Estudos Feministas, tiveram como base, Garcia
(2015), Tiburi (2020), Adiche (2017). Sobre Formagéo de Professores (as) e Género recorreu-
se a Tardif (2002), Soares e Monteiro (2019), Névoa (2019). Em relacdo ao Ensino de Ciéncias
e Género; Chassot (2004), Viana, Pastoriza (2020). Género nos Curriculos Educacionais foi
orientado pelos estudos de Mendes at. Al (2021), Desidério (2020), Oliveira (2018).

As autoras e autores acima discutem as experiéncias de docentes com temas como
género e sexualidade na formacao de professoras e professores; a influéncia conservadora na
abordagem das tematicas género e sexualidade na préatica pedagogica de Ciéncias no Ensino
Fundamental; as discriminacbes de género cometidas nas escolas e na sociedade
contemporanea; o impacto do conservadorismo nos curriculos educacionais e na formacéo de
professoras e professores.

A Pesquisa Documental em complemento com a Pesquisa Bibliogréafica foi importante
para a compreensao acerca do tratamento da educacao nao sexista em Leis, Regimentos, entre
outros documentos a nivel nacional, regional e do locus da pesquisa. Especialmente, para
compreensdo de como o tema vem sendo tratado nos documentos norteadores da Educacao
Basica. De acordo com Gil (2002), a diferenca entre a Pesquisa Documental e Pesquisa
Bibliografica, esta na natureza das fontes. Na perspectiva do autor, as fontes da pesquisa
documental, sdo mais diversas.

Neste sentido, os documentos que estdo sendo analisados sdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove
anos (DCN), assim como, dentre outros, o Regimento Interno da Escola I6cus da pesquisa e as
atividades do componente curricular de Ciéncias da Natureza.

A possibilidade de analise de diversas fontes seguras e confiaveis, oportuniza maior
contextualizacdo e compreensdo do momento histérico, cultural e politico em que vem sendo
permeada a discussdo do embate tematico. Além de ser possivel analisar as fontes que tém

contribuido para 0s avancos e retrocessos gue envolve o tema em estudo.
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3.3 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O nome da escola, I6cus da pesquisa foi preservado de acordo com os principios éticos
da pesquisa. Desta forma, a denominamos de Escola Lélia Gonzalez® em homenagem a
professora cientista e feminista.

Dentre outros codinomes, a opcdo pela escolha deste, justifica-se por compreender a
importancia de visibilizar cientistas mulheres, sobretudo mulheres negras e brasileiras. Pois,
além de lidar com o sexismo as mulheres cientistas negras também enfrentam arduamente o
racismo estrutural no Brasil. A professora Dra. Lélia Gonzalez, teve suas pesquisas guiadas
pelas tematicas género e etnia, Lélia Gonzalez é responsavel pela iniciacdo de debates sobre
racismo nas universidades brasileiras.

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Belém/ PA, a principio, este estudo foi
realizado durante o Estagio Supervisionado I, do Programa de Pds-graduacdo em Educacao e
Ensino de Ciéncias na Amazobnia, da Universidade do Estado do Para, na Escola Lélia
Gonzalez, escola publica de ensino fundamental da Rede Municipal de Belém/PA. Mas, ao
considerar a necessidade formativa e a importancia do tema na regido e na sociedade, o convite
para participar da formacdo continuada foi estendido para as professoras e professores que
atuam em outras escolas da Rede Municipal de Belém/PA.

Em relacdo aos fatores que contribuiram para definir a escola l6cus da pesquisa,
apontamos como principal motivo, o interesse da equipe, pois, apds explicitarmos as intencées
da pesquisa para gestora, coordenadoras pedagogicas e as professoras e professores, essas
profissionais foram bastante receptivas e demonstraram interesse em colaborar e participar da
formacéo.

A escola locus da pesquisa esta localizada no bairro do Guama na cidade de Belém/
PA e inserida no Distrito Administrativo de Belém (DABEI). Segundo o Censo de 2010* o
bairro do Guama é considerado o bairro mais populoso da cidade de Belém/PA, conta com uma
populacdo de 1.393.399° pessoas. E um bairro de grande importancia social, cultural e cientifica

para a cidade de Belém, pois, esta localizado o hospital universitario, a Universidade Federal

3 Para saber mais sobre a cientista, Lélia Gonzalez, acesse o link,
(https://www.geledes.org.br/hoje-na-historia-1935-nascia-lelia-
gonzalez/?gclid=CjOKCQjwiZghBhCJARISACHHEH_3zwpNwfX90r6kLjh5-
KXladAmIA5kkegtaOw1S7iomVSdIBcttéwaAKEbEALwW_wcB).

4 Dados da populagio do bairro do Guama. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/belem/panorama.
5 Até a data de defesa desta dissertagdo o Censo 2022 néo havia sido divulgado pelo IBGE
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do Para (UFPA) e a Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA), além da escola de samba
Bole-Bole.

Em relacdo aos participantes da pesquisa, os critérios iniciais utilizados para inclusdo
foram os seguintes: ser professora ou professor efetivas(os) da Rede Publica do Municipio de
Belém/PA. A escolha por docentes efetivos (as) se justificaria pelo fato de que estes(as) ja
vivenciaram diferentes periodos de formacgdo continuada, bem como em contextos politicos
diversos e com menos interrupc¢des das atividades docentes, o que pode favorecer a qualidade
dos dados e analise. Outro critério utilizado foi ser professora ou professor que lecionem nas
turmas de 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

Entretanto, no percurso de desenvolvimento da pesquisa ocorreu a desisténcia de trés
professoras efetivas da escola. As professoras foram substituidas por contratadas, em
decorréncia, segundo informacdes da gestora, da demanda do municipio de Belém, em contratar
novos(as) profissionais da educacdo, tendo em vista que, funcionérios (as) efetivos(as) estdo
temporariamente afastados(as) por motivos diversos.

Por estes motivos, verificou-se a necessidade de ampliar o convite para as demais
professoras e professores, e inclui-los (as) neste estudo. Assim, ocorreram mudancas nos
critérios de selecdo dos (as) participantes da pesquisa, passando a ser constituido de professoras
e professores efetivos (as) e contratados (as).

O Ensino Fundamental oferecido nas escolas da Rede Municipal de Ensino de
Belém/PA é organizado em Ciclos de Formacao, conforme descreve a Resolucéo n° 40/2011 —
CME, de 21 de dezembro de 2011. Por isso, inicialmente, contou-se como critérios de incluséo,
que os (as) participantes da pesquisa fossem professoras e professores dos anos finais do
primeiro e segundo ciclo, ou seja, das turmas do 3° ano que representa o final do primeiro ciclo
e os (as) professores (as) dos 4° e 5° anos que representam o final do segundo ciclo.

No entanto, a partir da inclusdo de novos(as) docentes, houve também, um dialogo e
interesse em participar da pesquisa professores (as) que lecionam em outros anos iniciais do
Ensino Fundamental. Além destes (as) participantes, um professor que atua na modalidade de
ensino da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) demonstrou desejo de participar da pesquisa.
Este professor, também € pedagogo e leciona na primeira totalidade da EJA, o que corresponde
as turmas do 1°, 2° e 3° anos, ou seja, ao primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Desta forma, ap6s as mudangas explicitadas, a pesquisa foi desenvolvida com duas
professoras efetivas, duas professoras temporarias e um professor temporario da Rede
Municipal de Belém /PA, totalizando cinco participantes. Os(as) demais docentes foram

excluidos (as) da participagdo da pesquisa por ndo atenderem aos critérios de inclusdo
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mencionados anteriormente. Ou seja, professores (as) que atuam na Educagdo Infantil e nos
anos finais do Ensino Fundamental e médio.

As informagdes sobre o perfil profissional dos (as) participantes apresentados a seguir,
foram definidos inicialmente nas fichas funcionais e no momento de realizagdo de entrevistas
realizadas com os (as) participantes. E importante pontuar que os(as) participantes da pesquisa
serdo identificados(as) por codinomes para preservarem suas identidades. Foi sugerido que
escolhessem nomes de mulheres que eles(as) admiram. Ressaltou-se para o professor que
ficasse & vontade para escolher seu codinome, podendo ser nomes de mulheres, cientistas ou

qualquer codinome que lhe agradasse.

Quadro 1 — Sintese de caracterizacdo dos (das) participantes.
~ TEMPO DE | SITUACAO
IDENTIFICAGAO | hoceENcIA | FUNCIONAL

ESCOLARIDADE

Graduacao: Pedagogia
Professora L x
Anna Toran 13 anos . Especializacdo: Educacao
Efetiva i . . .
Especial e Psicopedagogico
Graduacao: Pedagogia com
habilitacdo em Administracédo e
. Professora L
Cecilia 27 anos Efeti Supervisao
etiva Especializacdo: Educacao
Infantil
Esther 35 anos Graduacao: Matematica e
Pedagogia

Especializacdes: Curriculo e
Professora | Avaliacdo na Educacdo Basica;
Contratada | Ciéncias e Matematica para as
séries iniciais; Docéncia no
Ensino de Libras; Ensino de
Matematica para o Ensino Médio
Fatima 5 anos Graduacao: Pedagogia

Especializacdes: Lingua

Professora Brasileira de Sinais (LIBRAS),

Contratada . )
Educacao Infantil e
Psicopedagogia

Karl Max 12 anos Graduagdo: Licenciatura em

Geografia e Pedagogia

Professor Lo
Especializacio:

Contratado P ¢

Neuropsicopedagogia e
Psicopedagogia

Fonte: Informacdes coletadas nas fichas funcionais e entrevistas durante a etapa inicial
(2021/2022).

43



Anna Toran: codinome escolhido pela prépria participante, € pedagoga ha 13 anos,
possui especializagdo em Educacio Especial e psicopedagdgico. E professora efetiva a dez anos
na Rede Municipal de Belém/PA, atualmente é professora regente Il ciclo, atuando no 5° ano
do Ensino Fundamental. E efetiva a nove anos em educagio especial/SEDUC - PA.

Cecilia: codinome escolhido em homenagem a escritora Cecilia Meireles, possui
graduacdo em Pedagogia com habilitacdo em Administracdo e Supervisdo, possui
especializacio em Educac&o Infantil. E professora efetiva da rede municipal de Belém, atua na
Educacdo Basica a mais ou menos 27 anos, transitando entre a Educacéo Infantil e anos Iniciais
do Ensino Fundamental e ja exerceu cargo de gestdo. Durante 0 ano em que ocorreram as
entrevistas, a professora estava lecionando no terceiro ano do Ensino Fundamental.

Esther: Codinome escolhido pela participante para homenagear a escritora,
alfabetizadora e educadora brasileira, Esther Pillar Grossi. Esther, é graduada em Pedagogia e
Matematica e possui quatro especializacdes, Curriculo e Avaliacdo na Educacdo Basica,
Ciéncias e Matematica para as Séries Iniciais, Docéncia no Ensino de Libras e em Ensino de
Matematica para o Ensino Médio. E professora contratada temporaria, no momento, esta
lecionando no primeiro ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Belém, mas atua na
Educacdo Basica desde 1986.

Fatima: codinome escolhido pela participante para homenagear sua mée. Fatima é
formada em Pedagogia, concluiu a graduacdo no ano de dois mil e dezessete. Possui as seguintes
especializacOes, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Educacéo Infantil e Psicopedagogia.
Atua na Educacdo Basica ha cinco anos lecionando na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. No ano em que ocorreu a entrevista, a professora estava atuando no 2°
ano dos anos Iniciais do Ensino Fundamental como professora contratada temporaria.

Karl Max: codinome escolhido pelo professor participante da pesquisa, por admirar o
filosofo. Karl Max € graduado em Geografia em 2007 e tem a segunda graduagdo, em
Pedagogia, nesta segunda graduacdo é recém-formado, tendo concluido no ano de dois mil e
vinte e um. Possui duas especializacdes, Neuropsicopedagogia e Psicopedagogia. Atua a 12
anos como professor do Ensino Fundamental, exercendo sua area de formacdo em Geografia.
No momento, trabalha como professor contratado da Rede Municipal lecionando na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na primeira totalidade que corresponde ao primeiro,
segundo e terceiro anos dos anos Iniciais do Ensino Fundamental como professor contratado
temporario.

Dos (as) cinco participantes da pesquisa, quatro sao mulheres e apenas um professor é

homem, quanto ao tempo que lecionam na educacgdo bésica, somente uma professora possui
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menos de 10 anos que ensina na educacao basica, os (as) demais participantes lecionam ha mais
de dez anos, chegando a atingir até trinta e cinco anos de docéncia na educagdo basica, como é
0 caso da professora Esther. Destes (as) cinco participantes, apenas duas professoras séo
efetivas, os (as) demais sdo professores (as) contratados (as) temporarios(as).

E interessante destacar que os dados levantados em relacio ao tempo de docéncia dos
(as) participantes contribuem muito para refletir, as percepces em relacdo as necessidades
formativas na perspectiva de género, haja vista que ja tiveram bastante formacdes continuadas
durante suas carreiras profissionais.

Todos (as) participantes séo graduados (as) em Pedagogia, no entanto, a professora
Esther e o professor Karl Marx possuem outras graduacdes além de Pedagogia, a professora
Esther é graduada em licenciatura em Matemaética e o professor em Geografia. Em se tratando
de P6s-Graduacdo lato sensu, todos (as) participantes sdo especialistas, porém, dentre as quatro
especializacbes que a professora Esther possui uma delas, é voltada a Ciéncia. Os (as) demais
professores (as) possuem especializacdo no campo da educacéo especial e educacao infantil.
Conforme evidencia o Quadro 1 acima, os (as) participantes desta pesquisa predomina o sexo

feminino.

3.4 TECNICA DE PRODUCAOQO E COLETA DOS DADOS

Seguindo os pressupostos da Pesquisa Qualitativa foi utilizado o diario de campo para
registrar as ocorréncias, impressoes, intuicdo e as percep¢des de relacionamentos entre 0s (as)
participantes da pesquisa na escola. O diario de campo, consiste em um caderno, mas também
pode ser utilizado mecanismos eletrdnicos, em que séo registradas as informacgdes que nao
estardo presentes nos materiais formais, como as entrevistas ou outros meios (MINAYO, 2016,
p.65).

Como meios de levantamento de coleta de dados iniciais acerca do objeto de estudo
realizou-se analise documental do Regimento Escolar da institui¢do l6cus de pesquisa. A analise
documental consiste em uma operagdo ou conjuntos de operacdes que Vvisa retratar o conteido
de um documento sob formas diferentes do original e tem por objetivo dar forma conveniente e
representar de outro modo a informacéo contida no documento (BARDIN, 2016, p.51).

O Regimento da Escola, foi enviado para a pesquisadora via e-mail em texto no
formato Word pela gestora da escola. No entanto, antes de ser enviado por e-mail, houve uma
reunido entre a gestora e a pesquisadora para explicar os objetivos da pesquisa e solicitar acesso
aos documentos da instituicdo. O documento foi lido na integra, utilizado como termos centrais

de busca sexo, sexismo, género e sexualidade, a fim de identificar se havia a presenca da
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tematica investigada neste documento e em qual contexto estas palavras eram mencionadas.
Para fazer a busca dos termos no documento em formato word, foi utilizado a ferramenta de
busca e localizacéo do proprio Word.

Quanto aos dados coletados com os (as) participantes da pesquisa, foram obtidos por
meio de entrevistas semiestruturadas, guiada por um roteiro (APENDICE C), de natureza
qualitativa, destinada as professoras e professor participante da pesquisa. As entrevistas tiveram
como objetivos: identificar o perfil profissional; conhecimentos prévios e as necessidades
formativas em relagdo a educacdo ndo sexista e o ensino de ciéncias, visando subsidiar o
planejamento do curso formativo no contexto do ensino de ciéncias e educagdo ndo sexista de
acordo com as necessidades apontadas nas entrevistas.

A escolha pela entrevista semiestruturada se deu por acreditar no potencial de interagao
que ela proporciona entre os (as) entrevistados (as) e a pesquisadora. Para Lakatos e Marconi
(2003), a entrevista € uma acao utilizada na investigacdo social para coleta de dados que
possibilita auxiliar no diagnostico ou tratamento de um problema social.

Antes da realizacdo das entrevistas, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), (APENDICE A), para anuéncia dos (as) participantes. Apds os (as)
participantes terem lido e a pesquisadora ter esclarecido eventuais davidas, as professoras e
professor assinaram e posteriormente foi realizado as entrevistas.

As entrevistas foram efetuadas individualmente em dias e horarios agendados
previamente com as professoras e professor e aconteceram de forma online pelo Google Meet
sendo gravadas, por meio da ferramenta do Windows. O tempo médio de duracdo das
entrevistas foi entre 45 min a 1h15. O fato de as entrevistas terem acontecido de forma online,
foi fundamental porque ainda estdvamos enfrentando as consequéncias da Covid-19 e suas
variantes. Desta forma, foi possivel respeitar o isolamento social recomendado pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) ao mesmo tempo em que estdvamos produzindo os
dados iniciais para a pesquisa com seguranca.

O link de acesso a sala do Google Meet para a realizacdo das entrevistas fora
disponibilizado aos (as) participantes por meio de aplicativo de mensagem (WhatsApp). Os
eiX0s que nortearam as perguntas das entrevistas foram: dados gerais de identificacao, formacao
e atuacdo profissional; percepcdo do sexismo e educacdo nao sexista; abordagens de educacao
ndo sexista no ensino de ciéncias; percepc¢do e intervencdo de comportamentos sexistas nas
aulas de ciéncias e importancia da percep¢do da abordagem do tema no ensino de ciéncias e

formagé&o continuada.
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3.5 METODO DE ANALISE DOS DADOS

Em relagdo ao método de analise dos dados obtidos, em se tratando da andlise
documental, foi utilizado a indexacdo para analisar o Regimento Escolar da instituicao I6cus de
pesquisa. A indexacdo, possibilita encontrar informacdes em documentos por meio da
classificacdo de palavras-chave. A indexacéo é regulada segundo uma escolha (de termos ou de
ideias) adaptada ao sistema e ao objetivo da documentagdo em causa (BARDIN, 2016, p. 52).

Nesta perspectiva, para fazer a indexacdo foram utilizadas as palavras-chave: sexo,
sexismo, género e sexualidade. Estas palavras foram pesquisadas com o objetivo de identificar
se havia a presenca da tematica investigada no documento (Regimento da Escola) e se havia,
qual contexto estas palavras eram mencionadas.

Quanto as informacdes coletadas nas entrevistas, estas foram tratadas pela técnica da
Analise de Contetdo embasada por Bardin (2016). A anélise de contetdo pela perspectiva da
autora, compreende as seguintes etapas, pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos
resultados obtidos e interpretacao.

Na primeira etapa organizamos 0s materiais, seguida de leituras flutuantes,
organizacdo e selecdo de documentos sobre a tematica e do I6cus da pesquisa, bem como textos
sobre a formacéo continuada de professoras e professores, ensino de ciéncias e educacdo nao
sexista. Nesta etapa surgem impressoes preliminares em relacdo ao problema de investigacao
da pesquisa.

A exploracdo do material compreende a leitura dos dados coletados na investigacao.
Nesta etapa, Além de decisGes em relacdo as analises das unidades de registros, levando em
consideracOes palavras, objeto e acontecimentos.

Na ultima etapa, ocorreu o tratamento dos dados, envolvendo interpretacdes, analises
e discussBes. Utilizamos quadros, dando destaque as falas dos (as) participantes da pesquisa,
entre outras formas. A partir da disposicdo dos resultados significativos foi possivel fazer
inferéncias a propdsito dos objetivos previstos.

No método de analise de contetdo foi empregada a técnica de analise categorial
(BARDIN, 2016). As informacdes obtidas pelas entrevistas foram organizadas conforme 3
categorias definidas a priori, Formacdo continuada de Professoras e professores, Ensino de
Ciéncias e Educacdo ndo Sexista. Estas categorias definidas a priori sdo o0s eixos das discussdes
construidas no referencial tedrico da dissertacao.

A organizagdo dos dados coletados, possibilitou que cada uma das categorias

definidas a priori fosse discriminada em subcategorias definidas a posteriori, assim com base
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nestas, foram apresentadas as unidades de registro, que sdo as falas das professoras e professor
participantes. No Quadro 2 a seguir, estdo as categorias e subcategorias definidas para a

discussao.

Quadro 2 — Categorias e Subcategorias definidas a partir das entrevistas semiestruturadas.

CATEGORIAS Formacéo continuada Ensino de Educacéo néo
de  professoras e Ciéncias sexista
professores

Auséncia de | Percepcdo dos (as)

formacéo inicial e | participantes sobre
continuada de |0 sexismo nas

pedagogas e | escolas.
pedagogos  que
SUBCATEGORIAS ensinam ciéncias.
Lacuna na formagdo | Abordagem sobre | Conhecimentos
continuada sobre género no ensino | prévios sobre o0s
género. de ciéncias, 0 que | termos Sexo;
pensam as | sexualidade e
professoras e | género.
professor.
Dificuldades
apontadas  pelas
professoras e
professor em

abordar o ensino
de ciéncias nao
sexista.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As subcategorias identificadas a partir dos dados que surgiram das entrevistas
nortearam o desenvolvimento das acfes de discussdo tedrica que estdo apresentadas e

detalhadas, no decorrer do texto.

3.6 ASPECTOS ETICOS E DOCUMENTACAO DA PESQUISA

E importante ressaltar que o projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa e s6
apos a aprovacdo dele, é que foi iniciado as atividades que envolvem os (as) participantes da
pesquisa. Conforme orienta a Resolu¢do N° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Em relacdo a garantia de assegurar a participacdo dos (as) colaboradores (as) na
pesquisa, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi apresentado aos
participantes de maneira que eles (as) tivessem consciéncia de que seus dados seriam utilizados

dentro dos parametros éticos da pesquisa, conforme ocorreu. A pesquisadora, explicou aos
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participantes que eles (as) teriam plena liberdade para desistir de contribuir com a pesquisa a
qualquer momento.

Com o intuito de garantir a rigorosidade da coleta de dados, as etapas do curso
formativo foram gravadas, assim como as entrevistas realizadas com os (as) participantes. No
entanto, os (as) participantes foram assegurados pelo Termo de Consentimento para uso de
Imagem e Som de Voz (TCUISV).

No que se refere aos (as) participantes, suas identidades ndo foram reveladas, sendo
mantidas no anonimato por nomes ficticios, isso equivale também para a instituicdo locus da
pesquisa. Para assegurar-lhes o sigilo em relacdo as suas identidades, as pesquisadoras
responsaveis utilizaram o Termo de Compromisso para Utilizacdo e Manuseio de Dados
(TCUD) e a Declaracdo de compromisso da pesquisadora.

E pertinente enfatizar que todos os documentos utilizados para assegurar a participagio
ética dos (as) participantes da pesquisa foram devidamente esclarecidos pela pesquisadora
responsavel. Desta maneira evita-se possiveis incompreensdes. Quanto aos cuidados éticos
dirigidos a instituicdo locus da pesquisa, foi solicitado autorizacdo a gestora da instituicdo por

meio do Termo de Anuéncia.

3.7 O PERCURSO METODOLOGICO DO PROCESSO EDUCACIONAL

A pesquisa realizada com professoras e professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, possibilitou a elaboracdo de um Processo Educacional, caracterizado como um
curso de formacéo continuada para atender as necessidades formativas no ensino de Ciéncias
da Natureza numa perspectiva de educacdo ndo sexista. As necessidades formativas foram
sinalizadas nas entrevistas realizadas com os (as) participantes colaboradores (as) da pesquisa.

O curso de formacao continuada foi desenvolvido com base na realidade vivenciada
por professoras pedagogas e professores pedagogos, que lecionam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), da Rede
Municipal de Educacédo de Belém/PA.

A estrutura didatico pedagogica do curso de formacdo continuada, delimitacdo da
tematica, os objetivos, conhecimentos abordados sobre o ensino de ciéncias e educacdo nédo
sexista, quantidade de etapas e carga horaria do processo foram definidos apds as entrevistas
para atender as necessidades apresentadas pelas professoras e professor.

A proposta de formacdo foi organizada em etapas, sendo: a) Primeira Etapa:
Estabelecendo interagdes e construindo caminhos, momento em que ocorreu o contato inicial

para diagnostico da escola e planejamento da formacéo; b) Segunda Etapa: Compreendendo o
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Cenério Teorico: despertando com reflexdes e resistindo com criticidade, desenvolvemos os
ciclos formativos para base conceitual sobre a tematica; c) Terceira Etapa: Planejamento e
Educacdo N&o Sexista: concretizacdo de acdes emancipadoras e interdisciplinares,
compreendeu discussdes sobre o planejamento e elaboracdo de plano; d) Quarta Etapa: Entre a
formacéo continuada e a educagao nao sexista: a importancia da avaliacao para reconfigurar
0 processo formativo, finaliza a formacéo com a avalia¢do do processo formativo.

No Quadro 3: Etapas de desenvolvimento da Formacdo Continuada é apresentado um
panorama do curso de formacdo continuada e as contribuicbes de cada etapa para o

desenvolvimento do processo formativo.

Quadro 3 — Etapas de desenvolvimento da Formacgédo Continuada.

Etapa/Periodo Etapas de desenvolvimento da Contribuigdes para o
Formacéo Continuada desenvolvimento da
pesquisa

Primeira = Contato inicial com a escola para| Estabelecimento de
Etapa: apresentar a proposta formativa para os| interagdes e estreitamento
professores e professoras dos anos| das relagdes com 0s(as)
Dezembro/2021 |  iniciais do ensino fundamental; professores(as) para
a * Diagnostico da realidade escolar sobre a compreender o contexto no

Fevereiro/2022 educacdo nao sexista;
= Entrevistas e  sistematizacdo  das
informacoes;

qual estdo inseridos (as) e
definir os (as) participantes

» Planejamento da proposta formativa em para formagao, em parceria

colaboracio com os (as) participantes da| COM  €les  (as), o eixo
formagao. norteador  principal  do

(contetidos, palestras, indicacdo de leituras,| Percurso formativo.
recursos, ministrantes, carga horaria)

SEITOE (SRR Inicio da Primeira etapa do Processo Apllcagao L
Marco a Formativo: Educacional.
Junho/2022 | o qyalificacio:
= Ajustes do Processo Formativo.
Terceira Etapa Aplicacdo do Processo
Agosto a = Desenvolvimento do planejamento por | Educacional.
Dezembro/2022 | meio de encontros virtuais e/ou
presenciais.
Quarta Etapa | = Aplicacdo de instrumento de avaliagdo | Validacdo do Processo
Janeiro a da formagdo continuada; Educacional.

fevereiro/2023 | ® Anélise dos resultados da avaliagdo;
= Sistematizacdo do curso de formacéo
continuada.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Os ciclos formativos foram desenvolvidos por meio de dindmicas, palestras, rodas de
conversa, didlogos formativos e atividades de planejamento. Essas atividades foram conduzidas
pela propria pesquisadora. Sendo que, a segunda etapa contou com a participacdo de um
professor convidado, que desenvolve pesquisas na area tematica da palestra, este momento
contou com a mediagéo da pesquisadora. Ao final das etapas do curso de formagao continuada
foi realizada a sistematizacdo e organizacao do processo formativo em formato de um e-book
interativo.

A proposta formativa ndo se limitou em levar conceitos e teorias definidos a priori
para serem abordados com as professoras e professor, mas, em averiguar as suas necessidades
formativas e a partir delas selecionar as discussfes tedricas pertinentes para aquele contexto e
grupo especifico de participantes. Esta atitude, possibilitou enxergar os (as) participantes ndo
apenas como meros expectadores (as) passivos (as), mas, como principais produtores de
conhecimentos. Desta maneira 0s conhecimentos que foram gerados partiram sempre do
contexto que as professoras e professor participantes colocavam.

O curso de formacéo continuada aconteceu em formato hibrido, com atividades que
aconteceram pela plataforma Google Meet e atividades presenciais. Esta opcdo se deu por
compreender que seria a forma mais pratica possivel, dentro da logistica de oferecer um curso
de formacao para professoras e professores de diferentes escolas, com pouca disponibilidade de
horéarios, considerando suas cargas horarias de trabalhos. Para além deste motivo, quando a
pesquisa estava acontecendo, ainda enfrentavamos a Pandemia da Covid-19, desta forma, a

insercdo das plataformas de comunicacéo e videos foram essenciais neste processo.

3.7.1 Validacéo do Processo Educacional

Ap0s o desenvolvimento e conclusdo das etapas do processo formativo, a validacao da
Formacdo Continuada ocorreu por meio de questionario de maltipla escolha, em formato digital,
que foi enviado individualmente as professoras e ao professor participante da pesquisa.

A validacdo do processo educacional teve por objetivo, avaliar a experiéncia formativa
junto as professoras e ao professor e socializar as contribui¢cdes advindas desse processo para o
fortalecimento do ensino de ciéncias na perspectiva da educacdo ndo sexista.

Destacamos que, a validacdo dos produtos e processos educacionais em Mestrados
Profissionais ocorrem em duas instancias. Sendo, em primeira instancia, realizado pelos (as)
participantes, no caso deste estudo, pelas professoras e professor do curso de formacao
continuada e, em 22 instancia, pela banca avaliadora de dissertacdo ou tese. (RIZZATTI;

MENDONCA; MATTOS; ROCAS; SILVA; CAVALCANTI; OLIVEIRA, 2020).
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O questionario de validacdo da Formacao Continuada, versou sobre quatro aspectos, |
- Metodologia; Il - Conteudo e tema abordado; Ill - Recursos Utilizados; 1V - Tempo. Os
indicadores utilizados foram os seguintes: E (Excelente), B (Bom), R (Regular), I (Insuficiente)

seguidos de um campo de espago para comentarios e ou sugestdes (Apéndice D).

3.8 RISCOS E BENEFICIOS

No percurso de desenvolvimento do processo educacional, apesar de serem tomados
todos os cuidados em relacdo aos aspectos éticos da pesquisa, por meio da assinatura dos
documentos necessarios como TCLE, TCUD, TCUISV, Declaracdo de Compromisso da
Pesquisadora e submissdo do pré-projeto ao CEP, podem surgir alguns riscos para os(as)
participantes, mesmo que involuntarios e ndo intencionais, comum a todas as pesquisas que
envolvem seres humanos. Contudo, os (as) participantes foram informados (as) que o projeto
seria submetido ao Comité de Etica e Pesquisa e somente apds sua aprovagao seria iniciado as
atividades, conforme orienta a Resolugdo N° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Os riscos percebidos foram os seguintes: desmotivacdo em relacdo a propostas de
formacéo continuada; O conservadorismo de algumas professoras e professor dificultou suas
participacbes no inicio da formacdo; tempo para ler os textos disponibilizados;
Constrangimento inicial ao se expor durante a formacéo; Sobrecarga de trabalho dificultando a
adesd@o de mais professoras(es) na formacéo.

Em relacdo aos riscos mencionados foram adotadas as seguintes medidas como forma
de elimina-los: confidencialidade quanto a responsabilidade sobre as informacg6es coletadas,
observadas ou obtidas por meio da entrevista em relacdo a dados pessoais dos (as) participantes
da pesquisa; participacdo voluntaria e respeitosa nas falas durante 0 momento coletivo das
formacdes, por meio de didlogos estabelecidos com os (as) participantes para que suas visoes e
percepcOes a respeito do sexismo e da educacdo nao sexista fossem debatidas criteriosamente;
discusséo sobre o conservadorismo que tem naturalizado e silenciado o sexismo para minimizar
a manutencdo de esteredtipos que geram a desigualdade entre homens e mulheres; estimulos
as leituras prévias dos textos disponibilizados para 0s encontros presenciais; selecdo de textos
curtos sem perder de vista as bases teoricas, adequados para o tempo disponivel dos(as)
participantes das formacoes.

Em relacdo aos beneficios da pesquisa para as professoras e professor participantes
destacam-se 0s seguintes: os (as) docentes tiveram formacdo continuada de acordo com as
necessidades apontadas por eles (as) durante a investigacdo preliminar; tiveram condigdes de

identificar, abordar e intervir no processo de desconstru¢cdo do sexismo por meio de suas
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praticas pedagogicas desenvolvidas nos ciclos formativos; oferecer um ensino de ciéncia mais
inclusivo, interdisciplinar e contextualizado com as necessidades sociais.

Os beneficios sdo estendidos para a sociedade por meio de: visibilidade que o tema
requer; mudangas de esteredtipos que desencadeiam a desnaturalizacdo de discriminac@es e
desigualdade entre género; possibilidade de multiplicacdo do debate sobre a educacdo néo
sexista no contexto formal e informal, j& que os (as) educandos (as) irdo se apropriar por meio
das préaticas docentes e serdo multiplicadores em outros espacos sociais; as contribuices
estende-se para a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) que tém cinco professores (as)

qualificados (as) para o ensino de ciéncias na perspectiva da educacdo nao sexista.
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4 FORMACAO CONTINUADA, ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO
NAO SEXISTA: ANALISE E DISCUSSOES NA VISAO DAS
PROFESSORAS E PROFESSORES

Nesta secdo sdo apresentados os resultados obtidos, por meio do tratamento dos dados
coletados via analise documental, referente a educagdo nao sexista e 0 ensino de ciéncias
expressados na organizacao didatico pedagogico da Escola Lélia Gonzalez

Em seguida discussdes sobre questdes relacionadas a género e formagao continuada de
pedagogas e pedagogos para o ensino de ciéncias, a partir das analises das entrevistas realizadas

com os (as) professores (as) participantes da pesquisa

4.1 EDUCACAO NAO SEXISTA E O ENSINO DE CIENCIAS: O QUE
EXPRESSA A ORGANIZACAO DIDATICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
LELIA GONZALEZ

Ao iniciarmos a investigacdo no lécus da pesquisa, denominado de Escola Lélia
Gonzalez, buscamos pelo projeto politico pedagdgico e os planos de ensino de ciéncias, contudo
a equipe gestora informou que estavam em processo de reelaboracdo do PPP e que estava
trabalhando sem os referidos planos, disponibilizando apenas o Regimento Escolar e 0 acesso
aos cadernos de atividades impressos para os (as) alunos (as) das disciplinas.

Reforca-se que a andlise do Regimento da Escola locus da pesquisa, foi realizada
conforme a indexacdo (Bardin, 2016), pela qual foi eleito como palavras-chave os seguintes
termos, sexo, sexismo, género e sexualidade para as buscas no documento. A busca pelos
termos mencionados anteriormente ocorreu pelo préprio localizador de pesquisa do word.

Na primeira busca utilizamos o termo “sexo”, ndo encontramos referéncia. Para
ampliar as possibilidades, a procura aconteceu pelo radical “sex”, porém, mesmo assim, nao foi
encontrado correspondéncia. O mesmo procedimento de busca foi feito com o termo “sexismo”,
mas também néo foi encontrado nenhuma mencao a esta palavra.

O termo “género” aparece apena uma vez em todo o documento e esta relacionado a
“géneros literarios”. A palavra Género, consta na pagina 25, no Capitulo III que se refere aos
Espacos Ambientais expressa da seguinte maneira:

Art. 94 — A escola desenvolverd projetos de apoio ao processo educativo, em conjunto
com as salas de aulas, a fim de contemplar as condi¢Ges necessarias a realizacao das

finalidades e objetivos da educagéo na escola:
| — Projeto Biblioteca:
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a) deverd estimular a leitura, desenvolver a escrita e promover o contato com 0s
diversos géneros literarios.

Quanto ao termo “sexualidade”, realizamos o mesmo procedimento de busca anterior,
mas ndo tivemos sucesso na pesquisa, pois ndo encontramos referéncias no documento.

Em se tratando dos resultados obtidos por meio da analise do Regimento Escolar, é
possivel mencionar que ndo ha alusdo sobre como a Escola lida com as discriminacfes de
género. De acordo com o Regimento Escolar, existem dois projetos em que a instituicdo
trabalha, o Projeto Biblioteca e o Projeto de Informatica aplicada a educacéo.

Entretanto, apesar de ainda ndo haver projetos de enfrentamento a desigualdades de
género, existe a possibilidade e flexibilidade da criacdo de novos projetos, isso é percebido no
Capitulo VI, Art. 95 “A escola podera desenvolver, sempre que necessario, e dentro de suas
possibilidades, projetos especiais”.

Desta maneira, percebe-se que apesar da escola ndo fazer mencao em seus documentos
sobre como trata o sexismo no ambiente institucional, de acordo com o Regimento da Escola
existem possibilidades de serem incluidos em novos projetos educativos.

A sequir, discorre-se sobre a analise das atividades do Componente Curricular de
Ciéncias da Natureza. Porém, antes de prosseguirmos, cabe relembrar que em decorréncia da
Pandemia da Covid -19 e, posteriormente, a reforma da Escola Lélia Gonzalez, houve a
postergacdo do retorno as aulas presenciais.

Desta maneira, a escola tomou como medida, imprimir as atividades que compuseram
o0 caderno de atividades impressas contendo todos os componentes curriculares. Esta medida
foi tomada como forma de alcancar os(as) alunos(as) e preservar a interacdo entre familiares e
escola. Por isso, com a impossibilidade de realizar a observacdo em aulas presencias houve a
analise das atividades elaboradas e impressas das professoras e professores.

Com o consentimento das professoras e professores ocorreu a analise das atividades
do componente curricular de Ciéncias da Natureza, com o objetivo de identificar como eram
abordados os conteudos nesta disciplina e se existia sexismo nas atividades deste componente
curricular.

A partir das analises realizadas e em complementagdo com as pesquisas bibliogréaficas
é possivel afirmar que de fato, existe a secundarizacdo do componente curricular de Ciéncias,
pois as atividades apresentaram numeros reduzidos em relacdo as demais disciplinas. Esta
constatacdo se repetiu em todas as pastas das turmas observadas, ou seja, as turmas dos 3°, 4° e

5° anos do Ensino Fundamental da Escola Lélia Gonzalez.
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Além disso, as atividades realizadas pelas professoras e professores utilizaram
linguagens sexistas, inclusive isso pdde ser analisado em outros componentes curriculares e em
avaliagdes externas locais.

Neste contexto, as professoras e professores perdem a oportunidade de conscientizar,
visibilizar e fomentar discussdes relacionadas ao sexismo no ensino de Ciéncias, enquanto
os(as) alunos (as) podem julgar a auséncia de atividades deste componente curricular, como
menos importante que as demais disciplinas para suas formagdes.

A auséncia de discussdes sobre a educacdo ndo sexista na escola, pode levar os(as)
estudantes a naturalizem o sexismo. Isso pode acontecer se o0s (as) estudantes ndo tiverem
oportunidade de dialogar tanto com seus familiares quanto com os (as) professores(as) sobre
estes temas. Na perspectiva de Andrade (2021, p. 7), a funcdo social de cada tematica abordada
deve ser explorada pelos(as) professores(as), mas para que isso seja possivel, ele(a) deve ter
conhecimento profundo do assunto trabalhado para saber relacionar aos diversos contextos

sociais presentes na vida da(os) estudante.

4.2 GENERO E FORMACAO CONTINUADA DE PEDAGOGAS E PEDAGOGOS PARA
O ENSINO DE CIENCIAS: DA EDUCACAO SEXISTA A EDUCACAO NAO SEXISTA

Recorrendo ao objetivo de identificar as necessidades formativas e diagnosticar as
percepcOes das professoras e professores em relagcdo ao tema e assim, planejar o curso formativo
de acordo com as necessidades apontadas nas entrevistas, esta subsecdo destina-se a analise das
entrevistas semiestruturadas realizadas com os (as) participantes da pesquisa.

Assim, apos ter passado pelos trés polos cronoldgicos da analise de conteudo, pre-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacédo
(BARDIN, 2016) os dados obtidos nas entrevistas sdo apresentados e discutidos ao longo desta
subsecéo.

Dentre as seis técnicas referenciadas por Bardin (2016), Anéalise Categorial, Analise
de Avaliacdo, Analise da Enunciacao, Analise Proposicional do Discurso, Analise da Expressao
e Analise das RelacGes, optou-se por utilizar a Analise Categorial para tratamento dos dados
coletados nas entrevistas.

Desta maneira, as Unidades de Registros apresentadas a seguir, correspondem as
respostas dos (as) participantes e seguindo as recomendac6es de Bardin (2016), quanto a técnica
de analise categorial, os recortes apresentados pelas Unidades de Registros foram realizados a

nivel semantico, ou seja, foi considerado o “tema”.
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A formagdo continuada das professoras e professores em género é essencial para
contribuir com uma educacdo livres de esteredtipos e preconceitos. A partir da educagdo ndo
sexista, eles terdo condicOes de identificar e enfrentar as discriminacfes de género nas salas de
aulas. No entanto, para além disto, a formacdo continuada na perspectiva ndo sexista,
possibilita-os a promover a igualdade entre meninos e meninas e desta forma, a formacéo
continua de professoras e professores contribui com a construgdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

As professoras e professores so terdo condi¢cdes de subverter a norma ancorada na
biologia e a0 mesmo tempo considerar as dimensdes historicas, social e cultural na construcdo
de feminilidades e masculinidades, conforme aponta Macedo; Cardoso (2021), quando estes
(as) passarem por um processo formativo que lhes dé tal condigéo.

Isso significa que, para promover a transformacdo social e subverter estereotipos de
géneros considerando as dimensdes apontadas pelas autoras mencionadas acima, as professoras
e professores necessitam de aprimoramento por meio da formacéo continuada.

A seguir, no Quadro 4 constam as respostas dos (as) participantes quando perguntado se
tiveram formac&o continuada que abordasse a tematica discriminacao de género ou sexismo na
educacéo.

Quadro 4 — Lacuna na formacao continuada sobre género.

Categoria Formacéo continuada de professoras e professores

Subcategoria Unidades de Registro

Cecilia — Nunca tive formacdo que tratasse sobre este tema, e
olhe que faz tempo que atuo na educacéo basica.

Anna Toran — Nao, nunca tive, mas na graduacao tive uma
professora que abordava estas questdes, mas era mais sobre
prevencdo... ainda era tabu, era abordado no sentido de
Lacuna na formagéo afetividade e nos PCN. Se tivesse tido experiéncia e formacéo
continuada. sobre | Ja teria iniciado um trabalho mais efetivo antes...

género ) « . .
Esther — Olha me formei desde 2003, entdo nunca tive. Esta é
a primeira vez que estou tendo. A gente ndo recebeu na formacéo
inicial que foi na graduacdo e na formacdo continuada a gente
ndo recebe, a maioria dos professores ndo recebem essa
formacéo continuada para que dé condic6es para gente trabalhar.

Fatima — Nao, esta € a minha primeira formacéo

Karl Marx - Ndo, esta é a primeira.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Ao serem questionados (as) se ja participaram de formag&o continuada que abordasse
a temética discriminacdo de género ou sexismo na educac&o, as respostas dos (as) participantes,
conforme indicam as unidades de registro do Quadro 4, expressam unanimidade em afirmar
que ndo haviam participado de formacdo continuada com esta tematica. Ou seja, todos(as)
os(as) participantes entrevistados(as) relataram que em nenhum momento haviam participado
de uma formacéo continuada que abordasse o0 sexismo na educagdo. A lacuna na formacéo
docente, contribui para que as questbes relacionadas ao sexismo na educacdo ndo sejam
problematizadas, haja vista que, estas professoras e professores ndo tém familiaridade com a
teméatica (MACEDO; CARDOSO, 2021).

Entre as respostas dadas, destaca-se a da professora Esther, pois, ela reconhece que a
formacéo continuada Ihe dara melhores condi¢des de abordar as questfes de género, bem como
0 sexismo em seu trabalho, mas, para além deste reconhecimento, também sinaliza que seus
pares ndo recebem formacdo continuada em género. E importante lembrar que a professora
leciona ha 35 anos e ja passou por muitas formacfes continuadas e teve bastante trocas com
seus pares. Este resultado estd em consonancia com Santana; Messias e Pinho (2021) ao
sinalizar que é necessario investir em formacdo docente visando a transformacdo de padrbes
heterossexuais e binaristas presentes nas escolas.

Desta forma, com base nos resultados obtidos das respostas dos (as) participantes
reafirma-se a necessidade de estes (as) terem participado da formag&o continuada proposta nesta
pesquisa. Neste sentido, conforme apontam Macedo e Lopes (2019), as dificuldades dos (as)
professores(as) em abordarem questdes sobre género nas escolas sdo diversas, as autoras
destacam que entre outras dificuldades a formacao continuada, se apresentam como possiveis
impedimentos, para a problematizacdo de género na formacdo continuada. A auséncia de
formacéo continua se configura com empecilhos para abordar questfes sobre género nas escolas
(MACEDO; LOPES, 2019).

Contudo, a caréncia por formacdo continuada de professores (a) ndo se restringe
apenas ao campo de género. Os (as) professores pedagogos (as) que ensinam ciéncias nos anos
inicias do ensino fundamental, também lidam com auséncia de formacdo continuada deste
componente curricular.

O ensino de Ciéncias da Natureza dos anos iniciais do Ensino Fundamental é atribuido
a professora pedagoga e ao professor pedagogo. Entretanto, é pertinente refletir sobre a
formacdo inicial e continuada deste (a) profissional, pois seu processo formativo € constituido

por especificidades e desafios.

58



Nesta perspectiva, em se tratando da formacéo continuada do(a) profissional para atuar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o Quadro 5 a seguir, demonstra por meio dos relatos

dos (as) participantes os limites do processo formativo para ensinar Ciéncia das Natureza.

Quadro 5 - Auséncia de formacdo continuada para pedagogas e pedagogos que ensinam
ciéncias.
Categoria Ensino de Ciéncias

Subcategoria Unidades de Registro

Cecilia — Nunca tive

Esther — A gente tem mais em Portugués e Matematica, mas neste foco ...
Auséncia de
formacao Anna Toran - N&o, as vezes a gente tem algumas voltadas para
continuada | interpretacdo textual, mas especifico de género ndo... e a gente ndo tem
para tanto a nivel das formagdes continuadas das prefeituras e do estado, ou
pedagogas e | entdo as vezes quando tem uma formacdo que se aproxime, muitas vezes é
pedagogos | aquela formacgdo romantizada... tém professores que a gente até entende o
gue ensinam | porqué, tipo assim, eles, abriram méo de fazer formacdo, porque é uma
ciéncias formacdo muito romantica, é praticamente uma auto ajuda, mas ndo te
ajuda. E s6 mais uma... as vezes um professor que tem 20 anos de carreira
e esta acomodado e quando tu olhas porque foi se acomodando ... ou entéo
qguando tem uma formacéo voltada para esta tematica assim... ai chamam
um doutor com pés-doutorado, fala, fala, fala, mas ndo € voltada para
questdo de escola, implementacgéo de projeto, alguma coisa que se aproxime
da tua realidade.

Fatima - Ndo

Karl Marx — Em Ciéncias, ndo.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quando foi perguntado aos participantes se ja tiveram outras formacgdes continuadas
no ensino de Ciéncias, as respostas de todos (as) apresentam unanimidade, evidenciando que
nunca participaram de uma formacdo sobre o componente curricular de Ciéncias, porém,
destaca-se a resposta da professora Anna Toran.

Anna Toran é professora efetiva da Rede Municipal e da Rede Estadual de Beléem/PA,
leciona ha treze anos na Educacédo Basica, ou seja, ja vivenciou diversas formacgdes continuadas
oferecidas por ambas as redes, por isso, ela afirma que tanto a nivel municipal quanto a nivel
estadual ndo teve formacdo sobre o ensino de Ciéncias.

Segundo a professora Anna Toran, quando tem formacgéo continuada que se aproxime

do ensino de ciéncias ¢ uma formacao “romantizada”, desvinculada da realidade do chao das
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salas de aulas, a qual justifica sua resposta pelo fato de ter professoras e professores que se
acomodam e ndo querem participar de formacdes continuadas, pelo fato desta, ser romantizada
e ndo contribuir muito com as demandas dos (as) docentes.

A fala de Anna Toran, quanto a formacédo continuada em Ciéncias da Natureza, estd em
consonancia com Kiel e Silveira (2021), pois, segundo as autoras, a area das Ciéncias da
Natureza é tida como secundéria nas formagdes continuadas e isso torna-se um problema sério
quando discutimos a importancia do ensino de ciéncias nos espacos escolares.

Entretanto, ndo se deve renunciar a formacéo continuada, pois ja existe uma lacuna na
formagcé&o inicial das pedagogas e pedagogos para ensinar ciéncias, haja vista que durante a
graduacao diversas areas compdem a carga horaria fazendo com que néo se disponha de tempo
suficiente para se ater as questdes proprias do ensino de ciéncias. Compreende-se que existem
formagdes continuadas que por algum motivo ndo atinge as expectativas dos(as) participantes,
porém, nao se pode optar pela auséncia nas formacdes continuadas.

Desta forma, a necessidade de formacdo no ensino de ciéncias da natureza ainda
persiste na carreira profissional, j& que as formacgdes continuadas dificilmente englobam o
componente curricular de ciéncias da natureza. Kiel e Silveira (2021) afirmam que durante a
formacéo inicial da-se mais énfase as disciplinas como linguagens e Matematica, porém,
quando os (as) professores (as) ja atuam, ainda é fornecido poucas ou nenhuma formacao no
ensino de ciéncias.

Na formacéo continuada ainda é dada maior atencdo as demais disciplinas. Podemos
confirmar este fato a partir das falas dos (as) professores (as) participantes. Por este motivo,
Gabini e Furuta (2018) recomendam que, uma acdo permanente, independente do trabalho
disciplinar, se mostre como proposta viavel para uma formacdo com maior efetividade e com
possibilidade de vivéncia de situacdes.

Outro ponto que merece destaque na fala da professora, € como ela se refere as
formacdes em género e quem as oferece, ou seja, 0s (as) formadores (as), vejamos em sua fala,
“[...] quando tem uma formacéo voltada pra esta tematica ... ai chamam um doutor com pos-
doutorado, fala, fala, fala, mas ndo é voltada para questdo de escola, implementacdo de
projeto, alguma coisa que se aproxime da tua realidade”.

Esta fala nos remete a reflexdo quanto ao formador(a) considerar os contextos em que
as professoras e professores estdo inseridos (as), suas necessidades formativas e assim, buscar
atender, a partir da formacdo ofertada, possibilidades que dialoguem com este contexto. Neste

sentido, para Névoa (2019, p. 7), é necesséario refletir sobre as formagdes dos professores do
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século XXI, é fundamental reconstruir os ambientes de formacao de professores, a fim de que
ndo percamos de vista que o lugar da formacéo é o lugar da profisséo.

Atentando-se ao que recomenda o autor supracitado, diminui-se 0 risco de
distanciarmos dos modelos de formacdo que queremos ofertar aos professores. Ou seja, €
fundamental que se repensem os modelos de formacdo continuada para professores (as) do
século XXI, pois, a partir da reconstrucdo das formacGes continuas, é possivel alinhar os
interesses da sociedade contemporanea.

Quando as formagdes continuadas ndo acompanham as demandas sociais e profissionais
relacionadas aos desafios da profissionalizacdo docente, as professoras e os professores podem
naturalizar certos comportamentos e ou atitudes em salas de aulas que ja ndo sdo mais aceitaveis
na sociedade contemporanea. Com frequéncia, docentes naturalizam as discriminacfes de
género por exemplo, por ndo ter tido contato com discusses e problematizaces sobre a
temaética.

Em relagdo ao sexismo, muitas vezes ndo € percebido em determinados
comportamentos, atitudes e ambientes, porque ele ainda é naturalizado. Por isso, € essencial
problematizac6es que visem questionamentos acerca do quanto a sociedade ainda € sexista e 0
quanto as escolas sdo impactadas por ele.

Investigar a percepcdo das professoras e professores participantes em relacdo ao
sexismo nas escolas envolve, aprimorar os sentidos, para que seja possivel ver, ouvir e sentir as
pluralidades que constituem 0s sujeitos na concepcdo, na organizacao e no fazer cotidiano das
escolas (LOURO, 2014, p. 63).

Desse modo, os (as) participantes foram convidados a expor o0 que pensam sobre 0

sexismo e a educacdo ndo sexista, conforme demonstrado no Quadro 6 abaixo.

Quadro 6 - Percepcdo dos (as) participantes sobre o sexismo nas escolas.
Categoria Educacao Nao Sexista

Subcategoria Unidades de Registro

Cecilia - N6s mulheres também somos machistas, porque a gente néo educa
nossos filhos como deveria, ndo existe trabalho, coisas que s6 mulheres
podem fazer e que s6 homens podem fazer, é ai que esta o grande erro. Eu
Percepcado dos | acho assim, por exemplo, a escola ... comec¢a na educacao infantil, entdo

(as) € 0 seguinte, a gente percebe no brincar da crianca... a crianca ja vem de
participantes | casa machista.
sobre 0
sexismo nas | Esther - Na sala de aula tu ja encontras alunos que sdo machistas ... a gente
escolas luta para que diminua essas desigualdades na educacgéo sabe, lutar por mais

igualdade entre mulheres entre meninas e meninos.

61



Quadro 6 - Percepcdo dos (as) participantes sobre 0 sexismo nas escolas (continuacao).
Categoria Educacdo Néo Sexista

Subcategoria Unidades de Registro

Anna Toran - Sexismo, era uma tematica que nao escutdvamos nem no
ensino médio” ... Acredito que ja estamos evoluindo muito.

Percepcdo dos | Fatima - tratando do sexismo e desse machismo é mais flexivel é mais

(as) facil digamos assim, de ser tratado com as criancas do que propriamente a
participantes | questdes de género sexualidade.
sobre o
sexismo nas | Karl Marx - Hoje ainda é um tabu, mas anos atrds era mais ainda. A
escolas questdo da linguagem sexual nas escolas, eu vejo que as familias

principalmente os valores, sdo muito conservadores ainda. Eu ndo vejo uma
discriminacdo entre alunos, acho que pela prépria midia e internet.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Podemos perceber a partir das unidades de registros apresentadas no Quadro 6 que a
professora Cecilia se reconhece machista, em sua fala, “NOs mulheres também somos
machistas...” fica claro este reconhecimento, a tomada de consciéncia neste processo de se
perceber machista ou sexista é primordial para se descontruir e estd desconstrucdo acontece
diariamente. Afinal, € compreensivo que mulheres tenham comportamentos ou atitudes sexistas
uma vez que fomos educadas em um sistema patriarcal e opressor.

Em se tratando da percepc¢do do sexismo na educacao, as professoras Cecilia e Esther
identificam comportamentos sexistas nas criancas. Estes comportamentos se revelam, segundo
as professoras, nas salas de aulas e acontecem desde a Educacéo Infantil.

Quando a professora Cecilia afirma que percebe o sexismo no brincar, “a gente
percebe no brincar da crianga”, esta percepcao acontece porque determinadas brincadeiras e
brinquedos ainda séo considerados femininos e masculinos. Ao refletir sobre os brinquedos e
as brincadeiras na educacdo basica Nascimento; Nascimento e Pereira (2017, p. 21), afirmam
que “brincar com bonecas é considerado, pelo senso comum, como algo do universo feminino
e jogar futebol e praticar lutas sdo consideradas atividades do universo masculino”. Ent&o, as
criangas mesmo muito pequenas ja internalizaram papéis, comportamentos e atitudes aceitaveis
socialmente para determinados géneros. Entretanto, na fala de Esther, nota-se que ela
reconhece a educagcdo como uma possibilidade para provocar mudancas nas desigualdades entre
géneros.

Ao mesmo tempo em que Ana Toran e Karl Marx reconhecem que as discussoes sobre
0 sexismo tém avancado, reconhecem também que as problematizacGes sobre o sexismo ainda

se encontra no campo do tabu. Na concepcdo do professor Karl Marx, o conservadorismo
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atribuido aos valores das familias na fala do professor, deve ser considerado nas discussbes
sobre sexualidade.

E importante frisar que com a ascensdo do conservadorismo, pontuada na fala do
professor Karl Marx configura-se um grande empecilho para abordar géneros nas escolas, pois
0s grupos conservadores, sobretudo os grupos parlamentares politicos cristdos buscam coibir
qualquer tipo de discussao nas escolas que envolvam género (ANNA OLIVEIRA; OLIVEIRA
2020).

Com isso, a busca constante para deslegitimar as discussdes envolvendo género nas
escolas, causam insegurangas nas professoras e professores, receio das interpretagdes das
familias e até mesmo represalias. As intimidacGes cometidas contra docentes que resistem a
construir uma educacao inclusiva e igualitaria tem o objetivo de silenciar os (as) docentes.

Nesta perspectiva, € curioso notar que, a professora Fatima, considera ser mais “facil”
tratar do sexismo com as criangas do que as questdes propriamente sobre sexualidade, este
motivo pode ser o mesmo apontado por Karl Marx, ao afirmar sobre a relagdo do
conservadorismo das familias. Entretanto, conforme menciona, Louro (2021, p. 33) se
acreditamos que os assuntos relacionados a sexualidade sdo assuntos privados, deixamos de

perceber sua dimensao social e politica.

4.3 SEXO, SEXUALIDADE, GENERO E EDUCACAO NAO SEXISTA: O
QUE PENSAM AS PROFESSORAS E PROFESSORES QUE ENSINAM
CIENCIAS

Conhecer e identificar os conhecimentos prévios das professoras e professores em
relacdo aos termos relacionados a género € fundamental para aprimorar o percurso formativo.
Embora, apenas dominar os conceitos epistemoldgicos ndo garantem que eles (as) sejam
exercitados na pratica docente com a finalidade de promover a discriminacdo de género. Neste
sentido, a investigacdo com os (as) participantes em relacdo aos termos sobre género teve o
objetivo de identificar os conhecimentos prévios dos participantes.

Apesar dos (as) participantes reconhecerem caracteristicas sobre o sexismo e como
acontecem nas escolas, as professoras e professor apresentam fragilidades em relacdo aos
termos. Como podemos averiguar a seguir, nas Unidades de Registro. O Quadro 7 a seguir,

evidencia as falas dos (as) participantes em relacdo aos termos, sexo, género e sexualidade.
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Quadro 7 - Conhecimentos prévios sobre os termos sexo; sexualidade e género.
Categoria Educacdo Nao sexista

Subcategoria Unidades de Registro

Esther — “sexualidade e género”, sdo masculinos e femininos.
“Sexo”, seria algo relacionado a essa escolha, a essa orientagdo sexual.

Conhecimentos | Anna Toran- “sexo”, questdo reprodutiva, se aproxima mais para esta
prévios sobre | questdo de reproducéo.
os termos sexo; | “Sexualidade, eu acredito que € a questdo do érgdo feminino, do interesse
sexualidade e | pelo outro ou outra, como questdo biol6gica ou psicolégica.
género “Género, acredito que tem a questdo, ou do masculino ou do feminino,
pelo menos isso € o padréo social, entdo o que difere disso pode-se dizer
que seria doentio.

Fatima — “Sexo”, eu acredito que o sexo tem sua hora ... tem sua hora.
“Sexualidade”, pois é... ¢ uma questdo muito delicada pra mim, vou dar
uma palavrinha, respeito.

“Género”, eu entendo género como o género masculino e género
feminino.

Karl Marx — “sexo0”, tem iniciado cada dia mais cedo pelos adolescentes.
pode ser relacionado ao género, masculino e feminino.
Sexualidade”, acredito que tem relagdo com a opcdo sexual.
“Género”, se aprendeu masculino e feminino, quer dizer em portugués na
nossa época. Hoje em dia esta relacionado a como tu se identifica, mas
ndo tenho muita certeza.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quando as professoras e professores participantes foram solicitados a definir sexo,
sexualidade e género, expressaram ser dificil tal conceituacdo. E importante ressaltar que antes
de solicitar que os (as) participantes definissem estas palavras, eles (as) ja sabiam sobre de que
se tratava a pesquisa e ao iniciar as entrevistas foi mais uma vez explicitados os objetivos dela.
A seguir, discorremos sobre as analises e inferéncias realizadas com base nas concepc¢des dos
(as) participantes relacionadas aos conceitos que envolve o tema em estudo.

As professoras Anna Toran e Fatima, definem sexo como questdes relacionadas a
reproducdo e ao ato sexual. O professor Karl Marx, associa a palavra sexo ao ato sexual assim
como a professora Fatima, mas acrescenta também que sexo tem relacdo ao género masculino
e feminino. J& Esther, relaciona sexo a orientacdo sexual, ou seja, a pessoas que se sentem
atraidas ou tem certa ligacdo afetiva com outra pessoa.

Embora os (as) participantes ndo tivessem os conceitos consolidado no momento das
entrevistas, 0 que € comum quando ndo se tem proximidade com as discussdes, esperavamos
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que relacionassem ou fizessem aproximagdes com o tema da pesquisa e foi iSso que aconteceu.
Conforme argumenta, Louro (2014, p.31) as identidades sexuais e de género estdo relacionadas
e as confundimos a partir de nossa pratica e da nossa linguagem, tornando dificil pensa-las
distintivamente.

Com o objetivo de se compreender de forma clara e objetiva o conceito de sexo, utiliza-
se da definicdo de Garcia (2015, p. 19), segundo a autora “quando falamos de sexo estamos nos
referindo a biologia, ou seja, as diferencas fisicas entre os corpos”.

Em se tratando da concepcdo acerca da sexualidade, os(as) participantes a
compreendem da seguinte maneira, a professora Esther enxerga a sexualidade como masculinos
e femininos e utiliza 0 mesmo conceito para género. Ana Toran, conceitua sexualidade da
seguinte maneira, “Eu acredito que é a questao do 6rgao feminino, do interesse pelo outro ou
outra, como questao biologica ou psicologica”.

Ja a professora Fatima, sente muita dificuldade em esbocar qualquer definicdo sobre
sexualidade, recorda-se que a professora fez uma pausa ao responder, talvez tenha se sentido
constrangida e ela mesma reconhece que para ela € uma questdo delicada falar sobre. Mas ela
expressou sexualidade em uma palavra, respeito, conforme observa-se na unidade de registro,
“pois é... é uma questdo muito delicada pra mim, vou dar uma palavrinha, respeito”.

Para o professor Karl Marx sexualidade tem relacdo com orientacdo sexual, conforme
segue sua fala, “acredito que tem relacdo com a op¢do sexual”. E oportuno pontuar, que o
termo opcdo sexual esta em desuso, pois, 0 termo opcdo sexual leva a entender que € uma
escolha e ndo é. Tanto a sexualidade como género sdo identidades construidas e ndo sao
acabadas em determinado momento. (LOURO, 2014, p. 31).

Com relacdo ao termo género, Ana Toran reconhece que existem discriminacgdes para
guem foge ao que € esperado de acordo com os papéis que devem desempenhar segundo seus
sexos (masculino e feminino), ou seja, a norma padrdo. Conforme ela evidencia em seu relato
“Geénero, acredito que tem a questdo, ou do masculino ou do feminino, pelo menos isso é o
padrdo social, entdo o que difere disso pode-se dizer que seria doentio.

A professora Fatima, compreende género como masculino e feminino, “eu entendo
género como o género masculino e género feminino. Esta concep¢do comunga com a do
professor Karl Marx, mas ele reconhece que houve mudanca ao longo dos anos e que tem
dividas quanto ao conceito, vejamos, “se aprendeu masculino e feminino, quer dizer em
portugués na nossa época. Hoje em dia esta relacionado a como tu se identifica, mas nédo tenho

muita certeza”. Em suma, recorre-se aos conceitos de Garcia (2015) para conceituar género.
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Por género entendem-se, normas e condutas determinadas para homens e mulheres em func¢éo
de seu sexo.

O género é compreendido ndo apenas pelo determinismo bioldgico, mas conforme as
normas e expectativas sociais que associam e distinguem os grupos. As normas sociais, incluem
papéis e atributos considerados apropriados ou ndo para homens e mulheres e a partir destes
papeis esperados socialmente, consolidam as discriminacGes entre géneros. Por isso, Louro
(2014) afirma que género é construido no campo social, pois é la que sdo construidas e
reproduzidas as relacdes desiguais.

Desta forma, percebe-se que 0s conceitos relacionados a Qénero e suas
interseccionalidades ainda ndo estdo consolidados pelos (as) participantes. Por vezes, utilizam
termos ja em desuso, este fato justifica a necessidade de aprimoramentos em relagdo aos termos
para evitar que de forma inconsciente, os (as) participantes propaguem discriminacoes.

Compreendendo a importancia e aprimoramento dos conceitos, pois 0s(as)
professores(as) podem se valer deles para apresentar conceitos cientificos relacionados a género
e as diferencas biologicas entre homens e mulheres e assim problematizar com as concepcdes
sociais e culturais.

Entretanto, para que isso aconteca, as escolas devem oferecer condi¢fes para que esta
pratica se faca presente e seja comum. Neste sentido, 0 Quadro 8 abaixo, representa as respostas
das professoras e professores participantes ao serem questionados (as) se as escolas devem
abordar questdes relacionadas a sexismo, machismo e discriminac6es de género no ensino

de ciéncias.

Quadro 8 - Abordagem sobre género no ensino de ciéncias o que pensam as professoras e
rofessor.
Categoria Ensino de ciéncias

Subcategoria Unidades de Registro

Cecilia — Sim, com certeza, na escola ecoam um pouquinho, porque as
criangas passam mais tempo em casa.

Abordagem | Esther — Olha, eu acho que ela deve alertar a crianca.

sobre género

no ensino de | Anna Toran — Sim, porque nas escolas as criancas relatam vivéncias e

ciéncias situacOes que acontecem na familia, e pode até falar sobre algum abuso que

0 que pensam | esta acontecendo com ela. As vezes tém relatos de abuso sexual, porque a

as professoras | pessoa nao quer enfrentar a situacdo, mas a pessoa prefere fingir que aquilo
e professor | ndo esta acontecendo, ndo da apoio para professor e professora...
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Quadro 8 - Abordagem sobre género no ensino de ciéncias o que pensam as professoras e
professor (continuagéo).
Categoria Ensino de ciéncias

Subcategoria Unidades de Registro

Fatima - Particularmente ndo tenho muita habilidade para tratar esta
questdo. Sinceramente, € minha opinido ... Eu, os docentes, professores ndo
temos esta liberdade de adentrar nesta questdo, eu acho que a gente néo
Abordagem | deve tratar, claro que vendo um caso desse na nossa sala de aula, a gente
sobre género | ndo vai fechar os olhos. Vendo uma crianga sofrer discriminagdo, mas,
no ensino de | como falei, é questdo de uma palavra, respeito, o que falta na sociedade
ciéncias hoje, é respeitar a diferenca, tenho que respeitar as peculiaridades dos
0 que pensam | colegas, acaba tendo muita violéncia nesta questdo de género por causa
as professoras | das questfes de valores mesmo, eu acho que € isso, deve mais trabalhar a
e professor | humanizagdo com este certo assunto mais preciso, mas iss0 no
fundamental menor ndo estou falando do fundamental maior, eu acho que
ja podemos entrar mais, sdo mais maduros estdo com outro tipo de
mentalidade, eu acho que crianca € crianca e ndo devemos misturar as
coisas na cabeca da crianca.

Karl Marx — Sim, sou a favor.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com excecéo da professora Fatima, os (as) demais professoras e professor séo a favor
das escolas abordarem questdes relacionadas ao sexismo, machismo e discriminac6es de género
no ensino de ciéncias, como podemos perceber nas falas retratadas no quadro acima.

A professora Fatima, relata que, acredita ndo ter habilidade para tratar esta questédo, ou
seja, as questdes referentes a género. Porém, ela enfatiza que seus pares também nao deveriam
abordar género no ensino de Ciéncias. Na opinido da referida professora, ela so interfere se ver
alguma crianca ser discriminada em sua sala de aula.

De acordo com o relato acima, Fatima considera mais apropriado trabalhar questes
relacionadas a género nos anos Finais do Ensino Fundamental, pois, segundo a professora as
alunas e alunos sdo mais maduros (as) podendo assim, ser realizado um trabalho mais profundo,
enquanto as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na concepcdo da professora
podem fazer certa confusdo em suas cabecas se a professora e o professor abordarem questdes
relacionadas a sexismo, machismo e discriminac@es de género no ensino de ciéncias.

Esta concepcdo da professora é oposta ao que defende Sciotti; Perez; Bellido (2019),
pois, segundo as autoras, as salas de educac¢do infantil podem contribuir para desconstrucéo de
estereodtipos de géneros. O quanto antes for iniciado a problematizacao sobre desigualdade de
géneros com criangas pequenas, reduzem as possibilidades de a sociedade conviver com adultos

sexistas.
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E interessante ater-se a maneira como Fatima refere-se aos termos género, ela ndo
utiliza os termos género e ou sexismo, a professora refere- se a ambos 0s termos como, “nesta
questdo” e “certo assunto”. Outro ponto importante que chama a atencdo é que, para a
professora Fatima os motivos da violéncia envolvendo as questdes de género é por causa da
falta de valores, esta afirmacdo demonstra como a professora Fatima tem uma dimensdo
reduzida sobre a violéncia de género.

Nesta perspectiva, ndo devemos negligenciar que, no patriarcado o destino das
mulheres é a violéncia (TIBURI, 2020, p. 32). Através da ascensdo do conservadorismo, muitas
pessoas naturalizam a violéncia contra mulheres e alimentada pelo sexismo, muitas mulheres
tém perdido suas vidas. Conforme demonstram os dados sobre feminicidios no Brasil, 0s casos
de feminicidio contra mulheres continuam aumentando na maior parte dos estados brasileiros,
inclusive, tem estados com indices superiores a médica nacional .® Fatima, pontua que o respeito
€ uma alternativa para conviver com a diversidade, entretanto, como afirma Tiburi (2020, p.
38), o patriarcado ndo entende de respeito ao outro.

Ja a professora Anna Toran reconhece ser importante a abordagem de géneros no
ensino de ciéncias, haja vista que segundo o relato da professora as criancas podem denunciar
casos de abusos sexuais que estejam acontecendo com elas. Desta maneira, as salas de aulas a
partir da problematizacdo sobre género, sdo espacos de denuncias de violéncia e ou pedofilias.

Em se tratando de educacdo sexual e o combate ao abuso sexual na infancia, Gomes e
Santos (2018) defendem que é imprescindivel pensar sobre essas questdes nas formacoes
docentes, as autoras também enfatizam sobre a importancia de as escolas incluirem em seus
trabalhos pedagdgicos conteudos que possibilitem a crianca e ou adolescente compreender e
denunciar abusos sexuais. E interessante refletir que ao abordar género e sexualidade nas
escolas, ndo estamos lidando apenas com as discriminacdes e 0 sexismo, mas com questdes
politicas, sociais e resguardando de algum modo criangas e adolescentes.

Promover a efetivacdo da educacdo ndo sexista nas escolas, vai muito além de
delimitar as problematizacdes apenas em salas de aulas. E de suma importancia envolver todos
(as) os (as) funcionarios (as) da instituicdo neste debate, pois assim, € possivel alcancar de

forma mais efetiva a consolidacdo de acGes mais consistentes.

& Monitor da Violéncia - Aumento dos feminicidios no Brasil mostra que mulheres ainda ndo
conquistaram 0 direito a vida. Disponivel em: https://g1.globo.com/monitor-da-
violencia/noticia/2023/03/08/aumento-dos-feminicidios-no-brasil-mostra-que-mulheres-ainda-nao-conguistaram-
o-direito-a-vida.ghtml.
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Quando abordagens sobre género recai apenas sobre o corpo docente das escolas,

corre-se 0 risco de as discussdes acontecer de forma isolada e desta maneira, os trabalhos das

professoras e professores tornam-se solitarias(os). Mas, para além da soliddo em abordar o

sexismo de maneira individual nas escolas, as professoras e professores que propdem

problematizar as desigualdades de género nas instituicbes muitas vezes sao incompreendidos

(as), seja pela propria equipe gestora ou pelas familias.

O Quadro 9 a seguir, apresenta as dificuldades que as professoras e professor

apresentam ao propor discussfes no ensino de ciéncias ndo sexista.

Quadro 9 - Dificuldades apontadas pelas professoras e professor em abordar o ensino de
ciéncias ndo sexista.

Categoria

Ensino de ciéncias

Subcategoria

Unidades de Registro

Dificuldades
apontadas
pelas
professoras e
professor em
abordar o
ensino de
ciéncias ndo
sexista

Cecilia - E a questdo muitas vezes da propria direcdo e coordenacéo por
esse conservadorismo pela questdo religiosa, entdo muitas vezes vem da
propria escola.

Esther - As dificuldades é porque ndo tem materiais didaticos para o acesso
dos alunos.

Anna Toran - Acredito... vamos supor ... para tu trabalhar a questdo de
género, de bissexualidade, sexualidade, tu pensas muito qual é as maneiras
que vais abordar, exatamente porque no caso, a relagcdo da familia ndo ficar
tdo facil ... se tu estas levantando uma bandeira, os valores familiares,
questdo da familia é complicado.

Fatima - Assim, como lhe falei, ndo sou uma docente muito & vontade
quando se trata de sexualidade, eu ndo sou, eu acho que é uma missédo da
familia ... tenho medo ... 0s pais ndo deixam as criancas saberem de nada
... Ja tem criangas que sabe muito. Sdo pais que nao estudaram, pararam
pela metade do caminho ... sdo pais que ndo tem informacédo. Quando eu
falo de pai e familia, € trazer esta familia para dentro da escola para estar
apar de tudo. Para mim o mais seguro para abordar género nas escolas, €
caminhar com a familia. Ter familia que esteja contigo. Eu como
professora, sozinha para falar destas questdes ... como professora, nédo
consigo muito.

Karl Marx: Eu vejo as familias... até porque eu acho que, pela prépria
internet esta acessivel eu ndo vejo o sexismo nos adolescentes. Mas, eu vejo
a ignorancias dos pais.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Conforme podemos observar nas respostas dadas pelos(as) participantes quando
perguntado se tém dificuldade em abordar o ensino de ciéncias numa perspectiva ndo sexista, a
professora Cecilia, aponta a falta de apoio da gestora e da coordenadora como principais
dificuldades enfrentadas na escola, a professora justifica, que a auséncia de apoio &
desencadeada pelo conservadorismo e pela religi&o.

As professoras Ana Toran, Fatima e o professor Karl Marx alegam que as principais
dificuldades sdo em relacdo as familias das alunas e alunos. J& a professora Esther, aponta que
a auséncia de materiais didaticos dificulta que ela aborde um ensino de ciéncias na perspectiva
ndo sexista.

Em se tratando do receio que as professoras e professores tém relacionadas as reagdes
das familias das criancas e adolescentes, Morais; Guimardes; Menezes (2021), recomendam
que as familias sejam incluidas nas atividades escolares relacionadas a género, pois, desta
maneira elas compreenderdo a importancia do tema e isso pode reduzir a resisténcia.

Discursos sobre as questdes relacionadas a género veiculados por grupos
conservadores sdo deturpados, geralmente séo discursos acompanhados de falso moralismo que
quando chegam as familias das criancas e adolescentes encontram um campo feértil de
desinformagdo e os preconceitos se instalam. Ou seja, “essas posi¢cOes conservadoras
desconsideram a importancia de uma educacdo ndo racista, ndo sexista e ndo homofaobica,
pautada pela promocédo da igualdade e do respeito a diferenca” (DORNELLES; WENETZ,
2019, p. 16).

Neste sentido, parafraseando Bell Hooks (2017) as professoras e professores que
tentam institucionalizar préaticas pedagogicas progressistas correm o risco de ser alvo de criticas
que visam desacredita-los. Quando a professora Fatima fala em seu relato, “tenho medo ... os
pais ndo deixam as crianc¢as saberem de nada”, ndo restam dividas o quanto a professora se
sente insegura para abordar questfes relacionadas a género. Esta inseguranca é receio das
represalias que pode sofrer pelas familias dos (as) alunos (as).

Seguindo a ldogica conservadora e moralista € compreensivo que nao se tenham
materiais didaticos disponiveis para as alunas e alunos, conforme apontado pela professora
Esther no Quadro 9 pois, os recursos didaticos que abordam género também séo escassos para
as professoras e professores trabalharem um ensino nédo sexista no ensino de ciéncias.

No entanto, a caréncia de material didatico ndo acontece de maneira desvinculada do
movimento conservador, os cadernos que serviam de instrumentos e recurso paradidatico que

auxiliariam o trabalho pedagdgico envolvendo as questdes sobre género e sexualidade, por
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exemplo, tiveram suas entregas suspensas e ainda foram apelidados pejorativamente por
parlamentares conservadores religiosos de “Kit Gay”. (SILVA; BRABO; SHIMIZU, 2019).

As demandas e os desafios para abordar aspectos relacionados as discriminacgdes de
géneros nas escolas, sdo indmeras. As (0s) participantes apontaram alguns desafios que nas suas
concepgdes impedem ou dificultam abordar o sexismo em suas préticas docentes, entre eles,
estdo as represalias das familias, a religido e até a falta de apoio da equipe gestora.

Neste sentido, Pereira e Monteiro (2015) argumentam que, existe a necessidade de
formacéo continuada para profissionais da educacdo, incluindo gestores e aqueles (as) que
lidam diretamente com criancas e adolescentes.

Diante dessas analises, discussdes e consideracgdes, € possivel inferir, que o processo
educacional, do tipo curso de formacdo continuada, desenvolvido nesta pesquisa com e para as
professoras e professores da Rede Municipal € um processo formativo que contribuira com
praticas docentes menos sexistas. Além disso, a partir das acdes de interacdes desenvolvidas no
contexto profissional somadas as entrevistas, contribuiram para o alcance do objetivo especifico
de analisar os saberes das(os) professoras(os) a respeito de abordagens de educacdo néo

sexista no ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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5 O PROCESSO EDUCACIONAL: CONSTRUCAO DE PROPOSTA
FORMATIVA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NAO SEXISTA

O Processo Educacional foi constituido por quatro etapas, a saber: 1% Etapa -
Estabelecendo interacdes e construindo caminhos; configura-se as interagdes com o0s (as)
participantes, a fim de planejarmos a proposta formativa.

22 Etapa - Compreendendo o Cenério Tedrico: despertando com reflexdes e resistindo
com criticidade, destina-se a estudos tedricos e esta dividido em trés ciclos formativos a saber;
Consolidacao conceitual e os impactos do sexismo na educacdo; Formacdo de professoras e
professores, igualdade de género no ensino de ciéncias e o Fortalecimento de praticas
curriculares de ciéncias que envolva o tema igualdade entre género.

3% Etapa - Planejamento e Educacdo N&o Sexista: concretizacdo de acOes
emancipadoras e interdisciplinares, constitui-se de dois ciclos formativos, a saber; Aspectos
importantes para elabora¢do de um plano de aula interdisciplinar envolvendo a educagéo néo
sexista e 0 ensino de ciéncias e Elaboracéo de Plano de Aula interdisciplinar.

Por fim, a 4% Etapa - Entre a formacdo continuada e a educacdo ndo sexista: a
importancia da avaliacdo para reconfigurar o processo formativo, constitui-se a etapa final da
formacéo, esta etapa é constituida a avaliacdo do processo formativo pelos professores (as)

participantes.

5.1 PERCURSOS E ETAPAS DE ELABORACAO E APLICACAO DO
PROCESSO EDUCACIONAL

A formacéo continuada oferecida as professoras pedagogas e ao professor pedagogo
dos anos iniciais do Ensino Fundamental foi desenvolvida a partir das seguintes etapas: 1. A
Primeira Etapa: Estabelecendo interagdes e construindo caminhos; 2. Compreendendo o
Cenario Tedrico: despertando com reflexdes e resistindo com criticidade; 3. Planejamento e
Educacdo N&o Sexista: concretizacdo de acGes emancipadoras e interdisciplinares; 4. Entre a
formacdo continuada e a educagdo nao sexista: a importancia da avaliacdo para reconfigurar o
processo formativo. Os desdobramentos apresentados nesta subsecdo sdo discutidos a luz do
referencial tedrico apresentado durante a investigacao.

A Primeira Etapa: Estabelecendo interacfes e construindo caminhos, contou com
algumas acdes que visaram o diagnostico do local a ser pesquisado e a identificacdo e
caracterizacao dos (as) participantes da pesquisa. Esta etapa foi extremamente importante para
aproximacdo da pesquisadora com o locus da pesquisa, para estreitar a interagdo com as(0s)
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participantes e a partir desta aproximacédo, na condi¢do de ativadora da proposta formativa,
elaborar as atividades oriundas das demandas e realidades dos (as) participantes.

Desta maneira, a primeira etapa diagnostica contou com as seguintes acgdes: contato
inicial com a escola para apresentar a proposta formativa para as professoras e professores dos
anos iniciais do ensino fundamental (este contato se deu de forma presencial); diagnostico da
realidade escolar sobre a educacdo ndo sexista; entrevistas com as (0s) participantes da
pesquisa; organizagdo dos dados e planejamento da proposta formativa em colaboragdo com as
professoras e o professor participantes da formacao.

Para compreender o contexto no qual estdo inseridos (as) e definir os (as) participantes
da pesquisa e, em parceria com eles (as), os eixos norteadores do percurso formativo, foi
essencial exercitar uma escuta atenta e afetiva. Por isso, se dispor para ouvir suas experiéncias
profissionais e pessoais foi de grande valia.

A etapa diagnoéstica é considerada neste estudo, ndo apenas como a fase que
compreende o contexto em que os (as) participantes estdo inseridos (as) e sinaliza as
necessidades formativas destes(as), mas, para além disso, compreendemos que e fundamental
considerar também os (as) participantes como colaboradores (as) ativos (as) no processo
formativo.

Com isso, dai a intencdo de ndo apresentar aos mesmos, uma formacéo ja definida e
estabelecida. Pois, acreditamos que se agissemos desta maneira, corriamos o risco de nédo
considerar a participacéo e articulacdo destes (as) participantes. Desta forma, visualiza-se 0s
(as) participantes desta pesquisa, como colaboradores (as) ativos (as) durante todo o processo
formativo.

Novoa (2019, p.6), ao discutir sobre as professoras e professores e sua formacao,
afirma que, ndo se trata apenas de reunir as questdes praticas ou a preparacao profissional, no
sentido técnico ou aplicado, mas de compreender a complexidade da profissdo em todas as suas
dimensoes (teoricas, experienciais, culturais, politicas, ideologicas, simbdlicas etc.).

As respostas das entrevistas semiestruturadas realizadas individualmente com os (as)
participantes, forneceram a pesquisadora informacdes sobre o0s interesses e necessidades
especificos da formacgdo continuada das professoras e professor no contexto pesquisado. A
partir disso, iniciou-se a elaboracdo do processo formativo apresentado nesta dissertacéo.

As unidades de registro analisadas a partir das categorizacGes e subcategorizacfes
oriundas das entrevistas, foram essenciais para promover o planejamento das acdes da formacéo
continuada. A partir das analises realizadas foi possivel promover maior aproximacéo das acdes

elaboradas com as necessidades apontadas pelas professoras e professor participantes. Nesta
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perspectiva, € possivel afirmar que, tanto as entrevistas como as demais a¢fes que constituiram
a etapa diagndstica, foram fundamentais para direcionar as a¢des desenvolvidas na proposta
formativa.

A seguir, 0 Quadro 10 apresenta a sistematizacdo das a¢des desenvolvidas na primeira

etapa da Formagéo Continuada:

Quadro 10 — Primeira Etapa do Processo Formativo.

12 Etapa da Formagéo Continuada

= Contato inicial com a escola para apresentar a proposta formativa

Setembro/ . .
2021 a para os professores e professoras dos anos iniciais do ensino
Fevereiro fundamental;
12022

= Diagndstico da realidade escolar sobre a educagéo néo sexista;
= Sistematizacdo das informacdes
= Planejamento da proposta formativa em colaboragdo com o0s
participantes da formacéo.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A primeira etapa, “Estabelecendo interagdes e construindo caminhos”, foi essencial
para 0 planejamento das etapas seguintes, pois, possibilitou compreender o contexto e as
necessidades formativas dos (as) participantes. A partir da insercdo no l6cus pesquisado e das
interacdes estabelecidas, foi possivel planejar a etapa posterior.

Dando continuidade ao desenvolvimento do processo formativo apresentam-se as
reflexdes e consideracdes sobre a Segunda Etapa: Compreendendo o Cenéario Tedrico:
despertando com reflexdes e resistindo com criticidade do processo formativo.

A Segunda Etapa do curso de formacdo continuada esta organizada em ciclos
formativos, composta por trés ciclos formativos que se complementam visando atender as
necessidades apontadas pelas professoras e professor nas entrevistas.

Porém, antes de serem apresentados os ciclos formativos constituintes da segunda
etapa e da terceira etapa, salienta-se que os ciclos formativos se amparam na concepcdo de
Rocha; Rodrigues (2017). Desse modo, um ciclo é um conjunto de elementos-fatos, acdes,
obras, fases que se sucedem e evoluem no espago-tempo, apresentando diferencgas entre o
estagio inicial e o estagio final. (ROCHA; RODRIGUES, 2017, p. 128).

Neste sentido, os ciclos formativos que compde a segunda etapa séo: Ciclo formativo

1 - Consolidagdo conceitual e os impactos do sexismo na educagédo; Ciclo formativo 2 -
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Formacdo de professoras e professores, igualdade de género no ensino de ciéncias; Ciclo
formativo 3 — Fortalecimento de préticas curriculares de Ciéncias que envolva o tema Igualdade
entre Género.

Os ciclos formativos se complementam, e pelas reflexdes e consideragcfes resultante
da anélise de conteudo, atendeu as necessidades formativas apontadas por ele (as). Assim, as
acOes desenvolvidas na formacdo contribuiram para amenizar as necessidades formativas
sinalizadas pelas professoras e professor identificados a partir das categoriza¢des: Formagao
de Professores (as); Ensino de Ciéncias e Educacdo N&o Sexista.

A palestra “Consolidagdo Conceitual e os Impactos do Sexismo na Educagao” ocorreu
porque houve a necessidade de discussdes tedricas sobre a tematica por parte das(os)
participantes. A partir das analises das respostas das unidades de registro apresentadas no
Quadro 7: Conhecimentos prévios sobre os termos sexo; sexualidade e género, inferiu-se
certa incompreensdo dos(as) participantes em relacéo aos conceitos relacionados a género e que
tem relacdo com a educacao nédo sexista.

O debate conceitual sobre género, sexismo e suas interseccoes que foram adotados
durante as formacGes continuada com as professoras e professor participantes, sdo da dimenséo
social e cultural. Pois, € no campo das relagdes sociais que se fortalecem as desigualdades entre
géneros (LOURO, 2021) e a partir destas desigualdades sao justificadas a insubordinacao e 0s
diversos tipos de violéncia que acometem mulheres.

No entanto, com isso ndo deixamos de considerar as diferencas bioldgicas entre
homens e mulheres, concordamos com Louro (2021), ao evidenciar que as caracteristicas
bioldgicas sdo utilizadas para justificar a desigualdade social, e desta maneira, elas séo
inquestionaveis. Nesta perspectiva, neste estudo rejeita-se o determinismo biolégico como
justificativa para o sexismo.

Além dos motivos mencionados acima, este momento formativo foi elaborado para
refletir com as professoras e professor sobre as situagcdes sexistas que ja vivenciaram em
diferentes ambientes, sobre as suas praticas pedagogicas e sensibiliza-lo (as) sobre a
importancia de abordar a educacdo nao sexista nas escolas.

O segundo ciclo formativo, “Formagdo de Professoras e Professores, Igualdade de
Género no Ensino de Ciéncias” justificou-se, pois, a partir da anélise das unidades de registro
do Quadro 4: “Lacuna na formagdo continuada sobre género”, revelou que dos cinco
professores (as) participantes, apenas a professora Anna Toran teve contato com discussdes

envolvendo género durante sua formacdo inicial, as demais professoras e professor, ndo tiveram

75



nenhum tipo de contato envolvendo género nas suas formacdes iniciais, durante suas
graduacoes.

Estes dados, relaciona-se as unidades de registro do Quadro 4: Lacuna na formacao
continuada sobre a género, que demonstram que, em se tratando de formacdo continuada
todas professoras e professor participantes nao tiveram até o momento, formacgéo continuada
que abordassem género e suas interseccdes. Ja em se tratando de formacéo continuada no ensino
de Ciéncias, as professoras e professor participantes, revelaram a partir das unidades de registro
observadas no Quadro 5:” Auséncia de formacéo continuada para pedagogas e pedagogos
que ensinam ciéncias” unanimidade nas respostas, ou seja, nunca tiveram momentos
formativos que tratassem do ensino de ciéncias.

As falas das professoras e professor evidenciados nas unidades de registro
mencionadas a partir dos Quadros 4 — “Lacuna na formacéao continuada sobre género”; 5-
Auséncia de formacéo continuada de pedagogas e pedagogos que ensinam ciéncias”
revelaram que estes (as) participantes possui lacunas em sua formacéo inicial e continuada nas
questdes envolvendo género e ensino de ciéncias.

Estes dados, evidenciam as necessidades formativas dessas professoras e professor,
para desenvolverem praticas pedagogicas satisfatorias no ensino de ciéncias. Na perspectiva de
contribuir com a reducdo da lacuna profissional existente na formacao continuada dos (as)
participantes, concorda-se com Bell Hooks (2017, p. 52) que, “é preciso instituir locais de
formacéo onde os professores tenham a oportunidade de expressar seus temores e a0 mesmo
tempo aprender a criar estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo multiculturais”.

O terceiro ciclo formativo, “Fortalecimento de préaticas curriculares de Ciéncias que
envolva o tema Igualdade entre Género” teve por objetivo refletir sobre préaticas curriculares de
ciéncias que envolva o tema igualdade entre género.

Conforme aponta Desidério (2020), a tematica relacionada a sexualidade e género,
eixos relacionados diretamente com a educacdo ndo sexista discutidos nesta pesquisa, foram
retirados da BNCC, mais precisamente, foram negligenciados no Ensino de Ciéncias dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Desta forma, justifica-se deter-se no terceiro ciclo formativo
para discutir os impasses, 0s desafios e 0s impactos ocasionados pela invisibilizacdo dos termos
citados no ensino de ciéncias dos anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A retirada dos termos mencionados acima, nao implica somente em definir conteddos
curriculares minimos, mas, principalmente, envolve também a redefinicdo de modelos de
formacdo continuada e atuacio docente (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018). E essencial, neste

jogo curricular que envolve poder, estarmos atento ao que se € invisibilizado. Pois,
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compreendendo o curriculo da educacédo publica brasileira como espaco de poder. Louro (2014,
p.89) afirma que, a sele¢do dos conhecimentos é reveladora das divisdes sociais e da
legitimacg&o de alguns em detrimento de outros.

A palestra “Fortalecimento de Praticas Curriculares de Ciéncias que Envolva o Tema
Igualdade entre Género”, objetivou refletir sobre os impasses da omisséo de género na BNCC
no ensino de ciéncias. Este Ultimo ciclo formativo da segunda etapa, foi proposto para da
continuidade ao ciclo formativo anterior “Formacao de Professoras e Professores, Igualdade de
Género no Ensino de Ciéncias” e para corresponder as demandas sinalizadas pelos (as)
participantes em relacdo a formacdo continuada relacionada ao ensino de ciéncias e educacao
ndo sexista, conforme evidenciada na unidade de registros do Quadro 5, “Auséncia de
formacéo continuada para pedagogas e pedagogo que ensinam ciéncias”.

E importante se ater que, apesar da retirada dos termos género e orientacio sexual da
BNC implicar na legitimidade do tema, este fato ndo significa que os (as) docentes ndo possam
aborda-los, porém para isso, precisam considerar que fazem parte das demandas dos (as) alunos

(as). O Quadro 11 sintetiza a segunda etapa da formacdo continuada, vejamos:

Quadro 11- Segunda Etapa do Processo Formativo.

22 Etapa da Formacao Continuada

= Ciclo formativo 1 - Consolidacdo conceitual e os impactos do
sexismo na educacao;
Marco a = Ciclo formativo 2 - Formacgdo de professoras e professores,
Junho /2022 igualdade de género no ensino de ciéncias;
= Ciclo formativo 3 - Fortalecimento de praticas curriculares de
ciéncias que envolva o tema igualdade entre género.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Apos a finalizacdo dos trés ciclos formativos, direcionados a discusséao, reflexdo, e
delineamento teorico e conceitual proposto nos ciclos formativos da segunda etapa, redefiniu e
planejou-se as agdes que compds a terceira etapa formativa.

Os ciclos formativos da Terceira Etapa: Planejamento e Educacdo N&o Sexista:
concretizacdo de acbes emancipadoras e interdisciplinares, justificou-se por mobilizar os
conhecimentos cientificos na area de ciéncias com o desenvolvimento de atividades estratégicas
e praticas com potenciais de replicabilidade e reelaboracdo pelas professoras e professor,

considerando as particularidades para adaptacoes dos diferentes contextos escolares.
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A terceira etapa constitui-se de dois ciclos formativos, sendo o primeiro ciclo:
“Aspectos importantes para elaboracdo de um plano de aula interdisciplinar envolvendo a
educagdo ndo sexista e o ensino de ciéncias”, teve por objetivo discutir e refletir com os (as)
participantes a importancia de um plano de aula interdisciplinar envolvendo a educacdo néo
sexista, e 0 segundo ciclo: “Elaboracdo de Plano de Aula interdisciplinar”, objetiva orientar
os(as) participantes na elaboracdo do plano de aula interdisciplinar no ensino de ciéncias na
perspectiva de educagédo ndo sexista.

As professoras e professor evidenciaram nas unidades de registro do Quadro 9:
Dificuldades apontadas pelas professoras e professor em abordar o ensino de ciéncias nao
sexista, que sentem dificuldades em elaborar atividades interdisciplinar que abordem género no
ensino de ciéncias, isso se deve a auséncia de formacgdes continuadas tanto em se tratando do
ensino de ciéncias como relacionadas a género.

Rodrigues, Almeida, Moura (2020), destacam a importancia de uma formacao
continuada que busquem abordagens metodologicas diversificadas, que atendam professoras e
professores que ja atuam e aqueles em formacdo. Segundo os autores, por meio do
desenvolvimento de formagdes continuadas os docentes produzem novas possibilidades de se
ver e posicionar-se em relacdo a sociedade contemporanea que estd em constantes
metamorfoses. Este tipo de formacao e intervencgdo apresenta contribuicdes importantes para a
area de formacdo de professores e da educagdo em ciéncias.

A seguir, no Quadro 12 consta a sistematizacdo das acdes desenvolvidas na terceira

etapa da Formagéo Continuada:

Quadro 12 — Terceira Etapa do Processo Formativo.

3% Etapa da Formacédo Continuada

= Ciclo formativo 1 -Aspectos importantes para elaboracéo de um plano
de aula interdisciplinar envolvendo a educacdo ndo sexista e o ensino de
Agosto a

Dezembro/2022 | ciéncias;

= Ciclo formativo 2 - Elaboracdo de Plano de Aula interdisciplinar.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com a conclusdo das etapas formativas anteriores, a proxima etapa destina-se a
avaliagdo do curso formativo. Esta etapa é a conclusdo do curso formativo, nela, os (as)

professores (as) participantes avaliam o processo formativo.
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A quarta Etapa, “Entre a formacéo continuada e a educacgéo ndo sexista: a importéancia
da avaliacéo para reconfigurar o processo formativo ”, os (as) participantes avaliaram o curso
formativo conforme cinco eixos; Abordagem ndo sexista em relacao ao contetido da formacéo
continuada, Contribuicbes das metodologias adotada para o ensino de ciencias, Recursos
utilizados, Carga horaria da formacé&o.

5.2 DIALOGOS E DEBATES SOBRE OS CICLOS FORMATIVOS: DAS
REFLEXOES CRITICAS A EDUCACAO NAO SEXISTA

As acgdes formativas realizadas com as professoras e professor participantes do curso
de formacdo continuada, contribuiram para seus conhecimentos em relacdo a educagdo nao
sexista no ensino de ciéncias. Nesse processo destacamos os ciclos formativos que confirma
essa afirmativa.

Os dialogos e discussoes sobre o Primeiro Ciclo Formativo: Consolidagdo Conceitual
e 0s Impactos do Sexismo na Educacgéo evidenciaram que o debate conceitual sobre género néo
se restringe apenas em fortalecer epistemologias relacionadas a temética, mas, sobretudo a
importancia de visibilizar termos politicos que sdo marcadores sociais muitas vezes utilizados
de forma pejorativas para deslegitimar as discussoes.

Nesta perspectiva, o debate conceitual realizado sobre género e suas interseccoes
assume conscientemente o debate politico, social, cultural e historico, norteado pelas discussdes
de Louro, (2021; 2014) e Garcia (2015).

A palestra “Consolidagdo Conceitual e os impactos do Sexismo na Educagdo”
objetivou ampliar as concepcdes conceituais dos (as) participantes acerca de géneros e suas
categorias. O encontro formativo teve como palestrante a propria elaboradora desta proposta
formativa, professora Esp. Josiane Maria de Souza Cavalcante, Mestranda do Programa de
Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia/ PPGEECA, da Universidade do Estado do
Pard/UEPA, pesquisadora da Formacéo de Professores (as), Educacdo ndo Sexista e as relacdes
no Ensino de Ciéncias.

No6voa (2019) ao discutir sobre formacdo continuada de professores afirma que, ela
ndo deve dispensar as contribuices que vem de fora, sobretudo dos universitarios e dos grupos
de pesquisa, mas sdo nas escolas que ela é definida e enriquecida e desta forma pode cumprir o
seu papel no desenvolvimento profissional dos professores.

O primeiro ciclo formativo, ocorreu por meio de encontro sincrono via Google Meet,

as discussoes e reflexdes realizadas com as professoras e professor foi realizado por meio de
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apresentacdo em Power Point. O didlogo teve inicio com a apresentacdo e discussdo sobre os
conceitos de educacdo, género, sexismo, educacdo ndo sexista, dentre outros relacionados a
tematica, pois foi observado durante as entrevistas a necessidade de consolidacdo conceitual
sobre a tematica por parte dos(as) participantes do curso de formacéo continuada.

Para aumentar a chances de compreenséo do conceito, trabalhamos a apresentagéo do
video “O que é o sexismo? — pré-conceito” ’ este video retrata o didlogo entre duas criangas
que discutem situacdes sexistas vivenciadas na escola.

Apobs a conclusdo do video, a mediadora perguntou aos(as) participantes, “O que
acharam do video? Cecilia respondeu “muito bom... muito claro...” e Esther, “Achei o video
bem significativo”.

Para instigar a discussdo e participacdo das professoras e professor, a mediadora fez a
segunda pergunta, em relacdo a replicacdo do video na sala de aula para as alunas e os alunos
assistirem. “Vocés acham que daria para trabalhar este video com as criancas?”

Cecilia respondeu “Com certeza, mas no meu caso eles ainda ndo leem (refere-se a
legenda do video) apenas para alunos que ja estao alfabetizados ... agora ele é bem explicativo,
bem simples.

Considerando a fala da participante, é importante que ao selecionar 0s recursos e
materiais utilizados na formacdo continuada o (a) formador (a) se atenha a possibilidade de
replicacdo dos recursos apresentados. Neste caso especifico, apesar da professora Cecilia, ter
achado o video simples e explicativo, o fato dele ser legendado, mesmo com &udio em
portugués, pela experiencia da professora s6 pode ser utilizado com criancas ja alfabetizadas,
que conseguem ler a legenda. As (0s) demais participantes manifestaram que o video em suas
visdes contribuiu para alcancar o objetivo de ampliar seus conhecimentos em relacdo ao
conceito de sexismo.

Em seguida, houve um momento para relatos de experiéncia em que as(0) participantes
(s)foram motivadas(0s) a expressarem se ja passaram por situacdes sexistas, suscitados a partir
da seguinte pergunta: “Quem ja se deparou com alguma situacdo sexista na vida ou no ambiente
escolar”? A seguir, consta o relato de duas professoras, ambos pessoais, mas no relato da

professora Esther a experiéncia descrita aconteceu no ambiente escolar.

Eu em muitos momentos ja me deparei ... muitas das vezes eu também ja
fui ... eu até falava com vocé, nas entrevistas, que muitas das vezes eu fui

! Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=zZWoZLz1QemI>
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assim com meus filhos. Eu ndo aceitava por exemplo, que alguém desse
um objeto cor de rosa para eles, porque eu achava ... que a cor da
menina era rosa e a cor do menino era azul... eu sempre eduquei eles
desta maneira, porque ... eu acho que como mae, uma das tuas
preocupacdes € esta questao, porque, eu vejo que ... eu sempre expliquei
isso pra eles, que o homossexualismo, ele ndo escolhe para ser
homossexual ... ele ndo escolhe ... 0 homossexualismo acontece e eu
sempre digo para eles, que o homossexual, a pessoa homossexual que é
homossexual sofre muito com isso e eu ndo queria para eles este
sofrimento, por isso que, desde quando eu tive eles eu sempre determinei
isso pra eles, coisas de menina e coisas de menino. E ... sabendo que a
gente estuda na Pedagogia que o meio influencia, 0 meio em que a
crianca estd é influenciavel, entdo muitas vezes eu fui tirando isso...
também por conta desta teoria em que o meio influencia entdo eu nao
deixava... Uma vez eu lembro que tirei uma boneca da méo do meu filho
(FATIMA, 2022)

A minha questdo é o seguinte ...eu lembro quando eu era pequena,
estudava sempre... no inicio, no colégio do estado e depois passei para
uma escola religiosa e 1a, eu lembro que quando era a parte de educacéo
fisica era uma professora s para as meninas e um professor era so para
0s meninos quer dizer... havia uma divisoria, o professor era sé para
meninos e a professora s6 para meninas ... hoje em dia ndo, nosso
cotidiano ja é s6 um professor homem tanto para meninas quanto para
meninos e eles ficam juntos, quer dizer que estdo interagindo e
antigamente ndo, era totalmente separado até mesmo algumas escolas
por exemplo a escola X (nome preservado por questdes éticas) aqui de
Belém, tem uma escada que € s6 0s meninos... dos meninos subiram ...
ainda existe isso aqui em Belém, ... ainda continua o tradicionalismo
deles 14 (ESTHER, 2022).

A partir dos relatos das professoras, mesmo sendo relatos que ocorreram em lugares
diferentes e em situacOes diferentes, ambos tém a mesma conotacdo sexista. No relato da
professora Fatima, destaca-se algumas questdes consideradas importantes nessa discussao. A
primeira questdo que chamamos a atencdo esta relacionada ao fato de a referida professora,
confundiu os termos sexismo com homossexualidade, recorrendo a pergunta realizada “Quem
ja se deparou com alguma situacdo sexista na vida ou no ambiente escolar”? Inclusive, durante
o relato exposto, a professora ainda utiliza o termo homossexualismo. Este termo, esta em

desuso, sendo substituido por homossexualidade®. Nesta perspectiva, constata-se que de fato

8 https://observatoriodegeneros.furg.br; https://wp.ufpel.edu.br/observatorio/guem-somos/
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existe confuséo em relagéo aos termos relacionados a género e por isso justifica-se este primeiro
ciclo formativo.

Apesar da professora Fatima, dizer que a homossexualidade ndo se escolhe, ela se
contradiz ao afirmar que, sempre determinou que seus filhos usassem “coisas de menino”. Neste
sentido, tanto na dinamico do género como na da sexualidade, as identidades sdo sempre
construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas (LOURO, 2014, p. 31). Outro ponto de destaque
no relato da professora, diz respeito ao relacionar a cor rosa para menina e a cor azul para
menino. Este relato esta em consonancia com Adiche (2017), sobre os papéis de género, sobre
as cores definidas exclusivamente pelo sexo bioldgico.

O relato da professora Esther, corrobora com Bassalo (2010) ao discorrer sobre a
dindmica do cotidiano das escolas, que estd organizada muitas vezes, para classificar e
hierarquizar os (as) educandos (as) e com Louro (2014) ao refletir o quanto as aulas de
Educagao Fisica sdo “palcos” para o sexismo, pois neste espaco o sexismo € explicito e
evidente. Conforme argumenta a autora, mesmo que alguns (as) professores (as) tém buscado
trabalhar em regime de coeducacdo, a Educacdo Fisica ainda é uma area que apresenta
resisténcias ao trabalho integrado.

Estas atividades tiveram por objetivo provocar os(as) participantes a refletirem sobre
suas praticas pedagogicas e buscar identificar situacdes sexistas vivenciadas no seu meio social,
nas escolas, na familia, nas universidades e na vida pessoal. As experiéncias vivenciadas tem o
papel essencial de moldar nossa personalidade e nossos comportamentos. As experiéncias
adquiridas socialmente, sdo responsaveis pelo desenvolvimento social e por determinadas
atitudes que o ser humano desempenha. De acordo com Vygotski (2007) o papel das
experiéncias sociais desempenha um fator preponderante no desenvolvimento social.

No segundo momento, ap0os ouvi-las(os), houve uma discussao coletiva acerca de
pequenas narrativas sexistas, vinculadas em diferentes ambientes sociais, ou seja, narrativas de
discursos politicos, de materiais didaticos, como livros e didlogos entre amigas(os). Esta
dindmica tem por objetivo, sensibilizar os(as) professores (as) fazendo com que percebessem o
guanto j& passaram ou presenciaram situacGes sexistas, sejam no ambiente de trabalho ou na
vida pessoal. Neste sentido, “ndo ha ninguém entre nds que ndo sentiu a dor do sexismo e da
opressdao sexista, a angustia que a dominacdo masculina pode criar na vida cotidiana, a

infelicidade e o sofrimento profundos e inesgotaveis” (HOOKS, 2017, p. 104).
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No quarto momento do primeiro ciclo formativo, os(as) participantes assistiram e
discutiram o contetido do video, “5 razdes para apoiar uma educagio nio-sexista” °, com o
objetivo de dinamizar a aprendizagem e considerando diferentes metodologias, foi indicado e
disponibilizados aos participantes filmes/ séries, videos, podcasts, livros e artigos cientificos. E
importante mencionar que os materiais destinados para estudos, sdo conhecidos pela mediadora
da oficina.

Para concluir este primeiro ciclo formativo, houve discussdes e reflexdes com base em
imagens sobre o impacto do sexismo nos meninos. Este momento objetivou a sensibilizagéo e
percepcdo dos (as) participantes sobre o quanto o sexismo é danoso para 0s meninos também,
embora, seus impactos atingem de maneira mais violenta as meninas. Todas as atividades e
discussbes conceituais foram apresentadas sempre buscando estabelecer o didlogo, a interagéo
e ouvir os pontos de vista dos (as) participantes.

Frente as reflexdes realizadas apos os videos, imagens e relatos pelos (as) professores
(as) participantes, € possivel inferir que eles (as) reconhecem o quanto a escola, a sociedade e
as relagcdes s@o sexistas, também pode reafirmar o quanto este primeiro ciclo formativo foi
importante para a interacdo, construcdo de espaco para relatos, despertar a sensibilidade e
construir linguagens mais inclusivas baseadas na diversidade e inclusao.

No Segundo Ciclo Formativo: Formacédo de Professoras e Professores, Igualdade de
Género no Ensino de Ciéncias as discussdes sobre género nas salas de aulas, ensino de ciéncias
numa perspectiva de género, a formagdo continuada de professoras e professores € apontada
como um dos fatores que contribui para a inser¢do da tematica, conforme Macedo; Lopes
(2019); Desidério (2020); Morais, Guimardes, Menezes (2021); Santana; Messias; Pinho
(2021).

Este ciclo formativo teve por objetivo discutir sobre formacdo de professoras e
professores e igualdade de género no ensino de ciéncias. Este segundo ciclo formativo, teve
como facilitadora a propria pesquisadora responsavel pela formacdo e aconteceu pela
plataforma do Google Meet. Este encontro foi subsidiado por quatro momentos, a saber;
dindmica inicial; formacdo de professores e professoras no ensino de ciéncias; formacdo de

professores e professoras em género e igualdade de género no ensino de ciéncias.

S Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=Hyw3iCac4ys&t=18s>

83


https://www.youtube.com/watch?v=Hyw3iCac4ys&t=18s
https://www.youtube.com/watch?v=Hyw3iCac4ys&t=18s

O primeiro momento formativo iniciou-se com a dinimica “Bola”°

e teve por objetivo
discutir como os estereotipos de género, moldam as definigbes de masculino e feminino. A
implementacdo desta dindmica aconteceu da seguinte maneira. Apds apresentar os objetivos e
o funcionamento da dindmica, os (as) participantes falaram o nome dos (as) colegas presentes
no momento e estes (as) tinham que responder imediatamente adjetivos correspondentes as
afirmagoes, “As mulheres sdo...” € Os homens sdo...”, presentes no slide de projecao.

Apos todos (as) terem participado, pensando na possibilidade das professoras e
professores replicarem esta dinamica com seus alunos (as) para iniciar a problematizacao de
“igualdade de género” houve discussoes e reflexdes sobre os possiveis topicos para se debater,
a partir das respostas dadas.

Os participantes levantaram os seguintes topicos para possiveis debates em sala de
aula: personalidade de meninas e meninos, caracteristicas e papéis esperados por meninas e
meninos.

Em seguida, j& no segundo momento, nos detemos a discutir sobre a formagéo de
professoras e professores no ensino de ciéncias. A partir deste eixo condutor de debate, houve
momento dentro da discussdo dedicado a refletir a respeito da formacdo da pedagoga e do
pedagogo para o ensino de ciéncias. Esta estratégia, foi utilizada porque todos (as) participantes
sdo formados em Pedagogia, embora tenham a segunda graduagdo em outras licenciaturas.

A pedagoga e o pedagogo que ensina nos anos iniciais do Ensino Fundamental leciona
diversas disciplinas, esta questdo tem sido foco de discusséo para alguns autores, Gabini; Furuta
(2020), Leite; Adam; Carneiro (2019). Dentre algumas criticas em relacdo a formacao da
pedagoga e do pedagogo para ensinar ciéncias, Gabini; Furuta (2018), destacam como limitagéo
a fracdo da carga horaria durante a formacéo inicial.

Ap0s, ter-se discutido sobre a formacdo de professoras e professores no ensino de
ciéncias, houve um momento muito rico de partilhas sobre como os participantes vém
superando os desafios encontrados em suas praticas docentes; experiéncias profissionais
relacionadas a lacuna na formacdo inicial e continuada como professoras pedagogas e
professores pedagogos que lecionam o componente curricular de ciéncias; atividades
desvinculadas com a Regido Norte (regido onde foi realizada a pesquisa) que propde os livros
didaticos e apontam alternativas de atividades interdisciplinares para superar a fragmentacéo

das disciplinas.

10 Adaptado de COOLKIT: Jogos para a ndo-violéncia e igualdade de género.
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Durante o terceiro momento, reservado para discutir a formagdo das professoras e
professores em género, as discussdes foram permeadas pelos seguintes eixos condutores:
auséncia e necessidade de formacdo continuada; género e o viés conteudista e bioldgico e a
importancia de a discussdo sobre género ser realizada por todos (as) professores (as) das escolas.

Viana e Pastoriza (2020) evidenciam em seu estudo que as pesquisas relacionadas a
género nas escolas estdo relacionadas as professoras e professores de Ciéncias da Natureza. Os
autores argumentam que, como questdes sociais, as discussdes envolvendo género devem ser
discutidos por professores (as) de diversas areas.

Nesta perspectiva, dado seu teor social, cultural e histérico as discussdes sobre género
nas escolas, ndo deveriam ser restritas apenas a professoras e professores de Ciéncias da
Natureza, pois, quando existe esta restricdo corre-se o risco de as questdes sobre géneros ser
tratadas apenas pelo viés biolégico. Por isso, compreendendo a importancia de problematizar
questdes sobre género nas escolas, os professores de Biologia e Ciéncia, recomendam que o
tema seja abordado pelos demais professoras e professores (GUIMARAES; MENEZES, 2021).

O fato de docentes de Biologia abordar género apenas pelo viés biologico acontece
pelos seguintes motivos, durante a graduacéo em Biologia ha auséncia da abordagem de género,
existem poucos espacos para discutir género e estes espacos ndo sdo as salas de aula
(MACEDO, CARDOSO, 2021), por outro lado, abordar género envolve uma amplitude que
extrapola o campo bioldgico, por isso, mesmo aqueles que séo formados em Biologia nao se
sentem preparados (VIANA; PASTORIZA, 2020). Por isso, a discussdo sobre a tematica
estudada, deve continuar “em pauta tanto no campo de investigacdo cientifica, quanto entre 0s
profissionais que atuam nas escolas” (SANTANA; MESSIAS; PINHO, 2021, p. 15).

Posteriormente as discussdes realizadas, inicia-se 0 quarto momento, este, norteado
pelas discussbes sobre a desigualdade de género no ensino de ciéncias. Neste momento foram
abordadas questdes como, a desigualdade de género nas ciéncias naturais e exatas, profissdes
cientificas ligadas a docéncia e a influéncia que as professoras e professores exercem na escolha
de determinadas areas pelas alunas e alunos. Os eixos norteadores dos diadlogos foram: a
predominancia masculina nas ciéncias da natureza e exatas; profissdes cientificas e ligadas a
docéncia; segregacdo de género na ascensdo de cargos mais elevados cientificamente;
profissbes cientificas ligadas a docéncia; a influéncia dos (as) professores (as) na escolha de
determinados cursos como engenharias e licenciaturas.

Ao longo dos anos a inser¢do das mulheres em determinadas areas das ciéncias tem

crescido gradativamente, mas, ao deter-se em algumas areas especificas, como nas Ciéncias
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Exatas e nas tecnologias, por exemplo, 0 nimero da presenca de mulheres em relacdo aos
homens, ainda ndo ¢ tdo expressiva. (SOUZA; AVILA (2020), LAZZARINI. Et. al. (2018).

Um dos motivos da discrepancia de mulheres nas Ciéncias Exatas em relagdo aos
homens ainda acontecer, € porque a presenca feminina nestas areas, sdo permeadas por questdes
culturais e historicas referentes ao papel da mulher na sociedade (SOUZA; AVILA, 2020). E
importante frisar que ao fazer um recorte de raca, a presenca da mulher negra nestas areas
mencionadas pode ser ainda mais percebida.

No entanto, ndo se pode desconsiderar o papel das escolas e das professoras e
professores da Educacdo Basica, pois estes (as) exercem certa influéncia na escolha das
carreiras profissionais. (NARIMATSU; DUQUE, 2020). Professoras e professores com
concepcdes sexistas das areas de exatas limitam as escolhas profissionais dos(as) estudantes,
mas de modo especial, das mulheres, isso acontece quando o professor tem uma concepcao
sexista. (AMORIM; CARVALHO; FELIX, 2017).

ApoOs discutir estes pontos, para ampliar a compreensdo utilizou-se do video!! “A
desigualdade de género na ciéncia em tempos de pandemia”. Posteriormente, ao término do
video, os (as) participantes foram instigados com a seguinte pergunta: O que podemos fazer

enquanto professores e professoras para contribuir com a igualdade de género nas escolas?

Eu ndo tinha percebido esta questdo tdo grande da desigualdade,
mas eu acho, por exemplo, a familia... porque assim, a familia
seria 0 maior aliado para gente, porque as vezes eu penso varias
hipdteses pra que a familia ndo queira que a gente entre nestas
discussdes, e as hipoteses que eu levanto ndo sdo muito
agradaveis né, as vezes a gente perpetua as coisas porqué de
alguma forma né, ou a gente esta passando batido ou porque a
gente quer manter a situacdo, hoje a gente percebe o quanto é
importante a informacdo né, a gente ndo quer entrar na
discussdo politica mais as vezes acaba entrando na discussao
politica né, que hoje esta no pais, quer dizer, a desinformacao
das pessoas, a desinformacdo... parece que as pessoas fazem
questdo que as outras sejam desinformadas (CECILIA, 2022).

A professora Cecilia, apontou como alternativa para contribuir com a igualdade de
género nas escolas estabelecer parceria com as familias. Cabe ressaltar que, a formacdo de

professoras e professores aconteceu durante o ano de eleicdo presidenciavel e, assim, como

aconteceu em 2018 nas campanhas politicas partidarias foram divulgadas muitas fake News.

I\ desigualdade de género na ciéncia em tempos de pandemia. Disponivel em:

https://youtu.be/2jjgfEn6uYw
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Boa parte das mentiras inescrupulosas espalhadas, com teor moralista estavam relacionadas as
questdes sobre género.
Seguido ao relato da professora Cecilia, o professor Karl Marx discorreu sobre o que

ele pode fazer enquanto professor para contribuir com a igualdade de género nas escolas;

Eu vejo assim, eu sei que precisa de todo o corpo técnico operacional,
gestdo e todos os professores, mas eu vejo que é toda esta questdo de
base, de direito, de familia. N&o € interesse deles (politicos) sermos
esclarecidos, entéo, eu vejo que devemos esclarecer, estamos passando
de fato o que € ciéncias para as familias, somos formadores de opinido
e precisamos fazer esta desconstrucdo familiar, muitas vezes a familia
diz, olha professor vocé esta pensando errado esta estimulando meu filho
a ser comunista e outras coisas” (KARL MARX, 2022)

O professor Karl Marx reconhece a importancia de envolver as familias nas quest6es
sobre género, apontando as intimidacfes de alguns pais as professoras e professores que
discutem género nas escolas, mas, € interessante perceber que Karl Marx, defende uma
discussdo com base na ciéncia.

Pensando nas etapas que seriam desenvolvidas futuramente, nos préximos ciclos
formativos, 0 encontro encerra-se com a seguinte pergunta reflexiva: Quais acdes podemos
desenvolver para consolidar questfes sobre género nas escolas? Para esta pergunta, ndo houve
resposta porque, o objetivo foi provocar a reflexdo e fazer com que os participantes se
percebessem como pessoas capazes de provocar mudangas, rupturas em Seus espagos
educacionais.

Refletindo sobre a importancia de manter a motivacdo dos (as) participantes, ndo
apenas para permanecer na formacdo continuada, mas, principalmente para instiga-los (as) a
refletir criticamente sobre sua pratica e promover uma educagdo igualitaria, encerra-se o
terceiro encontro formativo com o video “Empoderamento de Mulheres e Homens”.

Como o objetivo de buscar oferecer uma formacao mais proxima possivel da realidade
e necessidades dos (as) participantes dispomos de uma escuta efetiva em todo processo
formativo. Nesse momento final, a pesquisadora instigou os participantes a compartilharem
sobre como foi esse momento formativo. Houve relatos da professora Cecilia e da professora
Esther, vejamos:

[...] foi muito bom este momento, é como eu falei, para
gente .. a gente pensa, reflete sobre as situacoes,
principalmente como mée e agora neste outro momento
de vd, a gente vai se transformando ... Como profissional
eu ja me sinto encerrado a carreira, mas eu também
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nunca vou deixar de ser professora, eu vou continuar
fazendo reflexdes. Muito bom este momento aqui.
(CECILIA, 2022)

A professora Esther gostou de ter participado deste encontro, “este encontro foi
maravilhoso, foi um prazer participar. ” (ESTHER, 2022).

Conforme os relatos apresentados pelos (as) participantes, é possivel afirmar que o
segundo ciclo formativo alcangou seu objetivo, discutir sobre formacdo de professoras e
professores e igualdade de género no ensino de ciéncias, mas os resultados néo se limitam ao
alcance dos objetivos.

A partir dos debates, reflexdes e compartilhamentos que tivemos foi perceptivel que
este ciclo formativo contribuiu como espaco potencializador e acolhedor onde os (as)
professores (as) se sentiram a vontade para expor seus desafios e preocupacfes em relacdo ao
futuro da educacéo brasileira. Durante os debates sempre se percebiam suas preocupagdes em
relacdo a situacdo politica do Brasil, estamos vivenciando a campanha eleitoral para presidéncia
no Brasil.

O Terceiro Ciclo Formativo: O negligenciamento sobre género na Base Nacional
Comum Curricular e os desafios para o ensino de ciéncias, contou com a palestra realizada pelo

professor convidado Dr. Yuri Cavaleiro de Macedo Coelho, com duracdo de 2h e aconteceu de
forma presencial no Centro de Ciéncias e Planetario do Para - Sebastifo Sodré da Gama®?,

espaco voltado para divulgacdo cientifica, com atividades de ensino, pesquisa e extensdo.

Os motivos que levaram a escolha do palestrante se deram pelo seguinte, o professor
tem formacdo em Ciéncias Biologicas, além de desenvolver pesquisas sobre género e
sexualidade nas escolas de educacéo basica e na universidade.

A palestra foi realizada em 4 momentos, 1° momento: Género, BNCC e Ensino de
ciéncias; 2° momento: Relatos; 3° momento: PCNS; 4° momento: Dinamica. Detalharemos a
seguir como aconteceu estes momentos. Durante a palestra, a pesquisadora exerceu o papel de
mediadora entre as discussdes e reflexdes levantadas haquele momento.

O primeiro momento da palestra deteve-se sobre a BNCC e género. O professor iniciou
o dialogo norteando sua apresentacdo e discussao pelos seguintes topicos: Definicdo da BNCC;
Aprendizagens essenciais; BNCC e género, constando apenas como género textual;
Sexualidade e dimensdo bioldgica; a importancia de olhar para o outro sem limitar este olhar

pela biologia.

12 | ocalizado na Avenida Augusto Montenegro, s/n - Km 03 - Mangueirdo, Belém - PA, 66640-000.
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Apos a conclusdo da discussao conceitual e tedrica, 0 segundo momento da palestra
destinado a relatos foi 0 momento em que as professoras e professores relataram experiéncias
vivenciadas com suas alunas e alunos e também envolvendo situagdes pessoais.

O professor Karl Marx, chegou a comentar sobre uma situagao envolvendo seu aluno,
esta situacdo dizia respeito ao nome social. O aluno adolescente, ndo gostaria de ser chamado
pelo nome em que foi registrado, mas sim por outro nome. Karl Marx chegou a comentar
durante a seguinte afirmagdo, [...] “As vezes eles trocam os nomes como forma de chamar a
atencdo”.

A professora Fatima aproveitou o0 momento para falar sobre sua experiéncia na
educacdo doméstica, como mae de dois filhos. O relato que Fatima fez foi em relacdo as
questdes das cores. A professora relatou que, [...] seus filhos quando eram criangas nao
costumava usar a cor rosa, a professora chegou a ter atritos com alguns parentes que insistiam
em presentear seus filhos com artigos e vestimentas na cor rosa’. Vale relembrar que esta
questdo sobre cores é um ponto muito presente em todo processo formativo que a professora
participou, ela comentou nas entrevistas e durante alguns relatos dos ciclos formativos.

Ap0s os (as) participantes terem compartilhados seus relatos, no terceiro momento o
palestrante abordou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) e como esta posto as
questdes sobre género. Na ocasido, foi discutido que devemos utiliza-los em nossas aulas como
possibilidade de abordar género numa perspectiva transversal e que podemos e devemos
recorrer a outros documentos, uma vez que a BNCC negligenciou género e sexualidade no
ensino de ciéncias. O Palestrante, mencionou brevemente sobre a sigla LGBT, como uma forma
de estarmos atentos (as) para a incluséo de novas letras.

Apls as discussdes relacionadas aos PCNS, durante o quarto momento, 0s
participantes sentaram-se em circulos e houve uma dinamica. Cada tipo de camisinha
apresentada nos slides em (Power Point) representava uma situacéo ficticia, envolvendo género.
O palestrante solicitou que os (as) participantes escolhessem uma camisinha e o participante lia
a situacdo que continha na camisinha escolhida, ap6s a leitura o (a) professor(a) era
questionado(a) como agiria com a situacdo. As situacdes das camisinhas escolhidas foram:
descobrindo que esta infectado pelo virus do HIV; descobrindo que seu (a) amigo (a) era gay.

Durante a palestra e conforme as inferéncias que os (as) professores (as) participantes
faziam, a pesquisadora péde observar que, fazia necessario dispor de um momento nos
proximos ciclos formativos para discutir a sigla LGBT, pois percebeu que os(as) participantes

precisavam de mais tempo para debater e consolidar conhecimentos sobre ela.
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Outro ponto percebido foi em relagéo ao direito do nome social que os(as) estudantes
tém e como devemos nos apropriar das leis para atender esta demanda educacional. Quando o
professor Karl Marx, afirma que, “[...] 0s adolescentes trocam de nome para chamar a
atencdo”, reconhece que este comentario deve ser discutido nos proximos encontros ciclos
formativos.

O Quarto Ciclo Formativo: Fortalecimento de Praticas Curriculares de Ciéncias que
envolva o tema lgualdade entre Género, aconteceu de forma online por meio de encontro
sincrono via Google Meet. Teve por objetivo, o fortalecimento das discuss@es sobre a igualdade
entre género. Este encontro formativo teve como facilitadora a pesquisadora.

Para organizacdo do ciclo ocorreram quatro momentos, a saber dindmica inicial,
discussdes sobre a concepcdo de género na Base Nacional Comum Curricular e no Plano
Nacional de Educacédo (2014 — 2024); dialogos como abordar género nas escolas, destacando o
negligenciamento da BNCC e do PNE e as consequéncias de naturalizar as discriminagdes
ocorridas nas escolas; finalizando com os Marcos Legais sobre género na educacao, destacando:
a base legal em que os professores e professoras devem se amparar.

No primeiro momento, a dinamica do “Extraterrestre” teve por objetivo, analisar o
modo como 0s papeis sociais tradicionalmente atribuidos a mulheres e a homens estao presentes
nas percepcdes individuais dos (as) participantes. A implementacdo desta dindmica aconteceu
da seguinte maneira, a facilitadora pediu previamente, por grupo de WhatsApp, que 0s (as)
participantes deixassem caneta e folhas proximas.

A facilitadora prop0s a seguinte situacdo: imaginem que sou um extraterrestre que
acabou de chegar a Terra e encontrou um grupo de pessoas (participantes) e gostaria de saber o
que € um homem e o que é uma mulher. Em seguida, orientou que como ndo falavam a mesma
lingua, teriam que fazer desenhos para facilitar a comunicacéo relativa a descricdo do que € ser
homem ou uma mulher, num tempo estimado de 10 min. Os(as) participantes fizeram desenhos
que explicava ao extraterrestre o que € um homem e o que € uma mulher.

Ap0ds a conclusdo dos desenhos, cada participante expuseram os desenhos e tentaram
explicar ao extraterrestre. Foi um momento que aléem de descontraido, pode-se perceber de
forma dinamizada as concepcdes que cada participante tem em rela¢do ao que é ser homem e o
que é ser mulher.

Ao expor seus desenhos, a professora Esther falava, “/...] mulher é um ser humano
calmo, tem muita paciéncia”. O professor Karl Marx, explicou seu desenho da seguinte
maneira: “eu tentaria explicar uma sociedade e que nesta sociedade todos devem se respeitar”

o professor mostra seu desenho e tem pontos comerciais, transito e pessoas.
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As discussdes sobre a concepgéo de género na Base Nacional Comum Curricular e no
Plano Nacional de Educacéo (2014 — 2024) foi um momento destinado a revisitar a palestra que
aconteceu anteriormente. Os(as) professores(as) participantes foram questionados(as) o que
acharam da palestra anteriormente. Todos (as) os (as) participantes presentes no ciclo formativo
afirmaram que gostaram muito da palestra e de como o palestrante a conduziu.

Os dialogos sobre como abordar género nas escolas, destacando o negligenciamento
da BNCC e do PNE e as consequéncias de naturalizar as discriminagdes ocorridas nas escolas,
foi um momento em que ao discutir sobre o negligenciamento da BNCC e do PNE vigentes,
refletimos as consequéncias de ndo problematizar as questdes sobre géneros nas escolas, 0s
danos causados pela imparcialidade dos (as)professores (as).

Os (as) participantes apontaram como principais danos em néo discutir género nas
escolas, evasdo na adolescéncia; a naturalizacdo da violéncia contra mulheres e contra pessoas
LGBTQ+ e naturalizagcdo do machismo.

A abordagem dos marcos legais da problematizacéo de género nas escolas teve como
principais motivacdes, estimular para que os (as) professores (as) abordem género sem que
tenham receio de represalias, por isso, € necessario que se apropriem das legislacoes.

Outro motivo em abordar os marcos legais sobre género, se deu porque conforme
mencionado no ciclo formativo anterior, o professor Karl Marx menosprezou de maneira
inconsciente, o direito ao nome social que todos(as) estudantes tém. Ele mencionou que “o
adolescente usa 0 nome social porque muitas vezes quer chamar a atengdo”.

Cabe relembrar que o professor Karl Marx é professor da modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) e também € professor de Geografia, lecionando nos anos Finais do
Ensino Fundamental. Neste sentido, dado a idade e maturidade de seus alunos (as), esta questdo
de nome social pode ser uma demanda presente com maior frequéncia que nos anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Nesse momento formativo online, a partir da Resolucdo n° 1 de 19 de janeiro de 2018
(*) que define 0 uso do nome social de travestis e transexuais nos registros escolares, foi
possivel refletir sobre a importancia desta resolucéo para garantir ndo apenas o amparo legal
aos docentes mas também, contribuir com o respeito, aceitacdo e diversidade nos espacos da
sala de aula, a0 mesmo tempo em que por meio do momento formativo foi natural contribuir
com quebras de paradigmas pelas professoras e professor.

Por fim, houve breve discussao sobre a sigla LGBTQIA+ a fim de sanar e refletir sobre
algumas davidas demonstradas pelos(as) participantes em momentos anteriores durante a

palestra realizada no terceiro ciclo. Apesar de sempre haver espago para o didlogo durante as
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exposi¢oes do Power Point, todo encontro formativo encerra-se com a pergunta, “Alguma

duavida?” isso auxilia na adaptagdo e no replanejamento das proximas etapas.

5.3 APRATICA DO PLANEJAMENTO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
NAO SEXISTA

Na Terceira Etapa: Planejamento e Educacdo Nao Sexista: concretizacdo de acgoes
emancipadoras e interdisciplinares trabalnamos a acdo de planejar direcionada sobretudo, a
educacdo ndo sexista no ensino de ciéncias, pois esta é fundamental para uma pratica docente
que vise a igualdades entre géneros. Visto que o planejamento estabelece relagdo direta com os
objetivos que se almeja alcangar. Corroborando com Vasconcelos (2000), o planejamento é
estabelecido no campo da acéo, do fazer, ele parte de definicdes e inten¢des prévias que serdo
materializados por meio da acéo de planejar.

Neste sentido, promover uma educacgdo ndo sexista institucionalizada, interdisciplinar
e que ndo seja apenas momentanea, mas que de fato, provoque mudangas estruturais nas escolas,
requer planejamento. Para tal, a proposta formativa foi organizada em dois ciclos formativos,
quais sejam: Aspectos importantes para elaboracdo de um plano de aula interdisciplinar
envolvendo a educacdo ndo sexista; Elaboracdo de plano interdisciplinar na perspectiva da
educacdo ndo sexista.

O Primeiro Ciclo Formativo: Aspectos importantes para elaboracdo de um plano de
aula interdisciplinar envolvendo a educacdo ndo sexista e 0 ensino de ciéncias, teve como
facilitadora a professora especialista Josiane Maria de Souza Cavalcante, Mestranda do
Programa de Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia/PPGEECA, da Universidade do
Estado do Para/UEPA, pesquisadora em formacdo da Educacdo N&o Sexista e as relacbes no
Ensino de Ciéncias. O primeiro ciclo, objetivou, discutir e refletir com os (as) participantes a
importancia de um plano de aula interdisciplinar envolvendo a educacgdo nao sexista.

As discussdes neste ciclo formativo foram organizadas em quatro momentos, 1°
Momento: dindmica inicial; 2° Momento: demonstracdes de atividades hipotéticas que atendam
as questbes de género; 3° Momento: apresentacdo e sugestdes de materiais de apoio sobre
género; 4° Momento: orientacfes sobre as atividades desenvolvidas em salas de aulas. Estes
momentos estdo descritos de maneira mais detalhada a seguir.

No primeiro momento do ciclo formativo realizou-se uma dinamica “Um, Dois, Trés”,
com o objetivo de provocar reflexdes sobre as desigualdades entre género, ao mesmo tempo em

que esta, subsidiou as atividades praticas que aconteceram posteriormente.
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A implementagdo da dindmica ocorreu da seguinte maneira, a facilitadora solicitou
que cada participante dividissem uma folha ao meio e em cada coluna escrevessem masculino
e feminino. Em seguida, pediu aos participantes que escolhessem um cartdo, ao abrir o cartéo
continham situacBes sexistas hipotéticas que poderiam surgir em salas de aulas. O(a)
participante que escolheu o cartéo lia as situacdes e o restante do grupo preenchiam uma coluna
“desejaveis” e “indesejaveis”.

Em seguida, ocorreram discussdes sobre planejamento e BNCC onde foram discutidos
o componente curricular de Ciéncias da Natureza e a Unidade Tematica estudada,” Vida e
Evolu¢ao”, escolhida a priori por corresponder aos objetivos da formacao continuada. A partir
deste primeiro momento, ocorreram discussdes entre os conteidos, a educagdo ndo sexista e a
unidade tematica.

O segundo momento correspondeu a demonstracdo de possiveis atividades que
atendam a Unidade Tematica da BNCC. Este momento corroborou para a sensibilizacéo,
reflexdo, apontamentos e demonstracdo de atividades que atendam as questdes de género. Nesse
momento, houve sugestdes pelas professoras e professor participantes sobre atividades que
abordem a identidade e respeito as diferencas. Surgiram possibilidades de atividades como;
caracteristicas corporais, de personalidades, seres vivos, por exemplo, que possam atender as
habilidades da Unidade Tematica em estudo, no caso desta formagao “Vida ¢ Evolugao”.

Apos a discussdo envolvendo a integracdo dos objetos do conhecimento, unidade
tematica e demonstragdes de atividades, ocorreu o terceiro momento do ciclo formativo com
apresentacdes e sugestdes de materiais de apoio que poderiam ser utilizados na elaboragéo do
plano de aula do proximo ciclo formativo. Embora os (as) participantes pudessem utilizar os
materiais disponibilizados para a atividade pratica futura, esses foram para inspira-los (as) em
relacdo a educacdo ndo sexista, pois enfatizou a importancia de aproximar as atividades a
realidade de cada um (a).

Depois da apresentacdo e discussdes sobre esses materiais foi disponibilizado o
endereco eletronico®®, para compartilhamentos de materiais envolvendo a proxima etapa. No
entanto, os compartilnamentos e diadlogos foram realizados por aplicativo instantaneo de
mensagens (WhatsApp). Apds a orientacdo ocorreu a quarto momento destinado a orientar as
professoras e professor participantes sobre as atividades desenvolvidas em salas de aulas;

dialogamos sobre as questdes éticas quanto a abordagem, adaptacdo de linguagens, conforme o

13 josiane.mdscavalcante@aluno.uepa.br
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ano da turma que estavam trabalhando e a importancia de embasamentos tedricos e legais. Com
estas orientacdes, encerra-se o primeiro ciclo formativo da terceira etapa.

O Segundo Ciclo Formativo: Elaboragdo de Plano de Aula Interdisciplinar, iniciou
com uma breve discusséo sobre as informagdes veiculadas na sociedade contemporanea pela
dindmica altamente veloz de elaboracéo e divulgacdo dos conhecimentos. Apos essa discusséo,
as professoras e professores participantes da formacdo perceberam a necessidade de
mecanismos didaticos que possibilitassem a apropriacdo de conhecimentos para o0 ensino de
ciéncias néo sexista. Pois, numa sociedade em que 0s conhecimentos sao revalidados, testados
e readaptados a todo instante, é imprescindivel dispor de metodologias que atendam as
demandas dos(as) alunos(as).

Desta forma, reconhecem a importancia de um ensino interdisciplinar como
fundamental para o ensino ndo sexista de ciéncias. No olhar de Noronha e Rotta (2020, p. 7), a
interdisciplinaridade deve ser compreendida para além das praticas pedagogicas, como uma
perspectiva que desenvolva a formacao do individuo como cidadéo e ser social.

O ciclo formativo teve o objetivo de orientar os(as) participantes na elaboracéo do
plano de aula interdisciplinar para o ensino de ciéncias na perspectiva de educagdo ndo sexista.
A organizacao do plano ocorreu em trés momentos: Primeiro momento: Construcdo do Plano
de aula coletivamente; Segundo momento: Elaboracdo de atividades que atendam as
habilidades da Unidade Tematica em estudo da BNCC; Terceiro momento: Escuta dialogada
para ouvir os (as) participantes sobre o processo de construcéo e concluséo das atividades.

As professoras e professor participantes da formacdo foram estimulados(as) e
orientados(as) a desenvolverem atividades com abordagem interdisciplinar do componente
curricular de ciéncias envolvendo o tema igualdade de género. Com excecao de um professor
gue estava ensinando o componente curricular de Geografia no periodo da atividade, as demais
estavam ministrando a disciplina de Ciéncias. O professor foi orientado a elaborar atividades
na perspectiva da Geografia, mas com caracteristicas interdisciplinares dando destaque para
associacdo com o objeto de conhecimento de Ciéncias

O plano de aula elaborado foi a partir da unidade tematica “Vida e Evolucdo” do
componente curricular de Ciéncias. A opc¢do por esta unidade tematica, se justifica por englobar
estudos sobre os seres vivos, mas também, “por ser um eixo que abordaria as questdes sobre
género nos anos iniciais do Ensino Fundamental mais especificamente” (DESIDERIO, 2020,
p. 101).

Para embasamentos e aprofundamentos da elaboragdo dos planos de aulas, foi

disponibilizado aos participantes o artigo “A exclusao da tematica sexualidade nos anos iniciais
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do ensino Fundamental na BNCC e seus reflexos para o ensino de ciéncias” (DESIDERIO,
2020). Aléem do artigo, também foi disponibilizado via grupo de whatsapp para os participantes,
a cartilha “Coolkit - Jogos para a Ndo-Violéncia e Igualdade de Género”, diversificando as
possibilidades de matérias didaticos para que pudessem conhecer outros jogos e fazer as devidas

adaptacOes para incluirem em seus planos de aulas.

54 PROCESSO EDUCACIONAL: O CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NAO SEXISTA

O curso “Formagdo Continuada e Educag¢ao Nio Sexista no Ensino de Ciéncias:
construindo caminhos e saberes com professores (as) da Educacdo Basica” resultou como
processo educacional desta pesquisa e configura uma proposta sobre educacdo ndo sexista e
ensino de ciéncias destinada a professores (as) pedagogos (as) que atuam nos anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

O terceiro objetivo especifico desta pesquisa foi desenvolver um curso de formacao
continuada sobre educacdo ndo sexista para professores(as) de ciéncias que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Com a finalizac&o do processo educacional, originando em um
curso de Formacédo Continuada para Professores(as) dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
se pode afirmar que alcangamos o terceiro objetivo especifico.

Em se tratando da replicabilidade do processo educacional, o curso formativo foi
elaborado para ser desenvolvido com professores (as) pedagogos (as) que lecionam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Entretanto, como os ciclos formativos que constituem as etapas
do PE, sdo totalmente flexiveis, podendo assim ser readaptados a qualquer tematica, em
diversos contextos bem como a outras areas de conhecimento. Os materiais utilizados, sdo de
faceis acesso, no entanto, nada impede que outros materiais sejam incluidos na proposta

formativa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Convicta de que néo se efetiva grandes mudancas no sistema patriarcal, hegemonico e
desigual em um curto periodo, ha a certeza de que € necessario iniciar o quanto antes o processo
de sensibilizagdes e questionamentos que mobilizem quebras de paradigmas preconceituosos,
misdginos e sexistas.

Desse modo, esta secdo delineia-se sobre as consideragdes finais desta pesquisa, mas
é importante salientar que as conclusdes realizadas sdo com base nos objetivos propostos para
esta pesquisa. Desta forma, ndo se esgotam as tentativas de buscar meios para proporcionar uma
educacdo ndo sexista, livres de discriminaces e esteredtipos binarios.

O objetivo geral desta pesquisa foi discutir em que termos um curso de formacéo
continuada para professoras e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre
praticas pedagogicas ndo sexista contribui para a igualdade entre géneros no ensino de
Ciéncias.

Nesse sentido, destacamos gque alcan¢camos 0 proposto, por meio da imersao no campo
de pesquisa para compreender, observar e interagir com as professoras e professores em seu
contexto de trabalho, realizando analises das atividades que os(as) profissionais propuseram do
componente curricular de Ciéncias da Natureza; houve levantamento prévio sobre os saberes e
percepcOes dos (as) participantes, por meio de entrevistas e a partir das analises destes dados,
foi possivel explorar e interpretar os saberes deles(as) acerca de abordagens de educacdo nao
sexista no ensino de ciéncias. Deste modo, foi possivel atingir o primeiro objetivo especifico.

Os dados obtidos em relacdo a formacéo continuada, educacao ndo sexista e ensino de
Ciéncias, revelaram que os (as) participantes tém lacunas formativas sobre género e suas
intersec¢des com o ensino de ciéncias, gerando dificuldades para abordagem da tematica em
sala de aula, fatores como, auséncia e conservadorismo religioso das familias, necessidade de
incluir a equipe gestora, os(as) alunos(as) e as familias nas abordagens de género também foram
apontados pelos (as) participantes.

Em se tratando de formacdo continuada para pedagogas e pedagogos que ensinam
ciéncias, os dados obtidos revelaram consenso entre os (as) participantes, ou seja, ndo tiveram
formacdo continuada sobre educacdo ndo sexista e ensino de ciéncias.

A partir dos resultados acima, obtidos pelas analises, planejamos e aprimoramos ac6es
que auxiliaram no processo formativo. Desse modo, foi possivel desenvolver e validar o Curso,

“Formagdo Continuada e Educa¢do Nao Sexista no Ensino de Ciéncias: construindo caminhos
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e saberes com professores (as) da Educagdo Basica” para professoras e professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Conforme, os relatos dos (as) participantes, obtidos na validacdo do curso, os(as)
professores(as) gostaram de ter participado e aprendido sobre género e educagdo nédo sexista;
consideram o tema atual, pertinente, relevante e necessario a educacédo; as discussdes foram
bem conduzidas, embora em alguns momentos ultrapassou o tempo previsto para realizagéo das
atividades formativas. Considerando esses destaques, na visao dos (as) participantes, o curso de
formagéo foi bem avaliado.

Ao finalizar esta pesquisa, destaca-se também as contribuicdes académicas, tedricas e
profissionais para as professoras e professor participantes deste estudo. Entre as contribui¢des
académicas desta pesquisa, destacam-se o0 fato de ser uma pesquisa desenvolvida no mestrado
profissional, logo € uma pesquisa emergente das demandas do contexto profissional dos (as)
participantes, este fato aproxima os conhecimentos académicos com a mobilizacdo dos
conhecimentos praticos.

Em relacdo as contribuicdes teoricas, a pesquisa colabora com os estudos acerca do
sexismo no ensino de ciéncias e com a formacéo continuada de professoras e professores da
Regido Norte, além disso, constatamos que de fato existe uma caréncia em relacao a formacéo
continuada para o ensino de ciéncias, sobretudo de pedagogas e pedagogos, bem como auséncia
de formacdo em relagéo a género.

Outra contribuicdo se refere a formacgéo continuada dos (as) cinco participantes da
pesquisa. As professoras e o professor participaram pela primeira vez de uma formacéo
continuada sobre educacdo ndo sexista no ensino de ciéncias. As contribui¢des da formacéao néo
se limitam as carreiras profissionais destes (as) participantes, mas sdo estendidas as areas
pessoais. Pois, conforme enfatizaram, sairam com outra perspectiva sobre género e para 0
ensino de ciéncias na perspectiva nao sexista.

As discussdes empreendidas nos encontros formativos, contribuiram com a reducéo de
lacuna formativa, mas também com um espaco acolhedor para desnaturalizar esteredtipos
sexistas, onde os (as) participantes sentissem acolhidos (as) e fortalecidos(as) e que pudéssemos
analisar criticamente acontecimentos sexistas vinculados na sociedade.

Contudo, ao concluir esta pesquisa, apesar de se ter alcancado 0s objetivos
estabelecidos, é imprescindivel indicar possibilidades para estudos futuros. A partir da
avaliacdo do processo formativo realizado pelos(as) participantes é possivel apontar possiveis

investigacOes futuras. Considerando o tempo da pesquisa desenvolvida no mestrado, as
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demandas formativas dos(as) participantes, excedem os limites deste tempo. Em decorréncia
dos limites do tempo ndo da conta de empreender a¢fes mais consistentes.

Desta forma, aponta-se como possibilidades de acOes futuras, o desenvolvimento de
oficinas com professores (as) e funcionarios(as) nas escolas sobre educacdo ndo sexista;
inclusdo de palestras com as familias no calendario de determinada escola sobre género;
desenvolvimento de um curso de extensdo para professores(as) da educagdo bésica sobre
educacgdo ndo sexista.

Por isso, surge a possibilidade e necessidade de a¢gdes mais consistentes e praticas com
os(as) participantes e com as escolas. A necessidade de desenvolver praticas consistentes nas
escolas envolvendo a equipe técnica e os(as) alunos(as) foram apontados em diversos
momentos pelos(as) participantes. Inclusive, em relacdo ao tempo, alguns dos(as) participantes,
gostariam de continuar desenvolvendo e aprimorando os conhecimentos acerca da educacao
ndo sexista.

Consideramos, portanto que a educacdo é o principal meio de reforcar, questionar
principios, problematizar valores sociais e desenvolver a consciéncia critica e contribuir com a
formacéo cidada dos (as) alunos (as). Desta forma, a educagdo provoca impactos em diversas
geracOes. Por isso, acreditamos que por meio da educacdo nao sexista, € possivel subverter
padrdes binarios, sexistas e discriminatorios, contribuindo assim, com uma sociedade mais

justa, livres de preconceitos e esteredtipos binarios.
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Titulo da Pesquisa: FORMAGAQ DOCENTE E EDUCACAO NAO SEXISTA: perspectivas e contribuigdes
para a pratica padagogica

Pesquisador: Josiane Mara de Souza Cavalcante

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 53300221.6.0000.5174

Instituigdo Proponente: Campus | - Centro de Ciéncias Sociais e Educagdo (CCSE)
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.154.810

Apresentagio do Projeto:

Este projeto denominado de FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO NAO SEXISTA: perspectivas &
contribuigdes para a pratica pedagogica enfatiza que "A desigualdade entre géneros & um problema que faz
parte da educacdo contemporanea e que requer atencdo de todos aqueles que lutam por uma educacdo de
qualidade = inclusiva. Uma das maneiras de problematizar e abordar as desigualdades de género & por
meio da educacdo ndo sexista. Porém, oferecer uma educacdo ndo sexista requer que alguns fatores sejam
levados em consideragdo. dentre eles a auséncia ou caréncia de formagdo continuada que aborde as
desigualdades de género na educagio basica. pois & um fator que contribui para o entrave da discussio
pelos(as) professores{as) em suas praticas pedagogicas. Por isso, a formagéo continuada dos/das
professores(as) € vista como uma questdo fundamental e indispensavel no processo de viabilizagdo da
educacdo ndo sexista. Algumas iniciativas nacionais, federais e especificamente, no Estado do Para que

visam reduzir a desigualdade e discriminagdo de género nas ciéncias & na sociedade, j3 vem sendo
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Terma de consentimento livre e esclarecido [TCLE)
D coeds oom @ Fesclnshs n" 8 de 17 de das embdo da 2007)

Voo esta sendo conwidado{a) comowoluptaric{a) a participar da
pesquisa:” FORMACAD DOCENTE E EDU{:AI;AG NAD SEXISTA: perspectivas
e confribuigdes para a pratica Feda

A dE'EIgLIHH-EdE entre gensros & urn pr:-l:-lema que faz parte da educacao
contemporanea e que requer atengdc de todos agueles gque lutam por uma
educagao oe gqualidade & mclusiva. Uma das maneiras de pn:nhlematiar =
abordar as desigualdades de genem & por meio da educagio N30 Sexsta.
Porem, oferecer uma Edul::a-;'.au nao sexsta requer que E]g!.l'l‘E fatores sejam
levados em consideragio, dentre eles a awséncia ou caréncia de formagso
continuada que aborde as desigualdades de genero na educacao basica, pois e
um fatl:-rque- contribui para o entrave da discuss3o pelos(as) professores{as) em
SuFs praticas pEdE-gEI-QIGE'E- Por isso, a formagao confinuada dos/das
professores(as) e wvista como uma questac fundamental e indispensavel no
processo de viabliracide da educacdo naoc sexista. Algumas iniciativas
nacionais, federais e EE-F}EE-IﬁI:'-IﬂEﬂtE no Estado do Para que visam reduzir a
desigualdade & drs-:nmm;au de genero nas ciencias e na sociedade, ja vem
sendo tomadas. Desta manera, eatepmpetupmpl:re um estudo sobre a formagao
continuada de professores|as) de cEncias & a educacao nio sexista. Assim a
pesquisa tem por objetive proporcionar formagao continuada as pmfesﬁu'aﬁ e
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre praticas
pedagogicas nao sexista para a equidade entre géneros no ensino de Ciéncias.

A proposta da pesquisa apresentada subsidiara a construgao da
Dissertacac de Mestrado, bem come. a publicacao de artigos em eventos e
revistas cientificas. A pesquisa sera de natureza qualitatva. Os procedimentos
de coleta de dados acontecerac por meio da aplicagdc de entrevistas
semiestruturada presencial aos professores participantes deste estudo. A
validacdo do processo formativo sera por meio de formulario impresso e rodas
de conversas.

O processo de Formagdo Continuada proposte na pesguisa sera
desenvolvido em 4 etapas: 1* etapa: interagao com os participantes para explicar
05 processos gue serao adotados e realizacdo da entrevista semiestruturada,
serd realzado presencidmente: 2* etapa: elaboracio e sistematizac3o da
formacao continuada a partir das demandas sinalizadas pelos |:-r|:-f955|:|rE5 na
entrevista; 3* etapa; Desenvolvimento da ﬁ:-rma»;au continuada e das agbes
planejadas, nesta fase acnntenera o5 seguintes momentos, Um momento para
formagao inicial sobre educagdo ndo sexista, ensino de ciéncias & formagdo de
professores tendo como ponto de partida as necessidades dos (as) docentes
apontadas durante as entrevistas na primera etapa. Mo segundo momenio sera
realizado estudos teoricos sobre o tema e atwidades em duplas. No tercero
momento sera uma palestra com uma convidada. Na 4° Etapa: roda de conversa,
discussao e reflexao em grupo socbre o processo formativo e aplicagac do
formulario impresso para validacio da formacgdo continuada pelos professores
participantes das pesquisas.

A pesquisa buscara assegumar os cuidados eticos, ainda assim,
apresenta potenciais riscos ou desconforios aos colaboradores, mesmo que
involuntarios e n3ao intencionais, comum a todas as pesguisas que envolvem
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
- CONTINUACAO

seres humanos, como: quebra de sigile; cansaco para respondsr 35 parguntas
da enfrevista; constrangimenio a0 se expor durante a formacao; desconforto
quanto & gravacas de wideo ou audio; sobrecarga de trabalho; o
consarvadonismo de alguns (as) professores (as) podem dificuliar urna abertura
maior para participacao do curso formiative; falta de tempo para ler os textos que
seran disponibilizados. Como modo de minimizar a possibilidade destas
DCOMencias, serao tomados os s2guintes cuidados; confidencialidade quanto as
informacoes; menmu quanta a extensao da entrevisia para na-:- se alongar,
pedido de permiss30 a0s professores colsboradores, para graual:fa-:l de udio ou
wideo em alguma efaps do processo; assegurar participacac woluntana e
respeitosa nas falas duramte o momento coletivo das formagoes. Ja os
bensficios do estudo 5-3:} para o= professores colaboradores oportunidade de
potencializar suas praticas pedagdgicss por meio da formacao continuada de
acordo com as necessidades apontadas por eles durante a investigacSo
preliminar e para a sociedade, quadro Hocente mais qualificado para atender aos
alunos da comunidade.

Os participantes terdo acompanhamento e assisiencia continua da
pesquisadora para sanar qualquer imtercomeéncia gue venha a acontecer durante
as eftapas da pesguisa ou gue =2ja fruto da mesma. Caso haja necessidsds,
voce sera acompanhadofa) e encaminhadoja) para fratamento medico
adeguado. Possuem tambem garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e
sigilo. Vo= e wre para recusar-se a participar, refirar seu consentimento ou
interromper 3 parﬂmpa-;'.al:- a gualjuer momento. A sus pamcpa-:.an e voluntaria
(serm compensacao financeira) & a recusa em paricipar nac ra Fcamstar
qualguer penalidade que possa resuliar deste estudo. Uma cdpia deste
consenfimento sera arquivada no Curso de Mestrado Profissional em Educacao
e Ciencias na Amazonia da Universidade do estado do para e oulra sera
fomecida a woce.

Fu_ fui
Informnada (o) dos objetivos da pesquisa acima de mansira clara e detslhada e
esclareci minhas ddvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas
informacies e motivar minha decisac de assim o desejar. A pesguisadora
cerificou-me de que todos o= dados desta pesguisa serao confidenciais. Em
caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora rﬁpnn:al.reJ Josians Mana de
Souza Cavalcanta no telefone (1) BETZ36850 ou o Comitg de Etica em Pesquisa
em seres humanos, siuado no témeo do bloco 4 da Universidade do Estado do
Para, Campus VI, Av. Hilgia =n. Agmpalis.do INCRA, Bairro Amapa — Maraba
— Pari. Telefone: (B4} 3312 2103, E,mail cepmarabai@usgpa br.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia
deste termio de consentiments livee e esclarecids e me fol dada 5 oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Aszinatura do participante Diata: F

Assinatura do Pesquizador Responszavel Data:

Assinatura de Professora Orientadora Data:- ! {
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

&

I NIVERSIDADE D30 ESTADND Dn FARA
CENTRO DE CTEXNCIAS SOCTALS E EDTCACAD
FROGHAMA DE POSGRADDACAD EM EDUCACAD E EXNSING DE CIENCLAS MA AMLATONLA

TEFMO DE AUTORIZACAOQ DE US0 DE IMAGEN VOZ E S0M
(TCTISV)
Tirnle da pesquiza: FORMACACQ DOCENTE E EDUCACAQ MNAQ SEXISTA: perspactivas &
contribuipdes para a pratica pedagogica
Pesquisadores Responsaveds: Josiars Maria da Souza Cavalcante e Jacirene Vasconcelos de

Allruquerque

Contate; {E1) 09723-6050 / e-mail- josiame mdscavalcante@aluno. uepa br

Local de realizacas da pesquiza: Ezcola Municipal Profeszor Francizco da Silva Mumes
Eu, , portador

do CPF , AUTORIZO 205 pesquisadore: resparsaveis Joziame Maria da
Souza Cavalcante e [acirens Vasconcelos de Albuquerque a utilizar a minha imagsm e som de
voz, em todo @ qualquer materizl de divalzagdo cientifica dezesmvolvida a partir da pesguisa:
FORMACAODOCENTE EEDUCACAOQ MAD SENISTA: perspectivas e contriuigoes para
2 pratica pedagozica. A presente autorizacap @ concedida 2 thalo grahuto o, abranzendo o uzo
da mmagem = 2om e voz acimz mencionada em todo territario macional & Bo exterion
DECLARQ, portacto que eston de acerdo com ess2s imagen:, que k2o violam o dirsitos de

imagem e de privacidades do cedents, e que tenho ciénciz que exte material constinndo por
imagens & sons poderao ser uzados exclusivamente pela Pesguizadora; Joatzne Maria de Spaza
Cavalcante, a fim de divalzar os resultados de :ua pesguisa. Exte documento sera aszmado em
duzs vias de igual teor, ficande wma com a pesquizadorz resporzavel e 2 putrz com o
participante da pesguoisa.

B, de 2021,

Assinatura do Cedentd]
J'-\."\-n|||I:-\.||||:-Iu respomsavel

Pesguisadora respossivel <
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTUTADA PARA

COLETA DE DADOS INICIAIS

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTUEADA

1. Dados de Identificacio, formacdo, srmacio funcional & stuacdo na educacdo basica?

(]

10.

Comente sobre o que vock pensa sobre o sexismo e a educagdo ndo sexista.

Durante seu curso de graduagdo vocé receben formagdo ou teve alguma expenéncia
com temas relacionados ao sexizsmo, discriminagio de género na educagdo, qual o
impacto dessa formagdo?

Como as discussdes sobre sexismo e ou discriminagdo de género ajudam no
desenvolvimento de pratica docente nio sexista para o ensino de Ciéncias nos anos
inicials do ensmo findamental?

. Na sua opmido, as escolas devem abordar questdes relacionadas a sexizmeo,

machizmo e discrminages de género no ensino de ciéncias? Por que?
Vock ja participou de formagdo continuada que abordasse a tematica discriminagio
de género ou sexizmo na educagio? Se sim, o que vocg achou da formagde? De que
forma esta formagdo te ajudou na sua pratica docente?

Vocé tem dificuldade em relacio a abordagem nio sexista no ensmo de cléncias, em
gue aspectos?

Voce ja observou situagtes de discniminagio ou sexizmo entre as criangas nas aulas
de ciéncias? Comente? De que forma vocé mterveio?

(Qual a importancia de abordar o ensine de ciéncia a partir da perspectiva de educagan
nao sexista’

O que voceé considera importante para ser abordado em formages continuadas sobre

0 enzing de ciéncias e educacdo ndo sexista?
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APENDICE D - FORMULARIO PARA VALIDACAO DA FORMACAO
CONTINUADA

Questionario de avaliacdo aplicados aos (as) professores (as) participantes para validagdo da
formagéo continuada
Nome (opcional):

I. Metodologia

Indicadores E B R I

e Acessivel;
e Possivel replicar;
e [oi coerente com o tema proposto.

Comentarios, reflexdes e ou sugestoes.

I1. Conteldo e tema abordado

Indicadores E B R I

e Contribuiu para o processo
formativo;

e Pertinentes com o ensino de
ciéncias;

e Adequacdo das atividades
propostas na sala de aula;

e Interdisciplinaridade;

e Proporcionou pensamento critico;

e Proporcionaram reflexdes sobre a
pratica pedagogica ndo sexista.

Comentarios, reflexdes e ou sugestdes sobre o contetdo e tema abordado:

I11. Recursos Utilizados

Indicadores E B R |

e Acessiveis;
e Textos utilizados foram de facil
compreensao.

Comentarios, reflexdes e ou sugestdes sobre os Recursos Utilizados:
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APENDICE D - FORMULARIO PARA VALIDACAO DA FORMACAO
CONTINUADA - CONTINUACAO

IV. Tempo

Indicadores E B R |

e Carga Horéria das atividades, foi
suficiente;

e Compatibilidade da Carga
Horéaria com as atividades
desenvolvidas

e Gostaria de ter tido mais tempo
nos encontros;

e [oi cansativo 0 tempo para
desenvolver as atividades.

Comentarios, reflexdes e ou sugestdes sobre o tempo:

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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APENDICE E - PLANO DE AULA

Sugestéo de Plano de aula Interdisciplinar

Professor (a):
Comp. Curricular: Ciéncias Turma/ano: 2°e 3°ano do Ensino
Fundamental Unidade Tematica: Vida e Evolugdo
Objetos de conhecimento: Seres vivos no ambiente
Habilidade: (EF02C104) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase
da vida,
local onde se desenvolvem etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em

que eles vivem. (EF03CI105) Descrever e comunicar as alteracdes que ocorrem desde o nascimento

em animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.

Metodologia

Inicie a aula com uma dindmica que objetive a problematizacdo das desigualdades entre géneros.
Sugerimos a Dindmica da Bola. Em seguida organize uma roda de conversa para dialogar e debater
as respostas dos (as) alunos (as) e para identificar as concepcdes prévias em relacdo ao sexismo.

1 - Suponhamos que a aula seja sobre “Os Seres Vivos”, por exemplo, vocé pode questiona-los (as)
se 0 que apontaram na dindmica séo realizados por seres vivos ou seres que nao tem vida. Apos
ouvi-los (as) problematize quais caracteristicas que diferenciam os seres vivos de ndo vivos. Em

seguida, dialogue sobre as diferencas entre seres humanos, animais e ou plantas. Instigue-os (as) a
refletir se todos os seres humanos apresentam caracteristicas comuns como personalidades

(sensibilidades, agressividade, humor) questdes relacionadas a cor, a classe social, se tem 0s mesmos

gostos e preferéncias musicais, filmes, esportes, brincadeiras, profissdes e cargos. A percep¢ao em
relacdo as diferencas, aceitacdo e respeito a diversidade, sdo importantes para as discussoes

sobre educacao nao sexista. Esta atividade proporciona trabalhar para além das questdes de
Ciéncias, adjetivos e substantivos e estudos sociais (Historia/Geografia).

2 - Solicite que desenhem 3 seres vivos diferentes, em seguida peca que exponham seus desenhos e
vocé faz questionamentos como: quais as semelhancas entre estes seres vivos? E as diferengas?
Quais os habitos, como nascem? Se alimentam? Aproveite este momento para abordar e nomear as
partes dos corpos. Ao mencionar 0os nomes dos 0rgaos genitais, aproveite para trabalhar o
significado de ser intimo; que as pessoas ndo podem toca-las sem a permissao das criancas;
dialogue sobre a relacéo ao respeito e cuidado com o seu corpo e 0 corpo da outra pessoa.

3 - Apos este dialogo, inicie as discussdes sobre as fases e mudancas pelas quais as pessoas passam,
nascimento, infancia, adolescéncia e fase adulta, levando-os a refletirem se todos 0s seres vivos
passam pelas mesmas fases. Uma atividade interessante envolvendo matematica é fazer uma linha
do tempo com 0s anos e 0s acontecimentos relacionados as fases que ja passaram. Na linha do
tempo, instigue-os a escrever a escolha do nome antes da data e ano que nasceram, isso vai
subsidiar a proxima atividade.

4 - A préxima atividade tera inicio em sala de aula e sera concluida em casa juntamente com a
familia. O (a) professor (a) vai falar sobre os nomes das criancas, se gostam de seus nomes, se
mudariam por outro e aproveita 0 momento para mencionar sobre a importancia de registrar seu
nome, exemplificando com o registro de nascimento. Fale sobre a importancia desse documento, a
garantia de direitos, nele consta os nomes do pai e da mae, mas tem crianca que consta apenas o
nome da méae, fale com muito respeito e delicadeza sobre os possiveis motivos pelos quais isso
acontece. Aproveite também para abordar sobre o direito de mudar de nomes, direito de ser
chamado pelo nome social.
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5 - Para atividade em familia, peca que as criangas, fagam uma entrevista ou dialoguem com seus
pais sobre seus nomes. Quem escolheu, por qual motivo, quais seriam outros possiveis nomes.
Durante o momento de socializacdo desta atividade em sala de aula, dialogue sobre o fato de
gue existem nomes que sdo utilizados por meninos e meninas, mencione alguns deles, como
Cris, Angel, Ariel, dentre outros nomes. Apds, este momento vocé pode propor que as criangas
pesquisem nomes utilizados para meninos e meninas.

Conteudos trabalhados: Portugués (substantivos, adjetivos, nomes préprios, Emprego da letra
maiuscula para grafar nomes); Ciéncias (caracteristicas dos seres vivos, fases de desenvolvimento,
nutrientes para o desenvolvimento, partes do corpo humano); Matematica (linha do tempo);
Historia (histéria dos nomes proprios, identidade).

Avaliacdo: formativa, de carater processual e continuada, o (a) professor(a) ira observar o
engajamento as mudancas de concepgdes, ideias e comportamentos das criangas.

Recursos: Piloto, quadro branco, papéis, caderno.

Sugestao aos professores (as) formadores (as):
= Utilize letras de musicas, para problematizar as relagdes de género. Proponham analises a
partir de trechos, solicite previamente aos (as) alunos(as) que pesquisem e levem letras de
musicas para as discussoes, leve algumas também.
= Sugestdo de musicas para problematizar: Vidinha de Balada (Henrique e Juliano); Como Eu
Quero (Kid Abelha) Masculino e Feminino (Pepeu Gomes).
= OBS. Respeite a faixa etaria, o contexto dos (as) alunos (as)

IndicacOes de matérias de apoio:
Caderno de Atividades, Género e Diversidade na Escola formacao de Professores (as) em género,
Sexualidade, Orientacio Sexual e Relacdes Etnicos -Raciais. (http://www.e-
clam.org/downloads/Caderno-de-Atividades-GDE2010.pdf).

Planos de aula - O valente ndo é violento (http://www.onumulheres.org.br/wp-
content/uploads/2015/07/valente aulal sexo genero poder.pdf)

Como Fazer um Plano e aula ((https://www.icguedes.pro.br/como-fazer-um-plano-de-aula/).

Artigo: Relacdo de género e sexualidades nas letras de musica: o que nos dizem os/as discentes?
(https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/1137/986)
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APENDICE F - PRODUTO EDUCACIONAL

FORMACAO CONTINUADA
SOBRE EDUCACAO NAO SEXISTA
NO ENSINO DE CIENCIAS

Construindo caminhos e saberes
com professores(as) da

Educacdo Bdsica

Josiane Maria de Souza Cavalcante
Jacirene Vasconcelos de Albuquerque

Curso de formagado continuada
Produto Educacional

&y

PPGELCA

Link de acesso drive: https://drive.google.com/file/d/1el21-Fpgc6GVs_l0VpeWAutblvpr-
kkC/view?usp=sharing
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