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RESUMO

MIRANDA-MARQUES, Suzane Pereira. ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR:
Aprendizagem Baseada em Projetos na abordagem de Questdes Sociocientificas na
microrregido de Sao Félix do Xingu, Para-Brasil. 2024. 99 fls. Dissertagao (Mestrado em
Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazodnia), Universidade do Estado do Para, Belém, 2024.

Com base em uma realidade na microrregiao de Sao Félix do Xingu, Para-Brasil, um local em
que, no processo de transformagdo social, a ilegalidade e a impunidade acabaram por serem
condizentes, sendo cendrio de varias problematicas socioambientais, aspectos como esses sao
refletidos nas escolas publicas da regido. Diante dessa conjuntura, e por ter consciéncia de que
os professores sdo fundamentais em qualquer processo educativo, pois sdo os executores das
propostas educacionais, esta pesquisa teve como objetivo principal o desenvolvimento de uma
acdo formativa interdisciplinar para professores que atuam nos anos finais do ensino
fundamental, na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Jodo Ciro de Moura, do
municipio de Sao Félix do Xingu-PA; com fundamentos na metodologia ativa da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), concebida pelo autor Bender (2014), junto ao uso
e discussdo de Questdes Sociocientificas (QSCs) abordadas, principalmente pelos autores
Conrado e Nunes-Neto (2018) e Martinez (2012), na perspectiva de aperfeigoar a pratica
docente no viés da formacao critica e reflexiva. O trabalho ancora-se em uma metodologia
qualitativa de cunho exploratorio por intermédio da pesquisa-agdo. Os principais instrumentos
de pesquisa foram dos registros dos encontros formativos em fotos e gravagcdo em audios,
além dos questionarios, cujos dados foram tratados a luz da analise de conteido de Bardin
(2011). Apos andlises dos dados, tivemos como resultado duas categorias finais, sendo
“Desafios e entraves para a implementa¢do da ABP no ensino e aprendizagem dos alunos” e
“Beneficios das estratégias desenvolvidas pela agdo formativa interdisciplinar com o uso da
ABP para a pratica do docente”. Ao observar os resultados, entendemos a necessidade de
compartilhar acdes como essas com outros professores e, assim, desenvolvemos um produto
educacional com a tipologia de Proposta Formativa com o titulo “Ag¢do formativa
interdisciplinar: ~ Aprendizagem Baseada em Projetos na abordagem de Questdes
Sociocientificas”, que traz orientacdes para o desenvolvimento de projetos mediados pela
ABP e QSCs, direcionado aos professores que pretendam desenvolver projetos que abordem
tematicas de ocorréncia em sua regido, mais especificamente temas socioambientais, que
podem ser discutidos em escolas publicas e privadas, na educacdo basica. Para tanto, sua
organizagdo e estrutura podera corroborar nos diversos niveis de ensino que tenham interesse
em desenvolver projetos interdisciplinares, contribuindo para a formagao de cidadaos criticos
e reflexivos.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Aprendizagem Baseada em Projetos. Produto
Educacional. Questoes Sociocientificas.



ABSTRACT

MIRANDA-MARQUES, Suzane Pereira. INTERDISCIPLINARY TRAINING ACTION:
Project-Based Learning in the approach of Socio-scientific Issues in the micro-region of Sdo
Félix do Xingu, Para-Brazil. 2024. 99 pages. Qualification (Master of Science Education and
Teaching in the Amazon), State University of Para, Belém, 2024.

Based on a reality in the micro-region of Sdo Félix do Xingu, Para-Brazil, a place where in
the process of social transformation, illegality and impunity ended up being consistent, being
the scene of several socio-environmental problems, and aspects like these are reflected in
public schools in the region. Given this situation, and being aware that teachers are
fundamental in any educational process, as they are the executors of educational proposals,
this research had as its main objective the development of an interdisciplinary training action
for teachers who work in the final years of elementary school. , at the Municipal School of
Early Childhood and Elementary Education Jodo Ciro de Moura, in the municipality of Sao
Félix do Xingu-PA; based on the active methodology of Project-Based Learning (PBL),
designed by the author Bender (2014), together with the use and discussion of
Socio-Scientific Questions (QSCs) addressed mainly by the authors Conrado and Nunes-Neto
(2018) and Martinez ( 2012), with a view to improving teaching practice with a view to
critical and reflective training. The work is anchored in a qualitative methodology of an
exploratory nature through action research. The main research instruments were the recording
of traini-+ng meetings in photos and audio recordings, in addition to questionnaires, whose
data were treated in light of Bardin's content analysis (2011).After analyzing the data, we had
two final categories as a result, being “Challenges and obstacles to the implementation of
PBL in student teaching and learning” and ‘“Benefits of the strategies developed by
interdisciplinary training action with the use of PBL for teaching practice” . By observing the
results, we understand the need to share actions like this with other teachers, and so we
developed an educational product with the Formative Proposal typology, such as the title
“Interdisciplinary training action: Project-Based Learning in the approach to Socioscientific
Issues”, in which provides guidance for the development of projects mediated by the ABP and
the QSCs, aimed at teachers who intend to develop projects that address themes occurring in
their region, more specifically socio-environmental themes, which can be discussed in public
and private schools, in basic education. To this end, its organization and structure can support
different levels of education that are interested in developing interdisciplinary projects,
contributing to the formation of critical and reflective citizens.

Keywords: Continuing Training. Project-Based Learning. Educational Product.
Socioscientific Issues.
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1 APRESENTACAO

Vamos apresentar o percurso caminhado e os motivos que levaram a escolha do tema
da pesquisa, bem como explicitar primeiramente as circunstancias da nossa educacdo e o
contexto que envolve esta pesquisa.

Desse modo, em minha trajetdria estudantil, tive pontos cruciais que me direcionaram
para a carreira académica, e acredito que o gosto e apreciacdo que desenvolvi pela educagao
sdo em razdo do carater de transformacdo que o conhecimento exerce em uma sociedade. E
isso ¢ a forga que me motivou para desenvolver esta pesquisa.

Sou professora, graduada em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia pela
Universidade do Estado do Para (UEPA). Atuei no ensino fundamental e médio nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia por um periodo de dois anos, durante os quais emergiram
inquietacdes profissionais e pessoais. Em 2022, na busca de novas perspectivas profissionais e
pessoais, ingressei no PPGEECA, foi o inicio de uma jornada cheia de desafios e
principalmente de superagao.

Sou moradora do municipio de Sdo Félix do Xingu - Pard, resido em um local
periférico. Na vivéncia desse contexto, pude observar parte das tematicas emergentes nessa
regido, € as problematicas socioambientais se destacam por serem perceptiveis nessa regiao.
Isso foi o que me fez questionar e instigou sobre o que eu poderia desenvolver como pesquisa
para tratar tais problemadticas, com a inten¢do de reafirmar a escola como um local de
esperanca, e nao como reprodutora dos reflexos de uma sociedade marginalizada.

Relembrando memorias de minha infancia, pensei encontrar a solucao, ou parte dela,
pois lembrei de como foram importantes algumas acdes realizadas na escola em que estudei
no ensino fundamental, os projetos escolares. Foi interessante, pois quando me deparei no
ambiente escolar, senti uma grande necessidade de realizar trabalhos com o carater de
projetos, como ocorria na minha infancia, mas que eu ndo me sentia preparada para orientar e
mediar um projeto escolar significativo a todos os alunos.

A partir dai, tendo essas reflexdes sobre a minha propria pratica, junto a vontade de
superar minhas proprias limitagdes, propus a criagdo de uma a¢do formativa interdisciplinar,
tendo como metodologia a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) a partir da discussdo e
uso da abordagem de Questdes Sociocientificas (QSCs). Almejando uma agdo que tivesse
carater de transformacao, pensando em um ensino que possibilitasse aos nossos alunos serem
auténomos, reflexivos e criticos diante do seu contexto, sendo cidaddos que conhegcam seus

direitos e seus deveres perante uma sociedade democratica.
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E ¢ notavel que a nossa educag@o, como um todo, perpassa por um espago-tempo que
se configura de forma complexa para sanar as demandas que temos hoje no cenario educativo.
Nesse sentido, Levinson (2010) traz a relagdo entre as disciplinas cientificas e a cidadania
como tendéncia dos curriculos mais recentes. Agora, imagine nossa educagdo em meio a tanto
caos, sejam eles, economicos, sociais, politicos, ambientais e/ou €ticos-morais. Damo-nos
conta do quanto necessitamos dessa relagdo escola e cidadania, que apontam para a
necessidade de formagao para a participagcdo ativa na sociedade e para a tomada de decisao

consciente em relacdo a temas sociocientificos.

O epistemologo Edgar Morin (2005) levanta os perigos da fragmentagdo do saber, no
sentido de a ciéncia ser considerada uma verdade absoluta ou ser usada de forma fragmentada,
nao levando em consideragdo sua totalidade. Relatando que nao se pode mais responder as
indagacdes do cotidiano multidimensional e imprevisivel de maneira fragmentada ou
disciplinar. Entendemos, entdo, que a interdisciplinaridade no ensino e aprendizagem ¢

essencial.

Fazenda (2008) aborda sobre o exercicio da interdisciplinaridade como uma atitude
ambigua, com a qual j4 estamos habituados a ordem formal convencional e que nos
incomodamos com o desafio de pensar com base na desordem ou em novas ordens. Entdo, o
sentido da ambiguidade se estabelece no que nos impele a enfrentar o caos e a buscar a matriz
de uma ordem, e aceitar a loucura que a atividade interdisciplinar desperta e a lucidez que ela

exige.

Quando falamos de uma iniciativa interdisciplinar, ¢ importante que ela venha somada
a formacgao do professor, seja ela inicial ou continuada, pois possui potencial de mobilizar e
transformar. No que concerne a esta pesquisa, vamos nos referir a formagao continuada dos
nossos professores. Imberndn (2010) coloca os professores como a peca principal de qualquer
processo que pretenda uma inovagdo, pois somos nds os executores das propostas educativas,

situados em territorios com necessidades e problemas especificos.

7

E para que a formacdo de professores ocorra de fato ¢ necessario ter ciéncia, que
devemos trabalhar com os docentes € nao somente sobre cles, e essa acdo demanda
desenvolver e reivindicar dos professores, e com eles, novas competéncias profissionais,
fundamentadas em um conhecimento pedagbgico, cientifico e cultural revisado, assim como

em uma escolarizagdo democratica da sociedade (Imberndn, 2010).
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Na busca de uma metodologia de ensino e aprendizagem para se trabalhar a formagao
continuada interdisciplinar, vemos as metodologias ativas com potencial para alcancar os
objetivos educacionais que dao énfase ao papel protagonista do aluno e do professor. No caso
da formagdo, énfase ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas

do processo.

A metodologia ativa do tipo Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) ¢ uma
metodologia de aprendizagem em que os participantes se envolvem com tarefas e desafios
para resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha ligacdo com sua vida fora de
sala de aula e principalmente em sua atuacdo profissional. No processo, eles lidam com
questdes interdisciplinares, tomam decisdes e agem sozinhos e/ou em equipe. Por meio dos
projetos conseguimos, entao, trabalhar também habilidades de pensamento critico e criativo e
a percep¢ao de que existem varias maneiras de se realizar uma tarefa, competéncias tidas
como necessarias para o século XXI, e a avaliagdo ocorre de acordo com o desempenho

durante as atividades e na entrega dos projetos (Bender, 2014).

Tais caracteristicas favorecem a abordagem e discussao das (QSCs) locais. Mas, antes
de adentrarmos no assunto das QSCs, ¢ importante ressaltarmos a compreensdo acerca da
importancia da abordagem destas que esta relacionada a origem e fundamentos do Movimento
CTSA, o qual vem crescendo a partir de questionamento dos valores e interesses humanos
que impulsionam as pesquisas cientificas tecnologicas. Assim, a educagao CTSA vislumbra a
insercdo da sociedade nos debates de temas cientificos, tecnologicos e ambientais, de maneira
que os cidaddos sejam mais criticos e tenham mais participagdo nas decisdes de carater
cientifico. Em concordancia com esses objetivos, a abordagem de QSCs busca a formagao de
cidadaos capazes de intervir e participar nas questdes que surgem no cotidiano de decisdes

sobre aspectos cientificos e tecnoldgicos contemporaneos (Martinez, 2012).

Sobre as QSCs, podemos inferir que sdo problemas ou situagdes controversas e
complexas, que podem ser transpostos para a educagdo cientifica por permitirem uma
abordagem contextualizada de conteudos interdisciplinares ou multidisciplinares, sendo os
conhecimentos cientificos fundamentais para a compreensao e a busca de solucdes para esses
problemas. Todavia, além dos conhecimentos cientificos, particularmente conhecimentos de
historia e de filosofia (sobretudo de ética) sdo relevantes e geralmente mobilizados na
abordagem desses problemas. Além dos conhecimentos cientificos, o uso das QSCs no ensino

contribui para mobilizar valores, habilidades e atitudes. Aspectos culturais, econdmicos e
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politicos sdo também comuns na discussdo de QSCs, sendo particularmente interessantes para
contextualizar a ciéncia e a tecnologia, ensinadas em tal perspectiva. Muitos dos problemas de
saude publica ou os problemas socioambientais atuais sao bons exemplos de QSCs (Conrado;

Nunes-Neto, 2018).

Dentro de um contexto particular, a partir da observacao e vivéncia, como professora
pesquisadora no local de pesquisa, no municipio de Sdo Félix do Xingu/PA, foi possivel
observar um ensino de ciéncias fragmentado e desconexo da realidade dos professores e
alunos. A partir disso, considera-se as varias tematicas presentes na comunidade e regido, se
observadas dentro da abordagem de QSCs, como propicias, com grande potencial para se

trabalhar, refletir e discutir no ambiente escolar.

A partir desse arranjo, ressaltamos a necessidade e importancia de se discutir a
abordagem interdisciplinar no ambiente escolar, e que ela seja propulsora para a elaboragao de
projetos que envolvam as QSCs como uma pratica inovadora. Assim, a questdo desta pesquisa
¢: quais as potencialidades e/ou entraves que o desenvolvimento de uma agdo formativa
interdisciplinar por meio da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) a
respeito do uso e discussdo de Questdes Sociocientificas (QSCs), pode ocasionar aos
professores, no desenvolvimento da autorreflexdo da propria pratica profissional, assim como
fomentar a habilidade de facilitar e orientar a formagao de futuros cidadaos, com valores e
modos de comportamento democraticos, igualitarios e respeitosos com as diversidades

cultural, social e ambiental?

Para responder a tal questionamento, temos como objetivo geral: Desenvolver uma
acdo formativa interdisciplinar para professores que atuam nos anos finais do ensino
fundamental, na Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental Jodo Ciro de Moura, de
Sao Félix do Xingu-PA, com fundamentos na metodologia ativa Aprendizagem Baseada em

Projetos (ABP), junto ao uso e discussao de Questdes Sociocientificas (QSCs).
Para tanto, temos como objetivos especificos:

e Realizar uma acdo formativa com os professores abordando os pressupostos da
ABP, das QSCs e interdisciplinaridade.

e Mediar a elaboragdo de um planejamento de um projeto interdisciplinar por
meio da ABP sobre uma QSC definida pelos participantes.

e Avaliar a contribui¢do e/ou entraves para o aperfeicoamento da pratica docente

no viés da formacao critica e reflexiva.



18

e Elaborar como produto educacional uma proposta formativa que apresente um
curso de formacgao profissional com orientagdes sobre o processo da acao

formativa interdisciplinar a partir da ABP e de QSCs.

Adiante, apresenta-se todos os percalgos caminhados para alcangar os referidos
objetivos de pesquisa. Assim, o texto da dissertacdo esta dividido em seis capitulos: aporte

tedrico, metodologia, resultados e discussao, produto educacional e conclusao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Os pesquisadores que contribuiram para a fundamentacdo tedrica para o
desenvolvimento desta pesquisa sdo: Porto-Gongalves (2018); Hage, Costa, Santos (2020);
Pinto (2018); Siqueira e Silva (2022); Martinez (2012); Pimenta ¢ Ghedin (2012); Imbernén
(2010); e Schon, (1992) que discorrem sobre a formacao de professores, e alguns retratam a
configuragdo desta no contexto amazonico, bem como sobre a formagdo continuada de
professores. Os autores Bender (2014) e Moran (2018) trazem a metodologia ativa
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) como uma metodologia que apresenta potencial
para ser desenvolvido na formac¢ao continuada de professores, assim como propiciar uma agao
formativa interdisciplinar, na qual a principal autora, Fazenda (2011), relata a esséncia da
interdisciplinaridade. Enquanto os autores Pedretti (2003); Santos e Mortimer (2001); Hodson
(2018) e Ribeiro (2021) debrucam-se sobre a abordagem de Questdes Sociocientificas
(QSCs), principalmente na formagdo inicial e continuada de professores. Todos os autores
conversam entre si, na perspectiva de uma formagdo critica-reflexiva, como veremos no

decorrer deste texto.

2.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Imbernén (2010) faz uma critica sobre um tipo de formagdo continuada que persiste
em processos compostos de ligdes modelos, de nogdes oferecidas em cursos padronizados
ministrados por especialistas nos quais o professor ¢ o ignorante que assiste as sessdes que o
“culturalizam e iluminam” profissionalmente. Nesse contexto, deixa-se de lado o que se vem
defendendo ha algum tempo, que sao os processos de pesquisa-acao, atitudes, projetos
relacionados ao contexto, participagdo ativa dos professores, autonomia, diversas identidades

docentes, planos integrais, criatividade didatica, entre outros.

A formacgao continuada demanda contetidos formadores baseados mais em habilidades
e atitudes, dando maior importancia ao trabalho em equipe, colegialidade verdadeira, assim
como levando em conta os fatores da diversidade ¢ da contextualizacdo como elementos

imprescindiveis na formagao (Imbernoén, 2010).

A resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educagao Basica e

institui a Base Nacional Comum Curricular para a Forma¢do Continuada de Professores da
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Educacao Bésica (BNC-Formagao Continuada), em que no Art. 7° traz consideragdes sobre os

aspectos que devem ser assistidos para que a formagao continuada seja positiva:

A Formacao Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua eficacia na
melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de: foco no
conhecimento pedagédgico do conteido; uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duragdo prolongada da formacéo e
coeréncia sistémica (Brasil, 2020, p. 5).

No inciso I do Art. 7°, o foco no conhecimento pedagogico do conteudo envolve o
desenvolvimento de conhecimentos sobre como os estudantes aprendem, por meio do uso de
estratégias variadas para garantir que todos aprendam. No inciso II, o uso de metodologias
ativas de aprendizagem considera o formador como facilitador do processo de constru¢do do
conhecimento, incorporando diferentes atividades, como a pesquisa-acdo, a criacdo de
materiais para as aulas, a utilizacdo de artefatos dos proprios alunos como ferramentas de
reflexdo para os professores e o aprendizado baseado no planejamento das aulas (Brasil, 2020,
p.5).

No inciso III reporta que ¢ fundamental permitir que profissionais da mesma area de
conhecimento ou que trabalhem com as mesmas turmas possam interagir e trocar ideias sobre
aspectos da propria pratica, contando com a mediagdao de alguém mais experiente. No inciso
IV destaca que as formagdes continuadas devem ter uma duragdo prolongada, pois os adultos
aprendem melhor quando tém a oportunidade de praticar, refletir e dialogar sobre a pratica.
Por essa razdo, formagdes curtas ndo sdo eficazes e ¢ necessdrio garantir uma interagao
constante entre os professores e os formadores e, por fim, no inciso V ¢ explicado que a
coeréncia sistémica ocorre quando a formagdo de professores se torna mais eficiente ao ser
articulada de forma coerente com as outras politicas das redes escolares e com as
necessidades formativas dos professores, os planos pedagogicos, os curriculos, os materiais de
apoio pedagogico, o sistema de avaliagdo, o plano de carreira e a progressio salarial. E
importante sempre levar em consideracdo as evidéncias e pesquisas mais recentes
relacionadas a formagdo de professores, assim como as diretrizes do governo federal (Brasil,
2020, p. 5).

E a Formagao Continuada de Professores, no Art. 4° do referido documento, ¢
entendida como

[...] componente essencial da sua profissionalizagdo, na condigdo de agentes
formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos
nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o
complexo desempenho da sua pratica social ¢ da qualificagdo para o trabalho.
(Brasil, 2020, p. 2).
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O professor deve ser instigado a refletir sobre sua pratica profissional, compreendendo
que a formagdo do aluno deve conduzi-lo ao desenvolvimento de sua capacidade criativa,
pensamento critico, autonomia, habilidades e competéncias para o trabalho em equipe e
solucdo de problemas relacionados ao mundo do trabalho e questdes sociais. Além disso, €
essencial formar integralmente esse aluno, levando em consideragdo todas as suas dimensdes -
social, fisica, cultural, emocional e intelectual - e colocd-lo como o protagonista ativo do
processo de ensino-aprendizagem, no qual o professor desempenha o papel de mediador que

cria e propde condi¢des para o desenvolvimento do potencial do aluno.

Quando falamos de um professor com as qualidades citadas acima, a autora Pimenta
(2012) pontua o quanto ¢ necessdrio o acompanhamento de politicas publicas para sua
efetivacao. Caso contrario, transforma-se em um mero discurso ambiguo, falacioso e retdrico,
servindo apenas para criar uma narrativa que culpabiliza os professores ajudando os
governantes a encontrarem um discurso que os exime de suas responsabilidades e

COmMpromissos.

Libaneo (2012, p.85) destaca a importancia da formagdo de professores intelectuais

criticos e reflexivos, observe:

E preciso associar o movimento do ensino do pensar ao processo da reflexdo
dialética de cunho critico. Pensar ¢ mais do que explicar e, para isso, as instituigdes
precisam formar sujeitos pensantes, capazes de pensar epistémico, ou seja, sujeitos
que desenvolvam capacidades basicas em instrumentagdo conceitual que lhes
permitam, mais do que saber coisas, mais do que receber uma informacao,
colocar-se frente a realidade, apropriar-se do momento histérico de modo a pensar
historicamente essa realidade e reagir a ela.

Assim, os professores devem ser agentes, participantes e atuantes de uma formagao
baseada em situagdes problematicas centradas nos problemas praticos que respondem as
necessidades definidas da escola. Entdo, a escola passa a ser sujeito e objeto de mudanga,
mediante projetos ou pesquisa-acdo, a escola passa a ser o foco do processo

acdo-reflexdo-ag¢do (Imberndn, 2010).

A formacdo continuada de professores de Ciéncias ndo pode ser reduzida a um
processo individual. Pelo contrario, faz parte de um processo contextualizado de acordo com a
dindmica da escola e de sua complexa organizagdo. Para que a formagdo continuada seja
contextualizada socialmente, ¢ necessaria a participagdo ativa de todos os professores € o
desenvolvimento de uma cultura de colaboragdo que valorize significativamente a autonomia
escolar em termos da tomada de decisdes sobre processos organizacionais, profissionais,

curriculares e de ensino (Martinez, 2012).
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E quando nos referimos sobre uma formacao continuada de professores de ciéncias,
observamos que precisamos ainda mais dessa contextualiza¢do social quando nos referimos
ao contexto amazonico. Desse modo, na proxima secao serdo abordados aspectos da formacgao
continuada de professores, como a conhecemos acima, mas relacionada as peculiaridades do

contexto amazonico.
2.1.1 Formacao continuada de professores no contexto amazoénico

Para tratar da formagdo de professores no contexto amazonico ¢ importante entender
que todo o processo historico da Amazonia foi (e ainda ¢€) alvo da exploragao degenerativa de
seus recursos naturais. O interesse por esses recursos naturais da Amazdnia constituiu,
historicamente, o movimento de ocupacdo dessa regido. Nesse contexto, foram se
configurando e reproduzindo-se a partir da apropriacdo de nossas riquezas e relagdes de
subordinac¢do e dependéncia, aumentando as desigualdades sociais em suas diversas formas,

as quais sao refletidas na educacao (Porto-Gongalves, 2018).

Segundo Hage, Costa e Santos (2020), a formacao docente na Amazonia vem se
alinhando com a reestruturacdo produtiva do capital para que os processos formativos dos(as)
professores(as), mais especificamente, contribuam para o fortalecimento do mercado e
manuten¢do do sistema capitalista, aprofundando as desigualdades sociais e a desvalorizacao
docente enquanto sujeitos historicos na construgdo da sociabilidade reflexiva, critica, criativa,

autodeterminada e emancipada.

As politicas de curriculo da formagdo de professores(as) que desconsideram as
singularidades dos grupos, classes, racas, etnias, povos das multiplas “amazdnias”, mantém
um consenso sintonizado com a hegemonia neoliberal, com prioridade a um ensino e
aprendizagem desconectados dos aspectos ambientais e socioculturais que envolvem os(as)

professores(as) e estudantes desses territorios (Hage, Costa, Santos; 2020).

Djalma Batista (2003), um especialista renomado nos estudos sobre a Amazodnia,
considerava que a educagdo desempenhava um papel crucial na compreensao do
subdesenvolvimento regional. Ele afirmava que a raiz desse problema reside principalmente
na dimensdo sociocultural, em que a fragilidade da educacdo do povo amazobnico era o
principal fator determinante. Para superar essa situagdo, o autor defendia a necessidade de

impulsionar a ciéncia e a tecnologia, permitindo, assim, uma melhor compreensdao dessa
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regido e facilitando o uso sustentdvel de seus recursos naturais. Além disso, isso abriria
caminho para uma educacao de qualidade, acessivel a todos os povos da Amazodnia.

De acordo com Batista (2003), além da auséncia de professores qualificados na regiao
e da infraestrutura inadequada das escolas, a educa¢do também ndo se preocupava com o uso
racional da terra e dos recursos naturais disponiveis, nem orientava a populagdo, a maioria
proveniente de outras regioes do Brasil (Batista, 2003). Portanto, a educagdo emerge como a
principal forca capaz de impulsionar o desenvolvimento regional.

Assim, os formadores de professores que irdo atuar na Amazodnia do século XXI
enfrentardo um grande desafio — eles devem se comprometer em conhecer a Amazdnia. Nao
apenas a Amazonia divulgada como uma "aldeia global", um patrimonio de todos e o coragao
do planeta, ou aquela que desperta o interesse do capital mundial por suas riquezas em
reservas naturais, minerais e bioldgicas. Mas, sim, a Amazonia dos amazonidas, uma regido
com a complexidade de um continente, com suas diversas e multiplas culturas, de modo a
poder conceber um projeto capaz de torna-la uma regido que possa determinar seu proprio
futuro (Neves; Siqueira; Freitas, 2021).

O professor do século XXI, particularmente na Amazonia, nao pode focar apenas no
conhecimento disciplinar predominante, cujo processo de producdo descontextualizado ¢
imposto pela autonomia cientifica e nao considera as necessidades do cotidiano social. Devem
ser os proprios pesquisadores e professores que decidem quais questdes cientificas merecem
ser investigadas, definindo os métodos e ritmo de trabalho (Neves; Siqueira; Freitas, 2021).

A partir desse ponto, o processo educativo ¢ a chave da tomada de consciéncia para a
superacdo da hegemonia neoliberal, assumindo outra hegemonia organizacional. O saber
permite-nos perceber as contradicoes, seja por parte da classe dirigente, seja por parte dos
dirigidos. Entende-se que a educagdo ¢ o nucleo da contra-hegemonia na sociedade e, ainda
assim, no ensino superior, ha obstaculos a serem superados para transforma-lo num carater
acessivel a sociedade (Pinto, 2018).

A formacgao continuada de professores precisa refletir sobre a praxis, para a superagao
da racionalidade técnica (Schon, 1992). Para nao reduzir a atividade docente a mera aplicacao
de teorias, modelos ou estratégias que sdo criados por especialistas ou, ainda, sdo oferecidos

por determinadas orientacdes curriculares (Martinez, 2012).

Assim, pensar ¢ promover a formacdo de professores e, principalmente a formacao

continuada, particularmente na Amazodnia, envolve considerar as especificidades locais,
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assumindo compromissos éticos, politicos e sociais na logica da classe trabalhadora (Siqueira;

Silva, 2022).

Desse modo, a implementagdo de uma politica de formagao continuada de professores
podera dialogar com os arranjos econdmico, social e cultural da Amazonia paraense, para
romper com a légica da centralizacdo e concentracdo, e incorporar aos curriculos dos
cursos de licenciatura os matizes da diversidade e da complexidade da regido amazodnica,
além da conexdo com a pesquisa e a extensdo, visando praticas sociais integradoras de

dimensdes socio-historicas e emancipadoras (Siqueira; Silva, 2022).

Na busca por estratégias de ensino que possam propiciar praticas sociais integradoras,
que ajude na busca de solugdes para os problemas encontrados na pratica docente,
apresentamos, a seguir, uma andlise e reflexdes sobre a metodologia da Aprendizagem

Baseada em Projetos (ABP) na formagao continuada com carater interdisciplinar.

2.2 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS (ABP) E A
INTERDISCIPLINARIDADE

Bender (2014) apresenta a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) como um
modelo de ensino que consiste em permitir que os alunos confrontem as questdes € o0s
problemas do mundo real que consideram significativos, abordando e agindo
cooperativamente para supera-los. Enquanto Moran (2018) denota a ABP como uma
estratégia das metodologias ativas, na qual mostra os varios modelos de implementagdo da
metodologia de projetos, que variam de projetos de curta duracdo (uma ou duas semanas),
restritos ao ambito da sala de aula e baseados em um assunto especifico, até projetos de
solugdes mais complexas que envolvem temas transversais € demandam a colaboragdo

interdisciplinar, com duragdo mais longa (semestral ou anual).

Moran (2018, p. 59-60) explica uma situagcdo muito comum, quando os dois termos
ABProb/ABL (Aprendizagem Baseada em Problemas) ¢ ABProj/ABP (Aprendizagem
Baseada em Projetos) forem usados como sinénimos um do outro, e explica que isso ocorre
devido a pratica das duas metodologias de ensino e aprendizagem apresentarem grande
interrelacdo. Mas ele explica que o foco na aprendizagem baseada em problemas ¢ a pesquisa
de diversas causas possiveis para um problema, enquanto na aprendizagem baseada em

projetos, procura-se uma solugdo especifica.
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Ja a interdisciplinaridade surge propondo novos objetivos € uma nova pedagogia de
uma pratica dialogica. Para isso, faz-se necessario diminuir as barreiras entre as disciplinas e
as pessoas que pretendem desenvolvé-la. Isso se viabilizaria se fossem transpostos também os

obstaculos epistemologicos e institucionais (Fazenda, 2014).

Fazenda (2011) defende que os fundamentos interdisciplinares ndo pretendem a
superacdo de um ensino organizado por disciplinas, mas, sim a criacdo de condigdes de
ensinar em funcdo das relagdes dindmicas entre as diferentes disciplinas, aliando-as aos

problemas da sociedade.

Os autores Favero e Consaltér (2021, p. 564) reforcam que:

A interdisciplinaridade ndo se propde a anular a esséncia de nenhuma das disciplinas
com as quais entra em contato. Ao contrario, o olhar proprio e especifico de cada
disciplina continuara existindo, pois ¢ este olhar de profundidade caracteristico da
especializacdo que possibilita o acesso privilegiado de conhecimentos basicos e
valores paradigmaticos que dar@o sustentagdo a uma compreensdo mais refinada de
uma determinada problematica.

A interdisciplinaridade deve ser vista como um processo de construgdo, abertura,
diadlogo, interacdo (metodologica, epistemoldgica e ética) entre os sujeitos que dominam as

distintas disciplinas (Paviani, 2014).

A interdisciplinaridade escolar ¢, por sua vez, curricular, didatica e pedagogica. A
interdisciplinaridade curricular requer, entdo, uma incorporacao de conhecimentos dentro de
um todo indistinto, ou seja, mantém a manutencao da diferenca disciplinar e a tensdo benéfica

entre a especializagdo disciplinar (Fazenda, 2008).

A interdisciplinaridade didatica caracteriza-se por suas dimensdes conceituais e
antecipativas, ou seja, trata da planificacdo, da organizacdo e da avaliacdo da intervengao
educativa. Ela segura a mediagdo entre os planos curriculares e pedagdgicos e, assim, tem o
objetivo de articular os conhecimentos a serem ensinados e sua inser¢ao nas situagdes de

aprendizagem (Fazenda, 2008).

A interdisciplinaridade pedagdgica, por sua vez, assegura a pratica, a colocagdo de um
modelo ou de modelos didaticos interdisciplinares inseridos em situacdes concretas da
didatica. Destacamos que essa atividade pratica ndo pode ser efetuada sem levar em conta um
conjunto de outras varidveis, por essa razdo ¢ que a autora Fazenda (2008) coloca a

interdisciplinaridade escolar sendo curricular, didatica e pedagogica.
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E, nessa perspectiva, os projetos de ABP tem predisposicdo para a
interdisciplinaridade, ou podem ser focados em apenas um componente curricular. Bender
(2014) relata que a ABP tem sido utilizada em, praticamente, todas as disciplinas e anos

escolares, até mesmo em situacdes de aprendizagem de adultos.

Projetos da ABP sugerem que os professores trabalhem em colaboragdo com os alunos
e desenvolvam uma questdo orientadora e altamente motivadora, e que se faz presente na
realidade dos alunos. Esse questionamento orientador ¢ chamado de questao motriz. A seguir,
pode-se fornecer aos estudantes uma ancora, que pode ser uma narrativa, apresentacdo ou um

video introdutdrio que indique a importancia da questdo motriz (Bender, 2014).

Depois que a ancora e a questdo motriz sdo fornecidas, os alunos trabalham juntos.
Nessa atividade, eles irdo se envolver em uma série complexa de tarefas para planejar e
organizar suas atividades, a fim de encaminhar uma solucao para o problema, pois € possivel

que surjam varias solucdes aceitdveis para o mesmo problema (Bender, 2014).

Para conduzir uma unidade de ABP, Bender (2014) propoe seis etapas de ensino na

experiéncia (Quadro 1), que sdo adaptaveis e flexiveis a realidade de cada professor.

Quadro 1: Etapas em um projeto de ensino na ABP.

L. Introducio e planejamento em equipe do projeto de ABP

Examinar a ancora e a reflexdo sobre a questdo motriz

Fazer uma tempestade de ideia com a turma sobre todas as questdes de pesquisas especificas
Distribuir as tarefas aos grupos para a experiéncia de ABP

Estabelecer metas e desenvolver linhas do tempo

Fazer a divisdo do grupo sobre as questdes de pesquisa (todos tém um papel)

Atribuir artefatos e produtos necessarios

II. Fase de pesquisa inicial: coleta de informacdes

Webquests contempladas na escola

Entrevistas com a populagdo local

Examinar/identificar outras fontes (por exemplo, YouTube, jornais, livros, centro de midias...)
Miniligdes sobre topicos especificos podem ser oferecidos

Avaliar informagdes

III. Criacao, desenvolvimento, avaliacao inicial da apresentacio de artefatos prototipicos

Desenvolvimento do diario de campo
Comegar a baixar videos, imagens
Desenvolver apresentacgdes e artefatos iniciais
Avaliagoes em grupo dos prototipos

Iv. Segunda fase de pesquisa
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Procurar informagdes adicionais para desenvolver prototipos de forma mais completa
Miniligdes sobre topicos especificos podem ser oferecidas
Revisdo dos prototipos e do didrio de campo com novas informagdes

V. Desenvolvimento da apresentacao final

Revisoes e acréscimos ao didrio de campo
Um pouco de escrita, de fala, de videoteipe, de edicdo, de arte, etc.

VI Publicacio do projeto ou dos artefatos

Avaliagao final da turma inteira (talvez a avaliagdo de colegas)
publicagd@o do projeto dos artefatos

Fonte: Bender (2014).

E importante ressaltar que essas etapas podem variar de acordo com o tipo de projeto,

da duracdo do projeto.

Bender (2014) coloca a ABP como sendo um dos principais paradigmas de ensino do
futuro, a qual aumenta a motivagdo e o desempenho académico dos alunos, além de
proporcionar oportunidades para o ensino diferenciado e abordar as necessidades dos alunos,

assim como as dos professores.

A autora Camara (2021) desenvolveu sua pesquisa intitulada “Formagdo continuada
pela Aprendizagem Baseada em Projetos: atuagdo no Desenvolvimento Profissional Docente
de professores formadores”, na qual adaptou as etapas em fases em que ocorreram
acréscimos, sobreposi¢des e readequagdes em virtude da dinamica da pesquisa (Quadro 2)
para a realiza¢do da formag¢ao continuada promovida por ela.

Quadro 2: Etapas propostas pela Camara (2021).
FASE 1 - INTRODUCAO E PLANEJAMENTO EM EQUIPE:

E o momento de apresentar a proposta da oficina e sensibilizar os participantes para sua participagao efetiva.
Os recursos da ancora e da questdo motriz sdo indicados para sensibilizagdo dos participantes e conhecimento
da dindmica da oficina.

FASE 2 - ANALISE E REFLEXAO DA QUESTAO MOTRIZ:

A questdo motriz, que deve estar alinhada ao objetivo geral da oficina, ¢ um importante recurso para
direcionar as discussdes a respeito do objetivo da oficina ¢ manter o foco dos participantes.

FASE 3 - BRAINSTORMING - LEVANTAMENTO DAS NECESSIDADES FORMATIVAS:

A técnica do “Brainstorming” direciona toda a etapa de levantamento das necessidades formativas, e na fase
inicial dessa técnica, a sintese, chegamos a resposta da questao motriz que resulta nas tematicas para compor o
projeto formativo dos participantes da oficina. Essa técnica compreende trés etapas: na primeira, sugere-se
elaboracdo de questdes norteadoras para o levantamento das necessidades formativas; na segunda, o momento
de organizagdo das ideias, e na terceira etapa, a sintese.
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FASE 4 - ORGANIZACAO E ELABORACAO DOS ELEMENTOS DO PROJETO FORMATIVO (FASE 1)
- TEMA E JUSTIFICATIVA:

Ocorre o inicio da elaboracdo dos elementos que irdo compor o projeto formativo dos participantes,
especificamente, a definicdo do tema e sua justificativa. Dependendo do numero de participantes e
necessidades formativas levantadas, sugere-se a organizagdo dos participantes em subgrupos para elaboracao
destes de todos os projetos formativos.

FASE 5 - ORGANIZACAO E ELABORACAO DOS ELEMENTOS DO PROJETO FORMATIVO (FASE 2)
- OBJETIVOS E EMENTARIO:

Ocorre a eclaboragdo dos elementos - objetivos ¢ ementa - do projeto formativo e pode ocorrer
simultaneamente a fase anterior, proporcionando possiveis corre¢cdes e novos alinhamentos com os elementos
elaborados.

FASE 6 - ORGANIZACAO E ELABORACAO DOS ELEMENTOS DO PROJETO FORMATIVO (FASE 3)
- METODOLOGIA, CRONOGRAMA, PRODUTO E RECURSOS:

Ocorre a elaboracao dos elementos: metodologia, recursos, cronograma e produto da oficina. Pode ocorrer
simultaneamente a fase anterior, proporcionando possiveis corregdes e novos alinhamentos com os elementos
elaborados.

FASE 7 - REVISAO, APRESENTACAO, AVALIACAO DO PROJETO FORMATIVO ELABORADO E
AVALIACAO FINAL DA OFICINA FORMATIVA:

Ocorre a apresentagdo do produto elaborado para apreciacdo dos demais participantes € 0 momento para
possiveis corregdes a partir das observagdes colocadas pelos demais. Apds esse momento, o grupo decide sua
forma de implementagdo e aprovag@o junto a instituicdo. Ao final, deve ser realizada a avaliagdo final da
oficina formativa.

Fonte: Camara (2021).

Apesar da énfase principal da ABP ser na aprendizagem dos alunos, ¢ essencial
também colocar o foco no professor, uma vez que esse profissional ¢ o agente central na
promocao da aprendizagem e do progresso. Na busca por formar estudantes com as
habilidades demandadas pelo século XXI, ndo podemos deixar de considerar que o professor
também ¢ parte desse processo, e que ¢ necessario repensar ¢ modificar suas atitudes, que por
vezes estdo enraizadas em metodologias tradicionais e voltadas apenas para o contetido

(Camara, 2021).

Bender (2014) coloca a ABP como sendo um dos principais paradigmas de ensino do
futuro, que aumenta a motivacdo e o desempenho académico dos alunos, além de
proporcionar oportunidades para o ensino diferenciado e abordar as necessidades dos alunos,

assim como as dos professores.

O modelo de ABP enfatiza o trabalho em equipe, a interdisciplinaridade e a
articulagdo entre teoria e pratica, que culmina com a apresentacdo de uma situacdo real,
relacionada com o futuro contexto profissional ou com o contexto em que os alunos e/ou

professores estdo vivenciando. Essas caracteristicas e principios da ABP e da
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interdisciplinaridade, caminham junto com abordagem de QSCs. Para compreender tal

relagdo, apresentaremos as QSCs na se¢do seguinte.

2.3 QUEST()ES SOCIOCIENTIFICAS (QSCs)

Antes de explanar sobre as QSCs, ¢ importante saber que ela surgiu a partir do
movimento CTSA, que tem por objetivo a emancipagdo dos sujeitos, ao fazer com que eles
problematizem a ciéncia e participem de seu questionamento publico, engajando-se na

construcdo de novas formas de vida e de relacionamento coletivo (Martinez, 2012).

Segundo Pedretti (2003), a abordagem de QSCs abriu um caminho concreto para
alcangar os desafios do ensino de Ciéncias com enfoque em CTSA, pois a ciéncia e a
tecnologia passaram a ser compreendidas como atividades humanas inseridas em multiplas
controvérsias e incertezas, exigindo dos cidadaos um posicionamento critico de seus impactos

e alcances.

Assim como Santos e Mortimer (2001), enfatizamos a abordagem de QSCs em termos
da ressignificagdo social do ensino de ciéncias de acordo com uma perspectiva critica e
dialogica, no intuito de favorecer a constru¢dao de condigdes pedagogicas e didaticas para que
os cidaddos construam conhecimentos e capacidades que lhes permitam participar

responsavelmente nas controvérsias cientificas e tecnologicas do mundo contemporaneo.

Hodson (2018, p 50) aponta que o principal objetivo é:

Permitir que os cidadaos jovens observem criticamente a sociedade que temos, os valores que
a sustentam, e que perguntem o que pode o que deve ser alterado, a fim de alcangar uma
democracia socialmente mais justa e resultar em estilos de vida ambientalmente mais
sustentavel.

O autor destaca também que o professor ndo deve ter imparcialidade, pois quando os
estudantes sdo encorajados a debater e desafiar todos os pontos de vista, incluindo os de seu
professor, eles ndao apenas desenvolvem habilidades de argumentagdo, mas também constroem

a coragem essencial para o compromisso social.

As QSCs incluem discussoes, controvérsias ou temas diretamente relacionados aos
conhecimentos cientificos e/ou tecnoldgicos que possuem um grande impacto na sociedade

(Martinez, 2012).

Segundo Hodson (2018, p. 37), um dos principios metodoldgicos das QSCs € que o
estudante deve ser encorajado a perguntar uma série de questdes-chave sobre uma situacao

controversa que envolve inovagao cientifica ou tecnologica. Perguntas como:
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Por que esta investigagdo cientifica, em particular, foi financiada e esta tecnologia
foi perseguida? Qual ¢ a logica e qual a justificativa subjacente para essas decisdes?
Quais sdo os efeitos sociais, econdmicos ¢ ambientais percebidos? Quais sdo as
questdes ético-morais levantadas e quais sdo os provaveis e impactos adversos?
Quais sdo os principais atores envolvidos? Quais s8o os seus interesses? As vozes de
quem sdo ouvidas e as de quem sdo marginalizadas ou ignoradas? Que inten¢des ou
motivos orientam a tomada de decisdo? Quem se beneficia? Quem ¢é prejudicado?
Isto € justo e equitativo? Serd que esta decisdo promove o bem comum e serve as
necessidades de Prote¢do Ambiental? Devemos apoiar ou nos opormos a este
desenvolvimento?

As respostas podem revelar e agugar a criticidade nas quais € necessario estar-se ciente
de que as desigualdades sociais € o acesso diferenciado aos recursos tecnoldgicos podem
restringir a oportunidade para aqueles que ja& sdo marginalizados, ndo ouvidos ou

desconsiderados (Hodson, 2018).

O exercicio da cidadania somente se desenvolvera plenamente em uma sociedade
legitimamente democratica, que deve fornecer a maioria dos cidadaos sua participagdo efetiva
no poder. Embora a participagao real ainda seja um ideal que ndo se tem conseguido
plenamente até agora, ¢ necessdria a continuagdo do desenvolvimento de processos de
formagao que contribuam para o enriquecimento dos sujeitos na constitui¢do de sua cidadania

(Santos e Mortimer, 2001).

Para a conquista da sociedade democratica, ¢ necessario que os cidadaos possuam
conhecimentos basicos sobre o funcionamento da ciéncia (estruturas conceituais ¢
metodoldgicas), além de estruturar critérios de julgamento moral e ético para avaliagdo
publica das controvérsias cientificas e tecnoldgicas que se apresentam na sociedade atual. E a
partir desse julgamento que os estudantes poderdo fazer escolhas de acordo com seus

interesses, direitos e deveres (Martinez, 2012).

Expde-se a utilizacdo de QSCs na formagdao docente em consonancia com uma
formagdo que oportunize o desenvolvimento de conhecimentos para a docéncia, cidadania,
capacidade de tomada de decisdes e a contemplacdo de uma formagdo com -carater

interdisciplinar e critico (Ribeiro, 2021).

Tendo em vista os objetivos e principios das QSCs destacados acima, notamos a
necessidade de se ter uma metodologia ativa que permita que esses objetivos sejam
alcancados, e observamos a ABP, ja4 mencionada nos textos acima, como uma estratégia de
ensino importante para o aluno desenvolver autonomia e capacidade de resolver problemas, e
para transpor e solucionar os problemas — as questdes sociocientificas — necessita-se de uma

abordagem de caracter interdisciplinar. E ¢ essa interacdo entre a ABP, as QSCs ¢ a
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interdisciplinaridade que ajudou a construir e delinear o caminho metodoldgico desta

pesquisa.



32

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A apresentacdo deste capitulo estd organizada em quatro segdes, a saber: 1)
Delineamento de pesquisa; 2) Locus da pesquisa 3) Métodos de coleta e analise dos dados; 4)

Perfil dos participantes; 5) Organizacdo da ag¢@o formativa interdisciplinar.

3.1 DELINEAMENTO DE PESQUISA

A presente pesquisa tem carater qualitativo por assumir diferentes significados,
compreendendo um conjunto de técnicas interpretativas cujas finalidades visam decodificar o
conjunto de dados disponiveis com objetivo de traduzir e expressar o sentido dos fendmenos
do mundo social (Bogdan; Biklen, 1994).

E importante enfatizar que a pesquisa qualitativa trabalha com uma realidade que néo
pode ser apenas quantificada, porque essa realidade possui um universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes. Nesse sentido, ainda de acordo com Minayo
(2003), a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relacdes
humanas, um lado nao perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas.

Faremos uso de uma pesquisa-a¢do, que ¢ um tipo de pesquisa social com base
empirica, que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma acao ou com a
resolucao de um problema coletivo no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent,
2011, p. 20).

Para organizar os temas dentro do desenvolvimento da pesquisa, utilizamos o ciclo de
pesquisa-ac¢ao indicado por Tripp (2005), sendo: planejamento, implementagdo e avaliagao.

Esse tipo de pesquisa se caracteriza como um movimento de busca por uma interacao
entre sujeitos em que ndo hd uma relagdo de verticalidade entre pesquisador e pesquisados,
uma vez que ambos constituem o processo na busca de uma transformacao social, pois todas
as pessoas ¢ culturas sao fontes originais de saber, € o outro ¢ sujeito, e nao objeto de pesquisa
(Brandao, 2007).

E sendo uma metodologia de pesquisa que enfatiza os aspectos cooperativo e
participativo da ag¢do dos participantes, esses aspectos testemunham para fortalecer a escolha
da pesquisa-agao alinhada a ABP como metodologia de ensino (Camara, 2021).

Para compreender a articulagdo da pesquisa-acdo com a ABP, ¢ importante entender
como sao organizadas as etapas da ABP segundo Bender (2014), e de como adaptamos para a

realizacdo da “Acdo formativa interdisciplinar: Aprendizagem Baseada em Projetos na
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abordagem de Questdes Sociocientificas”. Assim, nos proximos subtopicos, apresentaremos a
“adaptacdes das etapas da ABP para a agdo formativa interdisciplinar” para, entdo, mostrar a

“articulacdo das etapas de ABP da a¢do formativa interdisciplinar com a pesquisa-agao”.

3.1.1 Aspectos éticos da pesquisa

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)
(ANEXO A), como o numero do Certificado de Apresenta¢do de Apreciagdo Etica (CAAE):
65954222.1.0000.8130, conforme as orientacdes da resolu¢ao do Conselho Nacional de Satude
(CNS) 466/12 e 510/16, garantindo a integridade dos participantes.

3.1.2 Planejamento e adaptacio dos encontros da ABP para a acio

formativa interdisciplinar

Realizamos um pré-planejamento que alinha os objetivos da dissertagdo com os
objetivos da acdo formativa interdisciplinar, visando compreender o problema observado pela
pesquisadora no contexto da pesquisa.

Para a adocao da ABP, o pré-planejamento deve ser realizado pelos professores (neste
caso, pela pesquisadora deste estudo). O termo pré-planejamento refere-se ao planejamento da
pesquisadora; enquanto o termo planejamento, refere-se ao planejamento dos professores
participantes em relagdo as atividades da ABP apos o inicio do projeto. Desse modo, os
professores participantes compreenderam que estavam desenvolvendo um planejamento que ¢
um pré-planejamento de ABP, para futuramente ser realizado com seus alunos (Bender, 2014).

A inclusdo da ABP na formagdo continuada ¢ justificada devido a oportunidade de
abordar as reais necessidades de desenvolvimento dos participantes, encorajando-os a refletir
sobre sua pratica, identificar situagdes problematicas e buscar solugdes, em colaboragdo com
seu grupo de trabalho.

Um motivo adicional que influenciou a sele¢cdo dessa metodologia ativa foi a
viabilidade de incorporar outros métodos e recursos na oficina de capacitag@o para estimular a
participagdo ativa dos participantes, como as discussdes em grupo, as atividades de
conversagdo ¢ a técnica da tempestade de ideias para identificar as problematicas
socioambientais.

Assim, o processo de adaptacdo e construcdo dos encontros foram pensados com
cautela, por dar importancia ao contexto dos participantes da pesquisa. Utilizamos como

inspiracao as pesquisas desenvolvidas pelos autores Bender (2014) e Camara (2021) para
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construir a a¢do formativa interdisciplinar e, entdo, realizamos as devidas adaptacdes das

etapas (Figura 01).

Figura 1: Etapas adaptadas de Bender (2014) e Camara (2021).

ETAPAS DA ABP —
Bender (2014)

ETAPAS DA ABP -
Camara (2021)

ENCONTROS DA ABP PARA A
ACAO FORMATIVA
INTERDISCIPLINAR

Desenvolvimento da
apresentacéo final

formativo
FASE 2
Obietivos e ementario

Organizacio e
elaboracio dos
elementos do projeto
formativo

FASE 3

Metodologia,
cronograma produto e

Introducao e Introducédo e
planejamento em equipe planejamento em
do projeto de ABP equipe \
Introducdo, andlise e reflexdo da
questao motriz
Fase de  pesquisa Analise e reflexdo da f
inicial: coleta de questdo motriz
informacoes
Criagdo, Brainstorming: —
desenvolvimento, levantamento das Tempestade de ideias:
e A - —— | levantamento das problematicas
avaliacio  inicial da necessidades e erohi b
apresentacao de educacionais
Organizacao e
elaboragao dos Organizacdo e elaboragdo dos
elementos do projeto elementos do projeto interdisciplinar
formativo — de ABP: ancora, questio motriz e
Segunda fase de I T QSCs
. Tema e justificativa
pesquisa
Organizacgio e
elaboragdo dos Organizacdo e elaboracio dos
elementos do projeto | - | clementos do projeto formativo:

tarefas, e objefos de conhecimento
de cada area de conhecimento

Publicacéo do projeto
ou dos artefatos

Revisao, apresentacao
e avaliacao do projeto
formativo elaborado.
Avaliacdo final da
oficina formativa

Organizacio e elaboracio dos
elementos do projeto
interdisciplinar: mefodologia,
cronograma, recursos e produtos
ou artefatos

Revisdo, apresentacdo e avaliagio
do Projeto de ABP interdisciplinar
elaborado e avaliacdo final da acdo
formativa interdisciplinar

Fonte: Autora (2024)

Nesse processo de adaptagdes das etapas em encontros, promovemos a reorganizagao,

sobreposi¢cdes e readequacgdes deles, levando em consideragdo a dindmica da producdo do
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pré-planejamento do projeto interdisciplinar de ABP, a dinamica do /dcus de pesquisa, bem
como dos participantes. Em outras palavras, buscamos estipular qual estrutura proporcionaria
aos participantes a realizacdo dos objetivos almejados pela acao formativa interdisciplinar. No
subtopico 3.4, denominado "Organizagdo da acdo formativa interdisciplinar”, serd possivel

compreender a dindmica e o funcionamento de cada etapa.

A seguir, mostraremos a articulagao das fases da APB adaptadas com a pesquisa-agao.

3.1.3 Articula¢io dos encontros de ABP da aciao formativa interdisciplinar
com a pesquisa-acao

A articulagdo dos encontros da ABP com a pesquisa-agdo ¢ importante para
compreender o processo de estudo, da adaptacdo das fases da ABP e da implementacdo da
acao formativa interdisciplinar. Essa investigagdo utilizou a pesquisa-a¢do como metodologia
da pesquisa por sua aplicagcdo na area educacional. Conforme o autor Thiollent (2011, p. 75)
“A pesquisa-agdo promove a participacdo dos usudrios do sistema escolar na busca de
solugdes aos seus problemas”. Tal afirmagdo estd em concordancia com os objetivos da ABP
(Bender, 2014).

O autor explica que:

Com a orientagdo metodologica da pesquisa-acdo, os pesquisadores em educagio
estariam em condi¢do de produzir informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo,
inclusive ao nivel pedagogico. Tal orientag@o contribuiria para o esclarecimento das
micro situagdes escolares e para a definigdo de objetivos de ag¢do pedagogica e de
transformagdes mais abrangentes (Thiollent, 2011, p.75).

Assim a pesquisa-acdo, mais especificamente o seu planejamento, ¢ muito flexivel. Ao
contrario de outros tipos de pesquisa, ndo existe uma sequéncia rigida de fases a serem
seguidas. Sempre ocorre um vai € vem entre varias preocupagdes que precisam ser adaptadas
de acordo com as circunstancias e a dindmica interna do grupo de pesquisadores em seu
relacionamento com a situacdo investigada (Thiollent, 2011).

Entdo, o autor apresenta parcialmente uma ordem sequencial no tempo: em primeiro
lugar, aparece a "fase exploratoria" e, no final, a "divulgacdo dos resultados". Mas, na
verdade, os temas intermediarios ndo sdo ordenados numa determinada sequéncia temporal,
por se tratar de uma dinamica que considera todos os participantes e o contexto da pesquisa.

Apos o estudo dos temas metodologicos, e por entender que Thiollent (2011) ndo faz
uma ordem temporal, porque muitos dos temas ocorrerem simultaneamente, em um vai e

vem, bem como o autor descreve, mas percebemos que podemos fazer uma organizacio

temporal em fun¢ao da estrutura da acao formativa interdisciplinar.
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Nesse contexto, para organizar os temas dentro do desenvolvimento da pesquisa,
utilizamos o ciclo de pesquisa-acao indicado por Tripp (2005), sendo: planejamento,
implementagdo e avaliacao.

A fase de planejamento abrange o momento de analise, compreensado e identificagao
dos possiveis problemas a serem investigados. Esse estagio ¢ crucial para que o pesquisador
possa conhecer a situagdo que deseja investigar e, mais importante, planejar conscientemente
as etapas subsequentes de sua pesquisa com base na realidade e no contexto.

Quanto a etapa de implementacdo, ¢ o0 momento em que o plano de agdo elaborado
para mitigar o problema identificado ¢ colocado em pratica, buscando solugdes de forma
coletiva, refletindo sobre a pratica profissional. Isso ¢ particularmente importante, pois ocorre
ao longo de todo o processo das etapas da pesquisa-acao.

Além disso, a avaliagdo ¢ uma pratica continua durante todo o ciclo da pesquisa-acao,
em que a reflexdo desempenha um papel importante. As respostas € comportamentos
observados dos participantes guiam o rumo da pesquisa e seus resultados, podendo levar o
pesquisador a replanejar e revisar os instrumentos e métodos utilizados (Tripp, 2005).

E importante ressaltar que a pesquisa-agdo é concebida neste estudo como estratégia
de pesquisa, ¢ a ABP como metodologia de ensino utilizada na acdo formativa
interdisciplinar.

Dessa forma, articulamos o ciclo de pesquisa de Tripp (2005) e os temas
metodoldgicos de Thiollent (2011) em contraponto com as etapas da ABP da agdo formativa

interdisciplinar. Observe o Quadro 3.

Quadro 3: Articulagdo do ciclo de pesquisa, temas metodoldgicos e encontros das ABP.

CICLO DE TEMAS ENCONTROS ADAPTADOS DE BENDER (2014) E
PESQUISA - | METODOLOGICOS - | Cimara (2021) DA ABP
Tripp (2005) | Thiollent (2011)

Planejamento -Fase exploratéria Planejamento de questdes para a elaboragdo de uma
-Tema da pesquisa experiéncia de ABP
-Hipoteses

-Plano de agao

Implementacdo | -Campo de observagdo, | 1° Encontro - Introdugdo, analise e reflexdo da questdo

amostragem e | motriz

representatividade

qualitativa 2° Encontro - Tempestade de ideias: levantamento das
-Colocagéo dos | problematicas socioambientais

problemas

3° Encontro - Organizagdo e elaboragdo dos elementos do
projeto interdisciplinar de ABP: dncora, questio motriz e
-Lugar da teoria QSCs

-Aprendizagem 4° Encontro - Organizagdo ¢ elaboragdo dos elementos do
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projeto formativo: tarefas e objetos de conhecimento de
cada drea de conhecimento

Avaliagdo

-Seminario

-Saber formal/saber | 5° Encontro - Organizacdo e elaboracdo dos elementos do

informal projeto  interdisciplinar: metodologia, cronograma,
recursos e produtos ou artefatos

-Coleta de dados 6° Encontro - Culminéncia e socializagao

-Divulgacéo externa

Apresentagdo do produto educacional desenvolvido para os
professores participantes

Fonte: Autora (2024)

Dessa forma, conseguimos observar com mais clareza como foi pensada e concebida a

realizagdo da acdo formativa interdisciplinar em consonancia com a pesquisa-a¢ao. A seguir,

apresentaremos o contexto de pesquisa e o perfil dos participantes.

3.2 LOCUS DE PESQUISA

A unidade educacional em que desenvolvemos a pesquisa ¢ a Escola Municipal de

Ensino Infantil ¢ Fundamental Jodo Ciro de Moura, que esta localizada na Avenida Rio

Fresco, esquina com a Rua Abdel Carim, SN, Jardim Novo Planalto, area urbana de Sao Félix

do Xingu, Para. O referido municipio esta situado a sudeste do estado do Pard, regido Norte

do Brasil.
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Imagem 1: Mapa de localizagdo geografica da escola.
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A economia paraense foi a maior da regido Norte em 2020. O Produto Interno Bruto
(PIB) foi de R$ 215,94 bilhoes, equivalente a 2,3% do PIB nacional, sendo a mineragao (ouro,
ferro, cobre, bauxita, manganés, niquel, estanho e calcario sua principal atividade seguida do
extrativismo vegetal (madeira), da agropecuaria (castanha-do-pard, acai e criacdo de bufalos),

da industria e do turismo (Siqueira e Silva, 2022).

Em se tratando da regido de S3o Félix do Xingu, no que diz respeito a qualidade de
vida de todos os habitantes, hd muitas desigualdades sociais no processo de transformacgao
dessa regido, pois a ilegalidade e a impunidade conduziram ao aumento da violéncia social e
ambiental e, portanto, da criminalidade (Castro; Monteiro; Potiara, 2004).

Segundo estudos de Kahwage (2002), nos anos 2000, os conflitos fundiarios violentos,
mortes, corrupcdes, atentados aos direitos humanos e desmatamento desenfreado foram
algumas das situacdes que colocaram o municipio de Sao Félix do Xingu numa posic¢ao de
relativo destaque no panorama da midia nacional e internacional.

Apbés duas décadas, observa-se um local marcado por varios problemas
socioeducacionais, como: evasao e violéncia escolar, gravidez precoce e criminalidade.

Segundo dados do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) de 2019,
os estudantes estdo classificados no Nivel Socioeconomico trés (NSE 3). Nesse nivel, os
estudantes estdo abaixo da média nacional. O resultado do IDEB, divulgado em 2019, no
municipio de Sdo Félix do Xingu/PA, obteve nota 2,9 nos anos finais do ensino fundamental
nas escolas publicas. Nao foi lancada a nota no ultimo resultado de 2021 para o referido
municipio.

A escola locus desta pesquisa sofre com a falta de estrutura, pois apenas uma sala
possui refrigeragdo do ambiente, j4& que as outras ndo tém ventiladores, ndo possuem
ar-condicionado funcionando, nem iluminagdo adequada.

Abaixo (Imagem 2), podemos observar a area interna de duas salas dos anos finais do

ensino fundamental.

Imagem 2: Area interna das salas de aula.
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Fonte: Arquivos de imagens da pesquisa (2023)

A escola conta com uma sala de diretoria, uma secretaria, uma sala dos professores,
uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), biblioteca, oito salas de aula,
uma cozinha com espago de cantina, oito banheiros (quatro masculinos e quatro femininos) e

possui patio descoberto. Na Imagem 3, abaixo, podemos observar o espaco fisico da escola.

Imagem 3: Espaco fisico da escola.

Fonte: Arquivos de imagens da pesquisa (2023)

Na imagem 3, observa-se uma das oito salas. Nota-se que a escola possui um espago

fisico passivel de ampliagdo, como uma quadra poliesportiva, por exemplo.

3.3 METODOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Nesta pesquisa, analisamos os dados provenientes de uma acgdo formativa
interdisciplinar mediada pela ABP junto ao uso das QSCs, que ocorreu no periodo de maio e

junho de 2023, com uma média de um encontro por semana, com duragdo de 3 horas/aula.

3.3.1 Métodos de coleta
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Como técnica de coleta de dados, optamos por um questionario inicial (APENDICE
A) e outro questionario final (APENDICE B) que tém, respectivamente, como objetivo
caracterizar alguns aspectos dos professores participantes e identificar as inferéncias finais
dos participantes sobre todo o processo formativo. Utilizamos também o grupo focal

(APENDICE D), visando explorar o espectro de opinides e¢ percepcdes do grupo de

professores depois destes terem participado da agdo formativa (Dias, 2000). O momento do
grupo focal foi gravado em formato de &udio, e assim foi transcrita e utilizada na anéalise dos
dados. Em alguns momentos do desenvolvimento da a¢do formativa interdisciplinar, fizemos
registros fotograficos com a inteng¢do de evidenciar, no corpo da dissertagdo, como cada etapa

foi realizada. Ressaltamos que a identidade dos participantes foi preservada.

Sobre a entrevista, ¢ um instrumento usado com frequéncia na pesquisa qualitativa,
uma vez que permite a composi¢cdo de dados para a compreensdo de perspectivas ou pontos de
vista de sujeitos sobre determinadas situagdes. Esse tipo de entrevista com um grupo focal
possui vantagens em relagdo a entrevista individual, pois cria um espago de interagdo entre os
participantes e, assim, gera espontancidade e criatividade. Bauer e Gaskell (2002, p.76)
justificam a conveniéncia de realizar a entrevista focal em trés caracteristicas essenciais: I)
“sinergia emergida da intera¢do social que faz do grupo mais que a mera soma de suas
partes”; II) “possibilidade de observar o processo do grupo, em termos de sua dinamica,
mudangas de opinides e lideranca de opinides”; III) “maior envolvimento emocional que

raramente € observado em entrevistas individuais”.

Os dados oriundos das ac¢des descritas acima serdo cuidadosamente armazenados em
nuvem no Google Drive, na conta da pesquisadora responsavel, que somente a pesquisadora

tem acesso a tal armazenamento.

3.3.2 Analise dos dados

Para tratamento dos dados, foi feita a transcri¢do da entrevista semiestruturada com o
grupo focal, na qual utilizamos a técnica de Analise de Contetido (AC) da autora Bardin
(2011), que se constitui como uma abordagem metodologica que apreende o real significado
do objeto de analise, sendo constituida em trés dimensdes, que sdo: pré-analise, explora¢ao do
material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, as quais serdo discutidas
no decorrer desse item. E os dados obtidos pelos questionarios serviram de apoio na discussao

dos resultados.
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A analise de conteudo passa a ser definida como um conjunto de técnicas de
comunicagdo e, para tanto, utiliza-se meios sistematicos e de descri¢do sobre as mensagens as
quais indicam possibilidades de conhecimentos derivados da produgdo e recepgao dessas

mensagens (Bardin, 2011).

Pode-se afirmar que a pré-andlise ¢ a primeira etapa do processo analitico, a qual
corresponde a organizacdo do material, as escolhas dos documentos, a formulacdo de
hipdteses e objetivos. A segunda etapa da andlise se refere a sistematizacdo das decisdes
tomadas, consiste num processo denominado codificagdes. Estas, por sua vez, correspondem

a uma transformacao (...) permite uma representacao do contetido (Bardin, 2011, p. 97).

Isso posto, buscaremos definir a categorizagdo. Para Bardin (2011, p. 111):

E uma operagio de classificagio de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, que reinem
um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de contetido) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns
destes elementos (Bardin, 2011, p. 111).

Para essa pesquisa, categorizamos as concepc¢des e inferéncias dos professores a

respeito da metodologia ativa ABP junto a abordagem das QSCs, com carater interdisciplinar.

A respeito das fotografias, elas irdo compor, se necessario, corpo dissertativo e

produto educacional, como forma de evidenciar cada etapa da agdo formativa interdisciplinar.

3.4 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Apresentamos agora aspectos e informagdes importantes a respeito da caracterizagao
dos participantes dessa pesquisa. Na apresentagdo dos dados na andlise e tratamento e

discussdo dos resultados, os nomes dos entrevistados serdo resguardados.

Assim, para os professores, optou-se por trata-los como Professores do Xingu (PX1,
PX2, ...), atribuindo-se numeros (n) para distincdo dos participantes. Vale destacar que, além
de identificarmos os participantes da pesquisa por letras, como mencionado acima,
realizaremos a enumeragdo das linhas transcritas e associacdo a cada participante, por
exemplo, Px (letra ¢ nimero do participante) / Laa-aa (intervalo com nimero das linhas
transcritas em destaque). Diante da descricao exposta acima, o quadro dos participantes da

pesquisa foi selecionado conforme o Quadro 4.

Quadro 4: Descrigdo dos participantes da pesquisa.
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PARTICIPANTES DA PESQUISA

Professores do Xingu PXn (PX01, PX02 ...)
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os participantes foram 12 professores que atuam nos anos finais do ensino
fundamental e possuem formagdes académicas nas mais variadas areas: Ciéncias Naturais
com Habilitagdo em Biologia, Geografia, Educagdo Fisica, Historia, Letras, Matematica e
Pedagogia.

Com relagdo ao ano em que as graduacdes foram concluidas, temos as seguintes
informacgdes: dois dos docentes finalizaram seus estudos entre 2004 e 2008; sete, entre 2012 ¢
2016; e trés entre 2018 e 2023. E importante ressaltar que a maioria desses docentes ja

atuavam na area de ensino do magistério e, posteriormente, fizeram suas graduacoes.

Por essa razao, considerando o tempo de exercicio da docéncia, temos as seguintes

informagdes: quatro j& atuam de 2 a 6 anos, e oito atuam de 20 a 26 anos na carreira.

Quando questionados sobre sua participagdo em cursos de formagdo ou
pos-graduacao, dos 12 professores, cinco afirmaram ndo terem participado de nenhum desses
cursos, outros quatro disseram ter participado de cursos de aprimoramento e especializacao e
trés apenas fizeram a especializagdo, sem terem participado de cursos de aprimoramento.
Com esses dados, pudemos observar que a secretaria de educacio ndo oferece cursos de longa
duracdo para os professores da regido, nem os professores buscam esses cursos de forma
autonoma. Sendo assim, ndo participam de cursos de formagdo continuada, que podem

auxilia-los na pratica docente.

3.5 ORGANIZACAO DA ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR

A agdo formativa interdisciplinar, mediada pela ABP junto ao uso de discussao das
QSCs, foi realizada no inicio do periodo do 2° bimestre escolar, cuja modalidade ¢ presencial,
com carga horaria de 18 horas, constituida por seis encontros (Quadro 5). A configuragdo dos
encontros justificou-se pela submissdo a dinamica da escola e ao tempo destinado para a
formagao continuada dos professores.

Convidamos cada professor, de forma individual, buscando o momento, condi¢do e
local mais adequados para que os esclarecimentos fossem efetuados, considerando as
peculiaridades do participante da pesquisa e sua privacidade. Além de prestar as informacgdes
em linguagem clara e acessivel, assim como conceder o tempo adequado para que o

convidado pudesse refletir sobre a participagdo na tomada de decisdo livre e esclarecida.
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Superada a etapa inicial de esclarecimento, foram apresentados os termos para que
fossem lidos e compreendidos antes da concessao de seu consentimento livre e esclarecido.
Foram assinadas duas vias, uma delas cedida ao participante e a outra ficard em maos da
pesquisadora responsavel.

Apbs assinar os termos, solicitamos o preenchimento do questiondrio inicial
(APENDICE A) para identificar as concepgdes prévias dos professores. A respeito dos temas
que envolvem a acdo formativa interdisciplinar, os participantes escolheram a hora e local
para preencher o formulério, j4 que ndo havia necessidade de o pesquisador estar presente
para o preenchimento.

Como forma de organizar e estruturar a acdo formativa, elaboramos um planejamento
de ensino da ago formativa interdisciplinar (APENDICE D). Logo abaixo (Quadro 5),
apresentamos as etapas da ABP adaptadas de Bender (2014) e Camara (2021) para a acdo

formativa interdisciplinar.

Quadro 5: Encontros para a Agdo Formativa Interdisciplinar.

CH | Etapa Metodologia
3h | 1° Encontro - Introdug@o, analise e reflexdo da | -Apresentagdo dos momentos formativos da oficina
questdo motriz - Aula expositiva dialogada
3h [ 2° Encontro - Tempestade de ideias: | -Aula dialogada, uso de data show
levantamento das problematicas | - Mural de ideias
socioambientais
3h | 3° Encontro - Organizag¢do ¢ elaboracdo dos | -Aula expositiva e didlogo entre todos os
elementos do projeto interdisciplinar de ABP: | participantes
ancora, questiao motriz e QSCs
3h | 4° Encontro - Organizagdo ¢ eclaboracdo dos | -Dialogo entre os participantes
elementos do projeto formativo: tarefas, e
objetos de conhecimento de cada drea de
conhecimento
3h | 5° Encontro - Organizagdo ¢ eclabora¢do dos | -Finalizagdo do projeto elaborado pelos professores
elementos do  projeto  interdisciplinar: | € socializa¢do entre os professores
metodologia, cronograma, recursos e
produtos ou artefatos
3h | 6° Encontro - Culminancia e socializag@o -Socializagdo  do  projeto  das  atividades
desenvolvidas na construg¢do do projeto
- Entrevista com o grupo focal gravada em 4audio,
na integra
-Aplicagdo do Questionario Final como avaliagdo
da ac@o formativa interdisciplinar
Aproximadamente 18h.

Fonte: Adaptado de Bender (2014) e Camara (2021).
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O caminho da acdo formativa interdisciplinar foi estruturado em seis encontros que
propiciaram a realizagdo de varias atividades. Assim, pensamos em uma estratégia para
promover a troca de informagdes na qual criamos murais digitais colaborativos por meio da
plataforma Padlet, uma ferramenta digital, que pode ser acesso pelo [link -

https://padlet.com/suzanemirandamarques/a-o-formativa-interdisciplinar-aprendizagem-basea

da-em-proje-12si7rqvc2bbaogv - ou pelo QR Code abaixo:

Dessa forma, essa ferramenta possibilitou aos professores o acesso aos materiais para

serem discutidos. Assim, os encontros ocorreram de acordo com as descrigdes a seguir.

1° Encontro - Introducio, analise e reflexdo da questio motriz

No primeiro encontro, apresentamos a proposta da a¢do formativa interdisciplinar e
colocamo-nos a disposicao para novos esclarecimentos presentes no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE e no Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem e Audio, visto
que estes foram assinados em outro momento.

E importante frisar que utilizamos uma apresentagdo como suporte didatico em cada
etapa (ver padlet, link disponivel ao final). Em seguida, realizamos uma dinamica, “caixa
surpresa”’, que tem o objetivo de oportunizar o autoconhecimento e a reflexdo sobre sua
propria pratica docente e promover espaco de troca de experiéncias entre os professores. Em
seguida, apresentamos uma sintese dos temas que envolvem a a¢do formativa interdisciplinar:
ABP, QSCs e interdisciplinaridade; somada a apresentagdo de um mural tematico em formato
de slide (ver padlet, link disponivel ao final) sobre o contexto atual das condigdes
socioambientais em Sao Félix do Xingu.

Apbs os didlogos que surgiram a partir da apresentagdo de cada slide do mural
tematico, os professores foram convidados a registrar suas inferéncias a respeito das noticias
apresentadas no mural do Mentimeter (ver padlet), e o principal resultado foi a palavra
“revolta”. Entdo, pudemos iniciar questionamentos e reflexdes a respeito do contexto atual da
educagdo e dos desafios da atuagdo profissional em contraponto com as problemadticas

socioambientais.


https://padlet.com/suzanemirandamarques/a-o-formativa-interdisciplinar-aprendizagem-baseada-em-proje-12si7rqvc2bbaoqv
https://padlet.com/suzanemirandamarques/a-o-formativa-interdisciplinar-aprendizagem-baseada-em-proje-12si7rqvc2bbaoqv
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Mediante as discussdes e analises dos professores, apresentamos a questao motriz que
foi elaborada antecedentemente; nesse caso, a questdo motriz foi: Quais problematicas
socioambientais da regido de Sao Félix do Xingu exercem maior influéncia no contexto e na
vida dos alunos da Escola Jodo Ciro de Moura? O primeiro encontro foi finalizado com esse
questionamento para reflexao e solicitamos aos professores que analisassem e respondessem a

questao motriz até o préoximo encontro. Veja abaixo (Imagem 4) o registro desse encontro.

Imagem 4: Primeiro encontro formativo.

Fonte: Autora (2023)

2° Encontro - Tempestade de ideias: levantamento das problematicas socioambientais

O segundo encontro teve inicio com o questionamento da questdo motriz: Quais
problematicas socioambientais da regido de Sao Félix do Xingu exercem maior influéncia no
contexto e na vida dos alunos da Escola Jodo Ciro de Moura? Os contetidos relacionados para
esse momento foram: tempestade de ideias e problematicas socioambientais. Na sequéncia,
fizemos o levantamento das problematicas por meio da tempestade de ideias.

Foi nesse encontro que geramos os questionamentos especificos que irdo dirigir a
constru¢do do projeto de ABP interdisciplinar, questionamentos esses que surgiram a partir
das discussoes e reflexdes da questdo motriz. Nesse sentido, apresentamos as fases da
tempestade de ideias, organizada pela autora Camara (2021):

1° fase: painel - questoes norteadoras

E 0 momento para responder, de forma individual, as questdes norteadoras a respeito
da tematica em discussdao. Esse momento ¢ importante para dar foco e direcionamento as
discussoes na primeira fase da tempestade de ideias.

2° fase: organizando as ideias
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Momento para organizar as respostas das questdes da fase 1, agrupando ideias
semelhantes e eliminando ideias repetidas.

3“fase: sintese das ideias

Organizar as ideias levantadas e revisadas, elaborar as em tematicas que respondam a
questao motriz e definir em grupo a ordem de prioridade e implementagao.

Para a organizacdo dessas questdes, usamos e sugerimos a criagdo de um mural e o
uso de post it (ver padlet), em que € possivel fazer a sintese das ideias, e escolher somente um
tema para ser a tematica principal do projeto de ABP que sera elaborado a partir do encontro
3.

Por conseguinte, realizamos o levantamento das problematicas socioambientais que
interferem ou influenciam de forma direta ou indireta nos alunos da escola na qual os
participantes atuam, a partir de reflexdes a respeito do contexto atual e dos desafios de sua
atuacdo em contraponto a esses problemas, buscando sempre responder ao questionamento da
questdo motriz. A tematica que evidenciamos foi a “poluicdo por residuos sélidos”. A partir
desse momento, o tema do projeto de ABP em construgdo ja estava definido, assim como o
publico alvo, que foi o 7° ano. Observe, abaixo, o registro (Imagem 5) desse momento.

Imagem 5: Segundo encontro formativo.

Fonte: Autora (2023).
Na finalizagdo desse encontro, apresentamos os conceitos de ancora, questao motriz e
da tempestade de ideias. Entdo, os professores sempre terminavam o encontro cientes de quais

seriam os proximos passos que, nesse caso, € o inicio da construgdo do pré-planejamento.

3° Encontro - Organizacdo e elaboracido dos elementos do projeto interdisciplinar de
ABP: ancora, questao motriz e QSCs
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Os encontros 3, 4 e 5 se sobrepdem porque o objetivo em comum entre eles € elaborar
os elementos do projeto de ABP interdisciplinar, ou seja, o planejamento a partir da
problemadtica socioambiental que evidenciamos no 2° encontro. Os contetdos relacionados
para esse momento foram: QSCs e elementos da ABP — ancora, questio motriz, tarefas a
serem cumpridas para os alunos conseguirem resolver o problema da questdo motriz
(objetivos) e os recursos necessarios para os alunos cumprirem os objetivos e artefatos
previstos.

Os professores foram convidados e orientados para juntos e colaborativamente
construirem um planejamento de ABP interdisciplinar para ser aplicado com a turma
escolhida como publico-alvo, com a inten¢do de minorar os desafios dessa turma.
Disponibilizamos, em formato fisico e digital, uma estrutura com orientagdes para elaboragao
de um projeto de ABP e um exemplo de um pré-planejamento de ABP, disponivel no padiet.
E antes de iniciarem a elabora¢do dos elementos da ABP, foram apresentados dois videos que
exemplificam como ¢ o funcionamento de um projeto de ABP na educagdo escolar
(disponivel no padlet).

Os elementos da ABP que foram elaborados nesse encontro foram: ancora e questiao
motriz, além de apresentarmos os conceitos das tarefas a serem cumpridas e os recursos
necessarios para os alunos cumprirem os objetivos ¢ artefatos previstos. De acordo com a
questdo motriz construida nesse encontro - Quais sdo as consequéncias da poluicdo por
residuos solidos? E como podemos prevenir esses problemas? - discutimos e refletimos a
partir dos pressupostos da abordagem das QSCs as problematicas socioambientais,
reconhecendo os aspectos ético, social, politico, econdmico e ambiental que estao envolvidos
na resolu¢do do problema. Os textos utilizados nessa discussao estao disponiveis no padlet.

Por fim, direcionamos que um dos professores (os professores de Ciéncias e Lingua
Portuguesa se voluntariaram) apresentasse a ancora e a questdo motriz elaborada nesta etapa
e, assim, realizaram a tempestade de ideias de acordo com as orientagdes que tiveram no 2°
encontro, com a turma do 7° ano, a respeito da tematica evidenciada; e trouxeram os

resultados na proxima etapa.

4° Encontro - Organizacio e elaboracio dos elementos do projeto formativo: tarefas e
objetos de conhecimento de cada area de conhecimento

Os conteudos relacionados para esse encontro foram: tarefas, BNCC, documento
curricular do Estado do Pard e interdisciplinaridade (textos disponiveis no drive). De acordo

com o publico-alvo que foi definido nos encontros anteriores € com o tema do projeto e a
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questdo motriz do projeto interdisciplinar, também ja definido, os professores organizaram
quais os objetos de conhecimentos que vao ser trabalhados no projeto em cada area do
conhecimento. Acesse no padlet a estrutura que direcionou esse encontro.

Os professores trouxeram os resultados da tempestade de ideias, realizada com os

alunos (Tabela 1).

Tabela 1: Resultado da tempestade de ideias realizado com os alunos, feita pelos professores.

70 ano "A’l 70 Ano "B"
Consequéncias Lixdes, poluigdo dos Lix&o (chorume, fumaga), polui¢do
recursos hidricos, doengas. dos recursos hidricos, doengas

(problemas respiratorios)

Prevengdes Gerenciamento correto dos Consumo consciente, reciclagem e
residuos soélidos, reciclagem coleta seletiva

Fonte: Autora (2024).

E, entdo, a partir disso, elaboramos as tarefas a serem cumpridas (na elaboragdo
dessas tarefas, aconselhamos que sejam feitas com os alunos, mas no caso dessa acao
formativa, elaboramos as tarefas junto aos professores).

Assim obtivemos as seguintes tarefas (Tabela 2).

Tabela 2: Tarefas elaboradas pelos professores.

Consequéncias 1- Como funciona o lixdo de Sdo Félix do Xingu e quais leis tém implicagdes direta
com o funcionamento dele?

2 - Quais os impactos da polui¢@o por residuos sélidos nos rios e corregos da nossa
Regido e quais sdo as leis de amparo para a prote¢ao dos recursos hidricos?

3 - Quais doengas e complicag¢des na saide podem ser ocasionadas pela poluigdo dos
residuos solidos? (problemas respiratdrios)

Prevengao 4- Quais as possiveis solugdes para o gerenciamento correto dos residuos solidos?
(consumo consciente, reciclagem e coleta seletiva)

5- Como funciona um aterro sanitdrio e quais sdo as diferencas entre um aterro
sanitario e um lixdo?

Fonte: Autora (2024).

Por conseguinte, partimos para o estudo da BNCC, no qual organizamos os objetos de
conhecimentos e habilidades que vao ser trabalhados no projeto de cada area do conhecimento
em contraponto com as tarefas elaboradas acima. Veja abaixo os registros (Imagem 6) desse
momento.

Imagem 6: Quarto encontro formativo.
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Fonte: Autora (2023).

5° Encontro - Organizacido e elaboracio dos elementos do projeto interdisciplinar:
metodologia, cronograma, recursos e produtos

Nesse encontro, os professores decidiram quais seriam as atividades necessarias para
que os alunos conseguissem desenvolver o projeto e, entdo, construimos um cronograma e
analisamos quais recursos seriam necessarios para que os alunos conseguissem desenvolver o
projeto e quais produtos ou artefatos teriam como resultados, por exemplo: seminarios,
palestras, pecas teatrais, entre tantas outras formas de socializar a culminincia do projeto.
Esta disponivel no padlet o recorte do planejamento elaborado pelos professores, em que
apresentamos o cronograma, os recursos e produtos. A Imagem 7 apresenta os professores
realizando os ultimos ajustes do planejamento.

Imagem 7: Quinto encontro formativo.

Fonte: Autoras (2023)

6° Encontro - Culminéncia e socializaciao
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O objetivo desse encontro foi a apresentagao do projeto elaborado pelos professores
participantes (ANEXO B) para revisao e avalia¢do deste e avaliagdo final da acdo formativa
interdisciplinar. Os contetidos relacionados a esse encontro foram: revisdo, apresentacdo e
avalia¢do do projeto formativo elaborado e avalia¢do final. A avaliagdo do produto final, ou
seja, do planejamento do projeto de ABP interdisciplinar e da acao formativa interdisciplinar,
foi realizada por meio de entrevista com o grupo focal.

Por meio de uma entrevista semiestruturada (APENDICE C) com a técnica do grupo
focal, gravada na integra, em formato de &udio, discutimos o potencial formativo da
metodologia ABP junto as QSCs e identificamos as contribui¢des e falhas na realizacdo das
atividades. E, por fim, nesse momento, realizamos a aplicagdo do Questionario Final
(Apéndice B) como avaliagdo da agdo formativa interdisciplinar. A Imagem 8 apresenta os
professores realizando as ultimas agdes avaliativas.

Imagem 8: Sexto encontro formativo.

Fonte: Autora (2024).

Ao final da Acdo formativa interdisciplinar, os professores participantes receberam
uma certifica¢ao de conclusao do curso.

Reiterando que a experiéncia de conduzir e mediar a elaboracdo de um planejamento
de um projeto de ABP com os professores foi extremamente enriquecedor para a minha
pratica profissional, e gratificante, pelo fato de poder trocar experiéncias com pessoas que
atuam na educagdo com amor e que reconhecem a relevancia da nossa profissdo para a

sociedade.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o referencial metodoldgico estabelecido para a investigagdo descrita
anteriormente, buscou-se avaliar as contribui¢des e entraves para o aperfeigoamento da
pratica docente no viés da formagao critica e reflexiva, no desenvolvimento da acao formativa
interdisciplinar por meio da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) a

respeito do uso e discussdo de Questdes Sociocientificas (QSCs).

Com base na experiéncia realizada nesse percurso investigativo, apresentamos 0s
resultados do processo de sistematizacdo e categorizacdo do material da entrevista com o
grupo focal, levando em consideragdo nossa escolha pelo conjunto metodoldgico mencionado

anteriormente, fundamentado na analise tematica de conteudo.

4.1 ORGANIZACAO DA ANALISE ADOTADA

As principais categorias que emergiram de maneira mais incisiva, atravessando a fala
de todos os entrevistados, sao evidenciadas. Para isso, foram identificadas e isoladas as
unidades de registros, que posteriormente foram agrupadas em conjuntos conforme um
determinado padrdo ia sendo identificado nas respostas. A partir da organizagao e estruturagao
descritas acima, sentiu-se a necessidade de destacar de maneira esquematica, para melhor
compreensdo e visualizacdo didatica, as unidades de sentido e as categorias (Quadro 6).
Diante das falas frequentes dos participantes da pesquisa, varias inferéncias e destaques foram

identificados, que se fundiram em duas categorias.

Quadro 6: Quadro esquematico das unidades de sentidos, resultando nas duas categorias.

UNIDADES DE SENTIDO CATEGORIAS
Necessidade do embasamento tedrico
Percepcdo de identificagdo, organizacdo e planejamento da Aprendizagem Baseada
em Projetos
BENEFICIOS DAS
Compreensdo da importancia do uso das Questdes Sociocientificas ESTRATEGIAS
DESENVOLVIDAS
Reconhecimento do carater interdisciplinar da agdio formativa com o uso da [ PELA ACAO
Aprendizagem Baseada em Projetos FORMATIVA
INTERDISCIPLINAR
Acgdo colaborativa entre os professores na aplicagdo da Aprendizagem Baseada em | COM O USO DA
Projetos ABP PARA A
PRATICA DOCENTE
Contextualizaggo a partir da realidade problematicas em que os alunos vivem
Compreensdo do potencial da Aprendizagem Baseada em Projetos na aprendizagem
do aluno
Falta de suporte, estrutura e gestdo para implementacao/aplicacdo da Aprendizagem DESAFIOS E




52

Baseada em Projetos na rede de ensino municipal de Sdo Félix do Xingu - PA ENTRAVES PARA
IMPLEMENTACAO
DA ABP NO
ENSINO E
APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS

Fonte: Elaborado pela utora (2024)

Como podemos observar, sete sentidos foram evidenciados nas falas dos professores,
que resultaram na categoria “Beneficios das estratégias desenvolvidas pela acao formativa
interdisciplinar com o uso da ABP para a pratica do docente”. Ja a categoria “Desafios e
entraves para a implementacdo da ABP no ensino e aprendizagem dos alunos” surgiu em
decorréncia de um registro de sentido.

Sendo assim, discorreremos nos proximos subtdpicos o que se refere aos conjuntos
das duas categorias que emergiram e que se destacaram nas falas dos participantes da

pesquisa.

4.1.1 Beneficios das estratégias desenvolvidas pela acdo formativa
interdisciplinar com o uso da ABP para a pratica do docente

Essa categoria surgiu a partir das falas dos professores participantes em uma entrevista
com o grupo focal, na qual podemos evidenciar os beneficios das estratégias desenvolvidas
pela a¢do formativa interdisciplinar com o uso da aprendizagem baseada em projetos para a
pratica do docente. Para transpor a construgdo dessa categoria, vamos apresentar as setes
unidades de sentidos que fazem referéncias a essa ela, bem como os principais registros de

unidades que a compuseram (Quadro 7).

Iremos analisar como cada sentido foi evidenciado nas falas dos professores, a
comegar pela unidade de sentido “Necessidade do embasamento tedrico”. Foi reportado pelos
professores a importancia e necessidade do embasamento tedrico. Nesse sentido, podemos

observar a seguinte unidade de registro.

(PX05/L20-24) “Eu acho que foi um complemento em relacio mesmo a parte
teérica, né? Porque a gente sempre fala sobre a questio da aprendizagem
baseada em projetos, de fatos, sobre trabalhar a realidade do aluno em si, s6
que eu acredito que tinha se perdido um pouco da questio do embasamento
tedrico”.

Assim como essa outra unidade de sentido (PX12/L54) “E sem contar que a gente
nunca mais vai se esquecer de Bender”, relatada pelo participante, reafirmando que irdo

lembrar e relacionar a Aprendizagem Baseada em Projetos ao professor William N. Bender.

Sobre a necessidade de se ter um aporte teorico, Bender (2014) destaca a importancia de
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apresentar o passo a passo das estratégias de ensino e aprendizagem de forma organizada e

planejada e, especialmente, da énfase de como realmente funciona a ABP na pratica.

Quadro 7: Unidades de registros e sentidos que resultam na categoria supracitada.

(PX03/L.74-78) “Quando cle fala da relagao dos conteudos e
das habilidades que fizemos, nés percebemos que esse
assunto ¢ interdisciplinar, da pra se trabalhar em
praticamente em todas as disciplinas, é o que nds fizemos
naquele dia, e dali nés aprendemos que esse assunto ai da
pra ser trabalhado, di pra ser trabalhado matematica,
historia, geografia e arte, e assim por diante”.

Reconhecimento do
carater
interdisciplinar da
acgdo formativa com
o uso da ABP

(PX03/1.198-202) “E tem outra, além do beneficio, vai ter a
troca de ideias que surgem, trocar ideia com o professor
de matematica, de geografia, de ciéncia, ai vai ter aquela
troca de ideia e troca de conhecimento também. Entdo,
nesse caso ai, é beneficio. Uma ideia vai interagir com a
outra e vai a partir disso esse projeto vai saindo”.

Acgao colaborativa
entre os professores
na aplicagdo da
ABP

(PX09/L.09-11) “De trazer o concreto pra realidade do
aluno, trazer e aproximar eles do problema, pra eles
verem que aquilo ndo é normal, aquela situacio que é
atipica, que faz mal pro meio ambiente, que faz mal pra
saude dele”.

Contextualizagao a
partir da realidade e
problematicas em
que os alunos vivem

(PX07/125-127) “Quando vocé s6 trabalha a teoria, e em
determinado momento passa a usar a pratica, notamos
que é outra realidade no quesito de engajamento dos
alunos”.

Compreensao do
potencial da ABP na
aprendizagem do
aluno

UNIDADES DE REGISTRO UNIDADES DE CATEGORIA
SENTIDO
(PX05/L.20-24) “Eu acho que foi um complemento em | Necessidade do
relacio mesmo a parte teorica, né¢? Porque a gente sempre | embasamento
fala sobre a questio da aprendizagem baseada em | teodrico
projetos, de fatos, sobre trabalhar a realidade do aluno
em si, s6 que eu acredito que tinha se perdido um pouco
da questdo do embasamento tedérico”.
(PX09/L64-67) “A tempestade de ideias, quando todos | Percepcao de
tiveram voz na escolha da tematica a ser escolhida para a | identificacdo,
elaboracido do projeto. Também no 4° encontro, quando | organizagdo e
foram apresentando as habilidades, e ai nés fomos | planejamento da
encaixando e levando aquilo pra nés, cada um puxou, | ABP BENEFICIOS DAS
né?”. ESTRATEGIAS
DESENVOLVIDAS
(PX12/L.27-30) “E o importante é que enquanto a gente | Compreensdo da PELA ACAO
traz pra o aluno essa questdo, né? Do que I, que leis que | importancia douso | FORMATIVA
estio envolvidas, quais sio as consequéncias, a gente | das QSCs INTERDISCIPLIN
também tia aprendendo, tem muitas vezes a gente nio AR COM O USO
sabe, né? E a gente ti revendo coisas que ja vimos, DA ABP PARA A
aprendendo coisas que niio sabemos”. PRATICA DO
DOCENTE

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A “Percepcao de identificagdo, organizagao e planejamento da Aprendizagem Baseada

em Projetos”, teve a recorréncia de cinco unidades de registro. Nesse sentido, reunimos os
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depoimentos que se remetem a percepcao do carater de organizagdo e planejamento dentro da
acdo formativa, que sdo caracteristicas da ABP, sendo que a acdo formativa foi elaborada a

partir da metodologia da ABP. Veja a fala do participante.

(PX09/L64-67) “A tempestade de ideias, quando todos tiveram voz na escolha da
tematica a ser escolhida para a elaboracio do projeto. Também no 4° encontro,
quando foram apresentando as habilidades, e ai nés fomos encaixando e
levando aquilo pra nés, cada um puxou, né?”.

O professor relata caracteristicas da ABP que foram vivenciadas na acdo formativa.
Nesse caso, ele faz um paralelo entre a teoria que ouviu e relaciona com as vivéncias na agao

formativa. O mesmo participante, em outro momento, faz o seguinte relato:

(PX09/1.218-222) “Mas tem um tempo para se organizar um projeto; por isso
que a aprendizagem baseada em projetos é importante. Quem desenvolve o
projeto, vai ter um cronograma, vai ter a forma de executar, que ai se encaixa.
Igual ja fiz uma vez: encaixei um experimento, ela explicou como fazer o texto
cientifico; entdo, foram se complementando as habilidades”.

Nesse relato, o participante refor¢a a identificacdo do carater organizativo da ABP, em
que ele relata o tempo necessario para se fazer o planejamento, a organizagdo a partir de

cronogramas, tipos de tarefas a serem executadas para desenvolver o projeto.

A nosso ver, configura-se como uma compreensao positiva proporcionada a partir do
desenvolvimento da acdo formativa, visto que o autor Bender (2014, p. 54) salienta a
importancia do pré-planejamento, tendo as caracteristicas essenciais de ensino na ABP em
mente: “O pré-planejamento de questdes e atividades deve ser realizado pelo professor antes
do inicio do projeto de ABP, a fim de garantir uma experiéncia de ensino de aprendizagem

valida e rica em conteudos”.

Essas questdes e atividades as quais o autor se refere sdo: quais padrdes podem ser
abrangidos? Quais recursos tecnoldgicos estdo disponiveis? Quanto tempo levard a
preparagdo de recursos de ensino? Que outros recursos estdo disponiveis para o projeto

planejado? Qual ¢ o prazo para o planejamento de uma unidade de ABP? (Bender, 2014,
p.55).
Assim, algumas dessas questdes acima foram pontuadas nas falas dos professores.

A unidade de sentido “Compreensao da importancia do uso das questoes
sociocientificas” obteve a recorréncia de também cinco unidades de registro. Nessa unidade
de sentido, observamos as falas que expressam a compreensdo da importancia do uso das

QSCs na unidade de registro.

(PX12/1.27-30) “E o importante é que enquanto a gente traz pra o aluno essa
questio, né? Do que 1&, que leis que estio envolvidas, quais sdo as



55

consequéncias. A gente também ta aprendendo, tem muitas vezes que a gente ndo
sabe, né? E a gente td revendo coisas que ja vimos, aprendendo coisas que ndo
sabemos”.

Na unidade de registro acima, o participante expde algumas faces necessarias para
abordar as QSCs em sala de aula, que cita alguns aspectos como: “o que 1&” (dimensdo
conceitual), “quais as consequéncias” (dimensao procedimental) e “que leis estdo envolvidas”
(dimensao atitudinal). Aspectos esses que estdo condicionados a algum problema e,

consequentemente, esse problema ¢ uma QSC.

Os autores Conrado e Nunes-Neto (2018) defendem que as dimensdes Conceituais,
Procedimentais e Atitudinais (CPA) dos contetidos foram postuladas por Zabala (1998) como
objetos adequados para uma educacao cientifica com base na perspectiva da educagao CTSA
e que poderao ser buscados a partir da adogdo de estratégias ou métodos de ensino baseados

em QSC. Ele exemplifica isso da seguinte maneira:

Assim, em determinados momentos, um contetdo terd uma dimensdo conceitual
predominante (por exemplo, em atividades de leitura e de defini¢do de termos), em
outros momentos dos processos de ensino ¢ aprendizagem tera destaque a dimenséo
procedimental (por exemplo, em atividades de investigagdo, elaboragdo de
argumentos ou uso de equipamentos) e, por fim, em outros, a dimensdo atitudinal
sera a preponderante (por exemplo, em atividades de discussdo de legislagdo e
valores morais, emissdo de juizo moral, trabalho colaborativo ou organizagdo de

agdes sociopoliticas) (Conrado e Nunes-Neto, 2018, p. 94 - 95).

Ainda na unidade de registro “(PX12/L.27-30) [...] a gente também td aprendendo.
Tem muitas vezes que a gente ndo sabe, né? E a gente ta revendo coisas que ja vimos,
aprendendo coisas que ndo sabemos”. Expde que quando o professor busca esses
conhecimentos junto ao aluno, o professor torna-se parte do processo de aprendizagem,
construindo também novos conhecimentos. Possibilitando a esse professor, quase como uma
névoa, ser um intelectual critico, pois ele consegue ter ciéncia dos fatores sociais e
institucionais que condicionam sua pratica educativa e emancipa as formas de dominagao que

afetam nosso pensamento e nossas agoes (Pimenta, 2012, p. 33).

O “Reconhecimento do carater interdisciplinar da ac¢do formativa com o uso da
aprendizagem baseada em projetos”, que emergiu na fala dos participantes com recorréncia de
sete unidades de registro, a fala do participante a seguir demonstra primeiramente que o tema
central do projeto, “Poluicdo por residuos solidos”, foi compreendido e que houve o
reconhecimento de que eles poderiam trabalhar de forma interdisciplinar. E, entdo, os
professores conseguiram “linkar” a interdisciplinaridade como possivel na pratica docente,

quando atrelada ao uso da ABP e QSCs.
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(PX03/L.74-78) “Quando ele fala da relagdo dos contetidos e das habilidades que
fizemos, nos percebemos que esse assunto ¢ interdisciplinar, da pra se trabalhar
praticamente em todas as disciplinas. Foi o que nods fizemos naquele dia, e dali
nés aprendemos que esse assunto ai da pra ser trabalhado, da pra ser
trabalhado matematica, historia, geografia e arte, e assim por diante”.

Na unidade de registro abaixo, o participante descreve com mais detalhes, como eles
notaram que iriam trabalhar juntos, de maneira interdisciplinar para possibilitar que os alunos
conseguissem desenvolver o projeto e, assim, buscar solucdes e resolver a problematica

estudada. Veja o depoimento de um dos professores:

(PX05/L109-118) “Eu acredito que foi na hora da construcéo ali daquela relacio
dos objetos de conhecimentos e habilidades, porque, ai, a gente foi percebendo,
né? Onde que, como a gente poderia trabalhar e onde a gente ia encaixar essas
habilidades que ai, por exemplo, 0 PX10 pesquisou: olha, na minha area,
educacao fisica, eu posso fazer assim; ai 0 PX08, aqui em portugués, com essa
habilidade, eu posso fazer, sim, junto contigo, ai foram se encaixando. Dentro
do mesmo conteido a gente conseguiu achar habilidades que a gente poderia
desenvolver diversas atividades que tinham como trabalhar o mesmo conteido
quando foi construcdo de matematica dados isso indicadores, género textual ao
complementar a leitura, das noticias, dos textos, dos artigos”.

Aqui, o participante relata uma das atividades realizadas na a¢ao formativa, a etapa
“Organizagdo e elaboragdo dos elementos do projeto formativo: objetos de conhecimento de
cada drea de conhecimento”. Nessa atividade, os professores utilizaram a BNCC como
suporte, em que, de acordo com o publico-alvo que foi definido e com o assunto tratado no
pré-planejamento do projeto interdisciplinar, eles organizaram os objetos de conhecimentos
que iriam ser trabalhados, no qual perceberam que, para realizar uma tarefa, eles deveriam
organizar os objetos de conhecimentos das vdrias disciplinas para alcangar as habilidades

necessarias para concluir o projeto.

Fazenda (2014) defende a interdisciplinaridade como uma nova pedagogia dialogica e,
para isso, faz-se necessario diminuir as barreiras entre as disciplinas e as pessoas que
pretendem desenvolvé-la (Fazenda, 2014). A interdisciplinaridade, entdo, ¢ vista como um
processo de construcdo, abertura, didlogo, interagdo (metodologica, epistemologica e ética)

entre os sujeitos que dominam as distintas disciplinas (Paviani, 2014).

Algo que percebemos também sobre a interdisciplinaridade na pratica dos professores,
foi a existéncia do paradigma da fragmentagdo da educacdo. E uma das falas dos professores

refere-se como isso ¢ transposto para os alunos. Veja:

(PX05/L.282-289) “Eles ja tém tanta essa questio da visdo fragmentada da
educacdo, que eu estava trabalhando no oitavo ano a questio do clima de
climatologia, amplitude térmica, ai eles falaram assim: —Ah professor, ja basta
a professora de matematica e o professor de ciéncias com calculo, agora até o
senhor vai comecar com negocio de calculo? Entendeu? Porque eles acham que a
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matematica, s6 ¢ matematica que pode trabalhar, ciéncias ou outra, ndo pode
trabalhar calculo, assim eles ficam, entendeu? Porque eles tém essa visdo
fragmentada”.

Esse professor relata a relutancia ou a incompreensao por parte dos alunos, por nao
compreenderem que todas as disciplinas se complementam e fazem parte uma da outra, que se
configura em um unico complexo, e que isso resulta em uma visdo fragmentada da educacao,

que se constitui como uma barreira a ser ultrapassada.

A “Acao colaborativa entre os professores na aplicagdo da aprendizagem baseada em
projetos” foi evidenciada nas falas dos participantes com oito ocorréncias. Nessa unidade de
sentido, os professores enfatizaram a necessidade de desenvolver as atividades de ensino de
forma colaborativa, assim como reconhecem a ABP, QSC e a interdisciplinaridade como
caminhos que podem estimular e propiciar a colaboragdo entre os professores. Na unidade de
registro a seguir, o professor relata a troca de experiéncias e conhecimentos que ocorreram

uns com os outros para que o planejamento do projeto fosse construido.

(PX03/L198-202) “E tem outra: além do beneficio, vai ter a troca de ideias que
surgem, trocar ideia com o professor de matematica, de geografia, de ciéncia, ai
vai ter aquela troca de ideia e troca de conhecimento também. Entdo, nesse caso
ai, é beneficio. Uma ideia vai interagir com a outra e vai a partir disso esse
projeto vai saindo”.

O autor Imbernén (2010) destaca como ¢ necessario romper com o individualismo
docente, a fim de chegar ao trabalho colaborativo, da colegialidade e cooperagdo, e relata
ainda:

A cultura do isolamento, ou melhor, da ndo participagdo institucional, acaba se
introduzindo na rotina, provocando o desencanto e¢ a desilusdo em vez da paix@o
pelo que se faz, o que favorece um tipo de sociedade egoista, ndo solidaria e
competitiva que os professores acabam transmitindo (IMBERNON, 2010, p. 68).

Visto isso, na fala do participante “(PX12/L.223-224) Acho que ja esta mais que na
hora de nos, professores, entrar juntos em sala de aula”, ele expressa o anseio dos
professores por uma mudanga na estrutura da organizacdo da educagdo. Percebemos que os
participantes reconhecem e almejam transgredir as barreiras que impedem ou minimizam a
acdo colaborativa entre os professores. O autor Lima (2002) pontua que os professores ndo
podem ser responsabilizados exclusivamente pela falta de uma cultura colaborativa nas
escolas. Devemos considerar também as condigdes organizacionais, como horarios
segmentados, cumprimento do curriculo, carga de trabalho, entre outros, e as limitagdes
estruturais, como a organizacdo por departamentos e a separagdo entre os campos de

conhecimento. Mas que esses "constrangimentos organizacionais € estruturais" ndo devem ser
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vistos como fatalidades nem como fatores inevitaveis que determinam os padrdes de interagao

entre os colegas (Lima, 2002, p. 182-183).

Nessa perspectiva, € necessario transformar as escolas em espagos que proporcionem
mais oportunidades, para que ocorra interacdo quando os professores desejarem se envolver
nesse tipo de relacionamento profissional. Assim, o autor Imbernén (2010, p. 68) assinala

veemente:

As salas de aula, que foram projetadas como celas; os agrupamentos homogéneos,
sob critérios ndo coerentes; a hierarquizagdo profissional dentro das instituicdes, que
mais que estruturas de participacdo sdo estruturas de decisdo; a crescente
especializa¢do entre os professores e a divisdo do ensino (ciclos, etapas, niveis,
cursos, etc.) limitam e impedem um modo de trabalhar em conjunto.

Dessa forma, geraram-se algumas barreiras de comunicacdo entre um coletivo
formado por individuos que trabalham lado a lado, mas que ainda estao separados por paredes

estruturais e mentais (Imbernon, 2010).

As unidades de sentido “Contextualiza¢ido a partir da realidade e problematicas
em que os alunos vivem” ¢ “Compreensiao do potencial da aprendizagem baseada em
projetos na aprendizagem do aluno”, possuem entre si uma aproximac¢do quando ambas
focam nos beneficios que a adogdo dessas estratégias podem proporcionar aos alunos. Com
cinco e oito recorréncia na fala dos participantes respectivamente, nessas unidades, estdo os
apontamentos que os participantes fizeram em relacdo a importancia da contextualizacdo no
processo de ensino e aprendizagem, caracteristica essa que € essencial na ABP e nas QSCs.
Entdo, a partir da acdo formativa interdisciplinar, os professores apreenderam sobre a
importancia de abordar a realidade e as problematicas em que os alunos vivem e de como isso
pode influenciar positivamente no ensino e aprendizagem dos alunos, nas quais trataram do

potencial da ABP na aprendizagem dos alunos.

O autor Bender (2014, p. 15) defende a ABP como sendo uma estratégia de modelo de

ensino que utiliza os problemas reais. Veja:

A ABP pode ser definida pela utilizag@o de projetos auténticos e realistas, baseados
em uma questdo, tarefa ou problema altamente motivador e envolvente, para ensinar
contetidos académicos aos alunos no contexto do trabalho cooperativo para a
resolugdo de problemas.

Na fala do participante (PX09/L.09-11) “de trazer o concreto pra realidade do aluno,
trazer e aproximar eles do problema, pra eles verem que aquilo ndo ¢ normal, aquela situagao
que ¢ atipica, que faz mal pro meio ambiente, que faz mal pra satde dele.” observamos que

ele expressa a necessidade de aproximar os alunos da realidade na qual eles convivem, de tal
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maneira que eles tenham consciéncia do meio social, econdmico, cultural e politico que os

cercam. O autor Hodson (2018, p. 50) explica sobre o principal objetivo de trabalhar QSC:

O principal objetivo é permitir que os cidaddos jovens observem criticamente a
sociedade que temos, os valores que a sustentam, e que perguntem o que pode € o
que deve ser alterado, a fim de alcangar uma democracia socialmente mais justa e
resulta em estilos de vida ambientalmente mais sustentaveis.

Dessa maneira, a contextualizacdo no curriculo pode ser construida por meio da
abordagem de temas sociais e situagdes reais de forma articulada e dindmica, possibilitando a
discussao transversal dos contetidos cientificos com questoes ambientais, econdmicas, sociais,
politicas, culturais e éticas. A integracdo da discussdo desses conteudos cientificos com os
contextos ¢ fundamental, pois proporciona aos alunos a compreensao do mundo social em que
vivem e o desenvolvimento da capacidade de tomar decisdes com maior responsabilidade,

como cidadaos, em relacao a questdes relacionadas a ciéncia e a tecnologia.

Na fala do participante “(PX07/125-127) Quando vocé so trabalha a teoria, € em
determinado momento passa a usar a pratica, notamos que ¢ outra realidade no quesito de
engajamento dos alunos”. Ele destaca como ¢ notavel o maior engajamento dos alunos nas
aulas quando utilizam estratégias que permitem ao aluno desenvolver as tarefas com

autonomia.

Notamos, em outra fala, os beneficios da ABP na aprendizagem dos alunos, como
expressou o participante “(PX08/1.47-48) [...] trabalhar o integral da prdpria crianca aonde

ele vai ser o protagonista do proprio aprendizado dele.

Quando o professor se refere a uma “questdo integral”, estd direcionando no sentido
de a ABP proporcionar ao aluno a motivacao para aprender e trabalhar em equipe de forma
colaborativa. E algo que vai possibilitar a esse aluno ser protagonista da propria
aprendizagem. Bender (2014, p. 34) apresenta algumas das vantagens de se utilizar a ABP,

entre elas estdo:

A ABP cumpre uma meta frequentemente declarada por educadores ao enfatizar a
compreensdo mais aprofundada dos contetidos. As pesquisas t€ém mostrado que a
ABP resulta em niveis mais elevados de processamento conceitual, compreensdo
mais elevada dos principios, reflexdo mais aprofundada e maior pensamento critico.

Assim, a ABP proporciona uma forma mais significativa de aprendizagem interativa
referindo-se a conexdo com nossa vida, nossos projetos e expectativas. Quando o estudante
reconhece que o conhecimento adquirido contribui diretamente ou indiretamente para uma

vida melhor, seu nivel de engajamento aumenta (Moran, 2018).
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Todas essas unidades de sentido confirmam uma categoria final, que ¢ “Beneficios das
estratégias desenvolvidas pela acdo formativa interdisciplinar com o uso da ABP para a
pratica do docente”. O ponto de inovacao dessa acdo formativa foi aliar a ABP e as QSCs, de
forma que a estrutura metodoldgica ¢ correspondente a ABP e a abordagem didatica
correspondente as QSCs, e que os contetidos apresentados na ag¢do formativa também sao

referentes a ABP e as QSCs.

Entdo, ao longo da agdo formativa, os professores podiam fazer um paralelo com a sua
pratica dentro do que foi construido com a teoria que lhes era apresentado, e isso
proporcionou maior compreensdo de como ¢ desenvolver uma aula a partir da ABP e das
QSCs. Assim, no grupo focal, os professores pontuaram aspectos de suas inferéncias sobre
essa metodologia, a didatica apresentada e destacaram a necessidade de haver um
embasamento teorico das metodologias e abordagens didaticas do ensino e aprendizagem. Os

professores reconheceram a teoria como algo essencial na pratica docente.

Observamos a percepcdo em relagdo ao carater organizativo da ABP, de como ela
pode se organizar ¢ de como isso ¢ importante para 0 sucesso no processo de ensino e

aprendizagem.

Verificamos que os professores reconheceram a importancia de trabalhar as QSCs,
tendo em vista, principalmente, os aspectos sociais, econdmicos e ambientais dos alunos que a
Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Jodo Ciro de Moura atende, dentro da

microrregido de Sao Félix do Xingu em contexto amazonico.

Emergiram, nas falas dos participantes, a compreensdo da interdisciplinaridade na
pratica docente. Os professores perceberam as compensagoes para a aprendizagem no uso do
fazer interdisciplinar, assim como reconheceram que ¢ possivel desenvolver um trabalho

interdisciplinar por meio da ABP.

Além disso, atentamos nas falas dos professores a uma vantagem do uso da ABP na
formagao e no processo educacional, em relacdo ao quesito da a¢do colaborativa entre eles,
em que foi perceptivel a unido entre os docentes € a vontade de romper as barreiras do
curriculo e da estrutura organizacional da educacdo, para poderem desenvolver mais

atividades em colaboracao.

Observamos que, da mesma forma, os professores reconheceram a importancia da
contextualizagdo do ensino a partir da realidade e problematicas em que os alunos convivem.

E ficou nitido que durante a acdo formativa eles notaram como ¢ possivel trabalhar de forma
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contextualizada usando as estratégias adequadas, sendo a ABP e as QSCs duas estratégias

que, quando unidas, tornam-se ainda mais eficientes para se trabalhar a realidade do aluno.

Diante de todas essas afirmativas, podemos afirmar que estamos no caminho
oportuno, mas que este caminho ainda precisa de muitas reformas, reparagdes profundas e
muita consciéncia da nossa propria realidade social, economica, cultural, politica, ambiental e
ética. Assim sendo, apresentaremos, a seguir, a segunda categoria identificada nas falas dos

professores.

4.1.2 Desafios e entraves para a implementacao da Aprendizagem Baseada

em Projetos no ensino e aprendizagem dos alunos

Essa segunda categoria surgiu a partir das falas dos professores participantes, nas
quais eles evidenciam os desafios e entraves para a implementacdo da ABP. Para transpor a
construgdo dessa categoria, vamos apresentar a unidade de sentidos que faz referéncia a essa

categoria (Quadro 8).

Quadro 8: Unidade de registro e sentido que resultou na categoria “Desafios e entraves para a implementacdo da
Aprendizagem Baseada em Projetos no ensino e aprendizagem dos alunos”.

UNIDADESDE REGISTRO UNIDADES DE SENTIDO

CATEGORIA

(PX05/L.231-239) “[...] E a questdo da
pergunta até diz sobre questdo de vantagem e
desvantagem, eu acredito que o curso, ele
todo, esse momento da formagdo s6 apresenta

beneficios, mas a0 mesmo tempo em que ele
traz esse beneficio tem uma coisa que seria
a desvantagem ¢é o desafio de implementar
isso, porque a gente sabe da nossa
realidade, a falta de recurso pedagdgico, a
falta de tempo, a sobrecarga de trabalho
isso é uma desvantagem, porque ta 6timo

Falta de suporte, estrutura e
gestdo para
implementagdo/aplicagdo da
Aprendizagem Baseada em
Projetos na rede de ensino
municipal de Sao Félix do
Xingu-PA

DESAFIOS E
ENTRAVES PARA A
IMPLEMENTACAO DA
ABP NO ENSINO E
APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS

saber, 6timo conhecer, mas quando isso vai
pra pratica? E possivel isso acontecer? Pois
muitas vezes se perde no tedrico por nio se
colocar em pratica”.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Na unidade de sentido “Falta de suporte, estrutura e gestdo para implementagao/aplicacao
da Aprendizagem Baseada em Projetos na rede de ensino municipal de Sao Félix do Xingu -
PA”, observamos as falas dos professores em direcao as dificuldades que eles observam para
aplicar a ABP no ensino. Na unidade de registro “(PX05/L.231-239) [...] ¢ o desafio de
implementar isso, porque a gente sabe da nossa realidade, a falta de recurso pedagogico, a

falta de tempo, a sobrecarga de trabalho, isso ¢ uma desvantagem [...]”. Essa afirmativa
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evidencia um cenario renitente do ensino brasileiro, pois varios autores assentam as causas
dessas afirmativas. A autora Pimenta (2012, p. 52) aponta que “Para isso, o investimento na
sua formagao inicial e no desenvolvimento profissional € o investimento nas escolas, a fim de
que se constituam em ambientes capazes de ensinar com a qualidade de que se requer, ¢

grande”.

Assim, é necessario um grande investimento nas escolas. A autora faz consideracdes
histéricas da configuragdo da educagao brasileira. Nesse contexto, ela explica que nos anos
1980, na América Latina, a inflagdo corroeu os saldrios dos professores, levando-os ao
multiemprego e abandono, e a consequéncia foi professores ndo diplomados, leigos, com
precaria estabilidade e condigdes de trabalho. Os problemas sociais aumentaram, o que trouxe
novas demandas de atendimento. E entdo houve os grandes investimentos em programas de
forma¢do continuada, cujos resultados se perdem por ndo haver continuidade e ndo se
configurarem com uma politica de formagdo articulada a formagdo inicial e ao

desenvolvimento das escolas (Pimenta, 2012).

Ainda na fala do participante (PX05/L231-239)_%“[...] 6timo saber, 6timo conhecer,
mas quando isso vai pra pratica? E possivel isso acontecer? Pois, muitas vezes, se perde no
tedrico por ndo colocar em pratica”. Nesse recorte, a fala configura-se em uma critica quanto
a real aplicacdo do projeto interdisciplinar que foi elaborado como culminancia da Acdo
Formativa Interdisciplinar. Veja bem, na acdo formativa, os professores organizaram um
pré-planejamento de um projeto de ABP junto a QSC (Poluicao por residuos sélidos), e em
algumas conversas na elaboragdo deste, os professores notaram a importancia da assisténcia
da gestdo da escola na real efetivagdo do referido projeto. Isso fez com que os professores se
questionassem sobre por que a diretoria e a coordenagdo nao estavam presentes nas agoes,

visto que também foram convidadas para a agao formativa.

Isso resultou, por parte dos professores, na consciéncia de que eles precisavam de uma
gestdo engajada e que se comprometesse, de fato, com o processo de ensino e aprendizagem.
Reforcamos, ainda, que essa contextualizacdo ndo tem a inten¢do de responsabilizar os
professores, nem a gestdo escolar, mas sim reforga as correntes do neoliberalismo imposto

pelo capitalismo tdo emergente. Nesse sentido, a autora Pimenta (2012, p. 48) destaca:

No contexto dessas politicas importa menos a democratizagdo e o acesso ao
conhecimento e a apropriagdo dos instrumentos necessarios para um
desenvolvimento intelectual e humano da totalidade das criangas e dos jovens e mais
efetivar a expansdo quantitativa da escolaridade mesmo que seus resultados sejam de
uma qualidade empobrecida.
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O que acontece ¢ que muitas vezes, quando os resultados sdo alvos de
questionamentos por parte da sociedade, os professores € a gestdo sdo culpabilizados,
ignorando-se o fato de que eles também sdo fruto de uma formagdo historicamente

desvalorizada.

Nesse contexto, enfatizamos a relevancia da gestdo escolar democratica como
promotora de processos democraticos no ambiente escolar. Compreendemos que, ao permitir
acoOes e interagdes baseadas na colaboragdao conjunta, estas terdo significados e repercussoes
positivas na vida do individuo em sua pratica pessoal e social. Dessa forma, a gestdo
democratica se configura como uma ferramenta essencial para organizar e integrar as

atividades e decisOes necessarias ao funcionamento da escola.

A importancia dessas observagdes reside em compreender a educagdo escolar como
promotora de conhecimentos procedimentais e atitudinais, desempenhando um papel social de
desenvolver habilidades amplas. Ao estar imersa na ideia de democracia plena, ndo apenas
forma aprendizes, mas também cidaddos participativos e éticos, extremamente necessarios

para as transformagdes do mundo que vivenciamos e precisamos (Alves, Barbosa, 2020).

42 CONTRASTE ENTRE OS QUESTIONARIOS INICIAL E FINAL COM AS
CATEGORIAS EMERGENTES

Fazendo uma relag@o entre os questiondrios inicial e final com os resultados obtidos
na entrevista, podemos reiterar como a a¢do formativa foi satisfatoria para colaborar com a

aprendizagem dos professores.

No questiondrio inicial, quando perguntamos “O que vocé compreende sobre o termo
Questdes Sociocientificas QSCs?”. Dos 12 professores, quatro disseram que ndo faziam ideia
de que se tratava, e os outros oitos professores relacionaram as questdes cientificas,
consciéncia, sociedade, questdes sociais, cotidiano dos alunos e a problematica ambiental.
Notamos que os professores ndo relacionam as QSCs como uma estratégia didatica para ser
utilizada no ensino e aprendizagem. No questionario final, foram feitas as perguntas: “Qual
sua opinido a respeito do processo de reconhecimento das QSCs evidenciadas, e a forma que
elas foram sondadas pelo grupo de professores? Como vocé avalia essa construgdo realizada
pelo grupo e por vocé€? Em suas respostas, os professores ja apresentaram uma compreensao

metodoldgica e didatica da QSC. Observe a fala de um dos participantes:

(PX05/L.04-09) “Acredito que muitos professores aceitaram as QSCs evidenciadas e
até mesmo ja as conhecia, porém a construgdo realizada pelo grupo proporcionou
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um suporte tedrico para trabalhar com as QSCs, que era uma deficiéncia por alguns
professores do grupo, pois a bagagem social precisa ser apresentada com os
conteudos trabalhados em sala”.

Essa declaracdo demonstra que os professores compreenderam as QSCs incorporadas
no processo de ensino, numa estratégia didatica ou num método de ensino que possibilitam os
alunos a aplicarem e aprenderem contetidos especificos de forma contextualizada, ao mesmo
tempo em que desenvolvem uma compreensdo critica da Natureza da Ciéncia e habilidades

relacionadas ao pensamento critico (Conrado; Nunes-Neto, 2018).

Outro aspecto analisado nos questiondrios € que quando foram perguntados no
questionario inicial “Vocé realiza ou ja realizou atividades com os alunos a partir de
projetos?”, trés professores declararam que ndo realizavam tais atividades com seus alunos.
Por outro lado, nove professores relataram ter desenvolvido projetos sobre temas como
folclore, bullying, festa junina e jogos matematicos e literarios. Notamos uma certa tendéncia
de atividades realizadas pela escola, sendo projetos, mas que nao apresentam os principios de
um real projeto a partir da ABP. Quando contrapomos com os resultados do questionario final
no questionamento “Em uma auto-avaliacdo de forma individual, vocé reconhece algum
potencial formativo da QSC junto a ABP na perspectiva interdisciplinar na sua pratica
docente e no processo de ensino e aprendizagem? Quais suas reflexdes e criticas?”,
verificamos que os professores conseguiram relacionar a complexidade do que € trabalhar um

projeto com seus alunos. Observe a seguinte fala:

(PX10/L.79-83) “Reconhego a importancia de se trabalhar na sala de aula com a
ABP, pois, assim, tanto o professor quanto o aluno buscam juntos solucdes e
prevengdes para varios projetos que podem ser feitos. O desenvolvimento de
projetos interdisciplinares ¢ bom para o aluno perceber que podemos entender o
mesmo tema de diferentes formas”.

Notamos que o professor enfatiza um dos principais principios da ABP, que ¢ a busca
por solucdes e, consequentemente, a prevengao de problemas futuros. Abaixo, outra fala que
denota a compreensdo de como um projeto deve ser incorporado e realizado no ambiente
escolar, na qual outro professor ainda enfatiza a importancia das QSCs ¢ ABP no ensino em

contexto amazonico, para estudar as particularidades do nosso ensino:

(PX07/L64-71) “Enquanto professor do componente curricular da base
diversificada, reconheco a formagdo, as QSCs e a ABP, tendo uma fungdo
importante nesta perspectiva interdisciplinar, uma vez que nos possibilita trabalhar
em conjunto com os demais professores, curriculos, contetidos. Outro potencial ¢é
que os objetos de conhecimentos e habilidades do campo da Educacdo Ambiental
sdo temas facilitadores ¢ adequados para trabalhar com as QSCs e a ABP [...]".
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De maneira geral, conseguimos apresentar a confirmacdo de algumas unidades de
sentidos que verificamos nas discussdes anteriores e, com isso, reafirmar os beneficios

proporcionados aos professores por meio da participagdao na a¢ao formativa interdisciplinar.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A partir da construgdo e das experiéncias adquiridas na realizagdo de uma acgdo
formativa interdisciplinar, elaboramos um Produto Educacional no formato de uma Proposta
Formativa intitulada “A¢3o Formativa Interdisciplinar: Aprendizagem Baseada em Projetos
na abordagem de Questdes Sociocientificas”, apresentando como design a capa disposta a
seguir (Figura 2), com orientagdes que auxiliam outros professores que queiram desenvolver
atividades semelhantes em seu ambiente de atuagdo. Bastos et al. (2000) referem-se as
oficinas pedagodgicas ou formativas interdisciplinares como estratégias metodoldgicas, com
varias finalidades, entre as quais, destacam-se: como uma forma de trabalho que relaciona
diretamente a teoria com a pratica, articulacdo dos saberes disciplinares por meio de

situacdes-problemas, visando a contextualizagdo e a interdisciplinaridade.

Figura 2: Capa do Produto Educacional

Fonte: autoria propria (2024).

O PE supracitado apresenta a seguinte ficha técnica:

DESCRICAO TECNICA DO PRODUTO

Tipo de produto: PTT2 - Curso de formagao profissional
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Nome do produto / Name of the product: Acdo Formativa Interdisciplinar: Aprendizagem
Baseada em Projetos na abordagem de Questdes Sociocientificas/Interdisciplinary Training:

Project-Based Learning in addressing Socio-Scientific Issues.

Origem do produto: Trabalho de Dissertagio intitulado ACAO FORMATIVA
INTERDISCIPLINAR: APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS NA ABORDAGEM
DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS NA MICRORREGIAO DE SAO FELIX DO
XINGU, PARA-BRASIL ¢ desenvolvido no Mestrado Profissional em Educacio ¢ Ensino de
Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Pard (UEPA), na linha de
pesquisa: Formagdo de professores de ciéncias e processo de ensino e aprendizagem em

diversos contextos amazoOnicos.

Nivel de ensino a que se destina o produto: anos finais do ensino fundamental (educagao

basica)
Area de Conhecimento: ensino

Publico-alvo: professores formadores, professores de Ciéncias e de outros componentes

curriculares da educagao basica, coordenadores ¢ diretores.
Categoria deste produto: proposta de curso (proposta formativa)

Finalidade: contribuir na formagao continuada de professores da educacdo basica, por meio
da metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) junto a discussdo das Questdes

Sociocientificas (QSCs).

Carater inovador do PE: possui alto teor inovador, pois apresenta uma acdo formativa
interdisciplinar, mediada pela metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
junto ao uso da abordagem didatica das Questdes Sociocientificas (QSCs), que se tornam
meios para colaborarem para um ensino de ciéncias critico e reflexivo, cooperando para uma

educacao voltada a formagao de cidadaos conscientes de seus deveres ¢ direitos.

Replicabilidade: este produto possui alta capacidade de replica¢do, pois sua estrutura ¢é

adaptavel para os mais diversos contextos educacionais.
Setor da sociedade beneficiado pelo impacto: educacao.

Impacto do PE: esse produto educacional tem um impacto muito positivo por promover uma
acdo formativa interdisciplinar que incentiva a colaboragao entre os educadores, permitindo o

desenvolvimento e estimulo de reflexdes sobre a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
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juntamente com a abordagem das Questdes Sociocientificas (QSCs). Dessa forma, os
professores poderdo se tornar agentes de transformacdo diante da realidade amazodnica,
abordando uma variedade de temas de forma critica e reflexiva, além de promover uma

abordagem mais contextualizada e adaptada as particularidades da regido.

Forma de avaliacido (validacdo) do PE: foi validada com os professores participantes da
acao formativa interdisciplinar. Posteriormente, também submetido a avalia¢do e validagao

pela banca de dissertagao.

Organizacio do Produto: compde orientagdo para a realizagdo de seis encontros

formativos, consta também bases tedricas e demais orientagdes.

Registro do Produto: Biblioteca Paulo Freire, do Centro de Ciéncias Sociais e Educacgao

da UEPA.

Disponibilidade: irrestrita, resguardado o direito a autoria, proibido o uso comercial por

terceiros.

Divulgac¢ao: meio digital e impresso.

Apoio Financeiro: Fundacdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas (FAPESPA)
URL: Produto disponivel no site do PPGEECA (https://paginas.uepa.br/ppgeeca/?
page 1d=4278) e na Plataforma EduCapes.

Idioma: Portugués

Cidade/Pais: Belém - PA

Ano: 2024

A respeito da organizagdo do PE, este ¢ iniciado com a Apresentagcdo (Figura 3) que
elucida o objetivo central e convida o leitor a iniciar o desenvolvimento dessa proposta de

acao formativa interdisciplinar.

Figura 3: Apresentagdo do PE.
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Apresentacao

Querido(a) Professor(a),

Esta proposta formativa foi construida na pesquisa intitulada “A¢ao Formativa
Interdisciplinar: Aprendizagem Baseada em projetos na abordagem de
Questdes Sociocientificas na microrregido de Sdo Félix do Xingu, Para-Brasil”,
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educag&o e Ensino de Ciéncias na
‘Amazonia - PPGEECA. Esta pesquisa teve como participantes os docentes da
Escola Municipal de Educagdo e Ensino Infantil e Fundamental Jodo Giro de
Moura, que atuam nas diversas disciplinas e que atendem aos alunos dos
anos finais do ensino fundamental.

Trata-se de uma proposta de agao formativa interdisciplinar, pensada para
vocé, professor de ciéncias, que percebe a importancia de contextualizar o
ensino e de trabalhar de forma interdisciplinar. No entanto, essa proposta
pode ser utilizada por outros profissionais da educagao, como professores de
outros componentes curriculares, pedagogos (coordenadores pedagégicos),
gestores e/ou assessores, pois se trata da elaboragdo de projetos mediados
pela Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e Questdes Sociocientificas
(Qscs).

Esta proposta formativa contém orientagdes de como aplicar a metodologia
ativa ABP de maneira interdisciplinar, fazendo uso das QSCs. Tem como
objetivo desenvolver uma experiéncia de trabalho colaborativo por meio da
i iscij i no de um pl 1to de um projeto
de ABP, tratando as QSCs de ocorréncia na Amazénia ou no mundo.

Esta proposta formativa estd organizada em duas partes: a primeira,
apresenta a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e as Questdes
Sociocientificas (QSCs) na formagéo continuada de professores na Amazonia;
e a segunda, apresenta um passo a passo dos encontros para aplicagdo da
agdo formativa interdisciplinar.

Esperamos que esta proposta formativa contribua para o desenvolvimento e
mediacdo de projetos transformadores a partir da interdisciplinaridade, da
ABP e do uso e discussdo das QSCs.

As Autoras
10
Fonte: autoria propria (2024)
Em seguida, a Proposta Formativa estd organizada em duas partes. A primeira,

apresenta a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e as Questdes Sociocientificas (QSCs)

na formagao continuada de professores na Amazonia (Figura 4).

Figura 4: Primeira parte do PE.



Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) e Questoes
Sociocientificas (QS(s) na

Formacao Continuada de
Professoresna Amazonia

Professor(a), neste capitulo, serao
abordados aspectos da formagao
continuada de professores de ciéncias na
Amazonia, bem como uma introducao a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
e as Questodes Sociocientificas (QSCs).

O queéaABP?

A ABP, segundo Bender (2014a), é um modelo de ensino que consiste em
permitir que os alunos confrontem as questdes e os problemas do mundo real
que consideram significativos, abordando e agindo cooperativamente para
superdlos. E Moran (2018) enfatiza a ABP como uma estratégia das
metodologias ativas, que mostra os varios
modelos de implementagdo da metodologia de
projetos, que variam de projetos de curta duragao
(uma ou duas semanas), restritos ao ambito da
sala de aula e baseados em um assunto
especifico, até projetos de solugdes mais
que temas tr is e
demandam a colaboragéo interdisciplinar, com
duracéo mais longa (semestral ou anual).

Para conduzir uma unidade de ABP, Bender (2014a) propde seis etapas de
ensino na experiéncia, sendo elas:

1.Introdugéo e planejamento em equipe do projeto de ABP;

2.Fase de pesquisa inicial: coleta de informagdes;

3.Criagéo, iacdo inicial da apr do de
prototipicos;

4.Segunda fase de pesquisa para buscar ii o

5.Dq Ivil da 3o final;

6.Publicagdo do projeto ou dos artefatos.

Essas etapas sdo adaptdveis e flexiveis a realidade de cada professor.

0 que sao as QS(s?

As QSCs atuam como abordagem didética para promover a andlise critica da
sociedade, questionando principios e propondo mudangas para uma
democracia mais equitativa e estilos de vida sustentdveis. Expde-se a
utilizagdo de QSCs na formagdo docente em consonancia com uma formagao
que oportunize o desenvolvimento de conhecimentos para a docéncia,
cidadania, capacidade de tomada de decisbes e a contemplagdo de uma
formag&o com caréter interdisciplinar e critico (Ribeiro, 2021).

13

Fonte:autoria propria (2024)
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A segunda (Figura 5), discorre sobre a Organizacdo dos Encontros para a Execugdo

da Acdo Formativa Interdisciplinar: Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) na

Abordagem de Questdes Sociocientificas (QSCs), em que, respectivamente, elucidam de que

se trata a ABP e as QSCs em consonancia com a formagdo continuada de professores e

organiza de forma sistemdtica o passo a passo dos encontros e dos materiais que serao

necessarios para auxiliar o desenvolvimento da agdo formativa.

Figura 5: Segunda parte do PE.



Ordanizacao dos Encontros para
a Execu¢ao da Acao Formativa 1
Interdisciplinar: Aprendizagem

Baseada em Projetos (ABP) na
Abordagem de Questoes
Sociocientificas (0S(s)

Professor(a), neste capitulo, serao
organizadas as recomendagaes iniciais, o
planejamento € o passo a passo de cada
encontro para que vocé possa realizar essa
agao formativa interdisciplinar em seu
ambiente de trabalho.

Passo a passo de cada
encontro formativo

E importante enfatizar que a estrutura dos encontros pode, e devem, ser
modificadas em consonéncia com o contexto e realidade de cada ambiente e
individuos. Veja a organizagdo dos encontros no infogréfico abaixo:

.

Introdugdo, andlise e reflexao da questao motriz
Apresentagéo da agéo formativa interdisciplinar e dos
contelidos necessarios para sua realizagdo, assim como a
andlise e reflex&o da questdo motriz.

Te deideias = L di
ssocioambientais

Realizagéo da tempestade de ideias para o levantamento da
problematica a partir da questdo motriz e a definigao do piiblico alvo.

izaga 50 d do projet
interdisciplinar de ABP - Ancora, questio motrize QSCs
Elaborag&o dos elementos do projeto de ABP, e correlagio
entre a tematica escolhida com a abordagem das QSCs.

projeto interdisciplinar de ABP - Tarefas e objetos
d i de cada area de i

Criag&o das tarefas e organizacéo dos objetos de
conhecimento de cada érea de acordo com as
tarefas elaboradas.

30 d do projeto
de ABP - i

recursos e produtos ou artefatos

Construgao do cronograma, organizagdo dos possiveis
produtos ou artefatos que terdo como resultado e o
leva ntamento dos recursos necessarios

Culminancia e socializagdo
40 e revisio do laborado pelos

18
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Fonte: Autoria propria (2024)
E, por ultimo, as Considerac¢des Finais (Figura 6), que trazem reflexdes pertinentes a

pratica educativa a partir da ABP com abordagem das QSCs, e a apresentacao das autoras.

Figura 6: Consideragdes Finais e apresentagdo das autoras.
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g, ou acessar por meio do QR Code a seguir:
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Consideracoes finais

A metodologia interdisciplinar da ABP pode parecer desafiadora quando os
professores a utilizam pela primeira vez. No entanto, a cada novo projeto, essa
dificuldade se torna menor, tornando-se mais natural. E importante lembrar
que, embora essa metodologia exija um bom planejamento por parte dos
professores, ela facilita o trabalho docente, tornando o professor apenas um
mediador, um orientador que guia os alunos nas atividades.

Professor(a), os desafios podem aparecer, como a falta de suporte, de
estrutura e gestdo para implementagédo/aplicagdo da ABP no ensino, mas os
resultados que tivemos com o desenvolvimento deste PE apontaram que as
contribuigdes dessa abordagem séo significativas, tanto para o aluno quanto
para os professores.

Observamos isso principalmente na percepgdo em relagdo ao carater
organizativo da ABP, de como ela pode se organizar e de como isso é
importante para o sucesso no processo de ensino e aprendizagem; assim
como verificamos que os professores reconheceram a importancia de
trabalhar a QSC, tendo em vista, principalmente, os aspectos sociais,
econdmicos e ambientais dos alunos em um contexto amazonico.

Destacamos uma vantagem em relagdo ao quesito da agdo colaborativa entre
os professores, em que foi perceptivel a unido entre eles e a vontade de
romper com as barreiras do curriculo e da estrutura organizacional da
d para poderem d | &

mais ati em

Portanto, espera-se que esta Proposta Formativa seja Util para as praticas
educativas, ajudando os professores a criarem atividades interdisciplinares
usando a ABP e QSCs. Vale ressaltar que as etapas apresentadas aqui sdo
flexiveis e podem ser adaptadas para os mais variados temas, sendo
responsabilidade do professor adapta-los ao nivel de ensino, tempo, perfil dos
alunos e realidade escolar.

Fonte: autoria propria (2024).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Observamos, nesta pesquisa, as potencialidades e os desafios no desenvolvimento de
uma acao formativa interdisciplinar por meio da metodologia ativa Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP) a respeito do uso e discussdo de Questdes Sociocientificas (QSCs) que
podem contribuir ou possibilitar aos professores o desenvolvimento da autorreflexdo da
propria pratica profissional, assim como fomentar a habilidade de facilitar e orientar a
formagdo de futuros cidaddos, com valores ¢ modos de comportamento democraticos,

igualitarios e respeitosos com as diversidades cultural, social e ambiental.

Com os dados da realizacdo da acdo formativa interdisciplinar, pudemos atingir os
objetivos especificos da pesquisa, iniciando pela realizagdo dos encontros formativos
abordando os pressupostos da ABP, QSCs e interdisciplinaridade e a mediagdo na elaboragao
de um pré-planejamento de um projeto interdisciplinar por meio da ABP sobre uma QSC

definida pelos participantes, as quais foram descritas na metodologia desta pesquisa.

Conseguimos, assim, avaliar as contribuicdes e os entraves para o aperfeicoamento da
pratica docente no viés da formacao critica e reflexiva a partir da realizagdo da agdo formativa
interdisciplinar. A analise dos dados obtidos foi realizada a luz da analise temadtica do
conteido, da qual emergiram categorias que foram confrontadas com os tedricos que
sustentam o desenvolvimento da pesquisa, buscando, por meio dos dados, obter a

compreensao desejada.

As duas categorias que emergiram na fala dos participantes foram os “Beneficios das
estratégias desenvolvidas pela acdo formativa interdisciplinar com o uso da aprendizagem
baseada em projetos para a pratica do docente” e “Desafios e entraves para a implementacao

da ABP no ensino e aprendizagem dos alunos”.
Os beneficios foram apontados nos seguintes aspectos:

e Necessidade do embasamento teorico.

e Percepcao de identificacdo, organizacdo e planejamento da Aprendizagem Baseada em
Projetos.

e Compreensao da importancia do uso das questdes sociocientificas.

e Reconhecimento do carater interdisciplinar da agdo formativa com o uso da
aprendizagem baseada em projetos.

e Acdo colaborativa entre os professores na aplicacdo da aprendizagem baseada em

projetos.
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e Contextualizacdo a partir da realidade e problematicas em que os alunos vivem.
e Compreensdo do potencial da aprendizagem baseada em projetos na aprendizagem do
aluno.

De acordo com os sentidos evidenciados acima, notamos que os beneficios foram
amplos e compreenderam as dimensdes da ABP, das QSCs e da interdisciplinaridade no
ensino. Algo que ficou perceptivel foi a mudanca de posicionamento dos professores em
relacdo aos alunos que, na primeira impressdo, mostrou-se conflituosa e a partir das
discussoes e do desenvolvimento da acao formativa, principalmente das discussoes das QSCs,
notamos que os professores perceberam que os alunos eram tao vitimas como eles proprios.
Entdo, houve um afloramento do sentimento de empatia. Isso denota que conseguimos
alcangar o objetivo de promover o aperfeicoamento da pratica docente sob um viés critico e
reflexivo.

Os desafios e entraves sdo apresentados no aspecto que trata da “Falta de suporte,
estrutura e gestdo para implementagdo/aplicacdo da Aprendizagem Baseada em Projetos na
rede de ensino municipal de Sao Félix do Xingu/PA”. Nessa categoria, observamos o quanto ¢é
desafiador implementar novas estratégias de ensino, pois temos um sistema engessado, que
busca sobrevivéncia a todo custo. Quando se trata de caminhos novos, de incertezas, os
professores, a gestdo e o proprio sistema, mostram-se rigidos a adesdo dessas estratégias. Para
que isso ndo ocorra, deve-se priorizar medidas de acompanhamento, tanto do corpo docente
quanto da propria dire¢do escolar. Esse acompanhamento pode ser feito a partir de propostas
formativas, como essa que apresentamos nesta dissertagao.

Dessa forma, inicialmente, tivemos alguns desafios na implementagdo dessa agdo
formativa interdisciplinar na escola. Um deles foi em consequéncia da disponibilidade dos
professores em participarem da pesquisa, mas a escola e a Secretaria Municipal se colocaram
a disposic¢ao, e conseguimos organizar um periodo em que os professores pudessem participar.

Mesmo assim, ainda ndo obtivemos uma taxa de participagdo cem por cento, pois trés
dos 12 participantes, desistiram de participar por estarem indisponiveis. Entdo, percebemos
que se torna invidvel uma agdo prolongada, que consiga acompanhar as atividades de um
bimestre, semestre ou ano, pela falta de um periodo reservado para os professores
participarem de formagdes desse carater.

O outro desafio perceptivel foi em relagdo ao cansago, porque os professores, apos
uma jornada de trabalho, apesar da exaustdo, participavam dos encontros, pois

comprometiam-se com o desenvolvimento das atividades da agao formativa interdisciplinar.



75

Assim, defendemos que deve haver agdes de formagao continuada com os professores,
pois € importante para melhorar a qualidade da pratica docente e torna a docéncia um espago
de compartilhamento e aprendizagem entre os professores.

Nesse sentido, elaboramos um produto educacional em formato de uma proposta
formativa na qual apresentamos um curso de formagdo continuada com orientacdes sobre a
realizacdo da acdo formativa interdisciplinar a partir da ABP e das QSCs, que é o produto

educacional desta dissertacao.
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processo de transformacao social, a

ilegalidade e a impunidade acabaram por serem condizentes, aspectos esses que acabam por serem
refletidos nas escolas publicas da regido. E do

fato de que os professores sdo a peca principal de qualquer processo que pretenda uma inovagao, pois
somos hoés os executores, das propostas

educativas, situados em territérios com necessidades e problemas especificos. A partir dessa conjuntura,
observamos o potencial de se desenvolver

uma formagao continuada interdisciplinar, com a aplicagdo efou discusséo de Questdes Sociocientificas
(QSC) atrelada a Aprendizagem Baseada

em Projetos (ABP), como uma estratégia capaz de formar cidadaos criticos e reflexivos, para professores
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ANEXO B - PROJETO ELABORADO PELOS PROFESSORES

ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR
Aprendizagem Baseada em Projetos na abordagem de Questdes Sociocientificas

Planejamento de um projeto de ABP

NOME DA ABP

Poluic¢do por residuos sélidos

PUBLICO-ALVO

Alunos do 7° ano “A” e “B”

ANCORA

A poluicdo por residuos solidos ¢ uma problematica socioambiental global, isso implica que desde as menores
cidades sofrem com as consequéncias do descarte irregular dos residuos s6lidos. Em Sao Félix do Xingu - Par4, a
problematica dos residuos sélidos ¢ presente. Os alunos do 7° ano “A” e “B” que estudam na Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental Jodo Ciro de Moura localizada em perimetro urbano, convivem com esta
realidade.

A escola Jodo Ciro de Moura atende estudantes dos bairros Liberdade, Planalto, Monte Negro, Cai n’agua, KM 7
e KM 23, estudantes esses que residem proximo ao lixdo municipal (aterro controlado) e também algumas que
convivem proximo a um corrego que € constantemente ameagado pelo despejo de residuos solidos.

Para refletir e sensibilizar nossos alunos sobre a problematica socioambiental da poluigdo por residuos solidos,
serdo realizadas uma série de atividades mediadas pela metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) tendo em vista discussdes ético-morais, sociais, econOmicas ¢ politicas dentro da perspectiva da
abordagem por Questdes Sociocientificas (QSCs).

Ancora
e 1% Etapa - Por um periodo de alguns dias sera recolhido o lixo produzido pelos alunos do sétimo ano A

e B, com o intuito de que eles percebam a quantidade de lixo que produzimos. No dia D, esse lixo sera
posto em um local na sala. Nesse dia 30/05 o professor apresentou a problematica socioambiental de
poluicdo por residuos soélidos (pode ser o video), fazendo uma amostra em slides com fotos das
proximidades que os alunos convivem que evidencia a presenga de residuos sélidos despejados
irregularmente.

2% Etapa - Apresenta¢do da Questdo Motriz e a realizacdo da tempestade de ideias.

3% Etapa - Apos a realizagdo da tempestade de ideias, os alunos serdo convidados a criarem um unico
quadro artistico utilizando os residuos solidos que eles produziram durante os dias atras.

QUESTAO MOTRIZ

Quais so as consequéncias da poluicdo por residuos s6lidos e como podemos prevenir esses problemas?

TAREFAS A SEREM CUMPRIDAS

70 ano GGA” e GGB”
Consequéncia:
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dele?

Prevencao:

1. Como funciona o lixdo de Sdo Félix do Xingu e quais leis t€m implicag¢des direta com o funcionamento

2. Quais os impactos da poluigdo por residuos solidos nos rios e corregos da nossa regido? Quais sdo as
leis de amparo para protecdo dos recursos hidricos?
3. Quais doengas e complicagdes na saide podem ser ocasionadas pela polui¢do dos residuos solidos?
(problemas respiratorios)

4. Quais as possiveis solu¢des para o gerenciamento correto dos residuos solidos? (Consumo consciente,
reciclagem e coleta seletiva)
5. Como funciona um aterro sanitario e quais sdo as diferengas entre um aterro sanitario ¢ um lixao?

HABILIDADES CONTEMPLADAS NA BNCC

7° ANO - CIENCIAS

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Vida e evolugido

Programas e indicadores de
saude publica

EF07CI09 - Interpretar as condigdes de saude da
comunidade, cidade ou estado, com base na analise
e comparacdo de indicadores de saide (como taxa
de mortalidade infantil, cobertura de saneamento
basico e incidéncia de doengas de veiculagdo
hidrica, atmosférica entre outras) e dos resultados
de politicas publicas destinadas a saude.

Terra e Universo

Composi¢ao do ar

EF07CI12 - Demonstrar que o ar ¢ uma mistura de
gases, identificando sua composicdo, e discutir
fendmenos naturais ou antropicos que podem
alterar essa composigao.

7° ANO - HISTORIA

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Loégicas comerciais e
mercantis da
modernidade

A emergéncia do
capitalismo

EF07HI17 - Discutir as razdes da passagem do
mercantilismo para o capitalismo.

7° ANO - MATEMATICA

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Probabilidade e
estatistica

Pesquisa amostral e
pesquisa censitaria
Planejamento de pesquisa,
coleta e organizagdo dos
dados, construgdo de
tabelas e graficos e
interpretacdo das
informagdes

EF07MA36 - Planejar e realizar pesquisa
envolvendo tema da realidade social, identificando
a necessidade de ser censitaria ou de usar amostra,
e interpretar os dados para comunica-los por meio
de relatorio escrito, tabelas e graficos, com o apoio
de planilhas eletronicas
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Graficos de setores:
interpretacdo, pertinéncia e
constru¢do para representar

conjunto de dados

EF07MA37 - Interpretar ¢ analisar dados
apresentados em graficos de setores divulgados
pela midia e compreender quando ¢ possivel ou
conveniente sua utilizacdo

6° AO 9° ANO - ARTES

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Musica

Processos de criagao

EF69AR23 - Explorar e criar improvisagoes,
composigdes, arranjos, jingles, trilhas sonoras,
entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou
instrumentos acusticos ou eletronicos,
convencionais ou ndo convencionais, expressando
ideias musicais de maneira individual, coletiva e
colaborativa.

Teatro

Processo de criagao

EF69AR27 - Pesquisar e criar formas de
dramaturgias e espacos cénicos para 0O
acontecimento teatral, em dialogo com o teatro
contemporaneo.

EF69AR28 - Investigar e experimentar diferentes
fungdes teatrais e discutir os limites e desafios do
trabalho artistico coletivo e colaborativo.
EF69AR30 - Compor improvisagdes e
acontecimentos cénicos com base em textos
dramaticos ou outros estimulos (musica, imagens,
objetos etc.), caracterizando personagens (com
figurinos e aderegos), cenario, iluminagdo e
sonoplastia e considerando a relagdo com o
espectador.

7° ANO - ESTUDOS AMAZONICOS

Eixo

Subeixos

Habilidades

1 - O espago/tempo e
suas transformagoes

3 - O campo, o0 espago
ribeirinho e a cidade como
formagdes socioespaciais

EF06GE0Q7 - Explicar as mudangas na interagdo
humana com a natureza a partir do surgimento das
cidades.

3 - Valores a vida
social

2 - Produgdo da vida
material/imaterial e o uso
sustentavel dos recursos
naturais na Amazonia

EF06GEO1 - Comparar modificacdes das
paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses
lugares em diferentes tempos

EF07EAO01PA - Avaliar as relagdes entre
preservagdo ¢ degradacdo da vida no dominio
amazOnico e paraense.

7° ANO - LINGUA INGLESA

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades
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Estratégias de leitura

Compreensao geral e
especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

EF07LI06 - Antecipar o sentido global de textos
em lingua inglesa por inferéncias, com base em
leitura rapida, observando titulos, primeiras e
ultimas frases de paragrafos e palavras-chave
repetidas.

EFO07LI07 - Identificar a(s) informagao(0es)-chave
de partes de um texto em lingua inglesa
(paragrafos).

7° ANO - EDUCACAO FiSICA

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Praticas corporais de
aventura

Praticas corporais de
aventura urbanas

Habilidades
EF67EF20 - Executar praticas corporais de
aventura urbanas, respeitando o patrimonio

publico e utilizando alternativas para a pratica
segura em diversos espagos.

7° ANO - ENSINO RELIGIOSO

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimentos

Habilidades

Crengas religiosas e
filosofias de vida

Lideranga e direitos
humanos

EF07ER08 - Reconhecer o direito a liberdade de
consciéncia, crenga ou convic¢do, questionando
concepgdes e praticas sociais que a violam.

7° ANO - LINGUA PORTUGUESA

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimentos

Habilidades

Produgao de textos

Produgio e edicdo de textos
publicitarios

EF67LP13 - Produzir, revisar e editar textos
publicitarios, levando em conta o contexto de
producdo de dados, explorando recursos
multissemioticos, relacionando elementos verbais
e visuais, utilizando adequadamente estratégias
discursivas de persuasdo e/ou convencimento e
criando titulo ou slogan que facam o leitor
motivar-se a interagir com o texto produzido e se
sinta atraido pelo servico, ideia ou produto em
questao.
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Oralidade

Planejamento e producao de
entrevistas orais

EF67LP14 - Definir o contexto de produgdo da
entrevista (objetivos, o que se pretende conseguir,
por que aquele entrevistado etc.), levantar
informagdes sobre o entrevistado e sobre o
acontecimento ou tema em questdo, preparar o
roteiro de perguntas e realizar entrevista oral com
envolvidos ou especialistas relacionados com o
fato noticiado ou com o tema em pauta, usando
roteiro previamente elaborado e formulando
outras perguntas a partir das respostas dadas e,
quando for o caso, selecionar partes, transcrever e
proceder a uma edicdo escrita do texto,
adequando-o a seu contexto de publicagdo, a
construgdo composicional do género e garantindo
a relevancia das informagdes mantidas ¢ a
continuidade tematica.

7° ANO - GEOGRAFIA

Unidades Tematicas

Objeto de conhecimento

Habilidades

Mundo do trabalho

Produgdo, circulagdo e
consumo de mercadorias

EF07GEO5 - Analisar fatos e situagdes
representativas das alteragcdes ocorridas entre o
periodo mercantilista e o advento do capitalismo.
EF07GE06 - Discutir em que medida a
producdo, a circulagio e o consumo de
mercadorias provocam impactos ambientais,
assim como influem na distribuicdo de riquezas,
em diferentes lugares.

CRONOGRAMA

Exemplo de um cronograma inicial, que pode ser flexivel e adaptado de acordo com a realidade da escola e das
atividades que vao ser desenvolvidas

Segunda-feira

Apresentar as ancora e a questao motriz

Terca-feira

Realizar reunides de grupo, dividir as tarefas em grupo e comecar a fase de

pesquisa inicial

Quarta-feira

Realizar minili¢des e continuar a fase de pesquisa inicial

Quinta-feira

Continuagédo da fase de pesquisa inicial e comego da fase de criagdo

Sexta-feira

Conclusiao da fase de pesquisa inicial e continuagdo da fase de criagdo

Segunda-feira

Conclusdo de alguns produtos ou artefatos

Terga-feira

Miniligdes a respeito do tema estudado, conclusdo da fase de criacdo inicial e
comeco da segunda fase de pesquisa

Quarta-feira

Comeco da fase de acréscimos finais




Quinta-feira Reunides finais de avaliagdo de colegas em grupo

Sexta-feira Fase final de apresentag@o e publicacdo

OS ESTUDANTES PRECISARAO OBTER ACESSO A

Os alunos deverdo ter acesso aos mais diversos materiais, como: celulares, computadores, impressoras, sofiware
de criagdo, isopor, cola, entre tantos outros recursos.
Os proprios alunos podem fazer esse levantamento.

ARTEFATOS PREVISTOS

Consequéncia:
1. Como funciona o lixdo de Sdo Félix do Xingu e quais leis t€m implicag¢des direta com o funcionamento
dele?

ARTEFATO: Levantamento de informacdes e apresentar em um mural trazendo esses dados ou
apresentar em um video (producido de videos a partir de visitas in locus).

2. Quais os impactos da polui¢do por residuos so6lidos nos rios e corregos da nossa regido? Quais sdo as
leis de amparo para protecdo dos recursos hidricos?
ARTEFATO: Protétipo dos impactos causados no corrego (maquete) ou producdo de placas de aviso
(ndo jogue lixo).

3. Quais doengas e complicagdes na saide podem ser ocasionadas pela poluigdo dos residuos solidos?
(problemas respiratorios)
ARTEFATO: Entrevista com a populagdo (o grupo pode fazer esse levantamento com os parentes e
vizinhos, além da secretaria de satude).

Prevencao:
4. Quais as possiveis solu¢des para o gerenciamento correto dos residuos solidos? (Consumo consciente,

reciclagem e coleta seletiva)
ARTEFATO: Producao das lixeiras de coleta seletiva ou a criagdo de uma horta.

5. Como funciona um aterro sanitario e quais sdo as diferengas entre um aterro sanitario e um lixao?
ARTEFATO: Maquetes

Fonte: Estrutura adaptada de Bender (2014).

REFERENCIA

BENDER, William N. Aprendizagem baseada em projetos: Educacio diferenciada para o século
XXI. Porto Alegre: Penso, 2014. 159 p.; 25 cm. ISBN 978- 85- 8429- 001- 7.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PERFIL PROFISSIONAL E
CONCEPCOES PREVIAS SOBRE A ABP E ABORDAGEM DE QSCs.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Pesquisadora Responsavel: Suzane Pereira Miranda Marques
Orientadora: Dr*. Milta Mariane da Mata Martins
Pesquisa Educacional — ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR: APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROJETOS NA ABORDAGEM DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS NA MICRORREGIAO
DE SAO FELIX DO XINGU, PARA-BRASIL. Prezado professor(a), este questionério pretende identificar,
além do seu perfil profissional, suas concepgdes prévias sobre a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) junto a abordagem didatica pautada no uso de Questdes Sociocientificas (QSCs) de forma
interdisciplinaridade. Suas respostas sdo importantes para fins de pesquisa.

OBRIGADA POR SUA COLABORACAO.

Data:  / /
Questionario inicial
Nome: Data de Nasc.: __ /  /
01 - Qual é a sua area de formacio e qual foi 0 ano de conclusio?
02 - Vocé participou de cursos formativos ou de pos-graduacio?
( ) Nao Sim:( ) Aperfeicoamento (  )Especializagdo ( ) Mestrado () Doutorado

03 - Em relagdo a sua atuacfo, quais os niveis/etapas da educacio que vocé atua (pode marcar mais de
um, se for o caso)?
() Educacdo Superior () Ens. Médio ( ) Ens. Fund. Inicial ( ) Ens. Fund. Final

04 - Qual seu tempo no exercicio na docéncia?

05 - O que vocé compreende sobre o termo Questdes Sociocientificas (QSCs)?

06 - Vocé aborda temas relacionados as problematicas sociais e ambientais com ocorréncia no
municipio?
( )Ndo ( )Sim.
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Em caso afirmativo, além dos aspectos sociais ¢ ambientais, quais foram outros aspectos considerados?
() Etico; ( ) Politico; () Econdémico; () Cientifico.

07 - Vocé realiza ou ja realizou atividades com os alunos a partir de projetos?
( )Nao ( ) Sim. Descreva a forma como realiza e/ou os realizou:

08 - Vocé realiza ou ja realizou atividades interdisciplinares com seus alunos?
( ) Nao. () Sim. Descreva de que forma as utiliza ou utilizou:

Celular: E-mail:

Obrigada pela participagdo.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE CONCEPCOES FINAIS E DE
AVALIACAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Pesquisadora Responsavel: Suzane Pereira Miranda Marques
Orientadora: Dr*. Milta Mariane da Mata Martins
Pesquisa Educacional - ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR: APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROJETOS NA ABORDAGEM DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS NA MICRORREGIAO
DE SAO FELIX DO XINGU, PARA-BRASIL
Prezado professor(a), este questionario pretende identificar suas concepgdes finais sobre a metodologia ativa
ABP (Aprendizagem Baseada em Projetos) junto a abordagem didéatica pautada no uso de Questdes
SocioCientificas (QSCs) de forma interdisciplinaridade, a partir das experiéncias vivenciadas na “Agéo
Formativa Interdisciplinar”. Suas respostas sdo importantes para fins de pesquisa.

OBRIGADA POR SUA COLABORACAO.

Data:  / /

Questionario final

Nome:

01 - Qual sua opinidio a respeito do processo de reconhecimento das QSCs evidenciadas, e a forma que
elas foram sondadas pelo grupo de professores? Como vocé avalia essa construcio realizada pelo grupo
e por vocé?

02 - Qual sua opinido a respeito da estrutura e organizacio da “Acio Formativa e Interdisciplinar”?
Em que podemos melhorar? E a respeito das atividades realizadas durante a acio, qual sua opinido em
questio de relevincia para sua pratica docente?

03 - Em uma autoavalia¢do, de forma individual, vocé reconhece algum potencial formativo da QSC
junto a ABP na perspectiva interdisciplinar na sua pratica docente e no processo de ensino e
aprendizagem? Quais suas reflexdes e criticas?

Celular: E-mail:

Obrigada pela participagao.
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PROGRAMA DE POS—QRADUACAO EM EPUCACAO
E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Pesquisadora Responsavel: Suzane Pereira Miranda Marques

Orientadora: Dr®. Milta Mariane da Mata Martins

Pesquisa Educacional — ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR: APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROJETOS NA ABORDAGEM DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS NA MICRORREGIAO
DE SAO FELIX DO XINGU, PARA-BRASIL

Depois da sua participag@o nas atividades dispostas na “Ac¢ao Formativa Interdisciplinar” sobre a Abordagem
de QSCs (Questdes Sociocientificas) junto a ABP (Aprendizagem Baseada em Projeto), consideramos
relevante ouvir suas percepgdes € expectativas acerca dessa estrutura didatica e metodoldgica, assim como as
contribuigdes dessas estratégias para sua pratica docente. Neste encaminhamento, sugerimos que vocé se
posicione sobre os seguintes questionamentos:

1 - O que vocé passou a entender sobre a metodologia ativa ABP e da abordagem de QSCs?
2 - Quais momentos vivenciados na agdo formativa vocé considera que foram mais relevantes, que
contribuiram para vocé€ compreender alguns dos pressupostos teoricos e metodologicos da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) e da abordagem das QSCs na area de ensino em que vocé atua?
3 - Apos participar da agdo, na qual vocé interagiu com os professores de areas de atuacdes diferentes,
tratando das QSCs a partir da ABP, vocé observou beneficios ou desvantagens para o seu fazer profissional?

Quais?

4 - Vocé pretende utilizar os conhecimentos sobre a ABP e as QSCs na sua atividade docente? De qual forma?
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APENDICE D - PLANEJAMENTO DA ACAO FORMATIVA
INTERDISCIPLINAR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

PLANEJAMENTO DA ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) na abordagem de Questdes Sociocientificas

(QSCs)
1. IDENTIFICACAO:

e CURSO: ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR: Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) na abordagem de Questdes Sociocientificas (QSCs)

MINISTRANTE: Suzane Pereira Miranda Marques

ORIENTADORA: Milta Mariane da Mata Martins

CARGA HORARIA: 30 horas

MODALIDADE: Presencial/6 encontros

DATA: 10, 17 e 25 de maio, e 06, 21 e 27 de junho de 2023.

LOCAL: EMEIF JOAO CIRO DE MOURA

TITULO DO PROJETO VINCULADO: ACAO FORMATIVA
INTERDISCIPLINAR: APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS NA
ABORDAGEM DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS NA MICRORREGIAO DE
SAO FELIX DO XINGU, PARA-BRASIL.

2. EMENTA

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP); interdisciplinaridade; Questdes Sociocientificas
(QSCs) - questdes norteadoras e necessidades educacionais; elementos da ABP - ancora,
questdo motriz, tarefas a serem cumpridas para os alunos conseguirem resolver o problema da
questdo motriz (objetivos), recursos necessarios para os alunos cumprirem os objetivos e
artefatos previstos; elaboragdo de um projeto de ABP interdisciplinares a serem
implementados em sala de aula. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral:

Elaborar um projeto interdisciplinar com a abordagem em questdes sociocientificas, fazendo
uso da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) para execug@o na area
no ensino de ciéncias nos anos finais do ensino fundamental.

3.2 Objetivos Especificos:

e Reconhecer as estratégias da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a
Interdisciplinaridade e as Questdes Sociocientificas (QSCs) as praticas inovadoras e



metodoldgicas aplicadas na educagdo basica.
e Compreender os pressupostos da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), bem
como os elementos constituintes dela.
e Relacionar a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a Interdisciplinaridade e as

Questdes Sociocientificas (QSCs) na elaboragcdo de um projeto de ABP.

4. COMPETENCIAS

A ag¢do formativa interdisciplinar devera contribuir para que os professores atuantes
nos anos finais do ensino fundamental, possam desenvolver projetos interdisciplinares em
seus ambientes de atuacdo, com estreita relacao as problematicas emergentes da realidade dos
alunos, fazendo uso da metodologia ativa ABP, tendo como base o uso e discussdes das
QSCs. Bem como oportunizar o desenvolvimento profissional a partir da autorreflexdao da
pratica e, juntos, gerarem novas competéncias profissionais, na base de um conhecimento
pedagogico, cientifico e cultural e, assim, ser base de uma nova escolarizacdo democratica da

sociedade.

5. CONTEUDO PROGRAMATICO

1* ETAPA: Introducdo, analise e reflexdo da questao motriz
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Periodo | CH Conteido Abordado Atividade Material de
Apoio
10/05 -Apresentacao da agdo formativa interdisciplinar. -Aula - Textos
-Dindmica “caixa surpresa” com os professores, com o| expositiva - Artigos
3h | objetivo de autoconhecimento e reflexdo sobre a propria | dialogada - Computador
pratica docente. -Aplicagdo do | -Slide
-Introdugao as tematicas: ABP, QSCs e| questionario apresentacao
interdisciplinaridade. inicial Link video
-Ancora: Mural temético. -Site ancora: Mural
-Apresentar a questdo motriz: Quais as problematicas| Mentimeter tematico (recortes
socioambientais da regido de Sdo Félix do Xingu que| Link para eu [ de jornais no
exerce uma maior influéncia no contexto e vida dos| acessa ¢ | papel madeira)
alunos da Escola Jodo Ciro de Moura? editar:
-Contexto atual da educacdo e das condigdes| https:/www. | Link para os
socioambientais em Sdo Félix do Xingu. mentimeter.co | participantes:
m/app/present | https://www.ment
ation/allsim7 | Lcom/alm4ys6is2
k344y8kxutp | 2m
3if2j6¢cbgque
m9/hzldgvyo
893m/edit

RQ Code

FREQUENCIA:

https://forms.gle/
gHFhm6XPMDS
pVHVF9



https://www.mentimeter.com/app/presentation/al1sim7k344y8kxutp3if2j6ccbqucm9/hz1dgvyo893m/edit
https://www.mentimeter.com/app/presentation/al1sim7k344y8kxutp3if2j6ccbqucm9/hz1dgvyo893m/edit
https://www.mentimeter.com/app/presentation/al1sim7k344y8kxutp3if2j6ccbqucm9/hz1dgvyo893m/edit
https://www.mentimeter.com/app/presentation/al1sim7k344y8kxutp3if2j6ccbqucm9/hz1dgvyo893m/edit
https://www.mentimeter.com/app/presentation/al1sim7k344y8kxutp3if2j6ccbqucm9/hz1dgvyo893m/edit
https://www.mentimeter.com/app/presentation/al1sim7k344y8kxutp3if2j6ccbqucm9/hz1dgvyo893m/edit
https://www.mentimeter.com/app/presentation/al1sim7k344y8kxutp3if2j6ccbqucm9/hz1dgvyo893m/edit
https://www.mentimeter.com/app/presentation/al1sim7k344y8kxutp3if2j6ccbqucm9/hz1dgvyo893m/edit
https://www.menti.com/alm4ys6js22m
https://www.menti.com/alm4ys6js22m
https://www.menti.com/alm4ys6js22m
https://forms.gle/gHFhm6XPMDSpVHVF9
https://forms.gle/gHFhm6XPMDSpVHVF9
https://forms.gle/gHFhm6XPMDSpVHVF9
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2* ETAPA: Tempestade de ideias: levantamento das problematicas socioambientais.

Periodo | CH Contetudo Abordado Atividade Material de
Apoio

17/05 -Questao motriz -Aula - Textos

Fazer levantamento das problematicas socioambientais, | dialogada. - Google
3h buscando sempre responder ao questionamento da apresentagoes

questdo motriz, por meio da tempestade de ideias. (Colocar as
- Tempestade de ideias (trés fases): etapas da
1- E 0 momento para responder de forma individual a tempestade de
questdo motriz (cada etapa tera uma cartolina) ideias)
2- Momento para organizar as respostas das questdes da - Papel Madeira

fase 1, agrupando ideias semelhantes e eliminando ideias
repetidas (essa organizagdo serd feita em outras
cartolinas)

3- Organizar as ideias levantadas e revisadas, elaborando
em temadticas que respondam a questdo motriz, e definir
em grupo a ordem de prioridade e implementagdo. (uma
cartolina para a sintese final respondendo a questdo
motriz)

- Definir tema.

- Definir o publico alvo.

- Apresentar os conceitos de dncora e questdo motriz.

-Fita dupla face
- Post’ it

- Pincel

- Cola quente

3* ETAPA: Organizacdo e elaboracdo dos elementos do projeto interdisciplinar de ABP:
ancora, questao motriz ¢ QSCs

Periodo | CH Conteudo Abordado Atividade Material de
Apoio
25/05 - Elaborar os elementos do projeto de ABP | -Aula - Textos
interdisciplinar a partir da problematica socioambiental | expositiva - Google
3h | levantada na etapa anterior (Poluicdo por residuos | dialogada apresentagdes
solidos). -Aula pratica | -Papel A4
- Elementos da ABP - 4ncora, questao motriz (QSC). de escrita do | impresso

- Apresentar os conceitos das tarefas a serem
cumpridas para os alunos conseguirem resolver o
problema da questdo motriz (objetivos), recursos
necessarios para os alunos cumprirem os objetivos e
artefatos previstos.

Relacionar a problematica socioambiental a abordagem
das QSCs: reconhecer os aspectos ético, social, politico,
econdmico e ambiental. Questodes
cientificas/sociocientificas.

Fazer um direcionamento para um professor fazer a
tempestade de ideias com uma turma, a respeito da
tematica evidenciada.

projeto de
ABP

(estrutura de um
projeto de ABP
(template)

-Estruturas de
projetos de ABP.
- Videos:
https://www.yout
ube.com/watch?v
=FYgpi41UrQo&
=4s

https://www.yout
ube.com/watch?v
=c3FIWpbusfU&
t=50s



https://www.youtube.com/watch?v=FYgpi41UrQo&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=FYgpi41UrQo&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=FYgpi41UrQo&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=FYgpi41UrQo&t=4s
https://www.youtube.com/watch?v=c3FIWpbusfU&t=50s
https://www.youtube.com/watch?v=c3FIWpbusfU&t=50s
https://www.youtube.com/watch?v=c3FIWpbusfU&t=50s
https://www.youtube.com/watch?v=c3FIWpbusfU&t=50s
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4* ETAPA: Organizacdo e elaboracdo dos elementos do projeto interdisciplinar de ABP:
tarefas, e objetos de conhecimento de cada area de conhecimento.

Periodo | CH Conteudo Abordado Atividade Material de
Apoio
31/05 - Trazer o resultado da tempestade de ideias, realizada | -Aula - Textos;
com os alunos. E elaborar as tarefas a serem cumpridas | expositiva - Google
3h - BNCC dialogada. apresentacoes.
-Organizar quais os objetos de conhecimentos e | -Aula pratica | -  Papel A4
habilidades que vado ser trabalhados no projeto de cada | de escrita do | impresso da
area do conhecimento projeto de | estrutura para
ABP direcionar  essa
etapa

5° ETAPA: Organizagdo e elaboracdo dos elementos do projeto interdisciplinar de ABP:
metodologia, cronograma, recursos e produtos ou artefatos

Periodo | CH Conteudo Abordado Atividade Material de
Apoio
06/06 - Decidir quais as atividades necessarias para que os | -Aula - Textos
alunos consigam desenvolver o projeto expositiva - Google
3h - Analisar quais os recursos que serdo necessarios para | dialogada apresentagdes
os alunos desenvolverem o projeto -Aula pratica
- Quais os produtos ou artefatos que terdo como | de escrita do
resultados da pesquisa projeto de
- Construir um cronograma ABP

6° ETAPA: Culminancia ¢ socializagdo

Periodo Conteudo Abordado CH | Atividade Material de
Apoio
15/06 - Revisdo do projeto elaborado pelos professores. -Aula - Textos
- Apresentagdo do projeto elaborado pelos professores expositiva - Google
- Avaliacdo do projeto de ABP interdisciplinar elaborado | 3h | dialogada apresentagdes
e da agfo formativa - Apresentag@o

6. INFORMACOES ADICIONAIS

Link do Padlet:
https://padlet.com/suzanemirandamarques/a-o-formativa-interdisciplinar-aprendizagem-basea
da-em-proje-12si7rgvc2bbaogv

7. AVALIACAO
A avaliagdo da aprendizagem se constitui como processo formativo e processual,
tendo por objetivo maior o acompanhamento e redirecionamento do processo de


https://padlet.com/suzanemirandamarques/a-o-formativa-interdisciplinar-aprendizagem-baseada-em-proje-12si7rqvc2bbaoqv
https://padlet.com/suzanemirandamarques/a-o-formativa-interdisciplinar-aprendizagem-baseada-em-proje-12si7rqvc2bbaoqv
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ensino-aprendizagem. A avaliagdo  diz  respeito ao  desenvolvimento  de
competéncias/habilidades relativas aos componentes disciplinares, devendo ser realizada pelo
professor formador de maneira continua e cumulativa.
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