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RESUMO

AZEVEDO, Jamilly Souza de. O Ensino de Ciéncias por Investigacdo na perspectiva do
Novo Ensino Médio: Um novo olhar para a Formacédo Continuada de Professores. 2024.
NUmero de Péginas 118. Defesa (Mestrado em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia),
Universidade do Estado do Pard, Belém, 2024.

O ensino por investigagdo tem se destacado como uma abordagem promissora para promover
a aprendizagem em Ciéncias, fomentando o desenvolvimento cientifico dos alunos. Nesse
contexto, esta pesquisa visa investigar como o Ensino de Ciéncias por Investigacdo, pode
contribuir para a préatica pedagégica dos docentes que atuam no Novo Ensino Médio, através
de um curso de formacdo continuada de professores, em uma escola da rede publica estadual,
localizada na Vila Maiauata, em Igarapé-Miri, Paré. Utilizando uma abordagem qualitativa de
pesquisa-acao, buscamos explorar possibilidades de agéo para resolver o problema em questéo,
enriquecendo o conhecimento coletivo. Os dados foram coletados por meio de dois
questionarios e entrevistas semiestruturadas, aplicados antes e ap6s o ciclo formativo, com o
intuito de avaliar a evolucgéo do conhecimento dos professores e acompanhar o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem ao longo do curso. Além disso, utilizamos gravagdes de
audio e video para complementar as informacg6es. A analise dos dados foi realizada por meio
da Analise de Conteldo proposta por Bardin (2016), permitindo uma compreensdo mais
aprofundada do processo experiencial dos professores durante o curso. Como resultado,
desenvolvemos um Produto Educacional denominado "Ensino de Ciéncias por Investigacdo no
Novo Ensino Médio: Desenvolvendo Saberes, Transformando Praticas”, que consiste em um
material textual sugerindo um curso de formagé&o em trés encontros para professores de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias. Este curso propde o uso do Ensino por Investigacdo como
metodologia para aulas contextualizadas e regionalizadas. Apesar dos desafios encontrados ao
longo da pesquisa, constatamos que o curso proporcionou satisfacao, reflexdo, aprimoramento
profissional, autoavaliacdo docente e novas perspectivas de aplicacdo da metodologia do
Ensino por Investigacdo na pratica docente dentro da escola.

Palavras-chave: Saber Docente. Personalizacdo do Ensino. Metodologias de ensino.



ABSTRACT

AZEVEDO, Jamilly Souza de. Science Teaching through Research from the perspective
of the New High School: A new look at Continuing Teacher Training. 2024. Number of
Pages 118. Defense (Master's in Education and Science Teaching in the Amazon), State
University of Para, Belém, 2024.

Inquiry-based teaching has emerged as a promising approach to promoting learning in Science,
fostering students' scientific development. In this context, this research aims to investigate how
Inquiry-Based Science Teaching can contribute to the pedagogical practice of teachers working
in the New High School, through a continuing education course for teachers, at a state public
school located in Vila Maiauata, in Igarapé-Miri, Pard. Using a qualitative research-action
approach, we seek to explore action possibilities to address the issue at hand, enriching
collective knowledge. Data were collected through two questionnaires and semi-structured
interviews, administered before and after the training cycle, to assess the evolution of teachers'
knowledge and monitor the development of the teaching-learning process throughout the
course. Additionally, we used audio and video recordings to complement the information. Data
analysis was conducted through Content Analysis proposed by Bardin (2016), allowing for a
deeper understanding of teachers' experiential process during the course. As a result, we
developed an Educational Product entitled "Inquiry-Based Science Teaching in the New High
School: Developing Knowledge, Transforming Practices,” which consists of textual material
suggesting a three-meeting training course for teachers of Natural Sciences and their
Technologies. This course proposes the use of Inquiry-Based Teaching as a methodology for
contextualized and regionalized classes. Despite the challenges encountered throughout the
research, we found that the course provided satisfaction, reflection, professional improvement,
self-assessment of teaching, and new perspectives for the application of Inquiry-Based
Teaching methodology in teaching practice within the school.

Keywords: Teacher Knowledge. Teaching Personalization. Teaching Methodologies.
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1 INTRODUCAO

No contexto do Ensino de Ciéncias por Investigacdo, esta pesquisa se propde a
investigar a implementagdo dessa abordagem em um curso de formagéo continuada destinado
a professores de Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia), dentro do formato do Novo Ensino
Médio. Reconhecemos a importancia de proporcionar aos docentes, condi¢des ndo apenas para
compreender os contetdos especificos da disciplina, mas também para explorar novas
metodologias de ensino e aprendizagem, permitindo uma reflexdo critica sobre as praticas
pedagogicas (Suart; Marcondes, 2018). Investir na formacao dos professores com o intuito de
incorporar novas praticas educacionais pode ser fundamental para promover a autonomia e a
contextualizacdo das acdes no exercicio da profissdo docente, beneficiando ndo apenas aspectos
profissionais, mas também contribuindo para o desenvolvimento de um docente mais critico,

participativo e reflexivo ao longo de sua trajetéria profissional (Ndvoa, 1992; Libaneo, 2004).

Entretanto, para que transformacoes efetivas ocorram, € necessario investir na qualidade
da formacdo docente. Morin (2002) destaca a importancia da formacgéo para a aquisicao de
competéncias inovadoras, éticas e transdisciplinares, que se aprimoram por meio da vivéncia e
aplicacdo de metodologias inovadoras pelos prdprios professores em sua préatica educacional.
Nessa perspectiva, muitos professores de Ciéncias buscam por abordagens de ensino que
promovam a construcdo do conhecimento cientifico pelos alunos. No entanto, nem sempre essas
metodologias sdo apresentadas de maneira detalhada, o que ressalta a necessidade de explorar

abordagens como o ensino por investigacdo (Grandy e Duschl, 2007).

O ensino por investigacdo demanda que os professores coloquem em pratica habilidades
gue auxiliem os estudantes a resolver problemas, interagir com colegas e materiais, e refletir
sobre 0s conhecimentos cientificos ja existentes (Sasseron, 2008). Esta abordagem visa tornar
os alunos protagonistas de seu processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo habilidades
criticas, reflexivas e de resolucdo de problemas, conforme preconizado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para as Ciéncias da Natureza (BNCC, 2018).

Coerente com esse contexto e em consonancia com a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para Novo Ensino Médio na Rede Publica Estadual de Ensino do
Para, a escolha dessa tematica investigada surge para atender algumas demandas formativas

dos professores da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias que atuam no Ensino Médio.
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Para tanto, elegeu-se como cenério uma escola publica estadual de ensino, situada as margens

do Rio Meruu, na Vila Maiauata, no municipio de Igarapé-Miri, no estado do Para.

Assim, partindo da inquietacdo de que os professores apresentam dificuldades em
elaborar uma aula que se distancia do método tradicional de ensino e conhecem pouco sobre O
Ensino de Ciéncias por Investigagédo, assim como a BNCC e o NEM. Chegamos ao nosso
problema de pesquisa: Qual a eficacia dos processos formativos com professores de ciéncias
para o desenvolvimento do ensino, conforme estabelecido pelo Novo Ensino Médio sancionado
pela Lei n® 13.415/2017, na promogdo de praticas docentes alinhadas com as competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular para Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias?

A partir dessa problematica e dos objetivos delineados, esta pesquisa se embasa em um
referencial tedrico que aborda o Novo Ensino Médio, a formacéo de professores e o Ensino por
Investigacdo, a fim de fundamentar teoricamente as analises e proposi¢des decorrentes da

investigacao.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O NOVO ENSINO MEDIO E A BNCC
Na sociedade do século XXI o ensino de ciéncias da énfase aos movimentos de

ciéncia/tecnologia/sociedade e ambiente (Delizoicov, Angotti, Pernambuco, 2011), e a
producdo e a interpretacdo do conhecimento cientifico por meio da alfabetizac&o cientifica
(Sasseron, 2015).

Na tentativa de efetivar a universalizacdo do ensino de qualidade (Brasil, 2015), a
preocupacao com a alfabetizacao cientifica (Sasseron, 2015; Carvalho, 2016) passa a fazer parte
da tentativa de disseminar o conhecimento cientifico e tecnoldgico no ensino de ciéncias. Dessa
forma, as mudancas nas diretrizes curriculares nacionais tornam-se emergentes, pois € essencial

que o professor tenha claro o conteldo que a escola pretende e/ou prioriza ensinar.

Na perspectiva de determinar as competéncias basicas que as escolas deverdo trabalhar,
0 Ministério da Educagdo (MEC) produziu um documento — Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) — referéncia para a adequagdo dos curriculos escolares por todo Brasil. A BNCC
representa um marco importante na historia da educacéo brasileira, estando fundamentada em

documentos legislativos como a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e o
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Plano Nacional de Educacdo de 2014. Elaborada ao longo do periodo de 2015 a 2018, a BNCC
abrange todas as etapas da Educacdo Béasica e visa estabelecer as aprendizagens e
desenvolvimentos essenciais para todos os estudantes do pais. Segundo autores como Libaneo
(2004) e Sacristan (2000), a definicdo de um conjunto comum de conhecimentos e habilidades
contribui para promover a equidade educacional, garantindo que todos os alunos tenham acesso

ao que € fundamental independentemente de onde estudem.

Além disso, a BNCC busca conferir maior coeréncia ao sistema educacional brasileiro,
orientando a formacdo de professores, a producdo de materiais didaticos e a elaboracdo de
avaliacoes externas de acordo com as aprendizagens previstas. Conforme destacado por Morin
(2002), essa coeréncia é fundamental para promover uma educacdo de qualidade e alinhada
com as demandas da sociedade contemporanea. E importante ressaltar, no entanto, que a BNCC
ndo se confunde com um curriculo nacional Unico, pois permite que as redes de ensino, as
escolas e os professores preservem suas especificidades e diversidades locais. Nesse sentido,
autores como Ndvoa (1992) e Tardif (2002) defendem a importancia de considerar o contexto
e as caracteristicas individuais dos alunos ao planejar e implementar praticas pedagdgicas.
Assim, a BNCC representa um avanco significativo na busca por uma educacao mais inclusiva
e de qualidade, desde que seja implementada de forma articulada e contextualizada as realidades
locais.

A implantagcédo da BNCC em 2017 se pautou na Constituicdo Federal (CF) do Brasil de
1988, da Lei de Diretrizes Bases da Educacdo (LDB) 9.394/1996, das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) Gerais para a Educacdo Basica, da Resolucdo n°® 4/2010 do Conselho
Nacional de Educagédo (CNE) e do Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014.

Na BNCC é definido os direitos minimos de aprendizagens que todos 0s estudantes tém
direito e traz uma vertente investigativa para o ensino de ciéncias. Todos os estados e
municipios deverdo adequar seus curriculos de acordo com as orientacbes da BNCC,
resguardando as oito competéncias especificas para o ensino de ciéncias que esta contido nas

disciplinas de ciéncias da natureza.

Como bem identificam e explicitam as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio de 2011 (DCNEM/2011):
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Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que
se diferenciam por condicdes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, é que o
Ensino Médio deve trabalhar. Estd em jogo a recriacdo da escola que, embora ndo
possa por si sO resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condicdes de
inclusdo social, ao possibilitar 0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho (Parecer CNE/ CEB n° 5/2011%; énfases adicionadas).

A conducdo do ensino de ciéncias na BNCC traz consigo um ensino pautado na
investigacdo. O Ensino Médio deve, portanto, promover a compreensdo e a apropriacdo desse
modo de “se expressar” proprio das Ciéncias da Natureza pelos estudantes, para que os
estudantes possam entender, avaliar, comunicar e divulgar o conhecimento cientifico, além de
Ihes permitir uma maior autonomia em discussées, analisando, argumentando e posicionando-

se criticamente em relacdo a temas de ciéncia e tecnologia (Brasil, 2018).

Dessa forma, o processo investigativo deve ser entendido como elemento central na
formacéo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo desenvolvimento deve ser atrelado
a situacdes didaticas planejadas ao longo de toda a educacao basica, de modo a possibilitar aos
alunos revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensao acerca do mundo

em que vivem (Brasil, 2018).

Diante dessa nova exigéncia para a adequacao dos curriculos, onde o ensino de ciéncias
apresentado na BNCC trouxe vestigios de um ensino por investigagdo. Faz-se necessario que,
os professores facam uma analise aprofundada da nova Base, para compreendé-la em sua
totalidade. Logo, objetivamos com esta pesquisa realizar um processo formativo para
professores de Ciéncias, na perspectiva do novo ensino médio, identificando os desafios e as
possibilidades de desenvolver atividades de Ensino de Ciéncias por investigacdo, em uma
Escola Publica Estadual de Igarapé-Miri — PA. No intuito que eles compreendam, posicionem-
se de maneira critica em relacdo ao novo documento curricular, propiciando um ambiente rico

e investigativo para aprender significativamente.

2.1.1 A Reforma do Ensino Médio

O conceito do Novo Ensino Médio surge como uma resposta a necessidade de uma
abordagem flexivel na composicdo escolar, buscando uma conexdo mais direta com 0s
interesses dos alunos e visando a fomentar seu protagonismo juvenil. O debate em torno dessa
reforma educacional remonta a 2012 e ganhou forga com sua inclusé@o no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) em 2014. A efetivacdo dessa mudanca ocorreu por meio da Medida Provisoria

13.415/2017, amplamente reconhecida como a "Lei da Reforma do Ensino Médio". Essa
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legislacdo estabeleceu uma série de alteragBes estruturais, promovendo uma abordagem
curricular mais adaptavel e voltada para experiéncias de aprendizagem mais significativas e
motivadoras, com énfase no desenvolvimento integral do estudante e na promocao de seu
projeto de vida. A implementacédo dessa reforma tem avangado gradualmente, impulsionada por

continuos esforcos de aprimoramento e ajustes necessarios para garantir seu sucesso.

A atual reforma do Ensino Médio, proposta pela Lei n® 13.415/2017, tem a sua
formulacdo ligada a promulgacao da MP 746/2016, entretanto, as discussdes trazidas pela MP
ndo sdo novas, elas vém sendo eshbocadas desde meados de 2012, quando foi criada uma
comissédo especial destinada a promover estudos e proposicdes para a reformulagdo do Ensino
Médio. Essa comissdo foi presidida pelo Deputado Federal Reginaldo Lopes do Partido dos
Trabalhadores de Minas Gerais (PT-MG), e teve o Deputado Wilson Filho Partido Trabalhista
Brasileiro de Paraiba (PTB-PB) como relator. A justificativa para a criacdo dessa comissao teve
como principio o desinteresse dos alunos, frente ao ensino ofertado e nos problemas para sua

insergcéo no mercado de trabalho.

Com isso, os debates empreendidos pela comissdo resultaram na aprovagdo do Projeto
de Lei (PL) n°6.840 em 2013, de autoria do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG). O PL contou
com a assessoria e contribuicao de alguns segmentos sociais, principalmente agentes ligados ao
setor privado, como representantes do Instituto Alfa e Beto, do Instituto de Estudos do Trabalho
e Sociedade e do Movimento Todos pela Educagdo, que endossaram a necessidade de um
curriculo diversificado e atrativo, uma formacdo mais técnica do que teorica, restricGes para a

oferta do ensino noturno e uma ampliacdo da carga horaria diaria. (Silva; Krawczyk, 2016).

Uma das principais mudangas promovidas pela Lei 13.415/2017 é a ampliacdo da carga
horéaria do aluno na escola, juntamente com a definicdo de uma organizagdo curricular mais
flexivel. Constata-se que a proposta do PL era reformular a organizacao curricular do Ensino
Médio, a jornada escolar dos estudantes, as condi¢fes de acesso ao Ensino Médio noturno e a
formacdo de professores. A proposta de ensino integral ja aparecia nesse documento, em que
era preconizada a carga horéria de 7 horas diérias para o Ensino Médio diurno, enquanto o
Ensino Médio noturno teria jornada minima de 3 horas diarias, e deveria contemplar 0 mesmo
conteddo curricular do ensino diurno. A justificativa para a extensdo da carga horaria do Ensino

Médio diurno se baseava na melhoria da qualidade do ensino ofertado.
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Entretanto, descontentes com as proposi¢6es do PL 8.460/2013 e com a falta de dialogo
na tramitacdo do processo, educadores se uniram na criacdo do Movimento Nacional em Defesa
do Ensino Médio, que resultou na publicacdo de um manifesto que apresentou 0s principais
pontos de discordancia com relagdo ao referido projeto de lei. As pressdes do movimento, e de
outras entidades, levaram a apresentacdo de um substitutivo modificando alguns elementos do
projeto original como, por exemplo, a retirada da obrigatoriedade das opg¢des formativas, da
jornada em tempo integral, das proposicdes dos temas transversais e da restricdo de idade para

0 ensino noturno.

Em 2018, essa orientacdo foi complementada pela publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que delinearam de forma mais precisa 0s
contornos dessa etapa educacional. No ambito do Novo Ensino Médio, destacam-se trés
mudancas fundamentais: a composi¢do dos curriculos em uma parte comum, centrada na
Formacdo Geral Bésica alinhada com as aprendizagens essenciais previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e outra parte flexivel, composta pelos chamados Itinerarios
Formativos, que permitem aos estudantes escolherem seus percursos de acordo com as ofertas
das escolas; a necessidade de as escolas trabalharem as Competéncias Gerais da Educacéo
Basica delineadas na BNCC, que visam promover uma educacdo integral, contemplando
aspectos fisicos, intelectuais, sociais e emocionais dos alunos; e a amplia¢do gradativa da carga
horéria, buscando garantir uma experiéncia educacional mais rica e abrangente para 0s

estudantes.

De acordo com o documento oficial redigido pelo entdo Ministro da Educacédo, José
Mendonca Bezerra Filho, intitulado “Exposi¢do de Motivos” de n°® 84/2016, o texto da MP
746/16 encaminhado ao Congresso Nacional almeja “dispor sobre a organizac¢ao dos curriculos
do Ensino Médio, ampliar progressivamente a jornada escolar deste nivel de ensino e criar a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral”. (Brasil,

2016b, s/p).

Conforme Motta e Frigotto (2017), os principais pontos da mudancga, visam a
flexibilizagdo curricular (o aluno “escolhe” seu caminho); maior articulacdo com educacao
profissional; educacéo integral (competéncias do século XXI); expansdo progressiva do tempo
integral; e alinhamento com as melhores experiéncias internacionais. No entanto, a BNCC para
o Ensino Médio, ainda, - prevista na Constituicdo Nacional, na LDB, reafirmada nas Diretrizes

Curriculares para a Educagdo Bésica e na meta 7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-
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2024); e, a outra, enfatizando os itinerarios formativos especificos a serem definidos pelos
sistemas de ensino com énfase nas areas de conhecimento de linguagens, matematica, ciéncias
da natureza, ciéncias humanas e formacdo técnica e profissional, a ser implementada,

progressivamente, em tempo integral.

Entretanto, segundo o Art. 36 da Lei n® 13.415/17, os sistemas de ensino poderéo
compor os seus curriculos com base em mais de uma dessas areas de conhecimento, ficando
subentendido que ndo ha a obrigatoriedade dos sistemas de ensino ofertarem todos o0s
itinerarios formativos; e a organizacao dessas areas e das respectivas competéncias, habilidades
e expectativas de aprendizagem, definidas na BNCC, serdo feitas de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino (Brasil, 2016a).

Ainda, de acordo com a “Exposi¢do de Motivos” da Medida Provisdria n® 746, de 22

de setembro de 2016, as justificativas para a criacdo da MP foram:

1. O ndo cumprimento da funcéo social do Ensino Médio legitimado pelo artigo
5° da LDB/1996, uma vez que os alunos ndo demonstram ter consolidado os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, além de ndo se posicionarem
como individuos autbnomos e capazes de intervir e transformar a sua realidade. O
que “monstra um descompasso entre 0s objetivos propostos por esta etapa e o jovem
que ele efetivamente forma” (BRASIL, 2016b, p. 1).

2. A falta de atuacdo dos Sistemas Estaduais de Ensino no que diz respeito a
adequacdo dos curriculos de acordo com as orientagdes advindas das DCNEMs de
1998 e 2012, que permitiam que os Sistemas Estaduais de Ensino diversificassem em
até 20% o curriculo do Ensino Médio.

3. O curriculo atualmente praticado no Ensino Médio é extenso, e tem caréater
superficial e fragmentado, além de ndo dialogar com os estudantes e com o setor
produtivo, o que implica no desempenho dos estudantes de baixa renda, que ndo veem
sentido nos conteddos abordados.

4, Ha& muitos estudantes na faixa etaria regular fora do Ensino Médio. Além
disso, os que estdo frequentando o curso ndo possuem bom desempenho nas
avaliagbes externas, mesmo com as reformas que esta etapa de ensino ja sofreu. E
ressaltado no documento que “a falta de escolaridade reflete diretamente nos
resultados sociais e econdmicos do pais” (Brasil, 2016b, p. 2);

5. O modelo de ensino ofertado atualmente induz resultados nao satisfatérios
nas avaliagOes externas, assim como no ldeb, tendo em vista que “ndo favorece a
aprendizagem e induz os estudantes a ndo desenvolverem suas habilidades e
competéncias, pois sdo forcados a cursar, no minimo, treze disciplinas obrigatorias
que ndo sdo alinhadas ao mundo do trabalho” (Brasil, 2016b, p.2). Segundo os dados
apresentados, desde 2011 o Ensino Médio ndo atinge as metas propostas, e, além
disso, apresenta resultados estagnados. (Brasil. Exposi¢do de Motivos da Medida
Provisoria n° 746, 2016).

Conforme Motta e Frigotto (2017) os dirigentes do Ministério da Educacdo (MEC)
utilizaram também a justificativa de que reinstaurar a educacdo profissional é um fator
importante para a retomada do crescimento econémico. Nessa perspectiva, sobretudo no &mbito

da educacdo, seriam aspectos necessarios para elevar as condi¢c6es de competitividade do Brasil
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no mercado internacional: o investimento na melhoria da qualidade do Ensino Médio, até
mesmo com o0 aumento da jornada escolar, visando melhores alcances no desempenho escolar;
a reestruturacdo do curriculo, ajustando-o as mudancas no mundo do trabalho, em conformidade
com a suposta educacao do século XXI; a ampliacdo do nimero de vagas; e a contencdo da

evasao escolar.

A exposicdo de motivos elaborada pelo MEC para a implementag@o do “novo” Ensino
Médio segue a ldgica de que o curriculo atual esta em retrocesso frente as demandas dos alunos
e do sistema produtivo. E, para tanto, é necessario que seja efetivada uma reforma curricular
regida pela flexibilizagio do ensino. E revelada no documento a adequagio do Ensino Médio
as recomendagdes advindas do Banco Mundial (BM) e do Fundo das Nag¢des Unidas para
Infancia (UNICEF), apoiada nos quatro pilares de Jacques Delors: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver a aprender a ser. Para, 0 hoje ex-ministro da educagéo
José Mendonca Filho, tais orientacfes poderiam tornar a escola mais atrativa e significativa
para os estudantes, o que incidira na reducgdo das taxas de abandono e aumentard o desempenho
dos educandos. (Brasil, 2016a).

Discutindo, ainda, essa questao, torna-se relevante salientar a colaboracéo de Moehlecke
(2012). Em uma visdo mais ampla, ha inimeros fatores que influenciam de forma positiva ou
negativa na permanéncia dos jovens alunos no Ensino Médio, tais como: idade com que
ingressaram na escola; inclusdo ou ndo no mercado de trabalho; trajetdria escolar anterior; taxas
de repeténcia e evasao; aproveitamento dos estudos; infraestrutura oferecida; qualidade do
corpo docente, entre outros. Dessa forma, ressalta-se que qualquer proposta de politica
direcionada a esse nivel de ensino precisa ser pensada de modo que considere, integradamente,

todos esses multiplos aspectos.

A MP n° 746/2016 tramitou na Camara dos Deputados e no Senado até o més de
fevereiro de 2017, quando o texto aprovado foi encaminhado para sancdo do entdo presidente
Michel Temer. O texto-base elaborado e encaminhado para o Senado apresentou modificacdes
em relagdo a proposta inicial, passando a tramitar como projeto de lei de conversdo. Em 16 de
fevereiro de 2017, o texto da MP n° 746/2016 foi convertido para a Lei n°® 13.415.

Diante disso, as principais mudancas para o Ensino Médio apresentadas pela Lei n°

13.415/2017 em relacdo a LDB de 1996 foram relacionadas a ampliacdo da carga horéria e a
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flexibilizacdo e reorganizagéo curricular, sendo dividida em 60% para os componentes da

BNCC e 40% para os chamados itinerarios formativos.

A implementacéo das alteracdes dispostas na referida Lei tiveram o prazo maximo para
inicio apds dois anos da publicacdo da BNCC, de forma que no primeiro ano subsequente a
publicacdo desses documentos, os sistemas de ensino se encarregaram de construir um
cronograma para efetivacdo das alteragdes propostas, e, no segundo ano, iniciaram 0 processo

de implantacéo nas escolas.

Quanto ao financiamento para a implementacado das escolas de Ensino Médio em tempo
integral, de acordo com o Artigo 13° da Lei n® 13.415/17, o fomento a execugdo da politica sera
concedido pelo prazo de dez anos por escola, com base em um termo de compromisso que sera
firmado entre a unido e os estados. Para tanto, os estados precisaram preencher um termo
contemplando as agfes propostas, as metas quantitativas, um cronograma de execucdo da
politica, as previsdes de duracdo de cada etapa de inicio e término das a¢cdes programadas na
respectiva escola. Para estarem aptas a receber o fomento, é exigido as escolas a reformulagéo
do Projeto Politico Pedagdgico, adequando-o as novas exigéncias dispostas no Artigo 4° da Lei
n 13.415/2017, definindo que o curriculo do Ensino Médio devera ser composto pela BNCC e

pelos itinerarios formativos.

Desse modo, compreende-se que a reformulacdo curricular € a principal exigéncia
anunciada pela referida Lei, a fim de que as escolas recebam o fomento do governo federal,
conforme foi indicado anteriormente. Segundo o texto da Lei n® 13.415/17 a prestacdo de apoio
financeiro por parte da Unido dar-se-4, prioritariamente, nas regides que apresentarem menores
indices de Desenvolvimento Humano (IDH) e com resultados baixos nas avaliagdes nacionais.
Os recursos serdo repassados anualmente com base no nimero de matriculas cadastradas pelos
Estados no Censo Escolar da Educacdo Basica, respeitada a disponibilidade orcamentaria que
sera definida por ato do Ministro de Estado da Educacdo, e poderdo ser aplicados para cobrir
despesas de manutencdo e desenvolvimento do ensino. Assim, 0 MEC transferira 0s recursos
ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), e o repasse para as instituicoes

escolares sera feito mediante deposito em conta corrente especifica. (Brasil, 2017a).

Ademais, a Lei n® 13.415/2017 alterou também as atuais condic¢des da profissdo docente,
uma vez que abre espaco para a desprofissionalizacdo e a desqualificagdo do magistério, ao

permitir que professores sem formacao especifica assumam disciplinas para as quais ndo foram

26



preparados, visto que o Art. 61 da referida lei permite a contratacdo de professores com “notdrio
saber”. De acordo com o Artigo 6° da Lei n® 13.415/2017, as exigéncias para a atuacao desses
profissionais nas escolas estaduais sdo: comprovacdo de titulacio especifica ou préatica de

ensino em instituicGes educacionais; e atuacdo em corporacdes privadas (Brasil, 2017).

Diante das complexidades envolvidas na implementacdo do Novo Ensino Médio, €
crucial questionar se suas diretrizes estdo realmente contribuindo para o aprimoramento do
sistema educacional ou se ha necessidade de revisdo. Segundo Hernandes (2020), a Lei que
fundamenta essas mudancgas visa proporcionar complementacGes pedagdgicas, conforme
estabelecido pelo Conselho Nacional de Educagdo. No entanto, as consequéncias desse novo
modelo tém sido controversas, resultando na presenca de muitos professores inabilitados e
designados, que veem na docéncia uma ocupacdo secundaria. Essa rotatividade prejudica a
estabilidade e qualidade do corpo docente das escolas, impactando diretamente no processo
educativo (Hernandes, 2020).

2.1.2 Novo Ensino Médio: Aprimorar ou Revogar?

O debate em torno do aperfeicoamento ou revogacdo do Novo Ensino Médio tem sido
objeto de discussdo no cenario educacional contemporaneo. Inserido no contexto de
transformaces na legislacdo educacional brasileira, 0 Novo Ensino Médio foi instituido pela
Lei n° 13.415/2017, que propds alteragdes significativas na estrutura curricular e nas diretrizes
pedagogicas dessa etapa de ensino. Inspirado em experiéncias internacionais e embasado em
principios de flexibilizacdo curricular e personalizacdo do ensino, 0 Novo Ensino Médio visou
a proporcionar uma formacdo mais ampla e diversificada, buscando atender as demandas e

necessidades dos estudantes contemporaneos.

Por um lado, defensores do novo modelo argumentam que ele representa uma
oportunidade de modernizacdo do sistema educacional brasileiro, possibilitando uma maior
flexibilizacdo curricular e uma maior integracao entre teoria e pratica no ensino médio. Segundo
a visdo de Morin (2002), a flexibilidade curricular pode permitir uma maior adaptacdo as
demandas dos alunos e do mercado de trabalho, preparando os estudantes de maneira mais

eficaz para os desafios do mundo contemporaneo.

Além disso, a implementacdo do Novo Ensino Médio é vista como uma resposta aos
desafios enfrentados pelo ensino médio brasileiro, como a alta taxa de evasdo escolar e a falta

de interesse dos alunos pelos conteudos tradicionais. Segundo Libaneo (2004), a renovacao
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curricular é essencial para tornar o ensino médio mais atrativo e relevante para os estudantes,

incentivando a permanéncia na escola e a busca pelo conhecimento.

Contudo, desde sua implementacao, o Novo Ensino Médio tem sido alvo de criticas e
debates acalorados. Parte dessas criticas advém da forma como a reforma foi conduzida e da
falta de recursos adequados para sua efetivacdo. Segundo Oliveira (2018), a implementacdo do
Novo Ensino Médio enfrentou desafios relacionados a infraestrutura das escolas, a formacéo

de professores e a falta de recursos financeiros para a oferta de novas modalidades de ensino.

Criticos do Novo Ensino Médio levantam preocupacdes sobre a qualidade da educacao
oferecida, especialmente em relacdo a formacdo dos professores e a adequacao dos conteidos
curriculares. Segundo NoOvoa (1992), a formacdo docente é um aspecto fundamental para o
sucesso de qualquer reforma educacional, e é necessario investir na capacitacdo e valorizacdo

dos professores para garantir a eficacia do ensino.

Além disso, 0 Novo Ensino Médio tem sido questionado quanto a sua proposta de
flexibilizacdo curricular, especialmente no que diz respeito a reducdo da carga horéria das
disciplinas obrigatorias e a ampliacdo da carga horéria dedicada & formacgdo técnica e
profissionalizante. Para alguns criticos, essa flexibilizacdo pode resultar na precarizacdo do
ensino e na fragmentacgéo do conhecimento, comprometendo a formacao integral dos estudantes
(Santos, 2019).

Além disso, ha questionamentos sobre a adequacgéo do curriculo do Novo Ensino Médio
as necessidades dos estudantes e da sociedade brasileira. Para Bacich e Moran (2018), é
importante garantir uma formacao que promova ndo apenas o desenvolvimento de habilidades

técnicas, mas também o pensamento critico, a criatividade e a cidadania ativa.

Diante dessas criticas, ganha destaque o Projeto de Lei n°® 6.840/2023, que propde a
revogacdo da Lei n°® 13.415/2017 e a manutencdo do curriculo anterior do Ensino Médio.
Defensores desse projeto argumentam que a reforma promovida pelo Novo Ensino Médio é
inadequada e ndo atende aos interesses da comunidade escolar, além de ndo considerar

devidamente as peculiaridades e demandas regionais.

No entanto, € importante considerar que 0 Novo Ensino Médio também tem seus
defensores, que destacam seus potenciais beneficios na promocdo de uma educacdo mais
alinhada as demandas contemporaneas e na oferta de uma formacdo mais diversificada e
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flexivel. Segundo Libaneo (2020), a flexibilizac&o curricular proposta pelo Novo Ensino Médio
pode contribuir para uma maior adequacdo do ensino as caracteristicas e interesses dos

estudantes, favorecendo sua permanéncia na escola e sua insercdo no mundo do trabalho.

Diante desse cenario, o debate em torno do aperfeicoamento ou revogacdo do Novo
Ensino Médio permanece em aberto, envolvendo diferentes atores sociais e demandando
reflexdes profundas sobre os rumos da educagio no Brasil. E fundamental que esse debate seja
pautado por evidéncias empiricas, analises criticas e dialogos democraticos, visando sempre 0
interesse plblico e a qualidade da educacgdo oferecida aos jovens brasileiros. E necessario
realizar uma avaliacdo criteriosa dos resultados e impactos do Novo Ensino Médio, levando em
consideracdo as diferentes perspectivas e demandas da comunidade escolar, dos estudantes e
da sociedade em geral. Somente assim serd possivel tomar decisdes informadas sobre a

continuidade, aperfeicoamento ou revogacdo desse modelo educacional.

Diante desse cenario de debates e reflexdes sobre 0 Novo Ensino Médio, emerge a
importancia da formacdo continuada de professores como um elemento crucial para o
aprimoramento do sistema educacional. A formacdo continuada é essencial para capacitar 0s
professores a lidar com os desafios e demandas impostos por mudangas curriculares e
metodoldgicas, como as propostas pelo Novo Ensino Médio. Conforme apontado por Tardif
(2002), essa formacdo ndo apenas atualiza os saberes e habilidades dos docentes, mas também
contribui para o fortalecimento de sua identidade profissional, aumentando sua autoestima e
seguranca no exercicio da docéncia. Assim, a conexdo entre o debate sobre o Novo Ensino
Médio e a formacgdo continuada de professores se estabelece como um ponto-chave para a

promogdo de uma educacdo de qualidade e alinhada as necessidades do contexto atual.

2.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ALGUNS
APONTAMENTOS

Formacdo continuada é o processo permanente de atualizacdo e aperfeigcoamento dos
saberes e das habilidades necessérios a atividade dos professores. Um dos principais alicerces
da formacdo continuada para professores consiste em uma abordagem que vise aumentar a
autoestima docente. A formacdo continuada e a experiéncia do trabalho véao acrescentando ao
professor os diferentes elementos que fundamentam sua préatica pedagdgica, consequentemente

véo delineando sua identidade profissional (Tardif, 2002).
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Defende-se que a formacao do professor em cursos de licenciatura é indispensavel para
atuacdo na docéncia uma vez gque ha saberes e competéncias que sdo especificos a docéncia.
Segundo Tardif (2000) e Gatti (2009), o exercicio da docéncia ndo se reduz apenas a
transmissdo de contetdo ou informagdo, mas que ela é construida na préatica dos professores
que, como sujeitos, sdo historica e socialmente situados. Os professores mobilizam em suas
praticas docentes saberes da experiéncia, saberes pedagogicos e saberes cientificos capazes de
desenvolverem as competéncias e habilidades para atuar em sala de aula. O saber docente
possui um sentido amplo, que engloba tanto os conhecimentos, quanto as competéncias, as
habilidades e as atitudes dos docentes, ou seja, 0 "'saber", o "saber-fazer" e o "saber-ser” (Tardif;
Raymond, 2000).

E necessario envolvé-los de forma que possam perceber que é possivel se redescobrir
como educador e reconhecer que o conhecimento e o aprendizado constituem uma via de mao
dupla. Porém, para que os professores tenham interesse em formacdes, se faz necessario
apresentar-lhes propostas inovadoras e criativas, que contemplem seus anseios. A carreira é
também um processo de socializacao, isto é, um processo de marcacdo e de incorporacdo dos
individuos as praticas e rotinas institucionalizadas das equipes de trabalho. Ora, essas equipes
de trabalho exigem que os individuos se adaptem a essas préaticas e rotinas, e ndo o inverso
(Tardif, 2002).

Os processos formativos adquirem legitimidade na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n. 9.394/96 (Brasil, 1996) no artigo 63, inciso Ill, que regulamenta
a necessidade dos programas de formacéo continuada aos profissionais da educacdo em seus
diversos niveis; e no parecer CNE/CP n. 02/2015, onde menciona que:

A formacdo continuada compreende dimensbes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunibes pedagdgicas, cursos,
programas e a¢des para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educacdo béasica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a prética

educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente (Brasil, 2015, p. 34).

Segundo Freire (2004) para o desenvolvimento do trabalho docente, é fundamental que
o0s professores se apropriem constantemente dos avancos da ciéncia e das teorias pedagdgicas,
a fim de agregar a sua profissdo um profundo conhecimento das praticas docentes ja existentes
e daquelas que surgem a cada dia. Com a formacdo continuada, o educador tem acesso as

novidades na sua area de atuacdo em termos de didatica, metodologias de ensino, tecnologias,
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entre outros temas. Assim, o professor consegue unir 0 novo conhecimento adquirido as bases
aprendidas na formacdo universitaria. Novoa (2009) afirma que a aprendizagem ao longo da
vida justifica-se como direito da pessoa e necessidade da profissdo. No entanto, muitos
programas de formacdo continuada se revelam indteis, servindo apenas para complicar o

cotidiano docente.

Acredita-se que os processos formativos docentes devem considerar, além de uma
abordagem sobre como trabalhar os conhecimentos cientificos da disciplina de estudo e utilizar
as ferramentas e metodologias de ensino, é necessario levar em consideracdo os saberes
docentes desses professores. Conforme Tardif (2014), pode-se definir o saber docente como um
saber plural, formado pela amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Manfredo e Gongalves
(2020) consideram fundamentais as historias de vida dos professores, carregadas de
significados desde a fase pré-profissional de sua trajetdria, cujos saberes vao se consolidando

ao longo desse caminhar e que impactam decisoes, atitudes e agdes docentes.

A formagdo continuada de professores possibilita a construgéo de espacos coletivos, no
intuito de promover reflexdes sobre a pratica docente (Silva; Bastos, 2012; Martinez Pérez,
2012; Selles, 2002). Esse processo reflexivo é fundamental por permitir que os professores
sejam capazes de refletir sobre suas a¢Ges e praticas, bem como sobre o impacto dessas a¢es
na vida dos alunos e da comunidade, em busca de uma sociedade mais justa e democréatica
(Zeichner, 2008).

Com isso, as exigéncias da sociedade do conhecimento visam ao modelo de formacéo
de professores que se pauta no conceito de professor-reflexivo, consideram a reflexéo e a
investigacao sobre a pratica e na pratica docente como necessidades formativas, sendo tomadas
como essenciais para o0 pensar e o fazer, o conhecer e o agir nas proprias atividades como
professores e, por conseguinte, subsidiam condicdes para o desenvolvimento profissional

desses docentes (Pereira et al., 2015).

Imbern6n (2011), a respeito da formacdo de professores e a sua ligagdo com o
desenvolvimento profissional, elucida que a profissdo docente desenvolve-se por diversos
fatores — como salério, demanda do mercado de trabalho, clima de trabalho nas escolas,
promogdo da profissdo, estruturas hierarquicas, carreira docente, dentre outros — e,

consequentemente, a formacao permanente realizada ao longo de sua vida profissional ndo é
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uma relagdo linear e sem problemas de cunho social, profissional, cultural e politico. Além
disso, o autor também pontua que a formacdo é um elemento importante de desenvolvimento
profissional, mas ndo € o Unico e, de certa forma, ndo ¢ decisivo para isso. “Podemos realizar
uma excelente formacdo e nos depararmos com o paradoxo de um desenvolvimento préximo
da proletarizacao do professorado porque a melhoria dos outros fatores ndo esta suficientemente
garantida” (Imbernon, 2011, p. 46).

Imberndn (2011) elucida uma importante critica a respeito das conotacdes funcionalistas
com que a expressao “desenvolvimento profissional” vem sendo aplicada, pois esta acaba sendo
utilizada como uma atividade ou um processo de melhoria das habilidades, atitudes,
significados ou da realizacdo de uma funcdo atual ou futura. Portanto, o desenvolvimento
profissional do professor pode ser concebido como qualquer intencédo sistematica de melhorar
a pratica profissional, crencas e conhecimentos profissionais, com o objetivo de aumentar a
qualidade docente, de pesquisa e de gestdo. Esse conceito inclui o diagndstico técnico ou ndo
de caréncias das necessidades atuais e futuras do professor como membro de um grupo
profissional, e de desenvolvimento de politicas, programas e atividades para a satisfacdo dessas

necessidades profissionais (Imbernén, 2011).

O docente precisa tomar consciéncia de que esse processo devera estar presente em toda
a sua vida profissional, enriquecendo sua prética, e proporcionando mudancas ao longo de sua
carreira, enriquecendo o seu curriculo profissional e colaborando na formag&o de um individuo
mais critico, criativo, capaz de ir buscar um futuro melhor, tendo assim uma melhor qualidade

de vida.

2.2.1 A importancia da Formacéo Continuada de Professores

A formacdo continuada é fundamental para todo o corpo docente de uma instituicdo de
ensino. Afinal, esse recurso melhora o desempenho dos profissionais, reconhece a importancia
dos educadores e traz resultados mais satisfatorios ao processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes. Além de sua formacédo académica, o docente deve estar disposto a inovar, buscar
um diferencial para suas aulas, através de préatica pedagogica com a utilizacdo do ludico e do
concreto, estimulando o aluno em sua aprendizagem, fazendo com que o estudante ligue o

conteldo a préatica, por isso a formacao continuada se torna tdo importante.

Segundo Libaneo (2004, p.227), a formag&o continuada é o prolongamento da formacéo

inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho
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e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional. O
docente deve ter consciéncia de que sua formacgdo ndo acabou junto com sua formatura, mas
gue sera continua, para que possa ser um bom profissional. Professores atualizados sdo capazes
de formar criangas e adolescentes mais autbnomos, prontos para exercerem seu papel como
cidadaos, capacitados para lidar com os desafios da vida e para serem agentes de transformacéo

do mundo ao seu redor.

A LDB n° 9.394/96, desde a sua promulgacdo, trouxe a preocupacdo em relacdo a
formacao dos profissionais da educacdo para atender as necessidades da pratica educativa. Com
referéncia a formagdo inicial e continuada, a Lei aponta medidas que podem refletir em
melhoria na qualidade do ensino, tendo em vista uma pratica do professor mais efetiva e

responsabilidade do sistema de ensino para promover essa formacao.

O Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n°
13.005/2014 definiu 10 diretrizes que devem guiar a educacdo brasileira neste periodo e
estabeleceu 20 metas a serem cumpridas na salientando a meta 16, que propde garantir a todos
os profissionais da Educagéo Basica formagéo continuada em sua area de atuagéo, considerando

as necessidades, demandas e contextualiza¢fes dos sistemas de ensino (Brasil, 2014).

Além disso, a escola que investe em formacdo continuada para seus profissionais
melhora a atuagdo dos professores e fortalece a relagdo com eles, que se sentem mais
valorizados, reconhecidos e com espago para uma constante evolugéo profissional. Com isso,

os educadores tendem a uma performance melhor e mais confiante na sala de aula.

As proposicdes de autores como Novoa (2002, 2009), Candau (2001) e Imbernén (2011)
indicam que o professor possa desenvolver atitudes reflexivas e investigativas sobre a propria
pratica, com relagBes que permitam a compreensdo continua dos proprios conhecimentos e 0s
dos outros, construindo uma identidade que da sentido aquilo que se faz, desenvolvida no

proprio ambiente de trabalho.

A formacéo continua alicerca-se na dinamizacao de projetos de investigacdo-a¢do nas
escolas, passa pela consolidacéo de redes de trabalho coletivo e de partilha entre os diversos
atores educativos, investindo as escolas como lugares de formacdo continua, que deve estar
finalizada nos problemas a resolver, diminuindo a importancia dos conteddos a transmitir.
(Novoa, 2002).
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Trata-se, sim, de afirmar que as nossas propostas teéricas s6 fazem sentido se forem
construidas dentro da profissdo, se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos
professores sobre o seu proprio trabalho. Enquanto forem apenas injungdes do
exterior, serdo bem pobres as mudancas que terdo lugar no interior do campo
profissional docente. (N6voa, 2009, p. 19).

O autor defende trés eixos de referéncia que configuram concepgfes inovadoras da
formacdo continua de professores. O primeiro eixo é o Desenvolvimento pessoal, onde fala da
importancia de encorajar um conhecimento profissional partilhado, o trabalho centrado no
professor e na sua experiéncia. “(...) falar de formagao continua de professores ¢ falar da
criacdo de redes de (auto) formacao participada, que permitam compreender a globalidade do

sujeito, assumindo a formagdo como um processo interativo ¢ dindmico.” (Novoa, 2002, p. 57).

O segundo eixo é o Desenvolvimento profissional, que incentiva o investimento nos
saberes produzidos pelo professor, sendo necessario trabalha-los de um ponto de vista tedrico
e conceitual. J& o terceiro eixo é o Desenvolvimento organizacional, que investe na escola e nos
seus projetos. Para o autor, a mudanca educacional depende dos professores e da sua formagéo,
da transformacao das préaticas pedagodgicas na sala de aula e nas organizacdes escolares e do seu
funcionamento.

O espaco pertinente da formacao continua ja ndo é o professor individual, mas sim o
professor em todas as suas dimens@es coletivas, profissionais e organizacionais. A
formacédo concebe-se como uma intervencédo educativa, e € solidaria dos desafios de
mudangca das escolas e dos professores. Sugere-se aqui uma nova visao paradigmatica

da formacdo continua dos professores, entendida como uma varidvel essencial do
desenvolvimento das pessoas e das organizacGes. (N6voa, 2002, p. 56).

Imbernon (2011) acredita que uma formac&o que beneficie os professores deve, além de
trabalhar os conteudos, também explorar as atitudes; ser feita de forma interativa, refletindo no
contexto sobre as situacGes praticas reais; e deve ser experimentada, proporcionando a
oportunidade para desenvolver uma pratica reflexiva competente. Destaca também cinco
grandes linhas ou eixos de atuacdo na formagdo permanente que, se considerarmos validas, a
capacidade profissional ndo se esgota na formacéao técnica, mas alcancara o terreno préatico e as
concepcdes pelas quais se estabelece a acdo docente. Sao elas:

1. A reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica mediante a analise, a
compreensdo, a interpretacdo e a intervencdo sobre a realidade. A capacidade do
professor de gerar conhecimento pedagdgico por meio da pratica educativa.

2. A troca de experiéncias entre iguais para tornar possivel a atualizacdo em todos os
campos de intervengdo educativa e aumentar a comunicagdo entre os professores.

3. A unido da formacao a um projeto de trabalho.

4. A formacdo como estimulo critico ante préticas profissionais como a hierarquia, o

sexismo, a proletarizacdo, o individualismo, o pouco prestigio etc., e praticas sociais
como a exclusdo, a intolerancia etc.

34



5. O desenvolvimento profissional da instituicdo educativa mediante o trabalho
conjunto para transformar essa pratica. Possibilitar a passagem da experiéncia de
inovacgdo (isolada e individual) & inovacdo institucional. (Imbernén 2011, p. 50-51).

As ideias de Candau (2001) coadunam com Imbernén (2011) e N6voa (2002, 2009), no
que se referem ao processo formativo no ambiente de trabalho e a importancia de considerar os
saberes do professor. A autora propde trés teses que sintetizam o0s principais eixos de
investigacdo aspectos a serem considerados na reflexdo sobre a formacdo continuada. O
primeiro deles considera a escola como l6cus da formacdo continuada. O segundo eixo enfatiza
a valorizacdo do saber docente, no processo de formacgéo continuada, especialmente os saberes
da experiéncia, que dialogam com as disciplinas e os conhecimentos curriculares baseados na
pratica cotidiana e na compreensao do contexto. O terceiro e Ultimo eixo para se pensar a

formacéo continuada € o ciclo de vida dos professores.

Candau (2001) ressalta a importancia de reconhecer a diversidade de necessidades,
desafios e buscas dos professores ao longo de suas carreiras. No entanto, muitos programas de
formacdo continuada falham em considerar essa variedade, aplicando os mesmos esquemas
independentemente da fase profissional dos educadores, desde os iniciantes até aqueles

proximos da aposentadoria.

Diante dessas complexidades, torna-se fundamental entender como a formagéo
continuada de professores € abordada na AmazOnia Paraense. A vastiddo territorial, as
dificuldades logisticas e a riqueza cultural da regido demandam estratégias especificas para

atender as necessidades dos educadores locais.

2.2.2 A Formacéao Continuada de Professores na Amazoénia Paraense

A formacdo continuada de professores na Amaz6nia Paraense é um campo permeado
por diversos desafios, obstaculos a serem transpostos diariamente, refletindo as particularidades
geograficas, sociais e culturais da regido. Segundo Silva (2018), a vasta extensao territorial e
as dificuldades de acesso a areas remotas apresentam obstaculos logisticos significativos para
a implementacdo eficaz de programas de formagdo continuada. Além disso, a diversidade étnica
e cultural da Amazo6nia Paraense, como destacado por Souza (2019), demanda abordagens
pedagdgicas sensiveis e contextualizadas, que considerem as especificidades das comunidades

locais.
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A relevancia da formagédo continuada de professores que leve em consideragdo o
contexto em que estdo inseridos, especialmente no que diz respeito a realidade vivenciada na
Amazonia, tem sido evidenciada em diversos estudos, como as investigacOes realizadas por
Gongalves (2004), Valente (2017) e Hage, Silva e Costa (2020). Esses autores ressaltam que 0s
processos formativos existentes ndo consideram a diversidade. Contudo, conseguem identificar
processos de resisténcia, exigindo uma educacgéo escolar legalmente garantida para atender as

atuais demandas em seus aspectos geograficos, econémicos e socioculturais.

Pois de acordoa resolucdonimero1/2020em seu Art. 8° do Conselho Nacional de
Educacdo CNE (2020, p. 5) a Formagdo Continuada para professores “deve ser organizada
atendendo as respectivas normas regulamentadoras”, que exigem saberes e praticas
contextualizadas. Ainda nesse documento (2020, p. 2) para a formagao continuada “é exigido
do professor sélido conhecimento dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos
processos de aprendizagem e da producdo cultural local e global”’, em busca do

desenvolvimento social dos educandos.

Entende-se que, cada professor tem seu repertério, trajetdria e histdria para contar, o que
representa uma pluralidade de saberes construidos ao longo de dialogos, trocas de experiéncias,
de conhecimentos, certezas e inquieta¢des no cotidiano de sala de aula. Conforme Tardif (2014)

esses Saberes sdo sociais, devem ser compartilhados.

Sabe-se que, no momento atual, o trabalho docente recobre-se de vivéncias e
inquietudes dos docentes, trazendo novas demandas a eles imputadas. Névoa (2009), em seu
trabalho "Professores: imagens do futuro presente”, discute sobre as vivéncias, inquietudes e
desafios enfrentados pelos professores na contemporaneidade, incluindo questdes relacionadas
a burocracia, pressdes para alcancar metas, relacionamentos com os alunos, processo ensino-

aprendizagem e falhas nas politicas publicas educacionais.

A precariedade das infraestruturas educacionais, especialmente em areas mais afastadas,
também é um desafio significativo enfrentado pelos programas de formacdo continuada na
regido, conforme apontado por Santos (2020). A falta de recursos adequados, como salas de
aula equipadas e acesso a internet, pode limitar a eficacia dos programas de desenvolvimento
profissional dos professores. Além disso, como observado por Lima (2017), as condi¢cfes

socioecondmicas desfavoraveis em muitas comunidades da Amazonia Paraense podem
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impactar negativamente a participacdo dos professores em atividades de formacéo continuada,

devido a questdes como transporte e necessidades basicas de subsisténcia.

A formacéo de professores na Amazoénia Paraense € um processo complexo, essencial
para a qualidade da educacdo na regido. Segundo Leite (2016), a base desse profissional é
composta por conhecimentos, saberes e habilidades que sdo fundamentais para o exercicio da
profissdo docente. O desenvolvimento profissional, como destacado por Almeida e Fernandes
(2020), ¢ crucial nesse contexto, buscando autonomia, reflexdo sobre a pratica e compromisso

com a mudanca.

Porém, o conhecimento esta sempre associado ao trabalho, visando a concretizagdo de
algo pelo profissional que o produz e pratica. Dessa forma, o conhecimento dos professores
permeia toda a sua existéncia, ndo apenas 0s processos formativos institucionais, moldando e
sendo moldados pela sua subjetividade, bem como pelas suas rela¢cdes com seus alunos e demais
profissionais da educacdo. A subjetividade, por sua vez, ndo constitui algo que possa ser
finalizado; pelo contrério, est sempre em transicao, expressa em varios sentidos e significados

construidos cultural e historicamente (Gonzalez Rey, 2003).

Pensando nisso, autores como Tedesco (2004) e Gatti (2009) defendem a necessidade
de considerar a subjetividade dos professores nos processos formativos. Tedesco (2004) aponta
para a urgéncia de “reconhecer a importancia da dimensao subjetiva dos fenomenos sociais”.
Corroborando, Gatti (2009) destaca as questfes subjetivas como essenciais nos processos
educativos, tomando a educacdo humanizada como base para a compreensdo das reais

condicdes da sociedade.

Monteiro (2019) ressalta a complexidade da realidade enfrentada pelos professores em
sala de aula, que muitas vezes se veem desmotivados e desprestigiados diante das dificuldades
encontradas. A desvalorizacdo da profissao, falta de atratividade, defasagem na formacao e falta

de atencdo para os profissionais ja inseridos no mercado sdo alguns dos desafios apontados.

A luta pela valorizacdo dos professores é antiga e persistente, como destacam Aradjo,
Silva e Silva (2019) e Locatelli e Vieira (2019), remontando ao seéculo X1X. Apesar dos avangos
conquistados ao longo do tempo, ainda ha uma lacuna entre as aspiracdes da classe docente e

as politicas efetivamente implementadas.
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A precarizacdo do trabalho docente, em grande parte devido aos baixos salarios e as
condicdes adversas de trabalho, dificulta ainda mais a busca por formacéo continuada. A falta
de uma politica pablica abrangente de formacao e valorizacao dos profissionais da educacéo

agrava essa situacao, como apontam Araujo, Silva e Silva (2019).

Para Silvério e Isobe (2020), os impactos da intensificacdo do trabalho docente
consistem em:

[...] falta de tempo para investir na atualizacéo da formagao; adoecimento e sensa¢do

cronica de sobrecarga de trabalho; aumento do isolamento limitacdo da reflexdo

conjunta; introducdo de solugBes técnicas simplificadas (tecnologias) para as

mudancas curriculares, a fim de compensar o reduzido tempo de preparo e

planejamento. Na busca para tornar-se cada vez melhor a intensificacdo se internaliza

e se transforma em autointensificacdo na medida em que o professor. (Silvério e Isobe,
2020, p. 17-18),

Referente aos desafios do profissional de hoje, Scarcella (2006) comenta que:

Essa nova postura demanda um profissional com um perfil que extrapola o ser
qualificado. E um profissional que possui a atitude de saber agir integrando e
transferindo todo seu conhecimento, habilidades, atitudes e comportamentos para 0s
resultados organizacionais. 1sso envolve saber pensar (senso critico), manter-se
atualizado, inovar nas préaticas, autodetermina¢do, autogestdo, compromisso com 0s
resultados, empreendedorismo, sair na frente, criar, arriscar, ter ética, saber se
relacionar, espirito de equipe e bom humor, sempre. S8o estes os fatores que
diferenciam o profissional notavel do mediocre. (Scarcella, 2006, p.28).

A partir das reflexGes de autores como Silvério e Isobe (2020) e Scardella (2006),
percebe-se a necessidade do professor na Amazonia Paraense em desenvolver um novo modelo
de padrdes inovadores, capaz de atender as demandas emergentes. Isso implica em uma postura
proativa, onde o professor deve estar atento as necessidades externas, incertezas e mudancas
inesperadas, ampliando seu foco nos pontos de interesse e buscando adquirir novas
competéncias. Como salientado por Novoa (1995), é crucial identificar e promover praticas de
reflexdo que sempre estiveram presentes na profissdo docente, criando as condicdes para seu

desenvolvimento continuo.

Nesse contexto, torna-se evidente que o papel do professor esta intrinsecamente ligado
as complexidades do mundo contemporaneo, destacando a importancia da formacéo continua
tanto na esfera académica quanto pedagdgica. Essa formacao continua capacita o professor a
lidar com as rapidas mudancas e demandas do ambiente escolar, possibilitando interagdes mais
eficazes e seguras com os alunos. Essa sinergia entre atualizacao constante e pratica pedagogica

solida é fundamental para a qualidade do ensino na regiao.
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A transicdo do ensino tradicional para abordagens mais contemporéaneas reflete a
necessidade de adaptacdo dos professores as demandas em constante evolucdo da sociedade.
Nesse sentido, a formacéo continua se torna um pilar importante para auxiliar os educadores a
lidar com essas mudancas, promovendo interagdes mais eficazes e seguras com os alunos. Essa
integracdo entre atualizacdo constante e pratica pedagdgica sélida € crucial para aprimorar a

qualidade do ensino na regiéo.

Essa mudanca de paradigma no ensino, que enfatiza ndo apenas os produtos finais do
conhecimento, mas também o processo de obtencdo desses conhecimentos, é evidenciada pela
ascensdo do ensino por investigagdo. Por muitos anos, 0 modelo de transmissdo direta
predominou, com os professores focando na exposicdo de conceitos, leis e formulas, enquanto
os alunos se limitavam a replicar experiéncias e memorizar informacdes. No entanto, conforme
apontado por Carvalho (2013), ha uma crescente valorizacdo da qualidade do conhecimento,
destacando-se 0 processo de sua construcdo em detrimento da mera acumulacdo de

informacgdes.

2.3 ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO

A educagdo vem sofrendo modificagdes em consequéncia do avanco da sociedade.
Durante muitos anos, conhecimentos pensados como produtos finais foram transmitidos de
maneira direta a partir da exposi¢cdo do professor. Os professores transmitiam conceitos, leis e
formulas e os alunos replicavam as experiéncias e decoram férmulas e nomes de cientistas.
Porém, passou-se a valorizar mais 0s conhecimentos fundamentais dando atencdo ao processo
de obtencéo desses conhecimentos, destacando-se a qualidade do conhecimento a ser ensinado

e ndo mais a quantidade (Carvalho, 2013).

Neste sentido, de meados do século XIX aos dias atuais, “o ensino de Ciéncias
apresentou diferentes objetivos que tiveram como base, principalmente, as mudancas vigentes
na sociedade em suas diferentes épocas, considerando aspectos politicos, histéricos e
filoso6ficos” (Zompero; Labura, 2011, p.68). O ensino de Ciéncias passou a valorizar aspectos

da construcdo do conhecimento.

Segundo Marandino (2002), diversas tendéncias surgiram no ensino de Ciéncias para
contribuir com o trabalho docente, bem como para a aprendizagem dos estudantes. Dentre as
tendéncias, surgiu em meados do século XIX o Ensino de Ciéncias por Investigacdo, também

conhecido como inquiry (Zdmpero; Labura, 2011).
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Para o Ensino por Investigacao, segundo Zémpero e Labur( (2011, p.68), existem varias

denominagdes de inquiry como: “ensino por descoberta; aprendizagem por projetos;

questionamentos; resolucao de problemas, dentre outras”. Varios autores estudam a tematica e

cada um apresenta uma nomenclatura diferente, porém as caracteristicas se assemelham. A

seguir, apresenta-se um quadro que sintetiza as caracteristicas do Ensino por Investigacéo

segundo a perspectiva de alguns autores.

Quadro 01 — Caracteristicas do Ensino por Investigacdo segundo alguns autores.

Caracteristicas Autor(es)
Privilegia a observacdo dos fatos, o levantamento de problemas, de hipéteses e | Campos e Nigro
a elaboracdo de palpites dos préprios questionamentos elaborados pelos alunos. | (1999)

Envolve a formacdo do professor-pesquisador para que este possa desenvolver
pesquisa com seus alunos e estes, por sua vez, se tornem alunos-pesquisadores.

Cunha e Krasilchik
(2000)

Utiliza atividades investigativas como ponto de partida para desenvolver a
compreensdo de conceitos é uma forma de levar o aluno a participar de seu
processo de aprendizagem, sair de uma postura passiva e comecar a perceber e
agir sobre o seu objeto de estudo, relacionando o objeto com acontecimentos e
buscando as causas dessa relacéo, procurando, portanto, uma explicagéo causal
para o resultado de suas acdes e/ou interacoes.

Azevedo (2004)

Envolve processos investigativos, nos quais os alunos sdo participantes ativos
elaborando questdes, levantando hipGteses, analisando evidéncias e
comunicando 0s seus resultados aos demais.

Maués e Lima

(2006)

As atividades sdo orientadas pelo professor e assumidas pelo aluno no processo
de investigacéo.

Sa et al. (2007)

Inicia-se com discussfes que desencadeiam em um processo educativo parte da
prépria importancia dada pelo problema identificado, pela curiosidade e pelas
inquietacdes apresentadas pelos alunos.

Sa et al. (2007)

Destaca 0 engajamento dos alunos para realizar as atividades; a emisséo de
hipoteses, nas quais é possivel a identificacdo dos conhecimentos prévios dos
mesmos; Busca por informacdes, tanto por meio dos experimentos como na
bibliografia que possa ser consultada pelos alunos para ajuda-los na resolugéo
do problema proposto na atividade. A comunicacdo dos estudos feitos pelos
alunos para os demais colegas de sala, refletindo a natureza do conhecimento
cientifico que estd sendo desenvolvido por meio desta metodologia de ensino.

ZOmpero e Laburu
(2011)

Busca por respostas a partir de problemas reais e culturalmente relevantes, a
partir de experimentos inspirados pelas préprias discussfes entre os alunos em
sala de aula, com a ajuda do professor.

Vieira (2012)

A busca pela solucéo de problemas leva os alunos a explicagdo do contexto,
esclarecendo que Ciéncia é a explicacdo da natureza.

Carvalho (2013)

Realiza-se por etapas: 1. A problematizacdo inicial; 2. A sistematizacdo da
resolucdo do problema: resolucdo do problema pelos alunos; 3. A
contextualizacdo do conhecimento: sistematizacdo dos conhecimentos
elaborados nos grupos e dos conhecimentos.

Carvalho (2013)

Destaca investigagdo como um processo aberto, desencadeado e dependente de
caracteristicas do proprio problema em analise, tendo forte relacdo com
conhecimentos ja existentes e ja reconhecidos pelos participantes do processo.
Sob esta perspectiva, processos investigativos podem surgir como decorréncia,
desdobramento e continuidade de investigagdes em curso ou ja realizadas.

Sasseron (2015)

Defende que os alunos devem ndo somente aprender os conceitos cientificos,
mas também construir habilidades cognitivas, a partir dos processos que

Sasseron (2015)
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envolvem a atividade cientifica, tais como: resolucdo de um problema,
levantamento de hipoGteses, analise de dados, discussdo de resultados,
argumentacéo etc.

Uma caracteristica marcante nas atividades investigativas € a preocupagdo com
0 processo de aprendizagem dos estudantes. Além dos aspectos relacionados aos
procedimentos como observacdo, manipulacdo de materiais de laboratorio e | Trivelato e
experimentacdo, as atividades investigativas possibilitam a motivacdo e o | Tonidandel (2015)
estimulo para refletir, discutir, explicar e relatar, o que promovera as
caracteristicas de uma investigacao cientifica.

Fonte: Autora (2024).

A partir do Quadro 01 podem-se observar as diferentes conceituacGes, de acordo com
cada autor. O que serviu de inspiracdo para a andlise de dados desta pesquisa foi a
sistematizacdo apresentada por Carvalho (2013), Sasseron (2015), Zémpero e Lamburd (2011).
Em suma, o Ensino por Investigacdo fundamenta as atividades investigativas, a busca pela
solucdo de problemas leva os alunos a explicacdo do contexto, esclarecendo que Ciéncia € a
explicacdo da natureza (Carvalho, 2013). Salientando que os alunos devem ndo somente
aprender os conceitos cientificos, mas também construir habilidades cognitivas (Sasseron,
2015). Além de, proporcionar aos estudantes o contato com novas informacdes e de certo modo

favorece a construcdo do conhecimento (Z6mpero; Labura, 2011).

Olhando por esse vies, a resolucdo de problemas € um dos critérios para se elaborar uma
atividade ou sequéncia investigativa. Como relatam Trivelato e Tonidandel (2015), para que
uma atividade seja considerada investigativa, esta deve permitir aos estudantes a resolucéo de
problemas. Neste mesmo sentido, a investigagcdo em sala de aula deve oferecer condic¢des para
que os estudantes resolvam problemas e, além disso, busquem relagdes causais entre variaveis
para explicar o fenbmeno em observacéo, por meio do uso de raciocinios do tipo hipotético-
dedutivo (Sasseron, 2015).

Neste mesmo sentido, a inclusdo do Ensino por Investigagdo nas aulas de Ciéncias
requer dos professores uma mudanga em sua pratica, alterando a dindmica das aulas, o que
implica que estes tomem decisbes, corram riscos e modifiquem a sua rotina de forma a

enfrentarem dificuldades e dilemas (Baptista, 2010).

Assim, percebe-se, a partir das caracteristicas propostas por diferentes autores, que o
Ensino por Investigacdo tem como ponto de partida um problema que estabeleca interacdes
discursivas entre professor e alunos — e dos alunos com seus pares — na construcdo do
conhecimento cientifico (Baptista, 2010). Sendo assim, os professores de Ciéncias necessitam

estar em constante busca por metodologias que colaborem com a construgdo do conhecimento
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e aprendizagem dos estudantes. Nesta investigacdo, nos preocupamos com 0s professores de

Quimica que tém interesse em aprimorar sua pratica adotando metodologias diferenciadas.

Por fim, recorremos novamente a Carvalho e Gil-Pérez (2011), que mencionam que para
um ensino pautado na construgdo do conhecimento é preciso o professor dominar as
metodologias de ensino e também saber avaliar. Com isso, na proxima sec¢éo iremos abordar a
respeito da avaliacdo da aprendizagem no ensino de Ciéncias, elencando as caracteristicas e a

importancia da avaliacdo para o ensino e aprendizagem.

Sabe-se que apesar das mudancas que o Ensino de Ciéncias vem sofrendo ao longo dos
anos, as disciplinas escolares quimica, fisica e biologia sdo aquelas usualmente consideradas as
mais impopulares, dificeis e abstratas, e boa parte dos conceitos, destas disciplinas, aprendidos
na escola ndo faz sentido para os estudantes, pois ainda continuam teorizado e mecanizado de
uma forma que ndo privilegia a formacao integral do aluno. Normalmente, expdem-se aos
alunos a teoria e muitas informacdes acerca dos conteidos, de uma maneira descontextualizada,
mas, como diz Morin (2002) a informagé&o por si s6 ndo é conhecimento, sdo parcelas dispersas
de saberes; para que a informacao seja conhecimento € necessario que ela chegue ao aluno de

forma organizada e contextualizada.

Diante da necessidade de rever a pratica pedagogica do professor, destaca-se importante
mudanca no papel do aluno e do docente nesse novo cenario, como destaca Carvalho (2008):

A perspectiva mais proeminente centra-se, hoje, em uma concepg¢do construtivista, em

que varios modelos precisam ser conhecidos (considerando possibilidades e

limitacdes) pelos professores. Esses modelos assumem o aluno como sujeito ativo do

processo de aprendizagem e faz do professor um mediador. Dessa forma, professor e
aluno s&o percebidos como individuos investigativos, autbnomos, criticos e reflexivos

Em qualquer nivel de ensino, sdo inumeros os desafios para compreender e
desenvolver o ensino investigativo de ciéncias em sala de aula, diversificando as préaticas
comumente realizadas no cotidiano escolar. Tal estratégia engloba quaisquer atividades que
basicamente centradas no aluno, possibilitam o desenvolvimento da autonomia e da capacidade
de tomar decisdes, de avaliar e de resolver problemas, apropriando-se de conceitos e teorias das
Ciéncias da natureza (Castro, 2008).

A promocdo da participacdo ativa dos alunos é um dos objetivos da comunidade de
educacao cientifica. Essa promog&o pode ocorrer por meio do ensino por investigacao ou ensino

por descoberta, entre outras designagdes. Cabe ao professor a execugdo de um ensino por

42


https://www.redalyc.org/journal/5606/560659012012/html/#redalyc_560659012012_ref13

investigacdo, cuja intencdo deve possibilitar o aluno a protagonizar a construgdo de
conhecimentos cientificos. Para que isso seja possivel, o professor deve estimular nos alunos
habilidades que ajudem a resolver problemas a eles apresentados, levando-os a interagir com
0s seus colegas, com os materiais a disposicdo e com os conhecimentos ja sistematizados e

existentes (Sasseron, 2015).

O ensino por investigacdo é uma abordagem didética, cujo papel do professor é levar
os alunos a discutir sobre fendbmenos naturais, a buscar resolucdes de um problema de natureza
cientifica, além de exercitar praticas e raciocinios de comparacdo, de andlise e de avaliacao,
bastante utilizadas no fazer cientifico (Sasseron, 2015). Durante as aulas investigativas espera-
se que o professor gerencie as atividades e as discussdes, incentivando os alunos a construir
padrdes de raciocinio e padrbes de linguagem para tornar possivel a compreensao de novas

ideias.

Para que o professor possa construir um espaco interativo de argumentagdo
colaborativa uma das formas de realizar seria por meio de aulas investigativas de Ciéncias. A
aula investigativa é uma abordagem didatica que encontra respaldo na prépria epistemologia
das ciéncias e em aspectos da natureza da ciéncia (Sasseron, 2015). Para Carvalho (2011), a
aula investigativa além de introduzir o aluno no universo das ciéncias para que seja capaz de
construir conhecimento, proporciona

Aos alunos oportunidades para olharem os problemas do mundo elaborando estratégias
e planos de acdo. Desta forma o ensino de Ciéncias [por investigacdo] se propde a

preparar o aluno desenvolvendo, na sala de aula, habilidades que lhes permitam atuar
consciente e racionalmente fora do contexto escolar (Carvalho, 2011, p. 253).

A execucdo desse ensino pode ser alcancada por meio de sequéncias de ensino

investigativas (SEIs). Carvalho (2013, p. 9) define

[...] as sequéncias de ensino investigativas (SEls), isto &, sequéncia de atividades
(aulas) abrangendo um tépico do programa escolar em que cada atividade é planejada,
do ponto de vista do material e das interagdes didaticas, visando proporcionar aos
alunos: condigdes de trazer seus conhecimentos prévios para iniciar 0s novos, terem
ideias préprias e poder discuti-las com seus colegas e com o professor passando do
conhecimento espontaneo ao cientifico e adquirindo condigBes de entenderem
conhecimentos ja estruturados por geracdes anteriores (Carvalho, 2013, p. 9).

Neste sentido, solucionar uma atividade investigativa exige o aperfeicoamento das
habilidades de pensamento, que permitem a aquisi¢do de novos conhecimentos. Propostas como
questionarios, alternancia entre leitura e discussao de textos, dentre outras intervencfes dessa

natureza, podem auxiliar na formacéo de cidaddos imponderados, responsaveis e atuantes em
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suas tomadas de decisdes (Sasseron, 2014). Por esse motivo, tem sido mais estimulado que o
aluno “aprenda a aprender”, bem como, “aprenda a pensar”, de modo que tenha disponiveis os

instrumentos necessarios para alcancar as metas da alfabetizacdo cientifica.

O Ensino de Ciéncias por Investigacao (EnCl) busca inserir em sala de aula a utilizacéo
de préticas de questionamento, de investigacdo e de resolucdo de problemas, com o prop6sito
de levar a compreensdo sobre como funcionam as ciéncias, a0 mesmo tempo em que oferece
meios para a discussdo de conceitos, no¢des e modelos cientificos com os estudantes (Deboer,
2006; Sasseron, 2015). O ENnCI possibilita, entdo, a promo¢do de préaticas e habilidades
cognitivas semelhantes as das comunidades cientificas, mas apropriadas as motivagoes tipicas

do ambiente escolar (Schwartz e Crawford, 2006).

Pesquisas indicam que o EnCl tem sido desenvolvido em sala de aula de maneira
simplificada, focando principalmente em aspectos praticos do fazer cientifico, como a coleta e
analise de dados, em detrimento de elementos relacionados ao engajamento em questfes
investigativas, ao trabalho com os conhecimentos conceituais e a justificagdo e discussao de
ideias (Asay, & Orgill, 2010; Kramer, Nessler & Schliter, 2015; Windshilt, 2004). Os
professores podem apresentar dificuldades em compreender o que é e em definir que aspectos
estdo relacionados ao EnCl e, por isso, desenvolvé-lo de maneira inadequada em sala de aula
(Lakin, Wallace, 2015; Seung, Park, Jung, 2014).

Por isso, ferramentas que auxiliem na analise, elaboracdo e revisdo de propostas de
ensino investigativas podem ser instrumentos importantes para orientar o trabalho de
professores (Asay, Orgil, 2010). O desenvolvimento de instrumentos de analise de aulas
investigativas possibilita também o processo de levantamento, avaliagdo e sistematizacdo de
conhecimentos sobre como os professores entendem e empregam a abordagem investigativa,
informacdes que podem subsidiar acdes de suporte e formacéo a professores na implementacédo
do EnClI (Borda Carulla, 2012; Delclaux, Saltiel, 2013). Assim, este trabalho busca apresentar
e avaliar uma ferramenta de analise de propostas de ensino investigativas. As ideias sobre EnCl

consideradas no desenvolvimento da ferramenta sdo apresentadas na proxima secao.

2.3.1 Aspectos do Ensino de Ciéncias por Investigacao

Para alguns autores, ndo ha novidades em ensinar ciéncias através de um objeto a ser
investigado (Munford, 2007), pois o Ensino por Investigacdo tem como fundamento central a

curiosidade para compreender o mundo. Diante dessa ideia, insere-se a investigagcdo como algo
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inerente ao Ensino de Ciéncias, uma vez que compreender aquilo que nos cerca € trivial a

atividade humana.

O processo de construcdo de conhecimento cientifico é complexo e, por isso, é
necessario que haja formas pedagdgicas de trabalhar essa complexidade no ambiente escolar.
Uma maneira é dividir o processo cientifico em etapas, fases ou atividades-chave, que
estabelecem guias para os estudantes no processo investigativo e que destacam as caracteristicas
importantes do raciocinio cientifico (Pedaste et al., 2015). Essas unidades podem ser
relacionadas de maneira a construir ciclos ou sequéncias de ensino, que organizam a estrutura
de uma proposta de ensino investigativa (Carvalho, 2013; Pedaste et al., 2015). O
estabelecimento de uma estrutura ndo implica, no entanto, em uma maneira Unica, fixa e linear
para o desenvolvimento de investigagfes no contexto escolar, considerando que diversas
possibilidades de contextualizacdo e conexdo entre os elementos podem ser realizadas pelo

professor ao planejar e implementar o EnCl em sala de aula (Pedaste et al., 2015).

Em recente revisdo sistematica sobre ciclos investigativos, Pedaste et al. (2015)
identificaram os aspectos considerados na literatura como importantes na estruturagdo de
atividades de ensino investigativas. De acordo com o levantamento feito pelos autores, o EnCl
deve proporcionar o envolvimento dos estudantes com a resolucdo de problemas e questdes;
geracdo de hipéteses; coleta, andlise e interpretacdo de dados; construgdo de conclusoes;
comunicacdo e reflexdo acerca do processo investigativo; e continuidade do processo
investigativo. Esses aspectos sdo detalhados a seguir. A resolucdo de problemas ou questdes de

pesquisa é considerado como um aspecto central na abordagem do EnCI (Deboer, 2006).

Os problemas e questdes investigativas estimulam a curiosidade e estabelecem um
desafio de aprendizagem aos estudantes (Pedaste et al., 2015). S&o eles que oferecem o foco, a
direcdo e o proposito para o trabalho pedagdgico, organizando e direcionando as atividades e
levando ao desenvolvimento de entendimentos sobre os conceitos cientificos chaves associados
a investigacdo (Krajcik, & Mamlok-Naaman, 2006; NRC, 2000). Assim, problemas e questdes
devem focar em objetos, organismos e eventos do mundo natural; estar relacionados a conceitos
cientificos; e levar a investigacGes que permitam o uso de dados para desenvolver explicacbes
(NCR, 2000). Na proposicdo de possiveis respostas ao problema ou questdo de investigacéo,

pode-se definir uma ideia a ser testada durante a investigacao.
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Nesse processo, 0s estudantes mobilizam os conhecimentos que j& tém para formular
hipdteses e propor maneiras de solucionar o problema, devendo argumentar e justificar as ideias
apresentadas (Souza, Akahoshi, Marcondes, & Carmo, 2013). Windschitl (2004) salienta que a
geracdo de hipoteses pelos estudantes deve também ser guiada por conceitos, teorias e modelos
cientificos, permitindo que a investigacdo cumpra o papel de suportar, revisar ou refutar ideias
cientificas. Segundo Borda Carulla (2012), mesmo que 0s alunos ndo sejam capazes de
construir hipoteses com base em conhecimentos cientificos estaveis, eles devem ser
encorajados a fazer previsdes com base nas suas experiéncias anteriores e justifica-las, com o

objetivo de diferencia-las de simples palpites.

Hipoteses podem ser definidas como explicagdes provisorias envolvendo variaveis
tedricas que responderiam a questdo de investigacdo, enquanto as previsdes sdao o resultado
concreto esperado a ser obtido com a realizacdo de um teste (Jong, 2006; Lawson, 2004).
Portanto, hipoteses e previsdes envolvem processos diferentes de raciocinio cientifico. Apesar
das suas diferengas, o estabelecimento de hipoOteses e/ou previsdes pode auxiliar na

aprendizagem, ao propiciar a exposicao, justificacdo e teste das ideias formuladas pelos alunos.

A busca de dados e informacdes para a resolucdo de problemas ou questdes e para o
teste das ideias desenvolvidas pelos alunos pode envolver procedimentos investigativos
experimentais ou exploratdrios (Pedaste et al., 2015). Os experimentos sdo uma forma
controlada de testar e manipular objetos de interesse, enquanto outros fatores séo mantidos
constantes (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, Schwartz, 2002). Relacionando os experimentos
aos procedimentos em que o controle de variaveis é realizado, pode-se entender as exploracdes
como 0s tipos de investigacdo em que isso ndo ocorre. Isso quer dizer que uma diversidade de
estratégias e modalidades didaticas pode ser utilizada no EnCl, devendo-se levar em conta as

particularidades de cada situacdo investigativa (Scarpa, & Silva, 2013).

Os dados obtidos devem ser analisados e interpretados, dando sentido as informagdes
coletadas e sintetizando novos conhecimentos (Pedaste et al., 2015). E na realizacdo desses
processos que os alunos séo engajados na proposicdo de explicacbes que conectam as
evidéncias coletadas as ideias cientificas sobre o tema, levando a consolidacdo de novas
informacdes e conhecimentos (Borda Carulla, 2012). De acordo com essa autora, a analise e
interpretacdo de dados e o desenvolvimento de explicacdes sdo agcbes que ajudam no
estabelecimento de conclusdes sobre a investiga¢do. Nas atividades investigativas, é importante

que haja a comunicacdo das novas informacgdes obtidas pelos alunos (Z6mpero, & Laburd,
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2011). E na tentativa de fazer as ideias inteligiveis aos outros, ou justificar um ponto de vista
usando evidéncias, que os alunos examinam suas ideias criticamente, 0 que evidencia a

importancia da ocorréncia da comunicacdo em sala de aula (Borda Carulla, 2012).

Esse processo pode ocorrer durante toda a investigagdo, iniciando junto ao
desenvolvimento da questdo norteadora e terminando no processo de apresentacéo de resultados
e conclusdes (Bell, Urhahne, Schanze, Ploetzner, 2010). Além da comunicagao, outro processo
que pode ocorrer durante e/ou ao fim da investigacao ¢ a reflexdo, definida como o processo de
descrever, criticar, avaliar e discutir a investigacao (Pedaste et al., 2015). Tarefas complexas,
como as envolvidas na investigagdo, exigem que os aprendizes consigam acompanhar seu
proprio progresso por meio de recursos cognitivos que permitam a checagem de erros e a sua

correcdo, quando necessario (Deboer, 2006).

Flick e Lederman (2006) enfatizam que a reflexdo é necessaria para que os alunos
compreendam a natureza do trabalho cientifico em que estdo engajados. A investigacdo
realizada pode levar & geracdo de outros problemas ou questbes, a serem resolvidos na
investigacdo corrente ou em outras subsequentes. Também pode haver a continuidade do
trabalho com os conhecimentos construidos durante a investigacdo por meio da sua aplicacao
em outras situacOes (Pedaste et al., 2015). A partir de atividades com esse foco, os estudantes
podem identificar a utilidade do conhecimento construido do ponto de vista social (Carvalho,
2013).

Considerando os aspectos de EnCl apresentados, o seu desenvolvimento em sala de aula
tem o potencial de promover um processo de aprendizado mais ativo pelos alunos, por
oportunizar o seu protagonismo na busca de solucgdes para problemas e/ou questdes e, a partir
disso, construir conhecimentos sobre ciéncias (Artigue, Dillon, Harlen, & Léna, 2012). Mas,
para o efetivo engajamento intelectual em atividades investigativas, o professor deve considerar

0 grau de autonomia dos estudantes no envolvimento com os diferentes aspectos do EnCl.

Conforme observa Deboer (2006), se 0 processo investigativo for altamente prescrito
pelo professor, o envolvimento dos alunos com o fendbmeno a ser investigado pode ndo ocorrer
de maneira satisfatoria; por outro lado, se a abordagem for muito aberta, os estudantes podem
se perder nas suas investigacdes. A relacdo entre a quantidade de direcionamento do professor
e 0 grau de autonomia dos alunos em atividades investigativas € conhecida como nivel de

abertura.
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De acordo com classificagdes realizadas por Tamir (1989) e Banchi e Bell (2008), nos
niveis de investigacdo mais estruturados, o professor fornece as informacges relativas a
elaboracdo de questdo, definicdo de procedimentos e busca de solugdes para 0s alunos; em
niveis mais abertos, 0s alunos s&o os responsaveis pela tomada de decisGes e agdes. Mesmo em
investigagdes abertas, em que a autonomia do aluno é maior, os alunos ndo realizam os

processos investigativos sozinhos.

As acbes dos professores em aulas investigativas sdo fundamentais para apoiar o
desenvolvimento da investigacdo pelos alunos, dando condicOes para que a aprendizagem
ocorra. E o professor o responsavel por orientar a investigagdo, fazendo uso construtivo do
conhecimento prévio dos alunos, incentivando a formulacdo de hipoteses, promovendo
condicdes para a busca de dados, auxiliando discusses que envolvam pequenos grupos ou a
sala toda, encorajando a consideracdo de pontos de vista alternativos, ajudando na conexao
entre as ideias dos alunos e conhecimentos cientificamente aceitos e orientando atividades nas
quais os alunos reconhecem as razbes de seus procedimentos (MaaR, & Artigue, 2013;
Trivelato,& Tonidandel, 2015). Assim, o gerenciamento da classe e o planejamento das
interacOes didaticas entre alunos e colegas e entre professor e alunos sdo aspectos fundamentais

na implementacgdo do EnCl (Carvalho, 2013).

A partir das caracteristicas do EnCl apresentadas, entende-se que O
desenvolvimento de propostas de ensino investigativas efetivas envolve a consideracdo de
aspectos relacionados a estrutura da investigacdo, de maneira que a atividade contemple as
etapas importantes na promocéo de raciocinio cientifico; ao nivel de abertura da investigacéo,
garantido aos estudantes autonomia adequada ao desenvolvimento das investigacoes; e as acoes
docentes que oferecem suporte aos estudantes e que mediam o seu envolvimento com a
investigacdo. Esses aspectos estdo relacionados tanto ao delineamento da proposta de ensino
investigativa, quanto ao seu desenvolvimento em sala de aula, uma vez que o sucesso da
aplicacdo de uma atividade investigativa esté diretamente relacionado ao seu planejamento pelo
professor (Almeida; Sasseron, 2013).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 FUNDAMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa € de natureza qualitativa, que consiste no reconhecimento e na

analise de diferentes perspectivas, nas reflexes dos pesquisadores a respeito da pesquisa como
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parte do processo de producdo de conhecimento e na variedade de métodos (Flick, 2004).
Segundo Minayo (2014), neste tipo de pesquisa sdo considerados todos os aspectos
investigativos de pesquisa, os diferentes universos sociais como crencas, realidade escolar,
valores, que permitem o andamento efetivo da pesquisa e maior reconhecimento do contexto

do processo.

A fonte de dados na investigacdo qualitativa é o ambiente natural, constituindo o
investigador como o instrumento principal. Com isso, 0s investigadores adentram-se e
despendem grandes quantidades de tempo em escolas, familias, bairros e outros locais, a fim
de elucidar questdes educativas. Eles frequentam os locais de estudo e certo modo se preocupam
com o0 contexto e entendem que as agdes podem ser melhor compreendidas quando s&o

observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia (Bogdan e Biklen, 1994).

Flick (2004, p.28) relata que “a pesquisa qualitativa ¢ orientada para a analise de casos
concretos em sua particularidade temporal e local, partindo das expressdes e atividades das
pessoas em seus contextos locais”. Ou seja, € necessario o investigador estar inserido no
ambiente de seus participantes de pesquisa, para a compreensdo de suas indagacoes. Deste
modo, para que se entenda a dinamica do fenémeno investigado, o pesquisador necessita coletar
os dados, o que significa riscos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas. Para analisar os dados em toda sua riqueza, deve-se respeitar, tanto quanto possivel,

a forma em que estes foram registrados ou transcritos (Bogdan e Biklen, 1994).

De acordo com os objetivos e a questdo de pesquisa proposta para este trabalho, optou-
se pela utilizacdo de um desenho dentro da abordagem qualitativa do tipo pesquisa-agéo, pois
“objetivo fundamental da pesquisa-acdo consiste em melhorar a préatica em vez de gerar
conhecimento” (Moreira; Rosa, 2009, p.16). Segundo Tripp (2005), tratar-se de uma forma de
investigacao e aprimoramento na sistematizacao do planejamento, implementacdo, descri¢do e
avaliacdo de uma mudanca que possa melhorar a pratica, gerando aprendizado tanto no
processo, quanto na investigacdo. Dessa forma, a utilizacdo de técnicas para informar a agédo
que se decide tomar torna-se um pressuposto para melhorar a pratica educacional, além de

permitir maior contato, adequacdo e relacao entre os participantes da pesquisa e a pesquisadora.

De acordo com Corréa et al. (2018) “Trata-se de uma pesquisa exploratéria de carater
bibliografico sob o olhar qualitativo™. A pesquisa-a¢do tem como caracteristica suprir dois tipos

de objetivos: o objetivo préatico que consiste na busca de possibilidades de acdes para a
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resolucdo do problema em estudo; e o objetivo de conhecimento que esta vinculado a aquisicdo
de informacdes e desenvolvimento de conhecimentos para o coletivo em questdo. Tendo assim,
acao de todos os componentes contribuindo no processo investigativo, no caso o professor-
pesquisador e respondentes. Porém, é funcdo do professor-pesquisador avaliar e viabilizar as
acOes de acordo com o contexto é um método de pesquisa situado entre a pratica rotineira e a
pesquisa académica, exigindo acdo na area da pratica e da pesquisa. Essa modalidade surgiu da

necessidade de investigar a pratica com o intuito de aprimora-la.

Segundo Tripp (2005, p. 445):

A pesquisa-acao educacional € principalmente uma estratégia para o desenvolvimento
de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.

A pesquisa-acdo € usada para o desenvolvimento de educadores e pesquisadores na
melhoria dos processos de préatica de ensino e investigacdo sobre eles. Tendo como principal
caracteristica o processo em ciclo, no qual “planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se
uma mudanga para a melhora de sua pratica” (Tripp, 2005, p. 446). Levando em consideracao
as caracteristicas principais da pesquisa-acdo, que ¢ uma metodologia realizada em ciclos, de
modo que possam ser feitas intervengdes apos a obtencdo de um resultado, precisa-se agir,
descrever, avaliar e planejar as etapas; €, se necessario, fazer tudo novamente. A representacéo

a seguir mostra os processos em ciclo seguido, na utilizacdo da pesquisa-acéo (Figura 01).

Figura 01- Representagcdo em quatro fases do ciclo basico da pesquisa-acdo
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Fonte: Tripp (2005, p.446).
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Levando em consideracdo as caracteristicas principais da pesquisa-a¢do, que é uma
metodologia realizada em ciclos, de modo que possam ser feitas intervengdes apos a obtencdo
de um resultado, buscando sempre vincular a teoria com a pratica, vé-se necessaria a utilizacédo
de um desenho de pesquisa que seja moldado nesses mesmos principios. Além do mais, para a
implementacdo do Ensino por Investigacéo, seréo levadas em consideragéo as quatro principais
que fundamentam a apresentacdo de propostas investigativas, segundo Carvalho (2011): O
problema para a constru¢do do conhecimento; a passagem da a¢do manipulativa para a acéo

intelectual na resolucédo do problema; a tomada de consciéncia e a construcao de explicacdes.

Além disso, trazendo a natureza colaborativa da pesquisa-acdo, Ibiapina (2008; 2016)
afirma que ela é caracterizada por pesquisar colaborativamente na &area de Educacéo,
investigando um objeto de pesquisa proposto por um pesquisador a um professor motivado a
refletir sobre a sua pratica e didatica em sala de aula, fazendo com que o docente seja
participante e produtor da pesquisa junto com o professor-pesquisador, podendo modificar o

cenario atual de sua realidade e da escola.

A pesquisa propde auxiliar o professor em sua construcdo formativa de modo a
estabelecer uma reflexdo e transformagdo na sua pratica docente em sala de aula,
proporcionando maior interacéo, criticidade e participacdo em todo o processo (Franco, 2015).
A acdo de pesquisa ocorreu pela aplicacdo e elaboragcdo de um curso sobre EnCi por
Investigacdo, baseado nos Projetos Integradores da area de ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias aplicado nos dias e horarios acordados com a direcdo da escola, convidou 0s

professores a participarem da pesquisa.

A intencgdo da pesquisa foi permitir uma discussdo atual sobre a realidade educacional,
promover a maior intera¢ao entre os professores, propiciar um espaco de formacdo continuada
sobre as praticas docentes e possibilitar a movimentacdo da comunidade escolar de modo a
estimular maior envolvimento em diferentes atividades, além de adequar todos a uma realidade
vivenciada nas escolas publicas, tratando-se da concepcdo de formacéo cidadd e partindo-se do
principio de direcionamento da escola para a preparacao a provas de processos seletivos e futuro

ingresso dos alunos nas instituicdes de Ensino Superior.

No curso, foi apresentada a Sequéncia de Ensino por Investigacao proposta por Carvalho
(2011) entre outras estratégias a serem utilizadas dentro da metodologia do Ensino por

Investigacdo. De modo adaptado foram construidas as etapas que evidenciam e fazem parte do
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seu processo de aplicacdo, sempre voltadas para a realidade da escola e dindmica dos
professores em sala de aula, de modo a contribuir com eles, a partir da demanda elencada pelos
mesmos. Considerando a pesquisa-acdo, a metodologia do Ensino por Investigacdo foi pensada

e articulada da seguinte forma:

* Planejamento: Leituras do Projeto Politico Pedagdgico e documentos da escola, sele¢do
de materiais para o produto educacional, organizagdo do tempo e etapas do desenvolvimento
das atividades seguindo a dindmica das etapas do EnCi por Investigacdo proposta pela

pesquisadora, como ferramenta proposta a partir das demandas elencadas pelos professores;

« Agdo: Aplicagdo do ciclo formativo e correspondente aos dias e horarios

disponibilizados pela direcao;

* Observacao e descricdo: Realizadas durante as aulas dos professores de ciéncias naturais

e durante a aplicacdo do ciclo formativo;

* Reflexdo e avaliagdo: Realizadas durante a construcao das atividades e no final de cada
dia do minicurso. Além das conversas informais e aproximacdo dos professores para
compreender suas experiéncias perspectivas e dificuldades encontradas na aplicacdo do ciclo

formativo e ap06s, durante a etapa de mudancas das praticas dentro de sala de aula.

De acordo com a metodologia de Carvalho (2011) para a melhor aplicacdo de uma
Sequéncia Investigativa sdo necessarios alguns momentos importantes (Quadro 02), adotados
também para a construgdo das etapas do produto educacional desta pesquisa:

Quadro 02 — Momentos dentro do Ensino de Ciéncias por Investigacdo

Momento Objetivo

Orientacdo E o momento em que o professor contextualiza e problematiza o assunto a ser
investigado, para posteriormente ser colocado o problema. O engajamento do
estudante para o desenvolvimento da atividade, vai depender principalmente da
contextualizagéo e problematizacéo.

Conceituagdo | Relaciona-se a0 momento da apresentacéo do problema e emissdo das hipéteses pelos
alunos, considerando a necessidade da discussao entre 0s colegas.

Investigacdo | Relaciona-se ao confronto das hip6teses que poderd ocorrer por meio de um
experimento, ou mesmo, com consultas bibliogréficas que os possibilitem coletar e
analisar os dados com base em evidéncias.

Concluséo: Refere-se ao instante em que os alunos retomam o problema, suas hipdteses, os dados
que possibilitaram as comprovagdes para finalizarem a atividade. Esse momento,
necessita de reflexao e discussdes pelos estudantes para possibilitar a sistematizagdo
do conhecimento.

Fonte: Autora (2024).
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Assim como, falou-se de Sequéncias Didaticas conforme Zabala (2011, p. 18),
compreendem um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacéo
de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim, conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos. E importante ressaltar que as Sequencias Didaticas contribuam
para 0 avango progressivo dos conhecimentos dos alunos, em relagdo as questdes subjacentes
ao ensino de ciéncias e a iniciacao da alfabetizacdo cientifica (Viecheneski e Carletto, 2013).
Observa-se que a Sequéncia Didatica proposta por Zabala € coerente com o carater investigativo
de ensino, visto que a construcdo, significado e consolidacdo dos conceitos cientificos sdo dados
pela problematizacéo, hipdteses, coleta de dados e sistematizagdo. Esta é uma tendéncia dentro
da area do ensino de Ciéncias, no que é denominada de Sequéncias Didéticas Investigativas
(SDI) (Giordan, Guimarées e Massi, 2012).

Apos a realizacdo da pesquisa-acdo, foi possivel a validacdo quanto aos aspectos
qualitativos da pesquisa como o curso para a formacéo de professores no uso da metodologia
do Ensino por Investigacdo, tendo este como Produto Educacional. Além disso, também foi
possivel sistematizar as etapas de construgdo do curso de orientacdo para o compartilhamento

da producéo a outros professores.

3.2 CONTEXTO PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA: LOCUS E
PARTICIPANTES

Na Vila Maiauata, distrito de lgarapé-Miri, no Baixo Tocantins, estado do Par4,
encontra-se o cenario de nossa pesquisa. Esta regido € conhecida como a "Capital Mundial do
Acai", devido a sua posicdo como o principal produtor e exportador desse fruto em todo o
mundo. De acordo com Cardoso et al. (2007), o Baixo Tocantins é caracterizado por suas areas
de varzea (ilhas) e terras firmes, onde a populacdo mantém uma forte ligacdo com o ambiente
natural. Os moradores habitam principalmente as areas de varzea e seguem o estilo de vida
ribeirinho. Ao longo do tempo, eles desenvolveram sistemas de manejo adaptados as condi¢des
locais do ambiente.

Anteriormente, conhecida como Vila Concordia, nome dado em referéncia a uma
declaracdo de Augusto Costa, uma figura histérica local, que teria dito: "Que haja Concérdia
entre os moradores desta terra”, a localidade foi posteriormente renomeada como Vila
Maiauatd, conforme estabelecido pelo Decreto-Lei Estadual n® 4.505, de 30 de dezembro de
1943 (Lobato, 1985). Essa alteracdo foi motivada pela existéncia de outra cidade brasileira com
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0 mesmo nome, Concérdia, o que levou a conveniente mudanca para Vila Maiauatd. O termo

"Maiauatd" tem origem na palavra mbaeté, em que "mbae" significa coisa e "eté" representa

valor, resultando em "coisa de valor" (Pompeu, 1998).

A origem da comunidade de Maiauaté esta associada ao surgimento da festa religiosa
de Nossa Senhora de Nazaré, que, segundo Eladio Lobato, teve inicio em 1900 (Lobato, 1985).
A comunidade estd localizada a 17 km da sede do municipio de Igarapé-Miri/PA e a

aproximadamente 78 km da capital paraense, Belém, conforme ilustrado na Figura 02:

Figura 02 — Localizacdo no mapa, Vila Maiauata em Igarapé-Miri, no Baixo Tocantins
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Fonte: Lima; Silva (2014).

O universo da pesquisa foi uma Escola Publica Estadual, onde esta pesquisa foi
desenvolvida pela pesquisadora, em parceria com a direcdo, coordenacdo pedagdgica e
professores. A escola em foco esta localizada na Rodovia Capitao Arcelino Lobato, Km 01 Vila
Maiauata, Centro, 68435-000, Igarapé-Miri — PA. Caracteriza-se como uma escola ribeirinha,
nas margens do Rio Meruu, essa regido € marcada por um contraste que evidencia uma regiao
rica de recursos e uma populacdo, em sua maioria, pobre (Meirelles Filho, 2004; Gongalves,
2010).

A escola busca oferecer a estrutura necessaria para o conforto e desenvolvimento
educacional na educacao basica, para a populacdo da Vila Maiauata assim como para ilhas e
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vilarejos da regido, disponibilizando: Alimentagdo, Patio Coberto, Area Verde, Biblioteca,
Quadra Esportiva, Sala de leitura, Refeitorio, Laboratério de ciéncias, Sala de professores,

Internet, Lixo reciclavel.

Figura 03 - Foto da area externa da escola

Fonte: Autora (2023).

A escola atua na educacdo de jovens do Ensino Médio, prezando pelo compromisso
social e ensino humanistico, voltando suas atividades para o ingresso futuro dos alunos em
instituicBes de Ensino Superior, e conta também com atividades culturais. Ela, propde inimeras
acOes pedagdgicas que sdo desenvolvidas por professores inseridos na educacao ribeirinha, que
sO pode ser devidamente compreendida e analisada se considerarmos o contexto geogréfico e
social em que se encontra, ou seja, neste caso, a regido Amazonica e o0 municipio de Igarapé-
Miri/PA. Portanto, para se construir uma educacao relevante, torna-se fundamental entender os

meandros que permeiam esta realidade sociocultural.

A Unidade Escolar atende alunos tanto da Vila Maiauaté quanto dos rios adjacentes, tais
como: Camardo-quara, Mamangalzinho, lgarapé- Santana, Itanimbuca, Japureté, Ilha do Urua
e Mamangal que dependem tanto do acesso a educagdo quanto dos servicos de assisténcia a

salide e ao comércio.

A escola atende alunos que, em sua maioria, sdo moradores da Vila Maiauata. Porém

também atende, moradores das comunidades ribeirinhas supracitadas. E composta por 18
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turmas do ensino médio regular, divididas em 06 (seis) turmas por turno, sendo: 08(oito) turmas
de 1° ano, 06 (seis) turmas de 2° ano e 04 (quatro) turmas de 3° ano. Cada turma possui uma
média aproximada de 35 alunos, todos frequentes nas aulas. Além de, no turno da noite, ofertar
atendimento aos alunos da EJA. Possui em seu corpo docente 22 professores e 36 funcionarios
no total, atualmente atende 575 alunos distribuidos nos trés turnos de funcionamento.

No que se refere ao foco da escola, seu objetivo estd em educar para a cidadania,
reconhecendo que os alunos possuem emocdes e sentimentos que S&o importantes no contexto
educacional para garantir um processo de formacao eficaz. Portanto, a escola se compromete
em oferecer uma educacéo de alta qualidade para a populacédo local e &reas vizinhas, buscando
constantemente introduzir inovagGes e promover praticas que visem a formacdo de cidadaos

criticos, engajados e capazes de transformar sua realidade através de suas atividades.

Nesse contexto, como fontes de informacdes da pesquisa utilizamos: os participantes,
que sao seis professores de ciéncias; sendo estes distribuidos de cada disciplina (Quimica, Fisica
e Biologia). A interacdo professor-professor nas oficinas dentro do processo formativo,
professor-aluno na aplicagdo em sala de aula, das estratégias produzidas nas oficinas, que é
caracterizada como espaco; e 0s documentos utilizados para analise serdo questionarios, o

diario de bordo do professor pesquisador e as atividades realizadas pelos professores.

A pesquisa foi apresentada para a gestdo, equipe pedagdgica e professores de modo a
esclarecer sobre a justificativa, objetivos e metodologia que foi utilizada no periodo pertinente
a execucdo da proposta. Foram apresentados 0s horarios necessarios ao acompanhamento e
construcdo da pesquisa junto aos professores, considerando as assinaturas de todos os termos
cabiveis as autorizagdes, coleta e construcdo de informacBes para atender as demandas da
pesquisa.

3.3 METODOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

A proposta voltada para o tema de Ensino de Ciéncias por Investigacdo foi concebida,
no intuito de subsidiar os professores da escola, principalmente relacionada & implantacdo do
Novo Ensino Médio, que é um tema pertinente para os docentes. A selecdo da escola para a
realizacdo da pesquisa considerou o interesse da coordenacgdo pedagogica, assim como a relagédo
profissional ja estabelecida com alguns professores das disciplinas de ciéncias, resultante de

colaboragdes anteriores durante o mestrado, através de projetos de extensdo. Varios critérios
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foram avaliados de imediato, incluindo a receptividade por parte da direcdo, coordenadores,

equipe pedagdgica, professores e alunos da escola.

A comunicacgdo entre a pesquisadora e a equipe diretiva da escola foi estabelecida
facilmente desde o inicio. Todos os documentos necessarios solicitados pela escola e pela
universidade foram providenciados antes do inicio das atividades, o0 que contribuiu para uma
aceitacao e acolhimento positivo em relacdo a pesquisa posteriormente. Além disso, foi possivel
estabelecer um dialogo eficaz ndo apenas com a vice-direcdo, mas também com os secretarios
e coordenadores pedagdgicos de cada turma do Ensino Médio, além dos professores de Ciéncias
Naturais.

Apo6s momentos de interacdo e construcdo da proposta com os professores e equipe
diretiva, foi formulado a ideia de um curso para complementar os conhecimentos dos
professores sobre o ensino por investigacdo de conteddos de ciéncias da natureza. Cada etapa
de execugéo das atividades propostas na metodologia foi planejada de acordo com os objetivos
de pesquisa e com as expectativas alinhadas ao processo de aprovacéo pelo Comité de Etica e
Pesquisa (CEP).

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado
do Para - Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude, conforme o Parecer Consubstanciado do
CEP numero 6581892, CAAE numero 65435822.0.0000.8607 (Anexo B). Os professores
foram convidados a participar do curso apds a aprovagao do projeto pelo Comité de Etica, sendo
que a pesquisa foi apresentada a comunidade escolar, anteriormente. Os professores foram
convidados a ler sobre a pesquisa e a assinar o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) seguindo os protocolos de confidencialidade das respostas.

Somente apds a submisséo e aceitacdo do projeto pelo CEP é que a pesquisa avangou,
incluindo investigacGes bibliograficas, documentais, questionarios e entrevistas com 0s
professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias da escola para coleta de dados.
Foi permitida aos participantes da pesquisa a livre manifestacdo quanto as concordancias ou
néo das atividades propostas.

Nessa etapa, foi entregue um oficio a comunidade escolar e realizada uma analise do
contexto vivenciado e da realidade dos professores participantes da pesquisa, incluindo o acesso

a laboratorios, recursos tecnologicos, estrutura funcional para mediacédo de cursos e palestras,
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bem como a organizacgdo das salas de aula e outros espacgos fisicos, em consonancia com o
desenvolvimento da dissertacdo. O processo formativo foi executado e reproduzido em um total
de trés encontros, dividido entre execucdo das oficinas, estudo e aplicacdo de estratégia que

poderdo ser desenvolvidas futuramente, pelos dos professores participantes do curso.

Durante o processo formativo, foram realizadas filmagens das intervengbes, o que
possibilitou a andlise das interagdes e acontecimentos durante as oficinas, como dialogos e
acdes. A andlise de video amplia, em varios sentidos, as capacidades de outras abordagens. Em
comparacdao com a gravacdo de audio, elas incluem as partes ndao verbais da interacdo. Em
comparagao com a entrevista, permitem o registro das aces enquanto estas sao produzidas, em

vez de relatos destas a¢des feitos a partir de um ponto de vista retrospectivo (Flick, 2009).

Ressaltamos que esses encontros estao inseridos em algumas etapas do desenvolvimento
da pesquisa, a seguir, serd apresentado um quadro a fim de realcar as etapas de desenvolvimento

desta investigagéao.

Quadro 03 — Etapas para o desenvolvimento da pesquisa
1°etapa |[Estabeleceu parceria com o0s professores das disciplinas /Elaboracdo do Produto
Educacional.
2° etapa |[Elaboracédo do planejamento para aplicacdo da pesquisa/Elaboracéo dos instrumentos para
coleta de dados.
3% etapa |[Primeiro encontro - “Tornando o Saber Ativo: Desvendando o Ensino por Investigagdo”
4° etapa |Segundo encontro - “Ensino de Ciéncias no Novo Ensino Médio: Desbravando a BNCC”
5% etapa ([Terceiro encontro - “Ensino por Investigacdo: Fundamentos e sua Relevancia no Novo
Ensino Médio"
6° etapa [Transcricdo dos audios e analises iniciais dos dados coletados.
7° etapa |Adequacdo ou caso necessario reelaboracdo do produto educacional

Fonte: Autora (2024)

3.3.1 Etapas de inser¢do no campo de pesquisa

3.3.1.1 Estudos de referenciais: tedrico, epistemologicos e metodoldgicos

Os referenciais lidos para a discussdo de topicos e abrangéncia do objetivo e
identificacdo do problema de pesquisa que foi trabalhar considerando a auséncia na escola de
cursos de formacdo continuada em servi¢co sobre Ensino por Investigacdo, possibilitaram
maiores discussdes com os professores que, imediatamente, sentiram-se a vontade para
questionar e corresponder positivamente a participacdo no curso que posteriormente foi

aplicado.
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Assim, os resultados e a busca na anélise inicial de participacdo no curso, colaboragao
e pretensdo na aplicacdo das atividades propostas pela pesquisadora, foram proveitosos,
inclusive na intencdo de resposta nos questionarios que foram aplicados. O interesse maior
ocorreu principalmente pelo fato da inclusdo do Novo Ensino Médio, o qual os professores
permaneciam com poucas informacdes a respeito. Assim, por tratar-se de um assunto pertinente
e necessario a ser discutido, o interesse dos docentes foi ainda maior, tendo em vista a real

aplicacdo da pesquisa.

Conforme observado por Piffero et al. (2020), em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o proposito subjacente as transformac@es ao longo do tempo reside
em estimular de forma continua a motivacéo e o interesse dos estudantes, ao mesmo tempo em
que desafia os educadores do ensino basico a explorarem novas metodologias de ensino. Tais
abordagens sdo fundamentais para atender as competéncias e habilidades exigidas, visando a
melhoria do desempenho dos alunos em todo o territorio nacional. Apesar dos desafios iniciais
enfrentados pelos docentes diante das mudangas no panorama educacional, é inegavel que a
busca por aprimoramento e a evolu¢do dos métodos de ensino sdo processos continuos e

inevitaveis ao longo do tempo.

Inicialmente, o projeto da pesquisa seria aplicado somente aos professores das
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, atuantes na escola, no Ensino Médio regular. Por
sugestdo da coordenacao pedagdgica e devido ao interesse na participacao, os professores de
Ciéncias Naturais do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino - SOME e Educacédo Jovens
e Adultos - EJA Campo, foram incluidos. Portanto, os resultados obtidos consideraram o curso

direcionado a aplicacdo do Ensino por Investigacéo pelos docentes de Ciéncias da Natureza.

3.3.1.2 Apresentacao dos objetivos da formacao

A sondagem da escola foi conduzida em consonancia com a equipe pedagogica, sendo
essencial para a pesquisadora compreender como a instituicdo aborda o processo de ensino e
contextualizacdo dos contetdos ministrados no Ensino Médio, dado que, conforme Piffero et
al. (2020) e Moran (2018), esses aspectos podem influenciar o impedimento da aprendizagem

em ciéncias.

A observacdo foi realizada durante as aulas de Biologia, Quimica e Fisica, visando
avaliar a atuacdo e motivacdo dos professores durante as atividades. Verificou-se que 0s

docentes manifestam preocupacdo com o tempo disponivel em aula, citando dificuldades na
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contextualizacdo do conteddo e na proposta de atividades diversificadas para as turmas,
evidenciando desmotivacdo frente a implementacdo do Novo Ensino Médio. Adicionalmente,
abordou-se a questao do ensino pds-pandémico, e todos os professores relataram as deficiéncias
de aprendizagem ainda presentes nos alunos, decorrentes dos desafios enfrentados durante o
periodo pandémico, no qual se limitaram a realizar atividades escritas direcionadas pela equipe

pedagdgica.

Durante as interacGes em sala de aula, os professores demonstraram preocupagdo com
as mudancas advindas do Novo Ensino Médio e como os conteidos seriam adaptados ao novo
formato. Por conseguinte, consideraram valiosa a aplicacéo do projeto de pesquisa, colaborando

ativamente em todas as fases da sondagem inicial na escola e nas atividades propostas.

3.3.1.3 Conversa com o coordenador pedagdgico e com professores

No ambito da pesquisa, foi adotado um método de coleta de dados que envolveu
dialogos diretos com o coordenador pedagdgico e os professores responsaveis pelas disciplinas
de Ciéncias da Natureza. Essa abordagem permitiu um entendimento profundo dos processos
de ensino e aprendizagem em andamento na instituicdo, especialmente & luz das mudancas

propostas pelo Novo Ensino Médio.

Todos os planos de ensino e de aula elaborados pelos professores foram compartilhados,
possibilitando uma andlise detalhada e reflexiva das atividades docentes. Observando-se que,
inicialmente, os planos de aula estavam sendo executados sem uma consideracdo completa do
contexto do Novo Ensino Médio. No entanto, ao longo do tempo, houve uma gradual adaptacéo
e ajuste desses planos, visando oferecer um suporte mais eficaz aos alunos, que também estdo

passando pelo processo de implementagdo das mudancas curriculares.

Durante as conversas informais realizadas com os coordenadores e os professores,
foram destacados alguns desafios significativos enfrentados pela comunidade escolar. Entre
esses desafios, destacam-se a desmotivacao tanto dos professores quanto dos alunos, além da
escassez de tempo e de suporte para a reformulacdo adequada das aulas. Esses aspectos foram
identificados como fatores que impactam diretamente a qualidade do ensino e podem

influenciar o sucesso da implementacdo das mudancas curriculares propostas.

Em suma, o método de conversa direta com o coordenador pedagogico e os professores

proporcionou insights valiosos sobre a realidade educacional da instituicdo, permitindo uma
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compreensdo mais abrangente dos desafios enfrentados e das estratégias adotadas para lidar
com eles. Essa abordagem qualitativa contribuiu significativamente para o desenvolvimento da

pesquisa, fornecendo uma base solida para a anéalise e interpretacdo dos dados coletados.

3.3.1.4 Pesquisa sobre o contexto socioambiental e cultural da escola

O autor Saviani (1991), em sua obra "Escola e Democracia", destaca as caracteristicas
que mantém o vinculo entre educagdo e sociedade. Ele apresenta cinco passos que devem
orientar o processo educativo. Primeiramente, destaca a importancia da pratica social, onde
professores e alunos desempenham papéis distintos como agentes sociais. Em seguida, ressalta
a necessidade de identificar questdes a serem abordadas no contexto das praticas sociais.
Posteriormente, enfatiza a compreensdo de elementos tedricos e praticos para resolver 0s
problemas identificados. O quarto passo envolve a incorporacdo dos instrumentos culturais
como parte da transformacéo social. Por fim, destaca a pratica social como elemento central

para que os alunos alcancem uma compreensao mais organica.

Diante desse entendimento, ao solicitar o Projeto Politico Pedagdgico da escola, foi
possivel observar uma adaptacdo em curso para as mudancas do Novo Ensino Médio. Essas
mudancas foram essenciais para melhorar a qualidade do ensino, especialmente porque algumas

delas ndo haviam sido registradas por escrito durante anos.

De acordo com as teorias criticas da educacgéo, € crucial questionar quem séo 0s sujeitos
da escola publica e quais sdo suas origens sociais e culturais. Na escola em questdo, 0s
individuos sdo vistos como singulares, moldados pelo seu contexto histérico e suas relacdes
sociais. Portanto, estdo buscando proporcionar uma educagédo que forma a todos os individuos,
independentemente de sua condi¢do econdémica ou social, para que possam contribuir para uma

sociedade mais igualitéria.

A escola desenvolveu algumas atividades extracurriculares para aproximar os alunos.
Por exemplo, o "Jornal Miriti", um informativo do Projeto de Leitura da Biblioteca da Escola,
e 0 Encontro Anual "Fazer Acontecer”, que destaca os alunos como produtores de
conhecimento sob a orientagdo dos professores. Esses eventos visam compartilhar os saberes
adquiridos e aprimorados na escola com a comunidade. Segundo Freire (1996), métodos de
ensino diferenciados e atrativos favorecem a aprendizagem, incentivando a resolucdo de

situacOGes problemas e a construcdo de novos conhecimentos a partir das experiéncias dos
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alunos. A escola tem buscado estratégias para manter os alunos engajados, como 0s projetos

mencionados.

3.3.1.5 Elaboracdo inicial do produto educacional

A etapa de elaboracéo inicial do produto educacional consistiu na concepcdao inicial e
desenvolvimento dos materiais ou recursos educacionais. Nesta fase, foram delineados as
estratégias e o formato do produto, levando em consideracdo 0s objetivos educacionais
definidos previamente. Sendo construido com base nas etapas iniciais de pesquisa necessarias

para desenvolvé-la.

Foi um processo criativo e interativo, no qual foram consideradas as necessidades e
caracteristicas do publico-alvo, bem como as diretrizes pedagdgicas estabelecidas. Aspectos
relevantes foram investigados por meio de trocas de experiéncias, conversas informais,
questionarios foram elaborados e aplicados, e intervencdes junto aos professores da escola

ocorreram somente apds a aprovacao do projeto pelo Comité de Etica e Pesquisa.

Durante a sondagem inicial, observou-se um grande interesse dos docentes no tema de
pesquisa, e eles colaboraram ativamente, inclusive na elaboragédo das ideias para o texto. Tendo
por objetivo criar um produto educacional eficaz, que seja relevante, engajador e adequado ao

contexto de aplicagéo.

3.3.2 Execucéo do produto educacional

Neste momento foi desenvolvido o curso de formagdo continuada em servigo sobre
Ensino de Ciéncias Por Investigagdo com enfoque no Novo Ensino Médio, sendo esse processo

formativo, o produto educacional desta pesquisa.

O curso foi aplicado no modo presencial, no periodo em que as aulas estavam suspensas
por motivo de férias escolares, e, 0s encontros foram pensados de acordo com as dificuldades
manifestadas pelos professores durante o periodo de sondagem inicial e desenhadas nos sub-

topicos anteriores.

Foi realizada anterior ao desenvolvimento do curso, a estratégia de entrevista aberta, a
qual possui finalidades exploratérias, onde o entrevistado possui liberdade para indagar e
interagir dentro de uma conversa informal. Com essa dinamica foi possivel construir as

atividades do curso, pensar nos temas a serem discutidos, nos dias de aplicacdo e horarios, em
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conjunto com os docentes, possibilitando maior interacdo e participagdo nos trés encontros do
curso. Neste sentido, todas as falas foram analisadas, debatidas e respondidas no decorrer da
investigacao (Minayo, 2001; Gatti, 2005).

O curso foi divulgado através de cartazes (Figura 4), folders (Figura 5) e conversas
informais da pesquisadora com a equipe de professores, diretiva e pedagogica da escola. Em
colaboracdo com a coordenagdo e com os professores de Quimica, Fisica e Biologia, antes da
divulgacéo, foram decididos os dias e horarios dos encontros. A coordenacgéo da escola fez uma
convocacdo nominal e os professores, além de uma intensa divulgacdo na escola com cartaz
virtual, e para ajudar na definicdo do quantitativo de participantes.

Figura 4: Cartaz de divulgacdo do Ciclo formativo.

ciclo formativo de profesm.,
~<. " ENSINO DE

_ @CIENCIAS D

£ 03, 04 E 05/01/2024
©) 9h as 12h
@E E.E.M. Dalila Afonso Cunha

R WEpa
Fonte: Autora (2024).

Figura 5: Folder distribuido na escola

ENSINO
CIENCIAS
INVESTIGA AO:

Fonte: Autora (2024).

Diante do interesse de participacdo, era encaminhado aos professores um link de acesso
que os direcionava para o formulério de inscricdo, no Google Forms, intitulada “Ciclo

Formativo de Professores” (Figura 6), j& com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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(TCLE) anexado antes das respostas dos dados pessoais dos participantes para que as devidas
autorizacdes e consentimentos fossem de conhecimento dos participantes. Neste formulario, os
professores puderam ser contatados através do endereco de e-mail fornecido ou do nimero de

WhatsApp disponibilizado.

Segdo 1 de 6 ®

WG

Inscrigdo para ciclo Formativo

0 E

0o

Fonte: Autora (2024).

O curso foi conduzido de forma presencial, com a distribuicdo de certificados para 0s
participantes que estiveram presentes em todas as atividades. Além disso, foi organizada uma
pasta com materiais impressos e disponibilizados de forma virtual, contendo textos, videos e

outras atividades relevantes referentes aos trés momentos do curso.

Durante as sess6es, foram administrados dois questionarios: um no inicio (Apéndice C)
e outro ao final do curso (Apéndice D). Esses questionarios continham questdes fechadas e
abertas, abordando opinides, davidas e percepcbes dos participantes sobre o tema da pesquisa,
bem como seu envolvimento e contribuicbes. Também foram coletados audios ao longo das
atividades, os quais foram posteriormente transcritos para capturar as contribuicfes dos

professores.

A avaliacdo qualitativa durante o curso foi realizada pela observagédo da receptividade
do produto, facilidade de aplicacdo e engajamento dos participantes, bem como pela percepcéo
de se houve uma mudanca de posicionamento nos momentos finais do curso. A proposta do
curso foi formulada com uma linguagem pratica e acessivel, visando facilitar a compreensao da

pratica e metodologia do Ensino por Investigacdo aplicadas aos professores.

Considerando a disponibilidade de horarios e buscando atender as necessidades dos
professores, foi realizada uma reunido para determinar dias e horarios mais adequado para a

realizacdo do curso. Com isso, o curso foi dividido em trés encontros, com duracéo de trés horas
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cada, esses encontros ocorreram nos dias 03, 04 e 05 de janeiro de 2024, no turno da manhg,
das 9h as 12h, em formato presencial. A escolha desse horario visou garantir a participacdo dos
professores de forma conveniente e compativel com suas atividades diarias. Sendo assim, 0s
professores tiveram tempo durante o dia para a leitura dos materiais e realizagdo das atividades

propostas.

Apos acordo com os docentes e a coordenacdo pedagogica. Ele foi direcionado a seis
professores, das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, sendo dois de cada disciplina, que
estavam inscritos no ciclo formativo. A pesquisadora atuou como mediadora das atividades,
contribuindo para o processo formativo dos participantes. O progresso do curso foi
documentado por meio de registros em video e fotos, sendo todos o0s encontros considerados

para analise dos dados, com suporte teérico e pratico em seu desenvolvimento.

3.4 PROCEDIMENTO PARA ANALISE DOS DADOS

Os dados foram adquiridos através de instrumentos de coleta durante os trés momentos
do curso, bem como por meio de registros audiovisuais, dada a natureza presencial dos
encontros do curso, 0s quais proporcionaram aos participantes uma atmosfera propicia para a
expressdo de discussdes, comentarios e sugestdes adicionais de forma espontanea. Todas as
informac@es obtidas foram submetidas a analise sob a o6tica da metodologia de Analise de
Contetdo desenvolvida por Laurence Bardin (2016), a qual engloba um conjunto de técnicas
de tratamento de dados qualitativos. Dentro desse paradigma analitico, 0s questionarios e suas
respectivas respostas foram transcritos e posteriormente agregados, constituindo o corpus da

pesquisa.

Segundo Bardin (2016), a matéria-prima da analise de contedo pode constituir-se de

qualquer material oriundo de comunicacéo verbal ou ndo-verbal, como:

Material escrito: agendas, diarios, cartas, respostas a questionarios, a testes, jornais,
livros, anuncios publicitarios, panfletos, cartazes, textos juridicos, literatura,
comunicagdes escritas trocadas dentro de uma empresa.

Oral: entrevistas, exposicdes, discursos.

Icdnico: sinais, grafismos, imagens, fotografias, filmes, pintura, etc.

Outros codigos semiobticos (isto €, tudo o que ndo sendo linguistico, pode ser portador
de significagBes): mulsica, danga, vestudrio, posturas, gestos, comportamentos
diversos, tais como os ritos e as regras de cortesia, arte, mitos, estere6tipos. (Bardin,
2016, p. 42).

No entanto, os dados provenientes de varias fontes chegam em sua forma bruta,

revelando apenas o conteido manifesto e explicito das mensagens. E a partir desses dados que

65



a analise tem inicio. No entanto, os dados ndo sdo autoexplicativos; eles requerem um processo
objetivo e sistematico de trabalho pelo analista para extrair seus significados subjacentes. Este
processo visa descobrir o conteddo oculto dentro dos dados. Nessa jornada, é crucial considerar
0 contexto em que os dados estdo inseridos.
O analista € como um arquedlogo. Trabalha com vestigios: [...]. Mas 0s vestigios sdo
a manifestacdo de estados, de dados e de fendmenos. [...], 0 analista tira partido do
tratamento das mensagens que manipula, para inferir (deduzir de maneira l6gica)
conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre o seu meio, por exemplo. Tal

como um detetive, o analista trabalha com indices cuidadosamente postos em
evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos (Bardin, 1977, p. 39).

De posse desses saberes preliminares, visando sedimentar o caminho para melhor
compreensdo do tema, € hora de apresentar a conceituacdo de Anélise de Contetdo. Optou-se
por priorizar a apreensdo das estruturas, atributos e padrdes presentes nos discursos dos
participantes, como foco principal deste estudo. A técnica de andlise de conteldo, para Bardin
(2016) €

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Ges visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicfes de producao/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2016, p.48).

E importante enfatizar que para Bardin (2016) a Analise de Contelido se desenvolve em

trés fases fundamentais, que podem ser observadas na figura 6.

Figura 7: Esquema das trés fases para a execu¢do do método de analise de contetido de Bardin.

» Escolha de documentos (entrevistas,
respostas de questionario, editoriais,
noticias, artigos, programas de televisao):

Wi at " constitui¢ao de um corpus;
Leitura Flntu.ante_ « fase de » Formulagédo das hipéteses e objetivos:
organizagao. explicitar diregbes de andlise;

» Preparagdo de material.

N ANA -~ BIC
— ANALISEDO T

ACAO » Ponto crucial da andlise de
DO M, ==\l contetido. Construgdo de indicadores
/ couTeuoo \ = : e categorias;
codificagdo e categorizagdo « Definidas a priori (quadro tedrico) ou
dos dados a posteriori (analise exploratérias).

T T « Os resultados s@o tratados de modo a
- TRATAMENTO serem significativos e validos;
DOS RESULTADOS « Operagdes estatisticas simples
. S i (porcentagem) ou mais complexas.
Interferéncia e interpretagdo Quadros, diagramas, figuras e modelos
que condensam e poem em relevo as
dos dados informacoes fornecidas pela anélise.

Fonte: Bardin (2016), organizado pela Autora (2024).
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O estéagio inicial da Andlise de Contetdo é conhecido como Pré-Analise, marcando o
inicio da organizacdo do material para a pesquisa. Durante essa fase, o0 pesquisador trabalha
para estruturar as ideias preliminares em quatro etapas essenciais: a leitura flutuante, a selecéo
dos documentos, a revisdo e reformulacdo de objetivos e hipoteses, e a criacdo de indicadores.
Essas etapas sdo fundamentais para a preparacédo completa do material, conforme destacado por
Bardin (2016).

Na sequéncia, temos a explorar o material, cujo objetivo principal é a categorizacdo ou
codificacdo durante o estudo. Nesse momento, a descricdo analitica € fundamental, pois
aprofunda a investigacdo, guiada por hipéteses e referenciais tedricos (Mozzato; Grzybovski,
2011). Aqui, a definicdo das categorias é crucial, identificando os elementos essenciais que
formam uma conexdo significativa na pesquisa, ou seja, as categorias. Portanto, a analise
categorial envolve a decomposicao e subsequente agrupamento ou rearranjo das unidades de
registro do texto. Dessa forma, a repeticdo de palavras e/ou termos pode ser uma estratégia
utilizada no processo de codificagdo para criar unidades de registro e, posteriormente,

categorias de analise iniciais (Bardin, 2011).

Na etapa final, a terceira fase concentra-se no tratamento dos resultados, na inferéncia e
interpretacdo. Aqui, busca-se atribuir significado as mensagens, indo além do que esta
explicitamente apresentado. E um momento de intuico, analise reflexiva e critica, onde os
resultados sdo analisados em profundidade. Neste estagio, o tratamento dos resultados visa
extrair e compreender os contetdos presentes em todo o material coletado através dos
instrumentos utilizados. Segundo Fossa (2013), esta fase representa uma "operacdo logica, pela
qual se admite uma proposicdo em virtude da sua ligacdo com outras proposi¢des ja aceitas
como verdadeiras™ (Bardin, 2010, p. 41).

Ao explorarmos as etapas distintas da analise de contetdo conforme delineadas por
Bardin (2010), evidenciamos a importancia das fases de codificacdo e categorizacdo. Estas
etapas ndo apenas permitem, mas também facilitam as interpretacdes e inferéncias a serem
feitas. Este € o ponto central onde nossa pesquisa se encontra, pois, todos os resultados obtidos
foram cuidadosamente organizados e aproveitados na elaboracédo da dissertacdo de mestrado e
na criacdo de um produto educacional, contribuindo assim para um processo formativo

significativo.
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Durante as analises das respostas dos professores participante foram utilizados os

indicativos “PR(i)” para professor onde “i” é a ordem numérica de identificagdo do professor.

Para a analise dos dados seguindo a divisdo em categorias, subcategorias e unidades de sentido

(Bardin, 2016) através das falas dos participantes, foi esquematizado um quadro de maneira

pratica para a discussdo dos resultados (vide quadro 04):

Quadro 04 — Categorias e subcategorias definidas a partir da fala do participante

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE SENTIDO
_Per_sp_ecti\_/as - Interesse na formagdo |eIncentivo na participagdo em cursos de
|nd|_V|c_iu_a|s continuada Oportunidade de | formacéo desde a graduacéo
subjetividade e | aperfeicoamento e Inovacio nas praticas pedagogicas
informacdes dos

professores e suas
praticas docentes

e Curso como subsidio para melhoras nas
praticas dos docentes

o Necessidade de cursos de formacdo pelos
professores

A problematizacéo
inicial: ~ Percepgéo
sobre Ensino por
Investigacdo

- Conhecimento e aplicacéo
sobre Ensino por
Investigacéo

- Aplicacdo da metodologia a
partir dos

- conhecimentos adquiridos

e Conhecer
Problemas
e Ampliar o leque de ferramentas educacionais
principalmente para o contexto do Novo
Ensino Médio

e Viabilidade da aplicacdo do Ensino por
Investigagdo na escola a partir dos
conhecimentos adquiridos no Curso de
Formacéo

a pratica da Resolucdo de

A sistematizacdo da
resolucéo do
problema: resolucédo
do problema;

- Reflexdo na acédo
- Mudangas nas
futuras

praticas

e Atualizagdo, renovagdo e aperfeicoamento
nas praticas dentro de sala de aula

e Abordagem genérica dos conteddos no
periodo inicial da docéncia

e Experiéncia na pratica da contextualizacdo

e Contribuicdo do curso na reflexdo e na
pesquisa

A contextualizagdo
do conhecimento:
sistematizacdo dos
conhecimentos
elaborados
grupos

nos

- Contextualizacao dos
conte(idos com a regiao
- Professor Pesquisadore

Professor Reflexivo

e Adaptacdo e contextualizacdo de acordo com
a realidade local

e |dentificacdo de pontos de melhoria e
estratégias para se tornarem mais reflexivos
em sua atuacédo profissional.

e Incentivo a postura de professor pesquisador,
busca constante por novos conhecimentos e
atualizacbes na é&rea educacional para
aprimorar sua préatica pedagdgica.

Fonte: Autora (2024).
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3.5 DESCRICAO DOS ENCONTROS DO CICLO FORMATIVO

O produto educacional, fruto dessa dissertacdo de mestrado, baseou-se no tema: O
Ensino por Investigagdo como metodologia para o Ensino de Ciéncias contextualizado regional
no Novo Ensino Médio, cujo objetivo foi desenvolver um ciclo formativo abrangente, inovador
e préatico que auxilie os professores de Ciéncias do Ensino Médio a implementarem o Ensino
por Investigacdo em suas praticas pedagogicas diarias, incentivando-os a se tornarem agentes

de mudanca e formadores dentro da comunidade educacional.

Neste sentido, esperou-se com este processo formativo: Compreensao dos professores
sobre a importancia da Contextualizacdo Regional no processo de Ensino de Ciéncias da
Natureza; Entendimento aprofundado do conceito de Ensino por Investigacdo e sua aplicacao
pratica no contexto do Novo Ensino Médio; Autonomia para planejar e desenvolver atividades
de ensino baseadas na metodologia de Ensino por Investigacdo, considerando o contexto
regional e as especificidades dos alunos; Conhecimento sobre recursos e ferramentas didaticas
que podem ser utilizados para apoiar o Ensino por Investigacdo, como experimentos praticos,
tecnologias educacionais e materiais didaticos; Reflexdo sobre o papel do professor como
mediador do processo de aprendizagem, estimulando o pensamento critico, a criatividade e a
resolucdo de problemas; Fortalecimento da colaboragdo entre professores e troca de
experiéncias sobre préticas pedagogicas eficazes no ensino de ciéncias; Percepgdo pelo
professor da prépria capacidade na replicabilidade de cursos de Formacdo Continuada aos

colegas de trabalho.

Como ja mencionado, as etapas foram executadas e reproduzidas em um total de trés
encontros presenciais. Dividido entre execucdo das oficinas e estudo e estratégias que poderdo
ser desenvolvidas futuramente pelos professores participantes do curso. Onde sua execucao

ocorreu na seguinte sequéncia descrita:

3.6.1 1° Encontro: “Tornando o Saber Ativo: Desvendando o Ensino por
Investigacao”

O objetivo do primeiro encontro foi criar um ambiente acolhedor, sondando as
expectativas em relagdo ao curso, estabelecendo as bases para a formacdo continuada e
familiarizando os participantes com a metodologia e os recursos que serdo utilizados ao longo
do processo formativo.

e O primeiro momento se da pela apresentacao dos(as) mediadores(as);
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e Apresentacdo dos objetivos do curso e contetdo proposto, bem como a estrutura
investigativa a ser adotada, onde os participantes sdo protagonistas de seu processo

formativo;

e Breve apresentacao individual professor participante, sondagem sobre o que esperam

e as expectativas com o curso (opinido de 2 ou 3 professores para 0 momento);
e Tempo para que possam responderem o questionario inicial (Apéndice C).

Para subsidiar a discussdo tedrica do primeiro encontro, utilizou-se 0s seguintes

materiais dispostos no quadro 05:

Quadro 05 — Materiais para subsidiar o primeiro encontro do ciclo formativo

TEXTO 1 O Ensino por Investigacdo: Pressupostos e Prética Lucia Helena Sasseron

TEXTO 2 Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos do Ensino por |Ana Maria Pessoa de
Investigacao Carvalho

VIDEO 1 Fundamentos Tedricos Metodol6gicos para o Ensino de Universidade de  Séo
Ciéncias na Sala de aula: O Ensino por Investigagdo  Paulo - USP

VIDEO 2 Peneira a prova d’agua Manual do Mundo

Fonte: Autora (2024).
Além das leituras que serviram para a discussao na etapa seguinte, sugestdes de leituras

complementares foram disponibilizadas aos professores, sendo estas dispostas no quadro 06:

Quadro 06 — Sugestdo de leituras complementares

|
TEXTO A A reforma do Ensino Médio e sua questionavel | Ferreti (2018)
concepcgao de qualidade da educagao
TEXTOB O Novo Ensino Médio: Impactos na escolarizacdo da | Silva (2021)
juventude brasileira
TEXTOC Ensino de Ciéncias por Investigacdo: Uma andlise | Cogo e Leite (2019)
conceitual da BNCC

Fonte: Autora (2024).

Promoveu —se a participagdo ativa dos participantes, estimulando a troca de ideias e

experiéncias, a partir da temética do ensino por investigacdo. Ocorrendo durante a formacao:

¢ Discussdo de casos praticos: Apresentacdo de situacdes reais de ensino em que o0 Ensino
por Investigacdo possa ser aplicado, seguida de discussbes em grupo para identificar

possiveis abordagens e solucgdes.
¢ Oficina préatica: Realizacdo de uma atividade préatica de ensino por investigacdo, onde
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0s participantes poderdo vivenciar na pratica como é aplicar essa metodologia em sala

de aula. Os professores em formacdo podem desenvolver e compartilhar atividades

pedagdgicas contextualizadas com base em problemas locais ou regionais.

eReflexdo e compartilhamento de experiéncias: Momento para 0s participantes

compartilharem suas experiéncias, davidas e reflexdes sobre a implementacdo do

Ensino por Investigacdo. Podem ser realizadas rodas de conversa ou grupos de discusséo

para troca de ideias e aprendizado mutuo.

Essas proporcionaram uma experiéncia enriquecedora e pratica para os professores em

formacdo, permitindo-lhes explorar diferentes aspectos do Ensino por Investigacdo e

desenvolver habilidades para sua aplicacdo efetiva em sala de aula.

Logo, no intuito de melhor definir as etapas do primeiro encontro do ciclo formativo,

criou-se o quadro 07, onde descreveu-se as etapas, para melhor observacao:

Quadro 07- Quadro descritivo do primeiro encontro

Atividade Objetivo Estratégia
Apresentacdo e| Criar um ambiente » O primeiro momento se da pela apresentagdo dos(as)
acolhida. acolhedor, sondando as | mediadores(as);
expectativas em relacdo ao s Apresentacdo dos objetivos do curso e contelido
curso, estabelecendo as | proposto, bem como a estrutura investigativa a ser
bases para a formagdo | adotada, onde os participantes sdo protagonistas de seu
continuada e | processo formativo;
familiarizando 0S  Breve apresentacdo individual professor participante,
participantes ~ com  a | sondagem sobre o que esperam e as expectativas com
metodologia e 0s recursos | o curso (opinido de 2 ou 3 professores para 0
que serdo utilizados ao | momento);
longo ~ do  processo o Tempo para que possam responderem o questionério
formativo. inicial.
Inspirar os participantes a » Ocorre a apresentacdo do mediador no assunto de
Apresentacdo | compreender, explorar, | Ensino de Ciéncias por Investigacdo enfatizando a
dos objetivos | valorizar e incorporar o | ideia das atividades contextualizadas ao contexto da
do curso ensino por investigacdo em | realidade escolar.
suas praticas pedagogicas, e Utilizacdo de materiais didaticos como videos,
ofgrgcendo conhecime:n'gos PowerPoint, textos de apoio, pode ajudar nessa etapa.
tedricos e  estratégias
praticas para promover
uma abordagem mais ativa
e exploratéria no processo
de ensino e aprendizagem.
Roda de Promover a participacdo e Durante momentos estratégicos, a apresentacdo é
Discussao ativa dos participantes, | pausada para abrir espaco a uma roda de discussdo.
Interativa estimulando a troca de e Indicagéo e distribuicio de 3 textos;

ideias e experiéncias, a
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partir da tematica do ensino
por investigacao.

e Os participantes sdo convidados a compartilhar suas
reflexdes, fazer perguntas e discutir casos praticos.

e Essa dindmica proporciona uma abordagem mais
interativa e enriguece a compreensao do tema. Onde 0s
professores podem emitir sua opinido quanto a
utilizacdo do ensino por investigacdo no seu cotidiano
escolar.

Atividade
Investigativa

Instigar aos professores a
aplicarem o ensino por
investigagdo, explorando
as caracteristicas e
interacbes do ensino de
ciéncias, e integrando
conceitos de Biologia,
Quimica e Fisica.

® Apresentacdo de video do manual do mundo.

e Dividir os participantes em grupos e dispor de
materiais dispostas em formas iguais para todos os
grupos.

e Lancar uma pergunta norteadora fazer uma abordagem
inicial sobre uma situacdo, dando orientacbes aos
grupos.

e Em grupos, os professores explorardo os materiais,
levantando hipdteses, discutirdo estratégias de como
executar a atividade.

® Apés a dindmica, levar os professores a discussao
sobre a dindmica.

Fonte: Autora (2024).

3.6.2 2° encontro “Ensino de Ciéncias no Novo Ensino Médio: Desbravando

a BNCC”

Para o0 segundo encontro, objetivou-se nortear os professores de Ciéncias para

compreender e aplicar os principios do Novo Ensino Médio, explorando as diretrizes da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) de forma pratica e alinhada ao contexto escolar.

Neste sentido, foram construidas as etapas a seguir:

e Instigar: Lancar a pergunta: O que vocé acha do Novo Ensino Médio?

e Busca por levantar o posicionamento dos professores quanto a reforma do Novo

Ensino Médio.

e Sondar quais informacdes concretas e conhecimento eles tem sobre as mudancas

ocorridas.

¢ Breve discussdo sobre os 3 textos sugeridos para a leitura no 1° encontro;

¢ Os professores foram divididos em grupos, para as atividades serem realizadas com

discussoes coletivas;

e Apresentar documentos que regem a educacgdo no pais, compreenderem e aplicarem as

diretrizes e mediar a discussao sobre o Novo Ensino Médio.

Para subsidiar a discusséo tedrica deste encontro, utilizamos os seguintes materiais

conforme quadro 08:
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Quadro 08 — Materiais para subsidiar o segundo encontro do ciclo formativo

| | |

TEXTO 4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR MEC
TEXTO5 PROBNCC MEC
TEXTO 6 O que muda no Novo Ensino Médio? SEDUC-PA
TEXTO7 Plano de Implementac&o dos Itinerarios Formativos — PIIF | SEDUC-PA

Fonte: Autora (2024).

No intuito de promover a participacdo ativa dos participantes, estimulando a troca de
ideias e experiéncias, a partir da teméatica do Novo Ensino Médio. Foram apresentadas algumas
perguntas relacionadas aos textos para que pudessem refletir e propor as hipo6teses e possiveis

respostas;

Assim como, apresentou-se como exemplo uma SEI com a tematica "Acai: Além das
Fronteiras - Uma Analise das Variagdes Regionais e Valor Nutricional” para as aulas de
ciéncias, utilizando a metodologia do Ensino por Investigacdo alinhada as habilidades e
competéncias da BNCC para o Novo Ensino Médio, dentro de um contexto regional.
Disponibilizando o material de apoio, através da ferramenta online Padlet, que permite a criacdo
de um mural virtual dindmico e interativo para registrar, guardar e partilhar contetdos
multimidia.

Figura 8: Qr code de acesso ao Padlet

Fonte: Autora (2024).

Encerrou-se esse segundo encontro com sugestfes de leituras complementares, as
quais foram disponibilizadas aos professores para serem utilizadas no encontro seguinte,

sendo estas disposta no quadro 09:

Quadro 09 — Sugestdes de leituras complementares do segundo encontro

TEXTO D Ensino de Ciéncias por Investigacdo Anna Maria Pessoa de Carvalho
TEXTO E O Ensino de Ciéncias e a Proposicdo de | Anna Maria Pessoa de Carvalho
Sequéncias de Ensino Investigativas
TEXTOF Projetos Integradores: Estudos Instigantes e | Portal PNLD
Criativos para a Comunidade Escolar.

Fonte: Autora (2024).
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Logo, para melhor visualizacdo das etapas definidas de aplicagdo do segundo encontro

do ciclo formativo, criou-se um quadro onde, descreveu-se as atividades, objetivos e estratégias

(vide quadro 10):

Quadro 10 — Quadro descritivo do segundo encontro

Atividade Obijetivo Estratégia
; Criar  um  ambiente | e Dinamica para levar os professores a reflexdo:
g(i:é?k;dz & aC_30|h_ed0|', € dar “Desenhando com instru¢oes”
di % nt direcionamento  sobre a |  |pstigar: Lancar a pergunta: O que vocé acha do
medlado  Junto | apresentacdo da tematica |  Novo Ensino Médio?
a0s(as) do 2° encontr0

participantes

eBusca por levantar o posicionamento dos
professores quanto a reforma do Novo Ensino
Médio.

e Sondar quais informacdes concretas e
conhecimento eles tem sobre as mudancas
ocorridas.

Palestra sobre O | Apresentar ~ documentos | e Ocorre a apresentacdo do mediador do curso, e
Novo  Ensino| que regem a educagdo no | contextualizacdo sobre a reforma do Ensino
Médio pais, compreenderem e | Médio e os objetivos do Novo Ensino Médio, a
aplicarem as diretrizes e luz da BNCC
mediar a discussdo sobre 0 | o |nstigando a0 méaximo a participacio dos
Novo Ensino Médio. professores, fazendo Palestra dialogada
o Utilizacdo de materiais didaticos como videos,
PowerPoint, textos de apoio.
Promover a participagdo | e Durante momentos estratégicos da palestra, a
Roda de ativa dos participantes, apresentacdo é pausada para abrir espaco a uma
Discussao estimulando a troca de | roda de discussdo. Os participantes Ss&o
L ideias e experiéncias, a | convidados a compartilhar seu posicionamento,
partir da tematica do Novo |  davidas e questionamentos, fazer perguntas e
Ensino Medio. discutir situacdes de acordo com sua experiéncia
docente. Essa dindmica proporciona uma
abordagem mais interativa e enriquece a
compreensao e gera novos conhecimentos.
Sequéncia de[ Apresentar SEI para as | e Os participantes sdo divididos em equipes para
Ensino por| aulas de ciéncias, melhor aplicacdo da sequéncia.

Investigacéo

utilizando a metodologia
do Ensino por Investigacdo
alinhada as habilidades e
competéncias da BNCC
para o Novo Ensino Médio,
dentro de um contexto
regional.

¢ Essa dindmica envolve pesquisa, argumentacéo e
resolucdo de problemas, conectando os conceitos
de investigagio com questdes regionais
especificas.

e Cada equipe deve fazer anotaghes, coletar
evidéncias, realizar anélises e apresentar suas
conclusdes durante os debates.

Fonte: A Autora (2024).
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3.6.3 3° encontro “Ensino por Investigacio: Fundamentos e sua Relevancia
no Novo Ensino Médio*

Para o ultimo encontro objetivou-se apresentar os principios do ensino por investigacdo
e sua aplicacdo no contexto do Novo Ensino Médio. Este terceiro encontro teré a finalidade de
instigar os participantes a desenvolverem atividades investigativas, e assim conhecer as

estratégias a serem utilizadas no ensino de Ciéncias com foco nos projetos integradores. Neste

sentido, as seguintes etapas foram pensadas:

¢ Direcionamento e apresentacdo sobre tematica do 3° encontro
e Foram retomados os textos apresentados no 2° encontro para a leitura;

e Solicitou-se as possiveis hipdteses de cada equipe para cada situacdo identificadas nos

textos disponibilizados;

¢ Realizou-se uma breve discussdo sobre 0s textos sugeridos para a leitura no 2° encontro

do curso.

¢ Os professores trabalharam de forma colaborativa, onde eles escolheram entre a

tematica disposta no Material que foi disponibilizado para sua escola.

e Foram trazidos a tona, problemas expostos pelos professores no debate do encontro

anterior, que deveriam ser solucionados pelos professores participantes;

¢ Foi proposto aos participantes a criacdo de um material envolvendo contextualizacéo
regional e algum conteddo trabalhado ou que podera ser trabalhado em sala de aula

pelo professor;
e Tempo para responderem o questionario final (APENDICE D).

Segue o quadro 11 com as etapas brevemente descritas das atividades do encontro:

Quadro 11 - Quadro descritivo do terceiro encontro

Diélpgo _ Apresentar 0s princip_ios do ensino por |e Direcionamento e apresentagdo sobre
mediado junto | investigacao e sua aplicacdo no contexto | temaética do 3° encontro
aos(as) do Novo Ensino Medio. tendo a |e Realize uma breve discussdo sobre os 3

participantes finalidade de convidar os participantes a | taxtos sugeridos para a leitura no 2°
desenvolver atividades investigativas € | ancontro do curso.
conhecer as estratégias a serem
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utilizadas no ensino de Ciéncias com
foco nos projetos integradores.

Roda de
Discussao
Interativa

Promover a participacdo ativa dos
participantes, estimulando a troca de
ideias sobre os projetos Integradores.

e Durante momentos estratégicos abre-se
espaco a uma roda de discussdo. Os
participantes sdo  convidados a
compartilhar  seu  posicionamento,
davidas e questionamentos, fazer
perguntas e discutir situagdes de acordo
com sua rotina docente. Essa dindmica
proporciona uma abordagem mais
interativa e  colaborativa, com
compartilhamento  de  ideias e
possibilidades de aplicago.

Oficina de
Sequéncia de
Ensino por
Investigacao
(SEI)

Planejar e estruturar uma SEI de forma
alinhada aos principios do ensino
investigativo. Visando proporcionar aos
docentes ferramentas praticas e
conceituais para a criacdo de SEIs que
promovam o envolvimento ativo dos
estudantes, estimulem a curiosidade
cientifica, alinhado aos projetos
integradores.

o Os professores trabalharam de forma
colaborativa, onde eles irdo escolher
entre a tematica disposta no Material que
foi disponibilizado para sua escola.

e Distribui-se materiais como: cartolinas,
canetinhas coloridas e 0s materiais
disponibilizados pela SEDUC, referente
aos projetos integradores.

o Verificar as andlises dos professores e
como aperfeigoar a proposta.

Avaliacao e Avaliar a perspectiva de replicabilidade |e Resposta ao questionario final,

analise da da proposta e finalizacdo , | Confraternizagdo com sorteio e coffee
proposta e agradecimento pela participagdo e | preak

Encerramento | comunhéo

e Entrega de brindes e certificados.

Fonte: Autora (2024).

Para concluir os trés encontros do curso, revisitamos algumas discussdes e abordamos

perguntas informais sobre as experiéncias dos professores. Expressamos nosS0S
agradecimentos aos participantes pela dedicagdo, construgdes, empenho e sugestfes valiosas
durante a aplicacdo das atividades propostas. Encorajamos os participantes a incorporarem
essas praticas em suas aulas e ao desenvolverem novos cursos de formagédo, sempre encontrando

oportunidades para compartilhar com seus colegas de trabalho.

Além disso, fechamos o evento com um momento de comunhdo e gratiddo, onde
desfrutamos de um coffee break. Durante este tempo, entregamos brindes como
reconhecimento pelo compromisso demonstrado ao longo do curso, juntamente com
certificados de participacdo. Foi uma ocasido especial para celebrar o aprendizado e os vinculos

construidos entre todos os envolvidos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Notou-se que, grande parte dos professores aceitou participar da pesquisa e se
entusiasmaram principalmente com o tema do ciclo formativo devido a implementagdo do Novo
Ensino Médio na escola gque ainda ¢ um assunto de grande interesse pelos professores ja que
precisam se adaptar a novas metodologias de ensino. Considerando a importancia da
contextualizacdo especifica das experiéncias individuais dos participantes, optou-se por
inscrever no Ciclo Formativo todos os professores do Ensino Médio regular da escola, com
interesse em participar. Porém, é importante ressaltar que foram analisadas apenas as respostas
dos professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias que atuam no Ensino Médio
regular, um total de seis participante, estes contribuiram em todas as etapas de aplicacdo nos

trés encontros do curso.

4.1 DIAGNOSE DO CONHECIMENTO DO ENSINO POR INVESTIGACAO
E A IDEIA DE CONTEXTUALIZACAO REGIONAL COM OS CONTEUDOS
DE CIENCIAS NATURAIS

Antes do processo de divulgacdo do curso de formacéo, os professores questionaram
como ocorreria a participacéo e atividades, entdo, foram apresentadas as etapas no folder com
as atividades, dias e horarios. Assim, eles receberam o link para o acesso a inscri¢éo, sendo este

espaco destinado para coletar informacdes iniciais dos professores.

Com o auxilio da observacéo participante e entrevistas informais iniciais realizadas com
os professores participantes da pesquisa, foi possivel perceber as dificuldades relacionadas a
aplicacdo de métodos inovadores nas suas praticas, interesse e necessidades relacionadas a
cursos de formacao dentro da instituicdo que promovam a evolucdo pessoal e profissional, além

do interesse em aperfeicoar e aprimorar seus conhecimentos.

Inicialmente, na apresentacdo da pesquisadora e dos proprios participantes da pesquisa,
foi possivel perceber grande entusiasmo e interesse nas reflexdes sobre o tema do curso. Desde
0 primeiro encontro, as expectativas com relacdo ao processo formativo foram citadas nos
dialogos, de modo que apresentaram suas dificuldades e quanto o curso poderia agregar em

suas préticas.

Para o curso foi reforcada aos professores a importancia do estudo autbnomo, leituras e
discussbes durante a participagdo. Considerando as conversas informais, os professores
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demonstraram interesse em conhecer melhor a prética, ja pensando em uma possivel aplicacdo

do Ensino por Investigacdo dentro de sala de aula a partir dos conhecimentos adquiridos.

Observou-se que, inicialmente, os professores sentiam-se inseguros ao falarem sobre
suas experiéncias com a utilizacdo da metodologia, pois ndo tinham a compreensao de quais
seriam e como poderiam aplicar efetivamente através da contextualizagdo de conteudos com a
sua realidade. Desta forma, a mediadora apresentou alguns dialogos que incentivaram 0s
docentes a se sentirem pertencentes ao processo formativo. Salienta-se que nos primeiros
contatos, notou-se que muitos professores ainda ndo conheciam muito bem sobre a metodologia
abordada e o modo de aplicé-las em sala de aula, j& que o assunto ndo havia sido debatido na

escola pela equipe pedagdgica.

Foram indagados o tempo de conclusdo da graduacdo, a busca por pos-graduacoes, 0s
locais de trabalho e ha quanto tempo os professores participantes atuam no Ensino Médio. E
evidente que, mesmo possuindo experiéncia na pratica docente, esses profissionais estdo em
busca do desenvolvimento de suas carreiras, conforme descrito por Huberman (2013) como um
processo continuo, € nao apenas uma série de eventos. O autor discute que, enquanto para
alguns individuos esse processo € visto de forma linear, para outros, ele é caracterizado por
diversos estagios, impasses, retrocessos, momentos de avango e descontinuidades. O
desenvolvimento de carreira é, portanto, concebido como uma jornada continua na qual o
profissional € o principal responsavel por sua prépria formacéo, preparando-se para enfrentar

os desafios que surgem ao longo de sua trajetéria profissional.

Uma questdo bastante relevante foi reforcada pela professora-pesquisadora durante o
primeiro encontro como, o incentivo a autonomia dos alunos através da préatica do Ensino por
Investigacdo dando enfoque ao Novo Ensino Médio, tanto através da fala quanto nos textos
disponibilizados para as leituras dos momentos do curso. Este incentivo buscou a prépria

autonomia despertada neles e que poderiam despertar em seus alunos.

E importante ressaltar que a metodologia do Ensino por Investigacéo e suas etapas foram
aplicadas nos encontros do curso, ou seja, 0 produto todo foi pensado dentro das etapas de

aplicacdo do Ensino por Investigacdo proposto pela autora Ana Maria Pessoa de Carvalho.

Foi observada a interacdo dos professores em todos 0s momentos do curso. Pdde-se

notar o grande interesse em participar e compreender o tema através da participacao inicial no
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curso e ao final o retorno foi positivo nos comentérios quanto a satisfacdo dos docentes no tema.
A pesquisadora buscou orientar os participantes da pesquisa e incentivar os professores por
meio de organizacao, selecdo e apresentacdo de textos de facil linguagem e prazerosos para a
leitura, com frases positivas e cordiais para receber as suas falas, dificuldades e tornar o ciclo

formativo bem dinamico.
Foram realizados alguns registros de imagens durante o ciclo formativo (Figura 09)

Figura 9 - Mosaico de fotos por encontro: A- 1° encontro. B- 2° encontro. C- 3° Encontro.

II\M "
i

Fonte: Autora (2024).
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4.2 DESENVOLVIMENTO DO CICLO FORMATIVO COM OS
PROFESSORES

Na secdo a seguir, consta a caracterizagédo e informacdes sobre a aplicacdo do curso com
os docentes, utilizando-se das Etapas de desenvolvimento do Ensino por Investigagdo. Foram
registradas a priori a construgdo de quatro categorias seguindo as falas do professor, sendo:
Identificacdo dos participantes do ciclo formativo; A problematizacéo inicial: Percepcao sobre
Ensino por Investigacdo; A sistematizacdo da resolugédo do problema: resolucdo do problema;
A contextualizacdo do conhecimento: sistematizac¢do dos conhecimentos elaborados nos grupos

e dos conhecimentos.

4.2.1 Perspectivas Individuais: Subjetividade e Informacodes dos Professores

e suas praticas docentes

Propor uma intervencdo dentro do planejamento e da pratica docente ndo é uma tarefa
facil, visto que se encaminha em direcdo as estruturas em que se encontra, bem como a
subjetividade docente implicada neste processo. Neste sentido, os dados aqui analisados
corroboram com o aprofundamento da discussao sobre a identidade profissional do professor
inserida em sua pratica educativa. Sobre esta identidade profissional, Tardif (2014) aponta que
a subjetividade do professor é desenvolvida ao longo de toda sua trajetdria de vida, visto que

seus saberes estdo intrinsecamente relacionados com eles.

Corroborando com isto, Sacristan (1996) aponta que a subjetividade dos professores, de
forma especial, constrdi propositos da docéncia, alinhando as normativas dos sistemas de
ensino a sua identidade docente. Neste segmento, Tedesco (2004) defende a importancia de se
prestar atencdo a dimensdo subjetiva dos atores do processo pedagdgico. Partindo destes
direcionamentos, bem como as contribui¢cdes de Pimenta (1999) e Tardif (2014), buscamos
elucidar, no presente tdpico, a relacdo entre a subjetividade dos professores e suas praticas
profissionais, bem como com sua formac&o inicial e continuada, levando em conta que sua
identidade profissional se desenvolve ao longo de toda sua histéria de vida. Para facilitar a
compreensdo sobre a relacdo das Unidades de Sentido com a construcdo da Categoria aqui

descrita, apresentamos a Figura 09 a seguir.
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Figura 10 - Integracdo das Unidades de Sentido com a categoria apresentada.

—  EXPERIENCIAS E DESAFIOS
NO AMBIENTE ESCOLAR

Fonte: Autora (2024).

Para Pimenta (1999, p. 19), a identidade profissional é construida a partir da significacao
social da profisséo; da revisdo de constantes significados sociais da profissao; da reviséo das
tradicGes, mas também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. A complexidade desse processo € acentuada pela profunda relacédo
com experiéncias e saberes culturais da trajetoria de vida dos Professores em sua acdo
pedagogica.

Nesta conjuntura, a identificacdo dos participantes se revela crucial para enriquecer a
analise, permitindo uma compreensao mais detalhada da contextualizacdo de suas experiéncias
em suas narrativas individuais, evidenciando particularidades e singularidades nas experiéncias
formativas. Inicialmente planejado para os professores de Quimica, Fisica e Biologia do Ensino
Médio regular, o Ciclo Formativo foi ampliado para incluir os professores de Ciéncias Naturais
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do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino - SOME e Educacdo Jovens e Adultos - EJA
Campo, além de professores de outras disciplinas e a coordenacdo pedagdgica, conforme
sugestdo da coordenacéo e interesse manifestado. Essa ampliacédo visa aprofundar a diversidade

de perspectivas e praticas pedagogicas presentes na formagéo (ver Grafico 01).

Grafico 01 — Total de participantes do Ciclo Formativo

Participantes do Ciclo Formativo

M Professares de ciéncias
-Ensino Médio/regular

SOME
- EJA Campo

Graduandos/Estagidrios

M Professores de outras areas de
Conhecimento

B Coordenacdo pedagogica

Fonte: Autora (2024).

Como observado, professores de vérias disciplinas e localidades, contudo, foi
considerado para as discussdes na pesquisa, apenas com os professores de Ciéncias da Natureza
do Ensino Médio da escola lécus de aplicacdo das atividades. E importante ressaltar que, o
curso é direcionado a aplicagdo do Ensino por Investigacdo para docentes de Ciéncias da

Natureza, diante desse cendrio foi considerado para as discussdes na pesquisa.

Nesse contexto, foram analisadas a producdo de apenas 6 (seis) participantes que
correspondem aos professores da area de Ciéncias da Natureza que atuam no Ensino Médio,
que contribuiram em todas as etapas de aplicacdo nos trés encontros do curso. A partir das
respostas dos docentes, foi possivel mapear um perfil dos participantes da pesquisa de acordo
com os dados que estdo apresentados nos Quadros 12 e 13:
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Quadro 12 - Perfil académico dos docentes

Docente Formacéo Pds-Graduagao Tempo
de
docéncia
Ciéncias naturais biologia -Especialista em Docéncia para o ensino 4 anos
PR1 técnico, cientifico e profissional na EJA (IFPA)
Ciéncias naturais quimica -Especialista em Metodologia para o ensino de 25 anos
PR2 guimica e fisica.
Ciéncias naturais fisica -Especialista em Praticas educativas para 10 anos
PR3 Educacéo Jovens e Adultos
PR4 [Educacdo do campo com  -Especialista em Metodologia para o ensino da 10 anos
énfase em ciéncias Matemaética e da Fisica/ Préticas educativas nas
naturais e matematica escolas do campo da Amazonia paraense.

-Mestra em Cidades, Territorios e Identidades
PR5 [Ciéncias naturais biologia -Especialista em Gestdo escolar. 43 anos

PR6 [Ciéncias naturais quimica -Especialista em Metodologias ativas para o 16 anos
Ensino de Ciéncias.
-Mestre em Educacéo

Fonte: Autora (2024).

A anélise dos dados apresentados no quadro 12 oferece um retrato dos participantes
deste estudo, todos eles profissionais destacados no campo das Ciéncias da Natureza. A
variedade de especializacGes desses participantes oferece uma perspectiva ampla e
enriquecedora para a pesquisa. Destaca-se, especialmente, a formacdo académica dos
participantes, sendo que todos sdo especialistas em suas respectivas areas e dois deles possuem

o titulo de mestre.

Assim, a busca constante por aprimoramento e aquisicdo de conhecimento é
fundamental para o desenvolvimento profissional do educador, nos mostrando o
comprometimento desses profissionais com a busca continua por conhecimento, evidenciando
o0 esfor¢o individual para aprimorar suas habilidades e competéncias. 1sso sugere que a busca
por conhecimento vai além da formacdo inicial, com um investimento significativo em
educacdo continuada para aprimorar ainda mais suas habilidades e conhecimentos nas areas

especificas.

Esse levantamento ressalta o comprometimento desses profissionais com a busca
continua por conhecimento, evidenciando o esforgo individual para aprimorar suas habilidades
e competéncias. 1sso sugere que a busca por conhecimento vai além da formacao inicial, com
um investimento significativo em educacdo continuada para aprimorar ainda mais suas

habilidades e conhecimentos nas areas especificas.
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Essa dedicacdo a educacdo continuada reforca a ideia de que esses profissionais estdo
sempre empenhados em se manterem atualizados e em sintonia com 0s avangos em suas
respectivas disciplinas. Pois, através de pds-graduacGes e demais atividades de formacéo
continuada, o professor expande seus horizontes, atualiza-se em relagdo as novas metodologias

e préticas educacionais, e aprofunda seus conhecimentos nas areas especificas de atuacgéo.

Este empenho na busca por mais conhecimento ndo apenas enriquece a bagagem
académica do docente, mas também pode ter implicacdes significativas no desenvolvimento de
praticas pedagogicas inovadoras, trazendo resultados positivos em sua pratica em sala de aula,
possibilitando uma abordagem mais atualizada, reflexiva e alinhada com as demandas

contemporaneas da educacgéo, promovendo uma educacdo de maior qualidade.

Além disso, a valorizacdo da formacéo continuada contribui para o fortalecimento da
autoconfianca do professor, promovendo um ambiente educacional mais dinamico e
enriquecedor para os estudantes. Portanto, investir na propria educagdo € um compromisso

essencial para proporcionar experiéncias de aprendizado cada vez mais significativas e eficazes.

Quadro 13 - Perfil dos docentes participantes da pesquisa

Docente Rede de Escola em que leciona Disciplinas que Nivel de ensino que
ensino que leciona na rede leciona
leciona publica
PR1 Publica  -Circuito de comunidades Biologia, EJA Campo e Ensino
-E.E.E.M. Profa. Dalila Afonso Cunha Quimica e Médio/regular
Fisica
PR2 Publica -E.M. E.F. Araci Corréa Ciéncias Ensino fundamental e
-E.M.E.F. Santa Maria Naturais e Ensino Médio/Regular
-E.E.E.M. Profa. Dalila Afonso Cunha Quimica
PR3 Plblica/ -E.E.E.M. Profa. Dalila Afonso Cunha Fisica Ensino Fundamental,
Privada  -Sistema de Ensino Exito Ensino Médio/Regular
e EJA
PR4 Pablica -E.E.E.M. Profa. Dalila Afonso Cunha Ciéncias EJA Campo e Ensino
-Circuito de comunidades Naturais e Meédio/regular
Biologia
PR5 Publica  -E.E.E.M. Profa. Dalila Afonso Cunha Biologia Ensino Médio/regular
PR6 Publica -E.E.E.M. Profa. Dalila Afonso Cunha Ciéncias EJA Campo e Ensino
-Circuito de comunidades Naturais e Meédio/regular
Quimica

Fonte: Autora (2024).

Trazendo uma maior clareza sobre 0s niveis de ensino que esses professores lecionam,

criou-se uma imagem, para enteder um pouco mais sobre (figura 11)
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Figura 11 - Qual(is) nivel(is) de ensino em que vocé leciona?

.
W
nsino

SOME Fundamental
02 f,
‘»
|
r
02 |
.
03 01
EJA CAMPO EJA

B SOME EJACAMPO MEJA MEnsinoFundamental M Ensino Médio

Fonte: Autora (2024).

Dentre as modalidades de ensino observadas acima, EJA, EJA CAMPO e SOME. Sendo
a EJA uma conquista do direito a escolarizagdo daqueles que ndo tiveram acesso, seja em
decorréncia da idade durante o ensino regular ou por motivos de for¢a maior que interromperam
tal processo. O documento norteia a politicas publicas para atender também esse publico com
qualidade (Para, 2020).

Em relacdo ao EJA Campo, podemos observar com base no documento que:

A proposta pedagdgica do ensino médio EJA Campo, no processo metodoldgico da
Educacdo do Campo estd amparada pelas bases legais: CNE-CEB N° 02/2012 Art° 8°
(trata do curriculo organizado por areas de conhecimento); LDB 9394/96 em seu Art®
23 (formas de organizacdo da educacdo); § 2° (atende as peculiaridades para a
elaboracéo do calendario escolar); Art® 28 inciso I, Il e 111; CNE-CEB N° 03/2010 Art°
4° inciso 1l (Carga horaria minima 1.200); e se constitui numa Proposta Curricular
centrada no desenvolvimento do sujeito nos aspectos cognitivo, afetivo-emocional e
sociocultural, oportunizando a constru¢do de sua autonomia a partir da interacdo entre
pratica e teoria. Neste sentido, a Pedagogia da Alternancia adotada na proposta do
ensino médio EJA Campo apoia-se a uma epistemologia calcada na dinamica das
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transformacdes sociais e pela modificacdo dos meios de producdo, percebendo-se que
as competéncias profissionais ndo sdo uma construcdo definitiva que se da pela
formacéo inicial, mas exigem atualiza¢des e desenvolvimento ao longo da trajetoria
profissional. Portanto, a proposta curricular do Estado do Para para a Educacéo do
Campo a partir das orientac6es legais, 0s pressupostos do DCEPA e seus preferenciais
tedrico metodoldgicos, visa construir uma educacdo no campo e para 0 campo,
considerando os principios da Pedagogia da Alternancia. (Parg, 2020, p. 548)

A pedagogia da Alternancia vem ancorar em elementos fundamentais para o0 processo
de escolarizacdo de alunos do campo, seus principios versam sobre a associagdo entre saberes
cientificos, tecnoldgicos e culturais; o estimulo entre teoria e pratica; compartilhamento dos
saberes; interligacdo entre escola, familia e comunidade; desenvolvimento e sensibilizacdo

socioambiental pautado na sustentabilidade e a formacao integral do individuo (Para, 2020)
No que tange ao Sistema Modular de Ensino (SOME), o DCPA assevera que:

foi um projeto originalmente elaborado e executado pela Fundagéo Educacional do
Para (FEP) no ano de 1980 e passou a ser gerido pela Secretaria de Estado de
Educacdo (SEDUC) em 1982. Inicialmente, atendia apenas 0s municipios de Nova
Timboteua, Curucd, lgarapé-Acu e lgarape-Miri. Seu objetivo foi assegurar o
atendimento de 2° Grau a demanda de alunos existentes nos municipios dos interiores
do estado, observando as caracteristicas de cada regido e as dificuldades estruturais
considerando que ndo seria vidvel a construcdo de escolas regulares e que havia
escassez de recursos humanos qualificados. (Pard, 2020, p. 522)

A organizagdo do SOME ocorre em sistema de rodizio de professores que transitam por
quatro localidades durante um ano letivo, esses periodos sdo chamados de modulos.
Anualmente ocorrem quatro mddulos, que possuem duracdo de no minimo 50 dias para atender
0s 200 dias letivos conforme preconiza a LDB 9.394/96. Os objetos de conhecimento séo

ofertados em blocos de acordo com as proximidades entre as &reas (Pard, 2020).

A educagdo € uma peca fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa e
desenvolvida, sendo os professores o0s agentes primordiais nesse processo. No entanto, quando
nos voltamos para a realidade dos professores do Ensino Médio nas escolas publicas, deparamo-
nos com desafios consideraveis no que diz respeito a participacdo em formacGes continuadas.
Essas dificuldades merecem atengdo, pois impactam diretamente na qualidade do ensino

oferecido e, por conseguinte, no desenvolvimento educacional do pais.

Foi questionado ha quanto tempo 0s professores participantes trabalham na docéncia
(Grafico 02);
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Gréfico 02 — Tempo na docéncia dos participantes da pesquisa

Esta a quanto tempo na docéncia?

mO0ail5anos
16 a 30 anos

M mais de 30 anos

Fonte: Autora (2024).

Diante do tempo de docéncia dos professores participantes citamos Tardif e Reymond
(2000), ressaltam que ora, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica
também, sempre com o passar do tempo, o seu “saber trabalhar”. Certamente, em qualquer
profissdo, o tempo desempenha um papel crucial na assimilacdo dos conhecimentos dos
trabalhadores. Trabalhar ndo é apenas uma atividade, mas também um processo de aprendizado
continuo, no qual os individuos gradualmente dominam as habilidades necessérias para realizar
suas tarefas. Como diz o provérbio, "a vida é breve, mas a arte é longa", destacando a ideia de
que a jornada de adquirir conhecimento e habilidades é um empreendimento que demanda
tempo e dedicagéo.

4.2.1 A problematizacéo inicial: percepcao sobre Ensino por Investigacao

4.2.1.1 Formacao Continuada: dificuldades, importancias, o que se espera?

Dentro desta segunda categoria, pode-se identificar o apontamento que se faz
necessaria a valorizacao das experiéncias e saberes profissionais, desenvolvidos por professores
da nossa regido para promover o ensino de ciéncias que leve em consideracao os contextos em
que os educandos estdo inseridos. Portanto, nesta secao, os professores entrevistados apontam
de forma mais concisa 0 conjunto de saberes e interesses que eles possuem ao participar da

oficina ou do processo formativo.
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Todo este conjunto de fatores foi alinhado com as discussdes sobre 0 Novo Ensino
Médio e a adequacdo dos saberes curriculares presentes nas disciplinas dos professores, bem
como a relacdo do ensino descontextualizado, fazendo-se necessario a utilizacdo de saberes

culturais e regionais para a formacgéo dos professores.

Para que haja maior interesse e estimulo na participacao de processo formativos, o
professor precisa sentir-se motivado a colaborar com a escola, além de receber incentivos
que os levem a buscar e promover formacdes em conjunto dentro do seu fazer docente. Por
exemplo, no trabalho intitulado “Formacado continuada de professores de ciéncias utilizando
a Aquaponia como ferramenta didatica” de Souza, Souza, Oliveira e Takahashi (2020), os
autores pontuam que um dos objetivos da formacao continuada é incentivar a autoestima
docente, envolvé-lo de modo que este possa se redescobrir em suas praticas, além de

compreender que o aprendizado ocorre como uma via de mao dupla.

Pensando nisso, € importante ressaltar ainda que, para que os docentes sintam
interesse em participar de cursos, é necessario oferecer- Ihes algo criativo e inovador para
contemplar seus anseios e para atenderem as demandas pedagogicas, contudo, cabe a
instituicdo oferecer oportunidades e atividades voltadas para auxiliar e engajar o professor.
Considerando a pesquisa, a proposta foi apresentada aos professores no intuito de incentivar
a busca destes por cursos de formacao continuada e metodologias que pudessem auxilia-los

nas disciplinas que lecionam.

Nas falas do professor participante, sdo ressaltados aspectos voltados para a necessidade
e falta no incentivo da formacéo continuada e o interesse na renovacao das praticas pedagogicas

através dos cursos de formacéo.

PR1 — “Disponibilidade, distancia e acessibilidade. Seria bem viavel que
cada formacao fosse aplicada, pelo menos uma vez em cada comunidade.”

PR2 — “Disponibilidade de tempo.”

PR3 — “Preocupacao e iniciativa por parte dos gestores educacionais de
varios niveis, sdo fatores que dificultam em primeiro lugar a participacéo
em formagdes continuadas. Segundo a falta de politica publica educacional
preocupada com tal questdo.”

PR4 — “A maior dificuldade tem disso o apoio financeiro, pois muitos
professores se deslocam do interior para a cidade tendo que custear
passagens, estadias, alimentacdo etc., isso tem sido um grande desafio
principalmente para os professores das escolas do campo.”
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PR5 — “Disponibilidade de horario, pois somos quase que todos
preenchidos de atividades.”

PR6 — “Trabalho em mais de uma escola e ndo suspender as aulas.”

Um dos principais obstaculos enfrentados por esses educadores € a sobrecarga de
trabalho. Professores do Ensino Médio muitas vezes lecionam em diversas disciplinas,
enfrentando uma carga horéria extensa e exigente. A falta de tempo livre torna-se um entrave
significativo para a participacdo em atividades de formagdo continuada, pois, mesmo
reconhecendo a importancia destas, muitos se veem sobrecarregados com as responsabilidades

diarias.

Além disso, a caréncia de recursos financeiros impacta diretamente na possibilidade de
deslocamento e participacdo em eventos e cursos. Professores da rede publica frequentemente
enfrentam orgcamentos limitados, o que dificulta a participacdo em formacg6es que, muitas vezes,
sdo oferecidas em locais distantes ou demandam investimentos financeiros que extrapolam suas

possibilidades.

A trajetoria profissional também representa um processo de integracdo, onde ocorre a
marcacao e a assimilacdo dos individuos as préaticas e rotinas institucionalizadas das equipes de
trabalho. Vale ressaltar que essas equipes demandam a adaptacéo dos individuos a essas préaticas
e rotinas, ndo o contrario (Tardif, 2002). Considerando a pesquisa, a proposta foi apresentada
aos professores no intuito de incentivar a busca destes por cursos de formagéo continuada e

metodologias que pudesse auxilia-los nas disciplinas que lecionam.

E fundamental engajar os de maneira que possam perceber a oportunidade de se
redescobrirem como educadores, reconhecendo que o conhecimento e a aprendizagem
constituem uma via de troca reciproca. Contudo, para despertar o interesse dos professores em
participar de formacGes, € imprescindivel apresentar propostas inovadoras e criativas que levem
em consideracdo suas aspiracdes. A trajetdria profissional também representa um processo de
integracdo, onde ocorre a marcacdo e a assimilacdo dos individuos as préaticas e rotinas
institucionalizadas das equipes de trabalho. Vale ressaltar que essas equipes demandam a

adaptacao dos individuos a essas praticas e rotinas, ndo o contrario (Tardif, 2002).
Quanto as expectativas com o curso os professores pontuaram que

PR1 — “Que venha ampliar minha forma de ministrar as aulas. Que
contribua para um ensino significativo para os alunos. ”
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PR2 — “Contribuir com a minha formag¢do para implementar em minha
pratica docente, para conseguir ampliar o leque de ferramentas
educacionais para usar no Novo Ensino Médio. ”

PR3 — “Aumentar o conhecimento para melhor desenvolver a prdtica de
ensino e aprendizagem. Tocar conhecimentos e experiéncias e, prol de uma
formacdo de qualidade para os alunos de onde viemos atuar como
profissionais. ”’

PR4 — “As expectativas sdo que esta formagdo venha contribuir com as
nossas praticas educativas e que venha ampliar nossos conhecimentos. ”

PR5 — “Que aprimore nossos conhecimentos possibilitando mais praticas
na nossa docéncia no que se refere ao projeto, em ajude nas aulas do Novo
Ensino Médio. ”

PR6 — “Que some propostas e proposicoes para aplicagdo em sala de aula,
principalmente em relagdo a reforma do ensino médio. ”

A partir da fala dos é possivel perceber e reafirmar a necessidade que os professores
sentem na escola de mais cursos de formagdo continuada para que possam aprimorar suas
praticas dentro de sala de aula, principalmente no contexto do Novo Ensino Médio, que esta
sendo inserido aos poucos na instituicdo. Muitos professores, durante as conversas com a
pesquisadora, afirmaram ter dificuldade em saber como lidar com as turmas de Ensino Médio

na escola por ser um momento novo de planejamento.

E importante ressaltar ainda que, para que os docentes sintam interesse em participar de
cursos, é necessario oferecer-lhes algo criativo e inovador para comtemplar seus anseios e para
atenderem as demandas pedagdgicas, contudo, cabe a instituicdo oferecer oportunidades e
atividades voltadas para o aperfeicoamento profissional do professor.

Entendendo que um dos objetivos da formagéo continuada € incentivar a autoestima
docente, envolvendo os professores de modo que estes possam se redescobrir em suas praticas,
além de compreenderem que o aprendizado ocorre como uma via de méo dupla (Souza et al.
2020). Para despertar o interesse dos professores em participar de formacdes, € imprescindivel

apresentar propostas inovadoras e criativas que levem em consideragéo suas aspiragoes.

Ferretti (2018), argumenta que as mudancas implementadas no Ensino Médio tém
como objetivo principal atender as necessidades dos estudantes, sendo fundamentadas em um
curriculo mais maleével que visa aprimorar a qualidade do ensino e torna-lo mais envolvente
para os alunos, levando em conta os elevados indices de reprovacdo e abandono escolar. No

entanto, para que esse processo de tornar as aulas mais atrativas e melhorar a qualidade do
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ensino seja eficaz, é crucial reconhecer a importancia da formacao continua dos professores,

gue se mostra tao relevante quanto sua formacdo inicial (Delors, 2003).

Além disso, é valido ressaltar que mesmo que o processo de transformacdes e inser¢do
das metodologias e tecnologias no ensino seja crescente, é o docente que, com sua busca,
conhecimento e postura, aplica todo o aparato tecnoldgico e cientifico (Moran, 2009). Por isso,
redimensionar todo o papel do professor transmissor de conhecimento para um motivador
depende da pratica pedagdgica baseada na busca de informacGes, inovagdes e reflexdo no

processo de construcdo de conhecimentos e da aprendizagem.

Quanto a um curso de formacdo para professores, foi possivel notar o quanto os
professores consideram importante o desenvolvimento diante do tema proposto, como pontua

os professores em sua fala:

PR1- “Nos refor¢a quanto a interagdo dos contextos em que vivemos, seja pro
meu aluno ribeirinho, para educagdo no campo, da para planejar adequar a
realidade da minha sala de aula .”

PR2- “Sim, pois a pratica nos da o base do que da certo e o que precisa
melhorar”

PR3- “Se nos professores recebéssemos formacoes que nos auxiliassem
melhor, teriamos uma maior visdo do que podemos fazer na sala de aula,
assim nao ficamos perdidos pois teremos uma nogao do que pode dar certo.
E eu acredito que essa prdtica nos mostra isso”

PR4- “Oferece para nos perspectivas significativas de crescimento
profissional, aprimoramento pedagdgico e impacto positivo na nossa pratica
educativa.”

PR5- “Uma oportunidade de desenvolver habilidades pedagogicas
inovadoras e atualizadas, alinhadas com as diretrizes do Novo Ensino
Meédio”

PR6- “Eu acho que extrema relevdncia, pois precisamos estar embasados,
para buscarmos melhorar com o0s nossos alunos. Se queremos melhor a
educacgdo, precisamos fazer por onde!”

A fala nos mostra o interesse do docente na busca por mais informacdes, novos
conhecimentos mais aprofundados com relacdo a metodologia abordada e a importancia dada
a sua evolucéo profissional. Concordando com o contexto, Pimenta (2011) e Habold (2018)
explanam que, ao refletir sobre sua pratica, o aprimoramento profissional capacita o educador
a promover mudangas em seu contexto de trabalho e adquirir as habilidades necessarias para

incorporar novas competéncias em sua atuacao.
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E possivel notar na unidade de sentido “necessidade de curso de formagio” que, em
algum momento na vida profissional o docente sentiu e sente a necessidade da formacéo
continuada relacionadas com praticas de ensino ativas ou abordagens pedagogicas inovadoras:

PR1: “Ndo. Nas formagdes que participei nunca Vi esta metodologia, pelo
menos ndo de forma clara.”

’

PR2: “Tenho gamificagdo, mapa mental, rotagdo por estagoes...’

’

PR3: “Pedagogia da alterndncia, ensino por projeto e pesquisa.’

PR4: “Sim. Trabalhei no curso Saberes Mirienses, onde a metodologia de
ensino esta pautada na pedagogia da alternancia, onde as praticas utilizadas
eram inovadoras, buscando sempre trazer a realidade do aluno para dentro
do contetdo. Assim o conteldo tornava cada vez mais proximo do aluno,
dando autonomia para que ele seja protagonista do seu proprio
aprendizado.”

PR5: “Mais praticas, pois tentamos dentro das nossas possibilidades propor
mudangas nas formas pedagogicas”

PR6: “Sim. Projetos, ensino hibrido com suporte de referenciais.”

Portanto, entende-se que o curso traz ao professor um olhar sobre a préatica e conceitos
presentes em sua funcdo como educador, além de uma autoanalise em sua forma de aprender e
ensinar. Santos et al. (2006), pontua que para buscar superar os desafios em sala de aula é
necessario que o docente reflita, (re)pense sobre suas a¢oes. E, quando é permitido e oferecido
ao professor novas técnicas e abordagens pedagdgicas ha a melhora em sua atuacéo,
determinacéo e o desejo em superar problemas e obstaculos que surgem durante sua préatica na

profisséo (Silva et. al., 1997).

4.2.3 A sistematizacdo da resolucéo do problema

4.2.3.1 O ensino por investigagdo como metodologia para as aulas do Novo Ensino Médio

Nesta categoria, foi possivel perceber e avaliar as perspectivas dos docentes quanto ao
curso, bem como 0s conhecimentos prévios sobre o assunto “Ensino por Investigagdo”. Notou-
se 0 interesse em conhecer melhor a estrutura e aplicacdo destas metodologias para que

pudessem ser aplicadas pelos professores em sala de aula.

A percepcéo sobre os tipos de metodologia que os professores tinham conhecimento e
ja haviam aplicado em sala de aula possibilitaram a discusséo sobre praticas didaticas e o quanto
¢ importante conhecer, estudar, para ampliar a quantidade de ferramentas educacionais

principalmente para o contexto do Novo Ensino Médio.
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PR1: “Conseguir ampliar o leque de metodologias para usar no Novo
Ensino Médio é importante, se ndo ficamos engessados.”

PR2: “O Novo Ensino Médio exige que eu adquirar novos conhecimentos
e competéncias para eu aplicar na minha sala de aula.”

PR3: “Entendendo que o Novo Ensnino Médio precisa ser colocado em
pratica, busco entende-lo melhor para executar o que a BNCC pede. Além
de aprender novas estratégias para eu por em prdatica”

PR4: “Sabendo que Novo Ensino Médio, vai desde proposi¢bes de
pesquisa, junto com resolucbes de problemas que aparecem na mesma. Até
aulas expositivas. Nos professores precisamos nor  reciclar
constantemente”

PR5: “Conhecer prdticas inovadoras para que eu possa desenvolver com
minhas turmas do ensino médioé importante ndo so pra mim, mas pro meu
aluno que vai aprender.”

PR6: “Entender um pouco mais sobre o Novo Ensino Médio. Buscar novas
estratégias para que meu aluno possa aprender a relacionar o seu dia a dia
com o conteudo ministrado.”

Pode-se inferir, a partir da fala que os professores indicam que a incorporacdo de
metodologias adequadas ao Novo Ensino Médio complementa as aulas expositivas tradicionais.
Isso pode ser resultado da necessidade de seguir o calendario escolar e preparar os alunos para
0 Exame Nacional do Ensino Médio, além de lidar com o periodo de adaptacdo as mudancas
implementadas. Segundo Camargo e Daros (2018), uma das formas de interacdo entre ensino e
aprendizagem é por meio da aula expositiva, porém, é importante ressaltar que esta ndo deve
ser a Unica abordagem utilizada. Embora a aula expositiva seja essencial no contexto
educacional, ela deve ser vista como complementar no processo de aprendizagem. Atualmente,
h& um crescente reconhecimento por parte dos professores em relagcdo as Metodologias Ativas,
que buscam tornar o aluno o principal protagonista na construgdo do seu conhecimento, ao

invés de apenas um receptor passivo de informacdes.

Oliveira e Soares (2021) discorrem sobre esse processo de aulas com maior dinamismo
dizendo que o docente ndo deve adotar apenas o0 ensino tradicional, mas possibilitar que seus
alunos se insiram em aulas mais participativas e diversas. Percebe-se que na maioria das

escolas, sendo publicas ou particulares, as aulas ainda sdo pautadas no tradicional e o uso das

novas metodologias pode possibilitar que os contetddos das Ciéncias Naturais sejam associados

ao seu contexto e do aluno.
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Foi observado que os professores ndo apenas demonstraram interesse em aplicar as
atividades do curso, mas também em replica-las. Isso sugere que o Ensino por Investigacdo
pode ser eficaz se as etapas forem devidamente abordadas e planejadas. Durante uma palestra
sobre Ensino por Investigacdo, os docentes expressaram que essa metodologia poderia atrair a
atencdo dos alunos. Durante o curso, a curiosidade dos professores aumentou a medida que
recebiam mais informacgGes sobre o tema, demonstrando um grande interesse em aplicar a
metodologia em suas aulas. Segundo Delors (2003), despertar essa curiosidade nos professores

é essencial para engaja-los na formacéao continuada.

Segundo Carvalho (2011), o Ensino por Investigacdo, objetiva alcancar varios aspectos
importantes da formagao do aluno/cidaddo, porém, “¢ também importante deixar claro que nao
h& expectativa de que os alunos vao se comportar ou pensar como cientistas” , mas é possivel
possibilitar o desenvolvimento de habilidades investigativas, aléem da compreensdo da
importancia de tal aprendizado. Apesar de o Ensino por Investigacao valorizar a autonomia do
aluno, é de suma importancia a mediacdo do professor para este processo de construcdo do
individuo critico. Portanto, além do intuito de formar alunos ativos e criticos, intenciona-se
também que o professor instigue a discusséo, tanto entre professor/aluno quanto aluno/aluno,
para que, por meio da troca de experiéncias, os conceitos sejam ampliados e/ou modificados a
partir da realidade vivenciada por cada um. Percebe-se na fala do professor o interesse no
aprendizado e na aplicacdo em sala de aula do Ensino por Investigacdo e se ja conhecia a

metodologia:

PR1: “Sim. Um pouco, vou aprofundar”

PR2: “Sim, para trabalhar na feira de ciéncias nas escolas”

PR3: “Sim, ja utilizei o Ensino por Investiga¢do em aulas experimentais”
PR4: “Sim, vi na pos graduag¢do mas de uma forma bem rapida e superficial”

PR5: “Sim, projetos de feira cientifica e nos PTE (plano de trabalho de
ensino)”’

PR6: “Sim, para implementacdo de projetos de inicia¢do cientifica para a
realizacdo de feiras cientificas, nos projetos de extensdo em escolas,
comunidades periféricas no Municipio de Moju.”

Durante o processo formativo, constatou-se que todos os professores possuiam algum
nivel de familiaridade com a abordagem do ensino por investigacéo. Esse resultado indica uma

prévia exposicdo dos docentes a essa metodologia, sugerindo um ponto de partida favoravel
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para a implementacéo de praticas pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento cientifico dos
alunos. A constatacdo de que os professores ja possuiam algum conhecimento sobre 0 ensino
por investigacao ressalta a relevancia de promover a formacao continuada como um meio de
aprimoramento e atualizagdo docente, bem como evidencia o potencial de adaptacdo e
incorporacédo dessa abordagem ao contexto educacional da escola investigada. Essa descoberta
ressalta a importancia de fortalecer e expandir iniciativas de formagéo que visem consolidar e

ampliar o uso de metodologias ativas como o ensino por investigacdo no ambiente escolar.

Ainiciativa em aplicar o curso de formacao tornou-se complementar aos conhecimentos
ja existentes pelos professores e quanto mais incentivos relacionados a temas diversos por parte

da instituicdo, mais possibilidades de aprofundamento nos estudos podera ocorrer.

De acordo com Sasseron (2015), uma Sequéncia de Ensino Investigativa demanda um
planejamento composto por uma serie de atividades e aulas cujo objetivo é a investigacao de
um tema a partir da abordagem de novos conceitos e praticas. Carvalho (2011, p. 259) propde
“espagos de discussdes em grupos pequenos”, pois, quando cada um expde seus conhecimentos

sobre determinado assunto, o debate se transforma em possibilidades de novos conhecimentos.

4.2.4 A contextualizagdo do conhecimento: sistematizac¢ao dos conhecimentos
elaborados nos grupos e dos conhecimentos.

4.2.4.1 Construcéo dos professores

Através de sua vivéncia no ambiente escolar, os professores adquirem insights valiosos
sobre como enfrentar os desafios cotidianos. Como descreve Tardif (2014), esses
conhecimentos praticos, conhecidos como saberes experienciais, sao moldados pela experiéncia
profissional e sdo avaliados pelo seu valor de utilidade na pratica docente. Eles capacitam o
professor a empregar estratégias eficazes e truques para lidar com os alunos e enriquecer seu
processo educativo. No entanto, diante da proposta de adog¢do do ensino por investigagdo, 0s
professores que participaram dessa formacao a consideraram uma abordagem completamente
nova. Portanto, é crucial estabelecer inicialmente os fundamentos desse método educacional,
permitindo que os professores desenvolvam suas préprias Sequéncias de Ensino Investigativo

com autonomia (Carvalho, 2013).

Porém, o professor precisa estar preparado para os desafios e questionamentos que

surgirdo, para nao correr o risco de reforcar conceitos convencionados, podando a capacidade
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criativa e questionadora do aluno. Nesse sentido, o Ensino por Investigagdo pode “estar
vinculado a qualquer recurso de ensino, desde que o processo de investigacdo seja colocado em
pratica e realizado pelos alunos a partir e por meio das orientacdes do professor” (Sasseron,
2015, p. 58).

Tendo isto em vista, os saberes docentes sdo sociais, porque “ensinar ¢ agir com outros
seres humanos” (Tardif, 2014). Neste sentido, é necessario salientar e compreender que as
pessoas sao imprevisiveis e a educacdo ndo é um trabalho experimental que se articula com
objetos inertes, estaticos e previsiveis, mas sim uma acdo muito complexa que requer atengdo

dos docentes para sua efetivacao.

Com relagdo as mudancas na postura didatico-pedagogica dos docentes a partir da
execucdo da proposta de aplicacdo do Ensino por investigacao, foi possivel perceber que o curso
poOde facilitar a atuacdo profissional tendo em vista o contexto do Novo Ensino Médio e a atual

realidade educacional que evoluiu com o advento da tecnologia.

PR1: “Uma melhor maneira de lidar com os desafios das propostas
inovadoras de ensino, principalmente no que tange o Novo Ensino Médio.”

PR2: "Uma abordagem mais eficaz para enfrentar as demandas do Novo
Ensino Médio e explorar as oportunidades oferecidas pela tecnologia na
educacdo."”

PR3: "Uma resposta positiva e adaptativa as mudancas no cenario
educacional, especialmente em relacdo ao Novo Ensino Médio e a integragéo
da tecnologia."

PR4: "Uma transformac&o notavel na forma como os educadores lidam com
0s novos paradigmas do ensino, em especial no contexto do Novo Ensino
Médio, aproveitando as ferramentas tecnoldgicas disponiveis."

PR5: "Um passo significativo em direcdo a modernizacdo das praticas
pedagogicas, em sintonia com as necessidades e exigéncias do Novo Ensino
Médio, combinando inovagao e tecnologia.”

PR6: "Uma abordagem mais assertiva para enfrentar o0s desafios
educacionais contemporaneos, especialmente no que diz respeito ao Novo
Ensino Médio e a integracdo da tecnologia, proporcionando uma educagéo
mais relevante e envolvente."

Algumas questdes foram ainda discutidas e pensadas como, segundo Hernandes
(2019),a atual reforma no Ensino Médio foi imposta de maneira arbitraria, com a auséncia de
debates profundos sobre o0 assunto e sobre os efeitos na vida dos professores e alunos como

um todo.
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Neste sentido, considerando os novos saberes que foram mobilizados durante a
aplicacdo do curso referentes ao Novo Ensino Médio, metodologias ativas, professor
pesquisador e reflexivo, foi possivel notar que, ha a necessidade da abordagem tanto na
formagdo continuada quanto na inicial, visto que o docente constréi habilidades ao longo da
trajetéria académica. O preparo inicial profissional é fundamental para a construcdo e

aplicagdode novas metodologias de ensino, como observamos na fala do professor

PR1: “De fato, ao considerarmos os desafios do Novo Ensino Médio e a
demanda por metodologias ativas, percebemos que a formacéo continuada e
inicial dos professores se torna ainda mais essencial. ”

PR2: “Sim, pois com as novas exigéncias, em termos de normas e
procedimentos, os professores precisam se preparar, agora e no decorrer da
pratica profissional. ”

PR3: “Como sabemos, as exigéncias em constante evolu¢do requerem um
constante aprimoramento, tanto antes quanto durante a pratica profissional.
A construcdo de habilidades se d& ao longo da trajetoria académica e
profissional, demandando uma preparacao sélida desde o inicio da carreira.

PRA4: “E notdvel que a formagdo inicial é um alicerce crucial para a aplicagio
efetiva de metodologias inovadoras no contexto do Novo Ensino Médio.
Porém, a atualizacdo constante se torna uma necessidade diante das
mudancas normativas e praticas na educacao. ”

PR5: “Acho pertinente destacar a importincia de uma formagdo continuada
solida que prepare os docentes para enfrentar os desafios do ensino
contemporaneo. Como mencionado, a preparacdo continua é fundamental
para acompanhar as demandas em constante transformacdo do ambiente
educacional. ”

PR6: “A necessidade de abordagens formativas abrangentes, na formacéo
continuada, sobre as demandas do Novo Ensino Médio. Essa visdo ressalta a
importancia de um processo de aprendizado continuo para garantir a eficacia
e a relevancia das praticas pedagdgicas. ”

A fala dos professores sinaliza a préatica aliada as mudancas no ambito da Educacéo, e
Moran (2015) afirma que, com a expansdo das tecnologias e comunicagéo, o contexto da sala
de aula exige do profissional que além do dominio do conteudo, este seja capaz de dominar
também novos modelos de ensino que surgem a partir de novas formas de pensar e compreender
a aquisicdo do conhecimento. Essas mudancas e expansao da tecnologia rompe paradigmas e
incentivam o professor a buscar uma aprendizagem que possa acontecer em qualquer espago ou

tempo de maneira compartilhada.
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Os professores relatam a necessidade de referéncias de estudo e préticas ja utilizadas
em sala de aula para que possa aplicar efetivamente o Ensino por Investigacdo nas suas aulas.

O docente PR3 enfatizam ainda que

PR3: “Com certeza! Ensino por investigagdo esta na mesma proposta do que
se espera na educacao hoje em dia, que é formar cidadao criticos. Ele aborda
assuntos e praticas que ndo s6 ajudam os alunos a aprenderem, mas também
a crescerem, a serem autbnomos, a se entenderem melhor e a lidarem com os
desafios da vida. E como se a gente estivesse dando um empurr&ozinho para
o0 desenvolvimento ndo s6 académico, mas também social dos nossos alunos,
sabendo que isso é importante para eles entenderem bem o mundo 14 fora. ”

Reafirmando a relevancia do tema para a sua formagao docente e dos seus alunos
guanto ao senso critico-reflexivo que forneca aos professores meios para um pensamento

auténomo que facilite a autoformacgéo (Ndovoa, 1992).

4.4.2 Opinido das professoras sobre formacao continuada

Na categoria, foi possivel perceber a mobilizacdo na reflexdo da prética, considerando
0 processo de pesquisa e reconstrucdo de conhecimentos. Além disso, pontua a importancia das

mudancas no fazer docente como um desafio que cabe aos que se dispdem a aprender mais.

PR1: “Essa reflexdo ressalta a importdncia de investir ndo apenas na
formacdo inicial, mas também em programas de desenvolvimento profissional
continuo. ”

PR2: “Os pontos positivos estdo na mobilizagdo da reflexdo da prdtica, a qual
mostra a necessidade da pesquisa. O que também é negativo, mas s6 pra quem
nao gosta de desafiar e evoluir.

PR3: “Atividade importante para o crescimento
profissional, pois é uma étima oportunidade, pois conhecemos novas
ideias e adquirimos novos conceitos. ”

PR4: “Acho de grande importancia  para nos atualizarmos
e compartilharmos nossas experiéncias. Melhorar sua pratica
pedagogica. ”

PR5: “Foi mais uma boa oportunidade de trocarmos experiéncias e
compreender melhor esta proposta de ensino. E essencial, pois atualiza e
estimula o professor a inovar na sua prética. ”

PR6: “A formacdo do professor é muito importante no sentido de despertar o
interesse do professor em criar novas metodologias. ”
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Na andlise do curso sobre ensino por investigacdo, conduzida através das exposi¢coes
das professoras, foi perceptivel a receptividade em relacdo a uma nova abordagem de ensino,
assim como o reconhecimento do impacto positivo que essa metodologia pode ter na
aprendizagem dos alunos. Uma participante expressou a necessidade de um periodo de tempo
mais extenso para a realizagdo do curso, algo que pode ser compreendido a luz das observacdes
de Sambugari e Arruda (2011), respaldadas por autores como Marin (1995) e Candau (1996).
Esses estudiosos ressaltam a importancia de uma discussdo ampliada sobre os fundamentos e
estratégias para a organizacdo do trabalho pedagdgico, o que demanda um investimento de

tempo mais substancial.

Considerando a reflexdo na pratica docente, Hengemuhle (2014) afirma que a
formacdo docente exige a dedicacdo dos profissionais para que seja consolidada, e assim,
ocorrerem mudancas nos paradigmas. Este processo da formagéo € ainda considerado pelo autor

como a reconstrucgdo da qualificagéo.

Quando perguntamos se o curso influenciou na préatica pedagdgica dos professores,
verificou-se que o curso teve contribui¢fes importantes. E a importancia de introduzir o ensino
por investigacdo seguindo o que a metodologia propde em sua sala de aula, e a importancia de
planejamento para escolher estratégias didaticas, mesmo que algumas vezes ndo consigam

realizar um planejamento que atenda as premissas da abordagem em sua plenitude.

PR1: “ Mesmo diante dos desafios encontrados na sala de aula, estou
animado para explorar e introduzir novas maneiras de promover a
aprendizagem ativa e o desenvolvimento critico dos meus alunos, inspirado
pela experiéncia enriquecedora que tive durante o curso

PR2: "O curso me proporcionou uma visdo mais clara de como o ensino por
investigacdo pode transformar a dindmica da sala de aula. Estou determinado
a integrar essa abordagem de forma consistente em minha préatica docente,
visando um ensino mais envolvente e significativo para meus alunos."

PR3: “Perceber a importdncia de usar essa metodologia, faz a gente queira
abrir o leque de estratégia em nossa sala de aula, pois essa pratica inclusive
proporcionou muitas mudangas no fazer pedagogica”

PR4: “Quero incluir no cotidiano das minhas aulas, mesmo que
informalmente, o que o ensino por investiga¢do propoe”

PRS5: “Apesar de exigir um planejamento mais minucioso, é empolgante para
nos e acredito que também sera para nossos alunos”

PR6: “A metodologia do ensino por investigacdo despertou em mim uma nova
perspectiva sobre o papel do professor como facilitador do aprendizado.
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Estou comprometido em adotar uma postura mais orientadora em minhas
aulas, incentivando a autonomia e a curiosidade dos meus alunos atraves
dessa abordagem inovadora.”

Os professores mencionaram que a influéncia do curso foi exitosa. Demonstraram
interesse em utilizar o método. Porém, foi destacado pelo PR4 a possibilidade de executar o de
maneira ndo formal, ou seja, ndo necessariamente de forma planejada, por exigir maior tempo
para planejamento. Isso reflete na necessidade de politicas publicas para a educacao basica que
propiciam condi¢Bes necessarias para o professor planejar suas atividades, assim como dedicar-

se a processos formativos.

Considerando as etapas de aplicacdo do curso, percebe-se, através das falas dos docente,
que ainda ha a inseguranca na aprendizagem do tema devido, talvez, a falta de conhecimentos
prévios e 0s primeiros contatos com as referéncias de pesquisa sobre Ensino por Investigacéo.
Por isso, através das falas dos professores, foi possivel perceber o desejo aliado a inseguranca

se conseguiriam aplicar propostas similares a do curso:

PR1: “De acordo com as etapas vivenciadas nos trés momentos do curso, ndo
estou bem certo da minha capacidade de apresenta-lo, bem como apresentar
as propostas aos seus colegas de trabalho”.

PR2: “Caso eu fosse aplicar um curso de formagdo como este, eu acredito
que uma das dificuldades seria em planejar propostas que estivessem
alinhadas a BNCC, pois para mim ela é muito complexa, e ndo pensa no
professor nunca. Mas isso se resolve, com estudos”.

PR3: “Se eu olhar a proposta como algo para aplicar aos meus alunos, eu
acho tranquilo. Mas, dai a ter que organizar algo para professores, ndo sei
se eu conseguiria aplicar. ”

PR4: “Estou disposto a enfrentar esse desafio e acredito que, com um pouco
mais de pratica e preparacao, posso me sentir mais confiante nesse papel.

PR5: “O processo de ensino e aprendizagem é uma jornada de crescimento
continuo, acredito que em um processo formativo vou aprendendo e me
desenvolvendo junto com os demais professores que estiverem participando
do curso. Por isso, eu acredito que com um pouco mais de leitura, consigo ser
um professor formador"

PR6:” Quando considero a possibilidade de aplicagcdo do curso para outros
professores, apesar de hoje ainda me senti inseguro, sei da importancia que
a troca de experiéncia pode trazer para a Educacdo da Amazonia,
principalmente para nos que somos de uma cidade ribeirinha e precisa
enraizar nosso contexto na sala de aula.”

Pelos relatos dos professores, € possivel perceber que eles reconhecem a importancia

continua do aprimoramento e da busca por novos conhecimentos em sua formacdo. Essa
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percepcéo esta alinhada com o que Delors (2003) menciona sobre a necessidade de atualizago
constante de conhecimentos e competéncias por parte dos professores. Isso reflete a
compreensdo de que a educacao € um campo em constante evolucao, e os professores devem

estar sempre preparados para se adaptarem as mudancas e novas demandas da profisséo.

S PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi elaborado a partir dos estudos realizados e resultados obtidos
na pesquisa intitulada “O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO NA
PERSPECTIVA DO NOVO ENSINO MEDIO: UM NOVO OLHAR PARA A FORMAQAO
CONTINUADA DE PROFESSORES ”, desenvolvido no Programa de Pds Graduagdo em
Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Para
(UEPA), vinculado a linha de pesquisa de Formacéo de professores de Ciéncias e Processo de
Ensino e Aprendizagem em diversos Contextos Amazonicos, tendo como orientadora a

Professora Doutora Danielle Rodrigues Monteiro da Costa.

O produto educacional trata-se de um Ciclo formativo em formato de curso construido
como proposta para uma formacao continuada para professores de Ciéncias Naturais do Ensino
Médio sobre teoria e aplicacdo do Ensino por Investigacdo, considerando o contexto e realidade
amazonica, visando oferecer aos docentes uma possibilidade de conhecimento e aplicabilidade

da metodologia considerando a realidade da comunidade escolar em que estao inseridos.

O PE ¢é denominado “ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO NO NOVO
ENSINO MEDIO: DESENVOLVENDO SABERES, TRANSFORMANDO PRATICAS”, o
qual foi aplicado em uma escola publica estadual, localizada na Vila Maiauata, distrito do
municipio de Igarapé-Miri — Par4, teve como publico-alvo os professores da Area de
Conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que atuam no Ensino Médio. Nesse
curso professores puderam discutir, realizar a autorreflexdo em suas praticas de ensino e foram
inseridos no Ensino por Investigagdo para que pudessem compreender melhor a metodologia e

reproduzir os conhecimentos adquiridos.

Considerando o produto de alto teor inovador tendo em vista o desenvolvimento das
etapas pré-estabelecidas sobre a utilizagdo do Ensino por Investigacdo como tema de construcéo
de um curso de formacéo continuada para professores de Ciéncias Naturais do Ensino Médio
de uma escola publica do Pard com a novidade em considerar a realidade e o contexto

amazonico da comunidade escolar, além de inserir o professor na metodologia Ensino por
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Investigacao para a melhor compreensao, incentivar e despertar discussdes sobre a importancia

do professor pesquisador e reflexivo nas praticas docentes.

A avaliacdo deste PE ocorreu desde sua idealizacdo pensando-se nas dificuldades
apresentadas pelos professores da escola lécus da pesquisa e avaliado por professores
especialista atuante na escola. Em seguida, o produto foi aplicado em condicdes reais com 0

publico-alvo e, apresentado e avaliado por uma banca avaliadora.

Considerando a eficacia do minicurso e os discursos obtidos a partir das atividades, é
possivel apontar o interesse dos participantes na replicabilidade da proposta para seus colegas
de trabalho e reproducdo da metodologia abordada, em sala de aula.

A organizacgédo do PE ocorreu com a execucéo de trés encontros formativos divididos
em trés manhas, de maneira presencial, contando com referenciais tedricos introdutorios e
orientagcdes avaliativas. O acesso ao produto € livre ao publico, sendo disponibilizado em

formato digital.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando esta pesquisa, foi elaborado um Produto Educacional intitulado “Ensino
de Ciéncias por Investigacdo no Novo Ensino Médio: Desenvolvendo Saberes, Transformando
Préaticas”, que teve por objetivo incentivar os professores na busca por sua formagao e servir de
apoio e como sugestdo de proposta que pode ser aplicada aos colegas de trabalho e com os
alunos da escola. E uma proposta alternativa aos professores de Ciéncias da Natureza sobre
Ensino por Investigagdo que pode direcionar discussdes e uma atividade que gere maior
aprendizado e que estimule os docentes a habilidade de realizarem praticas semelhantes aliando

pesquisa e reflexao.

Constatou-se nesta pesquisa que, com a aplicac¢do do ciclo Formativo, mesmo com 0s
conhecimentos prévios sobre o Ensino por Investigacdo, o aproveitamento das atividades pelos
professores participantes foi efetiva e possibilitou a reflexdo acerca das suas praticas de ensino
com vistas na aplicacdo da metodologia em sala de aula. Com a apresentagéo das etapas do
Ensino por Investigacdo na préatica durante a aplicacdo do curso, foi possivel notar a importancia

em buscar meios didaticos para apresentar as metodologias ativas aos professores.

Nesta pesquisa, foi possivel notar que a grande dificuldade do professor da escola é o

tempo para concretizar as atividades e o planejamento escolar que ofereca mais momentos de
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formacdo necessarios para o aprofundamento de questdes importantes para a préatica docente,
como leitura da BNCC, préticas de ensino pertinentes ao Novo Ensino Médio, a importancia da
busca e autoconstrucdo do seu conhecimento, aperfeicoamento das suas praticas e de ser

autocritico e reflexivo em sua carreira docente.

Os professores demonstraram grande interesse na formagao e reconheceram que suas
concepcdes poderiam estar limitadas, considerando que o curso o ajudou a ampliar seu interesse
em buscar e construir para seus colegas algo semelhante ao que foi apresentado, reproduzindo
de maneira adaptada praticas que pudessem gerar impactos positivos para seus colegas e alunos,

sempre considerando o contexto regional no qual estdo inseridos.

Foi possivel notar ainda que as informages expostas e os debates levantados durante a
aplicacdo do curso possibilitaram aos professores, aprimorarem 0s conhecimentos na medida
em que a importancia da pratica da Sequéncia de Ensino Investigativo era enfatizada,
modificando conceitos e interpretacfes superficiais, antes conhecidas pelo docente. O curso
favoreceu a aprendizagem e autonomia na propria construcéo de conhecimento dos professores,

interesse na metodologia aplicada e na sua atuagdo como docente pesquisador e reflexivo.

A estrutura do curso possibilitou que o professor fosse apresentado e inserido na
metodologia do Ensino de Ciéncias por Investigacao e essa maneira de identificar a proposta
facilitou a compreensdo sobre todas as etapas apresentadas durante a demonstracdo dos
pressupostos tedricos que trabalham com a metodologia ativa em questdo. Por meio da
interacdo, conversas, sugestfes, trabalno em conjunto, os professores tiveram acesso a
conceitos mais concretos do que os conceitos limitados que antes tinham. Neste sentido, houve
um aproveitamento positivo, pois foram gerados inquietacdes e interesse em melhorar e ser

ativo no processo de ensino na escola.

O objetivo da pesquisa foi alcangado com a aplicacgéo e avaliacdo dos resultados gerados
a partir do curso de formacao pois, através dos discursos analisados, foi possivel perceber que
0s professores participantes se sentiram inseridos e pertencentes em todo o processo da
construcdo do aprendizado e compreendendo o papel do professor como mediador de

conhecimentos.

Um dos fatores que chamou atencdo foi que apesar de os professores terem

especializacOes, existe a auséncia de formacdo continuada promovidas pelo estado, e de
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informac0es especificas da &rea pedagogica ndo abordadas durante os estudos na graduagéo ou
pos-graduacdo dos professores, constatando-se que este pode ser um fator importante a ser
pensado, ja que todas as experiéncias vividas pelos docentes no seu processo formativo refletem
diretamente na sua pratica em sala de aula. Portanto, incentivar que os professores busquem ou
criem cursos de formacao continuada pode trazer grande significado e impacto na escola, e para

0s colegas de profisséo.

Os cursos voltados para a formacao de professores podem ser uma grande iniciativa
tomada pelos préprios docentes quando incentivados, pois estes estabelecem ligacdes,
compartilhamento de experiéncias e duvidas, e, a partir disso pode-se gerar grandes trocas que

desenvolvem tanto o proprio docente quanto os alunos.

Foi possivel notar ainda que houve um interesse dos professores na replicabilidade da
ideia de curso e compromisso na busca pelo aprimoramento das suas habilidades nas aulas. E,
a partir de abordagens em sala de aula que considerem transformacdes positivas nas aulas de
Ciéncias da Natureza pode ser um pequeno passo para grandes evolugdes na forma de ensinar,
introduzir conceitos e desenvolver habilidades e competéncias objetivadas pela BNCC ao

tratar-se da construcao de um ser autbnomo, criativo e ativo socialmente.
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APENDICE A —- PRODUTO EDUCACIONAL

CICLO FORMATIVO

ENSINO DE CIENCIAS
POR INVESTIGACA,O NO
NOVO ENSINO MEDIO

Desenvolvendo Saberes, Transformando Praticas

Jamilly Souza de Azevedo
Danielle Rodrigues Monteiro da Costa
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Tipo de produto: Processo formativo.

Nome do produto: Ciclo formativo - Ensino de Ciéncias por

Investigagdo no Novo Ensino Médio: Desenvolvendo Saberes,
Transformando Praticas.

Origem do produto: Trabalho de Dissertacgao intitulado “Ensino por
Investigacao e Formagao docente: um olhar para o novo Ensino
Médio” e desenvolvido no Mestrado Profissional em Educagdo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do
Estado do Para (UEPA).

Linha de pesquisa: Formacao de Professores de Ciéncias e processo
de ensino e aprendizagem em diversos contextos amazonicos.

Nivel de ensino a que se destina o produto: Nivel superior (Formagao
continuada de professores(as) de Ciéncias Naturais).

Area de conhecimento: Ensino de Ciéncias Naturais.

Publico-alvo: Professores(as) da area de conhecimento de Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias.

Categoria deste produto: Material Didatico/Instrucional.

Finalidade: Trata-se de um roteiro de processo formativo em formato
de curso como proposta para uma Formacgao Continuada em Servigo
para professores(as) de Ciéncias Naturais sobre Ensino de Ciéncias
por Investigacdo, considerando o contexto e realidade amazonica,
visando oferecer aos docentes uma possibilidade de conhecimento e
aplicabilidade da Metodologia a partir da realidade da comunidade
escolar em que estdo inseridos, de maneira a subsidiar a pratica
docente e colaborar para o processo de ensino-aprendizagem.

Carater inovador do PE: Apresenta alto teor inovador
(desenvolvimento com base em conhecimento inovador), uma vez
que o PE propde curso para professores(as) de Ciéncias Naturais
envolvendo a tematica do Ensino por Investigacdo aplicado ao Ensino
Médio, contextualizado a realidade e o contexto amazonico em que a
comunidade escolar esta inserida, além de incentivar e despertar
discussbes sobre a importancia do professor mediador em sua
pratica docente.
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Replicabilidade: Propde-se disponibilizar de maneira virtual e fisica,
podendo facilitar no compartilhamento do PE. Acredita-se que possui
potencial de replicabilidade na educacio basica, na area de
conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, uma vez
que o Ensino por Investigacio é uma abordagem que possibilita
condicbes para desenvolver as habilidades e competéncias da Area
de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias coadunando com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Levando conhecimento sobre a
Ciéncia e a pesquisa cientifica e, a0 mesmo tempo, proporcionar o
aprendizado de contetidos cientificos.

Forma de avaliacao (validacao) do PE: Inicialmente, foi idealizado
pensando nas dificuldades apresentadas pelos professores(as) da
escola locus da pesquisa e avaliado por professor especialista, em
seguida foi aplicado em condicbes reais com o publico-alvo e,
apresentado e avaliado (validado) por uma banca avaliadora.

Organizacao do produto: Este produto orienta a execucdao de um
curso ocorrido em trés momentos formativos, de maneira presencial,
contando com referenciais tedricos introdutérios e orientagbes
avaliativas.

Registro do produto: Biblioteca Paulo Freire do Centro de Ciéncias
Sociais e Educacao da UEPA.

Disponibilidade: Irrestrita, mantendo-se o respeito aos direitos
autorais, nao sendo permitido uso comercial por terceiros.

Divulgacao: Meio digital.

Apoio financeiro: Fundacio Amazonia de Amparo a Estudos e
Pesquisas (FAPESPA).

URL: Produto disponivel no site do PPGEECA
(https://paginas.uepa.br/ppgeeca/?page_id=4278) e na Plataforma
EduCapes.

Idioma: Portugués.
Cidade/Pais: Belém/Brasil.

Ano: 2024.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENSTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

10.

11.

REALIZADO COM OS PROFESSORES

Vocé se sente preparado para as mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio em
relacdo a BNCC? Por qué?

Quais sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta ao tentar aplicar a BNCC em suas
praticas pedagodgicas?

Vocé esta familiarizado com metodologias inovadoras, como o ensino por investigacao?
Em caso afirmativo, como vocé as tem aplicado em suas aulas?

Quais sdo suas percepcdes sobre a eficacia do ensino por investigacdo no contexto do
Novo Ensino Médio?

Vocé tem participado de formacdes continuadas relacionadas ao Novo Ensino Médio e a
BNCC? Se sim, como tem sido sua experiéncia?

Quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra para participar de formagoes
continuadas?

Como vocé avalia a importancia das formagdes continuadas para sua pratica docente no
contexto do Novo Ensino Médio?

Que tipos de suporte ou recursos adicionais vocé acredita que seriam Uteis para lhe
auxiliar nesse processo de implementacéo do novo ensino médio?

Existe algum apoio especifico que vocé gostaria de receber da instituicdo ou da equipe
pedagdgica para lidar com as dificuldades encontradas?

Existe algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre suas experiéncias com o Novo
Ensino Médio?

O que vocé gostaria que fosse abordado em um ciclo formativo? Quais temas mais

relevantes?
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APENDICE C - ROTEIRO DE QUESTIONARIO INICIAL REALIZADO
COM OS PROFESSORES
L "L W

3
O ENSINO DE CIENCIAS POR

INVESTIGACAO NA PERSPECTIVA DO
NOVO ENSINO MEDIO: NOVOS OLHARES )~
PARA A FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES

Nome completo:

Telefone (WhatsApp): E-mail:

1. Quais sdo suas expectativas em relacao a esta formagéo?

2. Em sua visdo, qual a maior dificuldade/desafio encontrado pelos professores da rede publica para
que possa participar de formagdes?

3. Vocé esté disposto a colaborar com outros professores durante esta formacgao?

4. Quais séo os principais desafios que os professores enfrentam com o ensino de ciéncias no Novo
Ensino Médio?

5. Vocé tem alguma experiéncia anterior com praticas de ensino ativas ou abordagens pedagdgicas
inovadoras? Quais?
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APENDICE D - ROTEIRO DE QUESTIONARIO FINAL REALIZADO
COM OS PROFESSORES

O ENSINO DE anNcus POR
INVESTIGACAO NA PERSPECTIVA DO

PARA A FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES

DATA:

Nome completo:

Telefone (WhatsApp): E-mail:

1. Vocé ja utilizou o ensino por investigacdo nas suas aulas?

2. Na graduacéo ou pds-graduacéo vocé teve contato com o ensino de ciéncias por investigacédo?

3. Como foi para vocé elaborar Sequéncias de ensino investigativas?

4. Em que medida a formagéo contribuiu para as suas percepg¢des sobre o ensino por investigagdo?

5. Quais as possibilidades de trabalhar o ensino por investigacdo no ensino médio?

6. Para vocé como o ensino por investigagdo pode colaborar na formagéao do seu aluno?
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ANEXO A - TABELA DE ACESSO AO MATERIAL DE APOIO PARA OS

- Material de apoio para 0 primeiro encontro

Material ~ para
subsidio tedrico

QR CODE de acesso

TEXTO 1

gz

TEXTO 2

TEXTO
0 ENSINO POR m:s'rmqio: PRESSUPOSTOS E PRATICA
(Lucia Helena Sasseron

|

VIDEO 1

ENCONTROS

Leituras QR CODE de acesso

complementares

TEXTO A —

‘“5:::“5‘94: %%ygmc AVEL

| |
| 2l

TEXTOB -

mm%ﬂﬁ:j%?am‘ﬁin

| EL |
IL |

TEXTOC

VIDEO 2

TEXTO
ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAD: UMA
ANALISE CONCEITUAL DA BNCC
(Cogo; Leite, 2019)
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- Material de apoio para o segundo encontro
QR CODE de acesso

QR CODE de acesso

TEXTO 4 TEXTO D
werill
TEXTO 5 TEXTO E
TEXTO 6 — TEXTOF
Il | |EEs=zEl
| iad| | = |
TEXTO 7 e
R
[[oF i 1
PADLET
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