UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

#f801% CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOE
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

NWAVA

RONALDO DOS SANTOS LEONEL

WA

FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DA EDUCACAO DO
CAMPO NO CONTEXTO DA AMAZONIA PARAENSE:
TECNOLOGIAS DIGITAIS E METODOLOGIAS ATIVAS NO
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

IRV,

Belém - PA
2024

N\




RONALDO DOS SANTOS LEONEL

FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DA EDUCACAO DO
CAMPO NO CONTEXTO DA AMAZONIA PARAENSE:
TECNOLOGIAS DIGITAIS E METODOLOGIAS ATIVAS NO
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-
Graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia, da Universidade do Estado do Para,
como parte dos requisitos para obtencéo do titulo
de Mestre em Educacéo e Ensino de Ciéncias, sob
orientacdo Prof.? Dra. Jacirene Vasconcelos de
Albuquerque

Area de concentracdo: Ensino, Aprendizagem e
Formacdo de Professores de Ciéncias na
Amazonia.

Linha de pesquisa: Formacdo de Professores de
Ciéncias e processo de Ensino e Aprendizagem
em diversos Contextos Amazonicos.

Belém - PA
2023



Dados Internacionais de Catalogacéo-na-Publicagdo (CIP)
Bibliotecas do Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo da Universidade do Estado do Pard,
Belém, Para.

Leonel, Ronaldo dos Santos
Formacao de professores (as) da educagdo do campo no contexto da Amaz6nia
paraense: tecnologia digitais e metodologias ativas no ensino de ciéncias
naturais/Ronaldo dos Santos Leonel; orientacdo de Jacirene Vasconcelos de
Albuquerque. - Belém, 2024

Dissertacdo (Mestrado em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazénia) -
Universidade do Estado do Para. Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Ensino
na Amazonia. Belém, 2024.

1.Professores-Educacdo do campo-Formacdo. 2. Aprendizagem ativa.3.
Tecnologia -Educagdo. I. Albugquerque, Jacirene Vasconcelos de. Il. Titulo.

CDD 23ed. 371.12

Regina Coeli A. Ribeiro - CRB-2/739




RONALDO DOS SANTOS LEONEL

FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DA EDUCACAO DO
CAMPO NO CONTEXTO DA AMAZONIA PARAENSE:
TECNOLOGIAS DIGITAIS E METODOLOGIAS ATIVAS NO
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na
Amazénia da Universidade do Estado do Para,
como parte dos requisitos para obtencdo do titulo
de Mestre em Educacéo e Ensino de Ciéncias, sob
orientacdo Prof.2 Dra. Jacirene Vasconcelos de
Albuquerque

Area de concentragdo: Ensino, Aprendizagem e
Formacdo de Professores de Ciéncias na
Amazonia.

Linha de pesquisa: Formacao de Professores de
Ciéncias e processo de Ensino e Aprendizagem
em diversos Contextos Amazonicos.

BANCA EXAMINADORA
Data da Aprovacdo: _ /[ /

Profa. Dra. Jacirene Vasconcelos de Albuquerque
Orientadora — Universidade do Estado do Para - UEPA
Programa de Pds- Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias - PPGEECA

Prof.2. Dra. Luely Oliveira da Silva
Membro Interno — Universidade do Estado do Para - UEPA
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias — PPGEECA

Prof. Dr. Oscar Ferreira Barros
Membro Externo — Universidade Federal do Para - UFPA
Faculdade de Educagdo do Campo - FECAMPO

Belém - PA
2023



AGRADECIMENTOS

A Deus por iluminar meu caminho e guiar-me em todos as etapas da vida.

Ao meu pai Antonio e minha méae Maria de Fatima, meus genitores, responsaveis pela minha
existéncia e pela minha formacdo pessoal com base em valores e ética tdo necessarios a vida
em sociedade.

Ao meu filho autista Ronaldo Junior. Minhas filhas, Maria Vitéria e Giovanna, e esposa
Roselena Leonel pela paciéncia e compreensao no que se refere 8 minha auséncia nos momentos
familiares. Agradeco, também, por todo o apoio nas questfes familiares e domésticas para que
eu pudesse dedicar-me ao trabalho e a realizacdo desse mestrado.

A minha querida orientadora Profé. Dra. Jacirene Vasconcelos de Albuquerque - por me aceitar
como seu orientando e pela sua dedicacdo no desenvolvimento desse estudo.

A equipe da coordenacado e secretaria do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo e Ensino
de Ciéncias na Amazo6nia (PPGEECA) por todo o apoio nas questdes técnicas durante todo o
Curso.

A direcdo do Programa, por oportunizar toda essa caminhada de pesquisa e aprendizagem.
Aos (As) professores(as) por todos os conhecimentos compartilhados nessa caminhada.

Aos (As) amigos(as) companheiros(as) mestrandos(as) de todas as horas: Ana Claudia Miranda,
Amanda Parente, Marina Déisedely Oliveira, Suzane Pereira Miranda Marques, Glaucia Nunes,
Taynna Arrais, Ana Paula Cunha, Jamilly Azevedo, lvana Thariny Leal, Juliane Barbosa,
Amauri Carvalho, Tayllen Barbosa, Andréia Castro, Vandressa Amorim, Rodrigo Pacheco e
Felipe Santos.

Aos (As) meus(minhas) colegas, amigos(as) professores(as) participantes da pesquisa por todo
0 apoio e flexibilidade para que pudesse realizar esse estudo.

A EMEF do Campo Sol Nascente por oportunizar 0 acesso ao espaco para a realizacdo desse
estudo.

Aos Diretores pela parceria e disponibilidade e as Coordenadoras Pedagogicas por toda a ajuda.
Aos demais profissionais da escola que se envolveram no desenvolvimento da pesquisa, € é
claro, aos(as) alunos (as) pela colaboracao.

As pessoas que direta ou indiretamente contribuiram de alguma forma para a realizacdo e
conclusao dessa pesquisa.

Enfim, a cada colaborador(a) 0 meu muito obrigado por permitirem que este mestrado se

tornasse uma realidade.



Epigrafe

Ciéncia e poesia pertencem a mesma busca imaginativa
humana, embora ligadas a dominios diferentes de
conhecimento e valor. A visdo poética cresce da intuico
criativa, da experiéncia humana singular e do conhecimento
do poeta. A Ciéncia gira em torno do fazer concreto, da
construgdo de imagens comuns, da experiéncia
compartilhada e da edificagdo do conhecimento coletivo
sobre o mundo circundante. [...] As aproximacdes entre
Ciéncia e poesia revelam-se, no entanto, muito ricas, se
olhadas dentro de um mesmo sentimento do mundo. A
criatividade e a imaginacéo sdo o himus comum de que se
nutrem. Na origem desses dois movimentos, as incertezas de
uma realidade complexa que demanda vérias faces que

podem transformar-se em versos (MOREIRA, 2002, p. 17)



RESUMO

LEONEL, Ronaldo dos Santos. Formacao de Professores(as) da Educacdo do Campo no
Contexto da Amazonia Paraense: Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas no Ensino de
Ciéncias Naturais. 2024. 142f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazodnia), Universidade do Estado do Para, Belém, 2024.

As tematicas de formacdo continuada de professores/as do campo, das metodologias ativas e
das tecnologias digitais possibilitam discuss@es criticas sobre as formas hegeménicas de pensar
e fazer a educacéo, tornando-se um espaco privilegiado para experimentacfes pedagogicas para
no ensino de ciéncias em contextos amazoénicos, além de problematizar seu alcance em relagao
a melhoria da aprendizagem e das redes de comunicacdo que fortalecem o ensino e a formacao
béasica das comunidades campesinas. As metodologias ativas e o uso das tecnologias digitais no
contexto da Educacdo do Campo constituem uma alternativa aos métodos tradicionais
caracterizados pelo ensino bancario que tem o/a professor/a como personagem principal no
centro do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, investigar esse contexto levou ao
percurso metodologico de uma pesquisa qualitativa de natureza descritiva e do tipo pesquisa-
acdo que apresenta como objetivo uma analise sobre as contribuicdes de uma proposta de
formacéo continuada para os/as professores/as com base no uso das tecnologias digitais e na
metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problema-ABP, para 0 ensino de ciéncias
naturais na escola do campo, no contexto da Amazonia Paraense, e suas percepcdes sobre essas
ferramentas metodoldgicas nas suas praticas docentes. Os participantes da pesquisa foram trés
professores/as de ciéncias naturais (Licenciados em Biologia e Educacdo do Campo com
Habilitacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica). Os dados foram coletados mediante
aplicacdo de entrevistas e questionarios para os/as participantes da pesquisa, professores/as da
Escola Municipal Sol Nascente, localizada no Assentamento Rural PA/ASSURINI em
Altamira, no Estado do Par4, coleta de documentos especificos, como planos de ensino e planos
de aulas elaborados pelos/as professores/as, matriz curricular, aléem de observacao participante
em relacdo ao desenvolvimento do planejamento do dia a dia em aula. Para interpretados dos
dados desta pesquisa, utilizou-se a Analise Textual Discursiva-ATD. Os resultados e discussoes
alcancados por meio do desenvolvimento de um Processo Educacional-PE, intitulado Curso de
Formacdo Continuada de Professores/as da Educacdo do Campo no Contexto da Amazénia
Paraense: Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas no Ensino de Ciéncias Naturais
evidenciaram que essas estratégias, em especial a Aprendizagem Baseada em Problema (ABP),
contribuem para a qualificacdo de professores/as, potencializando o ensino para alunos/as da
escola do campo. Além disso, promoveu o uso inovador de tecnologias digitais, criando assim
uma rede de colaboracdo entre os/as educadores/as, considerando as peculiaridades locais e
culturais da Amazonia Paraense, garantindo uma educacdo mais contextualizada e relevante,
conectada a realidade dos alunos/as, e fortalecendo a qualidade do ensino de ciéncias naturais
na regido. Ao final da pesquisa conclui-se que a formacédo continuada desenvolvida se mostrou
proveitosa aos professores/as, possibilitando a integracdo das Tecnologias Digitais, e da
Metodologia Ativa Aprendizagem Baseada em Problema a sua formacao e, assim, contribuindo
para sua qualificacdo profissional.

Palavras-chave: Formagéo continuada. Educagdo do Campo. Metodologias Ativas.
Tecnologias Digitais. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

LEONEL, Ronaldo dos Santos. Formation of Rural Education Teachers in the Context of
the Paraense Amazon: Digital Technologies and Active Methodologies in the Teaching of
Natural Sciences. 2024. 142f. Dissertation (Master in Education and Science Teaching in the
Amazon), State University of Para, Belém, 2024.

The themes of continuing education for rural teachers, active methodologies and digital
technologies enable critical discussions about hegemonic ways of thinking and doing education,
becoming a privileged space for pedagogical experimentation in science teaching in Amazonian
contexts, as well as problematizing their scope in relation to improving learning and
communication networks that strengthen teaching and basic education in rural communities.
Active methodologies and the use of digital technologies in the context of rural education are
an alternative to traditional methods characterized by banking education, with the teacher as
the main character at the center of the teaching and learning process. In this sense, investigating
this context led to the methodological path of a qualitative, descriptive, action-research study
whose objective is to analyze the contributions of a continuing education proposal for teachers
based on the use of digital technologies and the active Problem-Based Learning (PBL)
methodology for teaching natural sciences in rural schools, in the context of the Para Amazon,
and their perceptions of these methodological tools in their teaching practices. The research
participants were three natural science teachers (with degrees in Biology and Field Education
with a major in Natural Sciences and Mathematics). The data was collected by applying
interviews and questionnaires to the research participants, teachers at the Sol Nascente
Municipal School, located in the PA/ASSURINI Rural Settlement in Altamira, in the state of
Pard, collecting specific documents such as teaching plans and lesson plans drawn up by the
teachers, the curriculum matrix, as well as participant observation in relation to the development
of day-to-day planning in class. Textual Discourse Analysis (TDA) was used to interpret the
data from this research. The results and discussions achieved through the development of an
Educational Process (PE), entitled Continuing Education Course for Teachers of Rural
Education in the Context of the Amazon Region of Para: Digital Technologies and Active
Methodologies in the Teaching of Natural Sciences, showed that these strategies, especially
Problem-Based Learning (PBL), contribute to the qualification of teachers, enhancing teaching
for rural school students. In addition, it promoted the innovative use of digital technologies,
thus creating a network of collaboration between educators, considering the local and cultural
peculiarities of the Para Amazon, ensuring a more contextualized and relevant education,
connected to the reality of the students, and strengthening the quality of natural science teaching
in the region. At the end of the research, it was concluded that the continuing education
developed proved to be beneficial to the teachers, making it possible to integrate Digital
Technologies and the Active Problem-Based Learning Methodology into their training and thus
contributing to their professional qualification.

Keywords: Continuing education. Field Education. Active Methodologies. Digital
Technologies. Science teaching.
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1 INTRODUCAO

Apresento, neste Memorial, as atividades que tenho desenvolvido ao longo da minha
formagdo e atuacdo profissional na educacéo basica, no municipio de Altamira, Para. Entre as
varias reflexdes inerentes a elaboracdo de um Memorial Académico, hd uma reflexdo muito
importante; o que fiz como profissional docente para a area do ensino de Ciéncias da Natureza
na educacao basica? A melhor resposta para esse questionamento, certamente, estaria em um
Memorial de Formacéo escrito por mim em conjunto com outros colegas, alunos/as e familiares,
0s quais, também foram fundamentais para o alicerce e para a edificacdo das condicdes
necessarias ao desenvolvimento da minha histéria como cidaddo e da minha carreira, como
professor da educacdo basica.

Conservar a memoria das coisas ndo é uma atividade simples. Assim, reconstruir o
caminho percorrido faz-me refletir sobre as expectativas e desejos que nortearam a minha
carreira académica, desde os tempos de estudante de Magistério até os primeiros anos como
Professor Substituto na Escola Municipal José Edson Burlamaqui de Mirando e como Professor
Efetivo da Rede Municipal de Educacdo em Altamira.

Segundo Josso, é por meio do desenvolvimento de saberes sobre suas competéncias
que o/a professor/a pode tornar-se sujeito de sua formacdo. Isso implica uma presenca
consciente do sujeito, sem a qual falariamos mais de adestramento do que de formacéo (Josso,
2010b, p. 78). Apercebe-se, entdo, que "a historia do individuo é também, em grande parte,
aquela de suas aprendizagens e de sua relacdo biografica com o saber e o aprender” (Delory-
Momberger, 2008, p. 30).

Mas do que recordar, este Memorial desempenha uma func¢éo pedagdgica crucial, pois
além de expor as acbes de memdrias passadas, também se comunica com o tempo presente e
projeta-se para o futuro. Assim, escrevé-lo ndo € somente tecer uma "autobiografia”, mas
também falar discorrer sobre a prépria historia de vida, sobre uma praxis e sobre um processo

de intervencdo no mundo.

1.1 Memorial de Formacao

No dia 28 de agosto de 1977, em Senador José Porfirio, Para, na comunidade
conhecida como Belo Monte, minha mée entrou em trabalho de parto. Antes de chegarmos a
Altamira, precisamos da ajuda da parteira Dona Maria Raimunda. As 8h30 da manhi, as

margens da Rodovia Transamazonica-BR 230, nasci, Ronaldo dos Santos Leonel.
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Tive uma infancia adordvel, brincando na rua, jogando futebol nos campinhos,
andando de bicicleta, subindo em arvores, estudando. Fazia tudo que uma crianga de uma cidade
do interior da Amazonia Paraense costumava fazer naquela época.

Em dezembro de 2000, conclui o ensino médio, antigo magistério, pela Escola
Estadual Professora Nair de Nazaré Lemos. Obtive média final do Curso de 9,4, cumprindo
todas as etapas e disciplinas. Nesse percurso, conheci colegas estudantes e professores/as, com
os/as quais ainda mantenho uma relacéo préxima e respeitavel, justamente porque partilhamos
sentimentos, acdes e praticas de respeito, sinceridade, afetividade, bondade e amor.

Em 2001, aos 23 anos, iniciei minha primeira experiéncia profissional como professor
nos anos iniciais do ensino fundamental, com as turmas de 1° a 4° ano do antigo fundamental
na escola ribeirinha da comunidade Morro dos Araras, na modalidade multisseriada*. Um
povoado composto por varias ilhas do grande Rio Xingu. A estrutura fisica da escola era
simples, mas bem conservada. Havia sido reformada e reinaugurada, contendo uma sala de aula,
um quarto dos/as professor/as, um deposito e uma cozinha. N&o havia banheiro interno, e sim
um improvisado que na regiao era chamado de “privada”.

L& estava eu, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Raimundo, a cerca de
15 horas de viagem de barco de Altamira. Fiquei nesta Unidade de Ensino de 2001 a 2002 e
enfrentei muitas dificuldades, pois precisava conciliar outras fun¢ées com a de professor. Mas,

todo sacrificio foi util, o que contribuiu para meu aprendizado, pratica docente e formacao.

1 O texto do professor Salomao Antonio Mufarrej Hage, A Multissérie em Pauta: para transgredir o paradigma
seriado nas Escolas do Campo, aponta para a defini¢do conceitual de Escola Multisseriada e para a propria
modalidade de ensino. Para ele, as escolas multisseriadas sdo espagos marcados predominantemente pela
heterogeneidade ao reunir grupos com diferencas de série, de sexo, de idade, de interesses, de dominio de
conhecimentos, de niveis de aproveitamento etc. Essa heterogeneidade inerente ao processo educativo das escolas
do campo, articulada a particularidades identitarias relacionadas a fatores geograficos, ambientais, produtivos,
culturais etc. sdo elementos imprescindiveis na composicdo das politicas e praticas educativas a serem elaboradas
para o pais. Essa prerrogativa referéncia nossa intencionalidade de pensar a educagdo do lugar dos sujeitos do
campo; o que significa que se temos por pretensdo elaborar politicas e praticas educativas includentes para as
escolas do campo, é fundamental reconhecer e legitimar as diferengas existentes entre o0s sujeitos, entre 0s
ecossistemas e entre 0s processos culturais, produtivos e ambientais cultivados pelos seres humanos nos diversos
espacos sociais em que se inserem. Nao obstante, ndo podemos desconsiderar a visdo dos sujeitos envolvidos com
a multissérie que consideram toda essa heterogeneidade mencionada como um fator que dificulta o trabalho
pedagdgico, fundamentalmente porque se tem generalizado na sociedade que as “classes homogéneas” sdo o
pardmetro de melhor aproveitamento escolar e consequentemente, de educacdo de qualidade. Contudo, os
fundamentos tedricos que orientaram a realizaco de nossos estudos, apontam justamente o contrario, indicando
ser a heterogeneidade um elemento potencializador da aprendizagem e que poderia ser melhor aproveitado na
experiéncia educativa que se efetiva na multissérie, carecendo no entanto, de muitos estudos e investigagdes sobre
a organizacdo do trabalho pedagdgico, sobre o planejamento e a construcdo do curriculo e de metodologias que
atendam as peculiaridades de vida e de trabalho das populagdes do campo, o que de forma nenhuma significa a
perpetuacdo da experiéncia precarizada de educacdo que se efetiva nas escolas multisseriadas tal qual existem na
realidade atual.
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No inicio de 2003, a convite da Coordenadora da Educacdo do Campo do municipio
de Altamira, assumi as turmas de 1° e 2° anos do ensino fundamental na Escola Municipal Sol
Nascente, localizada na regido do Assentamento ASSURINI, na Agrovila Sol Nascente a 28
km da cidade de Altamira

No ano de 2006, ap6s ser aprovado no concurso publico de Altamira e lotado na mesma
escola, encarei outro desafio ao ser nomeado secretario da unidade de ensino. Além de
responder pela referida escola, assumi a responsabilidade por mais 12 escolas nucleadas
localizadas nas comunidades que compdem o Polo Sol Nascente.

Em 2007, j& exercendo a funcdo de vice-diretor, dei inicio ao meu primeiro curso
superior em Licenciatura Plena (LP) em Biologia, na modalidade intervalar, na Universidade
Estadual Vale do Acarad (UVA). O curso, com duracdo de 4 anos, foi uma experiéncia
excelente, marcada por descobertas e construcdo de saberes. Ao fim de cada mddulo, a certeza
de que o sonho logo se tornaria realidade. Permaneci na funcéo de vice-diretor escolar até o
final de 2008. No ano seguinte, em fevereiro de 2009, iniciei mais um grande desafio
profissional ao assumir a posicdo de gestor escolar.

Entre 2009 e 2012, desenvolvemos diversos projetos em parceria com a comunidade
e entidades, incluindo o Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, Casa Familiar
Rural, Universidade Federal do Para-Campus Altamira, Instituto Federal do Para Campus-
Altamira, Pastoral da Terra, Movimento de Jovens, Pastoral da Juventude, Secretaria Municipal
de Agricultura, Secretaria Municipal de Educacéo, Secretaria Municipal de Cultura e Esporte,
e outras entidades.

Graduei-me, pela segunda vez, em Licenciatura em Educacdo do Campo com
Habilitacdo Especifica em Ciéncias da Natureza e Matematica, pelo Instituto Federal de
Ciéncias e Tecnologias do Pard — IFPA/Altamira, de 2011 a 2015.

De 2014 a 2016, atuei como professor na Educacdo do Campo, no Sistema Modular
de Ensino (SOME), vinculado a 10? Regional de Educacdo do Estado do Para (URE), que
abrange os municipios da Transamazodnica e Regido Xingu. Nesse periodo, ministrei as
disciplinas de Matematica, Quimica, Biologia e Fisica.

De 2017 a 2019, lecionei matematica na Escola Municipal Sebastido de Oliveira, para
turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e, atualmente, estou na Escola Municipal Jodo
e Maria, atuando com a turma de Educacdo Infantil.

Vale ressaltar que minhas publicacbes e producBes cientificas contemplam os

resultados dos trabalhos por mim desenvolvidos em diversos projetos de pesquisa, pessoais e
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coletivos, estando alinhadas as minhas &reas de atuacdo no campo da ciéncia da natureza.
Concretizar escolhas e definir o rumo de nossas existéncias nos diz que nossas decisdes na vida
sdo acOes dela decorrentes, e isso € 0 que nos faz ser 0 que somos.

Minha experiéncia no Magistério, apesar de ndo ser longa, tem sido muito
significativa, pois tenho tido a chance de colocar em pratica o que aprendi durante os anos de
formagdo e assim enriquecer meu conhecimento pratico e cientifico. A sala de aula e o convivio
social sdo o melhor laboratério para aprimorar nossos conhecimentos.

Contudo, sempre soube que era preciso mais. Além das formacdes na area de Ciéncias
Naturais e Matematica, possuo duas pos-graduacdes Lato Sensu. Acredito que todo profissional
precisa ser cada vez mais competente no seu oficio, principalmente nos, professores/as de
ciéncias naturais, no contexto amazonico. E preciso estar comprometido com a educagao,
criando um ambiente de saberes, experiéncias e descobertas, para que professores/as e alunos/as
aprendam juntos.

Tenho conviccao de que essa préatica deve centrar-se em fazer vigorar a construcao do
saber. Entretanto, é importante frisar que, embora tenha ingressado no Mestrado Profissional
em Educacdo, em Ensino de Ciéncias na Amazonia, no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, na instituicdo de ensino superior publica dos/as
paraenses, a Universidade do Estado do Para - UEPA, e na area de minha formacéo especifica,
sou consciente de que € preciso avancar na busca de novos conhecimentos para aprimorar minha
atuacdo profissional, visto que essa fonte inesgotavel chamada conhecimento estd sempre a
disposicdo para saciarmos a nossa sede.

Nesse sentido, busco a qualificacdo profissional por meio do Mestrado Profissional em
Educacdo, pois creio que esse conhecimento contribuird sobremaneira para a reflexdo tedrica
em torno de minha pratica e certamente refletira na minha atuacdo docente, ampliando meu
campo de trabalho e contribuindo com minha comunidade.

A elaboracdo deste Memorial de Formacdo foi uma tarefa, ao mesmo tempo,
grandemente agradavel e interessante, pois revelou etapas importantes da minha histéria
académica, demandando uma selecdo cuidadosa e criteriosa das atividades mais relevantes,
todas devidamente comprovadas. Obviamente, outras atividades por mim realizadas poderiam
também ser descritas e apresentadas. Todavia, minha memdria ndo garante tal narrativa, pela
falta de exatiddo dos fatos.

Minha identidade profissional como Professor de Ciéncias da Natureza,

principalmente na escola do campo, estd revelada neste Memorial de Formacgdo. H& muitos
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anos, tenho como foco proporcionar uma formacdo solida para os estudantes da educacéo
bésica, especialmente na escola do campo, que conjugue formagao cidada, compromisso social
e exceléncia.

Neste momento da minha vida académica e profissional, permanego cada vez mais
disposto a dar o méximo de mim para enfrentar, juntamente com meus colegas professores/as
e meus alunos/as, os desafios que nossa carreira de docente da educacdo basica no contexto

amazonico exige. Esse é 0 meu papel e meu compromisso como professor da educacao bésica.

1.2 Tessituras da Pesquisa: Justificativa e relevancia, problema de investigacdo e as
questdes norteadoras, os objetivos gerais e especificos

Muito tem se falado historicamente sobre os avancos e desafios da Educacdo do
Campo no Brasil (MOLINA, 2015). A implantacdo dessa modalidade de educacéo no norte do
pais, em especial na regido de Altamira-PA, tem seus movimentos de contextualizacdo que
demarcam a sua historia.

De inicio, vale ressaltar que as lutas empreendidas pelos movimentos sociais no Brasil
redefiniram o lugar da educacéo para as populacdes rurais, sendo responsaveis inclusive pela
sua ressignificacdo como 'Educacdo do Campo' (CALDART, 2009). A presenca dos
movimentos sociais chegou a varios estados brasileiros, como foi o caso também do estado do
Parda, que em 1994, tendo como protagonista 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, impulsionou o debate sobre os processos educativos.

Souza (2005) destaca que, neste mesmo periodo, iniciaram-se 0s primeiros trabalhos
com 'Pedagogia da Alternancia’, particularmente em 1995 em Medicilandia com a criacdo da
Casa Familiar Rural (CFR), assim como em 1996 com a 'Escola Familia Agricola (EFA)' em
Maraba. Outro evento importante sinalizado neste trabalho refere-se a criacdo do Forum
Paraense de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Rural no ano de 2003, abrindo um espaco
para discussoes, proposi¢des, socializacdo de experiéncias e definicdo de acdes que refletissem
a unidade e consenso dos sujeitos envolvidos, com a finalidade de apresentar aos gestores dos
municipios pautas convergentes com a melhoria da realidade educacional do campo paraense.

Souza (2005) também destaca que esse enfrentamento resultou em acontecimentos na
educacdo do Para que trouxeram a problematica da educacdo direcionada as populacdes
campesinas para a pauta da realidade educacional deste Estado. Desde entdo, os Féruns
Paraenses de Educacdo do Campo tornaram-se um divisor de &guas, sendo um movimento

relevante e aglutinador de representacdes da sociedade civil. 1sso inclui 0s movimentos sociais,
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instituices de ensino superior, 6rgdos governamentais de fomento ao desenvolvimento e da
area educacional, consolidando-se como um elemento significativo na historia da educacgéo
paraense a partir de 2004.

Além disso, este espaco tem se destacado por ser um lugar de integracdo e didlogo
dessas representaces com 0s pequenos agricultores quilombolas, povos indigenas,
pescadores/as, assentados/as, ribeirinhos/as, povos da floresta, sem-terra, bem como a
comunidade social e educacional dos diversos municipios (OLIVEIRA; FRANCA; SANTOS,
2011, p. 66). Hage (2005), por fim, observa que foi no seio do Forum Paraense que se constituiu
o Movimento Paraense por uma Educacdo do Campo', do qual surgiram o “I Seminario de
Educag¢dao do Campo e Desenvolvimento Rural na Amazonia” em 2004 e o “Programa Educa
Amazonia: construindo acdes inclusivas e multiculturais no campo”, estabelecendo um novo
marco para a educacgéo voltada as populagdes rurais do Estado do Para.

A microrregido onde fica a cidade de Altamira envolve, além deste municipio, outros
como Anapu, Brasil Novo, Medicilandia, Pacaja, Placas, Senador José Porfirio, Uruara e
Vitoria do Xingu. Esses movimentos na microrregido resultaram em uma rede educacional com
formacéo especifica para a formacéo e atuagdo com educacdo do campo.

Como sabemos, a formacdo e atuacdo dos/as profissionais da Educacdo do Campo
privilegiam uma metodologia orientada por uma Pedagogia da Alternancia entre tempos e
espacos. Nessas experiéncias, busca-se envolver o tempo de aulas presenciais e 0 tempo na
comunidade, demandando dos sujeitos envolvidos atividades de pesquisa e estudos com
atencdo aos problemas da comunidade. Compreende-se que aquilo que se faz na escola é
intermediado pelos problemas que esses sujeitos vivem em sociedade, abrindo um leque de
oportunidades de atuacdo para a comunicacao entre escola e comunidade.

A titulo de exemplo, Rocha, Nascimento e Silva (2020), ao abordarem o contexto do
curso de Etnodesenvolvimento nessa regido, afirmam que este também adota a metodologia da
alternancia, ofertando turmas em Altamira e Soure (Ilha do Marajo), tendo como protagonistas
nesse processo educativo os/as estudantes que pertencem as comunidades camponesas,
populacgdes tradicionais e povos indigenas.

Os/as autores/as ainda informam que o processo formativo nesse curso exige a
construcdo de um plano de acdo a ser realizado com familias da comunidade, destacando um
projeto extensionista de professores/as da UFPA, cuja finalidade era incentivar a inser¢do da
Agroecologia nas escolas. Esse projeto integrava projetos didaticos ou objetos do conhecimento

curriculares das disciplinas de Ciéncias e outras correlatas, visando aproximar docentes e
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estudantes da universidade e da escola com a comunidade. O objetivo era realizar acGes
educativas nas escolas do campo para promover o dialogo de saberes em torno da temaética
ambiental e da Agroecologia em municipios da microrregido de Altamira,Pard, envolvendo os
familiares dos/as estudantes.

Esta breve exposigéo serve inicialmente para justificar o objetivo de nossa pesquisa
em introduzir na realidade dessas escolas uma experiéncia com metodologias ativas e 0 uso das
tecnologias digitais. Ao avaliarmos o cenario da educacao nesta regido nos tempos recentes,
percebemos que tem sido um lugar onde a Educacdo do Campo dialoga com experiéncias que
exigem dos sujeitos uma postura ativa em relacdo ao mundo. N&o apenas tendo acesso ao
conhecimento, mas, acima de tudo, compreendendo o significado deste mundo para viver em
comunidade.

Movimentos de uma postura educacional critica com orientacdo emancipatoria, que
faz dos sujeitos da educacdo protagonistas do processo formativo, ja sdo disseminados e
defendidos pela Educacdo do Campo. Com este projeto, pretendemos evidenciar a viabilidade
das metodologias ativas com o uso das tecnologias digitais e sua convergéncia quase natural
com um ambiente cujas escolas e seus processos formativos vém, desde o inicio dos anos 2000,
recebendo orientagdes dos principios da Educacdo do Campo. Destaco, especialmente, a
relacdo entre o saber e a comunidade, e 0 protagonismo dos sujeitos do conhecimento na relacao
com o mundo que os circunda. Esses aspectos sdo defendidos pelas metodologias ativas,
especialmente agora, com a presenca das tecnologias digitais que disponibilizam uma rede de
informacdes transformaveis em saberes Uteis as nossas vidas.

Se a Educacdo do Campo precisou dos movimentos sociais para ressignificar a
educacdo para as populacdes rurais numa perspectiva que vé os sujeitos da educa¢do num
cendrio ativo e emancipatorio, vale destacar que este movimento historico de reacdo as
pedagogias tradicionais ndo constitui uma novidade no Brasil. Uma das posturas que marcou a
historia da educacdo brasileira foi a defesa emergente no seio do Movimento dos Pioneiros de
uma Educacdo Nova no Brasil. Dentre esses, estava a reacdo de Lourenco Filho a escola
tradicional, pois esta possuia um sistema fechado, inviabilizando dois movimentos em sua
pedagogia: o intercambio de experiéncias com a realidade e a interferéncia de aspectos dessa
realidade na pratica educativa das escolas.

Se a Educacdo do Campo precisou dos movimentos sociais para ressignificar a
educacdo para as populagdes rurais numa perspectiva que vé& os sujeitos da educa¢do num

cenario ativo e emancipatorio, vale destacar que esse movimento historico de reacdo as
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pedagogias tradicionais ndo é uma novidade no Brasil. Uma das posturas que marcou a historia
da educacédo brasileira foi a defesa emergente no seio do Movimento dos Pioneiros de uma
Educacdo Nova no Brasil, pois, dentre estes, estava a reacdo de Lourenco Filho a escola
tradicional, que possuia um sistema fechado, inviabilizando dois movimentos em sua
pedagogia: o intercAmbio de experiéncias com a realidade, assim como a interferéncia de
aspectos desta realidade na préatica educativa das escolas.

Reagindo a isso, 0 movimento educativo da Escola Nova prop6s uma abertura nao sé
da escola para a comunidade, mas também da pedagogia e da pratica educativa que se
desenvolvia no interior das instituicbes, pautando as individualidades e as relagdes com a
sociedade, em busca de inovacdes para lidar com os problemas de ensino e as formas
tradicionais de ensinar. Coelho (2014) vai pontuar as condigdes historicas que possibilitaram a
entrada no debate da Escola Nova no Brasil. Além de destacar a efetiva participacdo de
Lourenco Filho como um intelectual engajado com uma nova educacéo brasileira, ele situara
as condicdes histdricas pelas quais se favoreceu a abertura a uma educagdo nova no Brasil.

Tais condi¢des incluem o processo de industrializacdo que conduziu a modernizagéo
da sociedade brasileira, comecando pela substituicdo gradual das importacdes dos bens de
consumo e pela constituicdo de camadas sociais médias urbanas de trabalhadores que
necessitavam de melhores niveis de educagdo para ingressar nessa nova realidade. Com a
presenca do trabalho industrial, surgiu a demanda por especializacdo das atividades e,
consequentemente, por uma formacao escolar que respondesse a essa demanda. Naquela época,
a proposta ensejada pelos escolanovistas ndo se restringiu apenas a rever a proposta didatica
implantada nas escolas tradicionais. Eles propunham atingir os fundamentos gerais que davam
lastro ao trabalho desenvolvido pelas escolas. As institui¢fes tiveram um pablico cada vez mais
diversificado do ponto de vista social, 0 que levou, consequentemente, ao questionamento sobre
a adequacdo de determinadas metodologias para o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, dando énfase aos aspectos individuais desses estudantes, bem como as
condicdes que pudessem direcionar para um melhor rendimento académico.

A proposta educacional de Lourenco Filho (2002) defendia a transformacdo da
finalidade da educacdo, destacando que seu foco estava nos métodos educacionais. A escola
renovada deveria integrar-se a comunidade, proporcionando acesso a todos que dela
precisavam. 1sso se concretizaria mediante a renovacdo dos métodos empregados pela escola,
visando viabilizar de modo mais igualitario as oportunidades de acesso a educacdo e a

permanéncia na escola.
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Ao apresentar a importancia do papel desempenhado por Lourengo Filho na Educacao
Brasileira, Coelho (2014) enfatiza o papel central do trabalho desse intelectual na difuséo de
uma escola ativa no Brasil. Lourengo Filho contribuiu para essa difusdo por meio de
publicacdes que apresentavam ideias educacionais originarias da Europa e dos Estados Unidos,
com énfase na formacdo de um sujeito racional e na valorizacdo do ensino do portugués e da
matematica.

Apesar de ressaltar o importante trabalho desse educador, Coelho (2014) faz uma
critica a Lourenco Filho, fundamentada na perspectiva educacional do autor, que se baseava em
uma abordagem bioldgica do sujeito, impedindo-o, de certo modo, de reconhecer caracteristicas
especificas dos sujeitos sociais da escola brasileira, como afirma:

Assim, como sujeitos da razdo, constituiu-se o padrdo de aprender de nossa escola.
Aos sujeitos ndo alinhados a esta razdo objetiva e linear, a escola negou-lhes a
identidade como povo brasileiro, com o desprezo pela prépria cultura. Neste cenario,
a escola distancia-se de uma aprendizagem com sentidos préprios, multiplos, na

construcdo das autoidentidades, diante da multiplicidade dos sujeitos escolares.
(COELHO, 2014, p. 27)

Portanto, a pesquisa enfrenta um desafio histérico ao introduzir na realidade da
educacdo do campo as metodologias ativas com o uso das tecnologias digitais. Um pressuposto
amplamente defendido pela Educacdo do Campo, respaldado inclusive por legislacdo, € a
condicdo do estudante como sujeito social. Portanto, ao intermediar as metodologias ativas de
aprendizagem e possibilitar acdes envolvendo tecnologias digitais, é crucial ndo negligenciar
que os estudantes sdo, desde o inicio, sujeitos sociais com caracteristicas culturais especificas,
imersos numa realidade social do campo com suas histdrias, conflitos e lutas por uma sociedade
mais justa social, econdmica e ambientalmente.

As transformacbes socioeducacionais vivenciadas nos ultimos anos no Brasil,
decorrentes, entre outros fatores, do desenvolvimento tecnoldgico, destacam a necessidade de
repensar as praticas de formacéo de professores para o ensino de ciéncias naturais, considerando
0 saber e o processo pedagogico na Educacdo. Essas transformacfes estdo associadas a
movimentos que buscam um ambiente escolar mais ladico, inclusivo e participativo,
fortalecendo a iniciativa cientifica e promovendo melhores indicadores de desempenho no
ensino e aprendizado, alinhando-se as demandas da sociedade da informacdo e comunicacao.
O desafio na educacdo contemporanea é envolver os alunos no processo de ensino e
aprendizagem, tornando-os protagonistas na construgdo do conhecimento.

Nesse contexto, as iniciativas de implementacdo do uso de tecnologias digitais e das

metodologias ativas representam possibilidades reais para melhorar a qualidade da educagéo no
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Brasil. Essas abordagens, em constante aprimoramento, oferecem propostas diferenciadas e
atuais para o processo de ensino e aprendizado. O uso de metodologias ativas, baseadas em
experiéncias inovadoras e reais ou simuladas, por meio do uso de tecnologias, visa criar
condigdes para solucionar problemas em diferentes contextos e enfrentar desafios da préatica
social (BERBEL, 2011).

A respeito das metodologias ativas, é valido ressaltar que sdo um recurso de grande
importancia e podem favorecer de forma significativa e eficaz o processo de ensino e
aprendizagem. A implementacdo dessas metodologias potencializa a motivacdo e autonomia
quando inclui o fortalecimento da percepcao do aluno sobre a construcéo de sua prépria agéo.
Deste modo, as metodologias ativas, assim como o uso de ferramentas tecnoldgicas digitais,
tém o potencial de despertar a curiosidade, & medida que os alunos se inserem na teorizagéo e
buscam trazer novos elementos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva do
professor (FREIRE, 2006).

Metodologias Ativas e tecnologias digitais sdo, portanto, métodos pedagogicos
voltados a aplicagéo técnico-cientifica de contetdo dentro da dindmica escolar, nos quais 0
aluno se torna o principal agente na constru¢cdo dos conhecimentos por meio de sua
interatividade com os recursos disponibilizados. Tornam-se habeis ferramentas de ensino e
aprendizado em ciéncias da natureza, proporcionando maior proximidade com 0s
objetos/fenbmenos. 1sso ocorre com a implementacgéo de situacfes contextuais que envolvam o
espaco sociocultural vivenciado, associado a tomada de decisdo e critica (NASCIMENTO;
COUTINHO, 2016). Dessa forma, o que se busca com as metodologias ativas e as tecnologias
digitais € proporcionar autonomia ao educando, aliada a necessidade de que ele tenha
aproximacdo com o0s conteudos estudados e, assim, distancie-se do conhecimento estatico,
meramente tedrico.

Nesse sentido, o estudo se justifica pela importancia de suas discussdes sobre a
educacdo contemporanea em suas varias nuances e seu papel fundamental na transformacéao da
vida do homem do campo. Este conhecimento cientifico construido por meio desta pesquisa é
relevante para os professores como facilitadores do ensino e aprendizado, e para 0s educandos
do campo como sujeitos ativos, politicamente e socialmente, visando sua aproximacgdo com a
realidade local. Sobretudo, busca promover a iniciagdo a cultura digital como forma de
incentivar a educacdo participativa, inclusiva e democratica.

A ideia de trabalhar com tecnologias digitais e metodologias ativas na sala de aula

ainda € um tabu para muitos professores, que resistem a mudanca, além de enfrentar obstaculos



25

como a falta de formagdo continuada, investimento em infraestrutura e tecnologias
educacionais para as escolas. No entanto, os avancos na educacao estdo ocorrendo rapidamente,
e a qualificacdo é essencial para a adaptacdo a essas transformacgdes. Todos, desde gestores até
funcionarios que lidam diretamente com alunos, devem estar envolvidos nesse processo para
garantir o sucesso e a efetividade dessas préaticas inovadoras.

Sendo assim, esta pesquisa apresenta relevancia social devido as contribui¢fes nas
discussdes acerca da formacéo continuada de professores de ciéncias da natureza e para o ensino
de ciéncias nas escolas do campo. Considera-se 0 avan¢o do conhecimento humano mediado
pelo uso das tecnologias digitais, 0 que permite o desenvolvimento de novas ideias e possibilita
um maior entendimento sobre 0 mundo & nossa volta.

A relevancia da pesquisa esta associada ao meu proprio processo de formacao
continuada. Ao vivenciar e realizar pesquisas, tenho a oportunidade de desenvolver habilidades
investigativas, adquirir conhecimento sobre o funcionamento do mundo natural e social, refletir
criticamente sobre assuntos de interesse e colaborar com a construgdo do conhecimento
cientifico. Além disso, as pesquisas proporcionam a integracao dos participantes com outros
estudantes, professores e profissionais da area, possibilitando uma troca de experiéncias rica e
enriquecedora. Ao participar de uma pesquisa, o estudo elaborado colabora com esse processo,
contribuindo para o avanco do ensino da ciéncia.

A regido AmazoOnica apresenta uma de suas caracteristicas fundamentais: a
heterogeneidade, que se expressa em diversos aspectos socioculturais, ambientais e produtivos.
Isso suscita, de forma direta, um conjunto de questdes a serem consideradas por ocasido da
elaboracao de politicas e praticas curriculares. O objetivo é afirmar as identidades culturais das
populacdes que ali habitam e, sobretudo, convalidar as intervencdes de formacdo, atualizacédo
e qualificacdo disseminadas em nivel nacional.

Na atualidade, a Amazonia tem sido alvo de preocupacao em todo o mundo devido as
mudancas climéticas decorrentes da devastacdo da floresta por setores produtivos orientados
por padrdes e perspectivas mercadologicas e excludentes. Grupos e movimentos sociais,
especialmente do campo, assumem uma posi¢ao contraria a essas orientacdes mercadoldgicas,
articulando-se no sentido de apresentar um conjunto de reivindicacBes e propostas que
fortalecam préaticas produtivas e educacionais pautadas por critérios de sociabilidade. Esses
critérios reconhecem a diversidade sociocultural, produtiva e ambiental da regido.

Em municipios localizados nas Regides Amazbnicas, como Altamira/PA, a

contemporaneidade impde a Educacdo do Campo um dilema a ser considerado, transitando
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entre a dimenséo que visa preservar o ser cultural, relacionado a historicidade das comunidades
indigenas e ao valor das tradi¢bes dos povos tradicionais; e o ser social, que engloba os demais
membros da sociedade, através da interacdo entre grupos e comunidades diversas. Isso ocorre
em meio a necessidade de atualizacdo dos conhecimentos globais por meio de inovacoes
tecnoldgicas e recursos didaticos préaticos, interativos e multimodais que j& sdo emergentes em
outras localidades.

Portanto, a presente pesquisa tem visa a formacdo continuada de professores/as de
ciéncias naturais da Rede Municipal de Ensino de Altamira/PA, especificamente da EMEIF.
Sol Nascente, localizada no Assentamento Rural PA/ASSURINI, defronte as novas concepgdes
da educacéo e tecnologia digitais, abrangendo a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em
Problema (ABP) e suas respectivas competéncias para promog¢do da interdisciplinaridade,
solidez nas relagOes interpessoais, desenvolvimento de recursos multimodais alicergados a
incluséo digital.

Considerando esse contexto, a pesquisa aborda a seguinte questdo problema: "Como
uma proposta de formacéo continuada de professores/as de ciéncias naturais, com base no uso
das tecnologias digitais e na metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problema, pode
contribuir para o ensino de ciéncias da natureza na escola do campo, no contexto da Amazonia
Paraense?”

Para ajudar na investigacao do problema, elencamos as questdes norteadoras:

a) Quais as contribuicdes das tecnologias digitais e metodologias ativas para formacéo
continuada de professores/as de ciéncias naturais da educacdo do campo?

b) Em que aspectos trabalhar a metodologia ativa Aprendizagem Baseado em Problema na
formacdo continuada de professores/as pode fomentar o ensino e aprendizagem de
ciéncias na educacdo do campo?

c) Em que termos uma proposta de formacao continuada, com base no uso de tecnologias
digitais e da metodologia ativa, Aprendizagem Baseada em Problema podera contribuir
para o ensino de ciéncias naturais na escola E.M.E.l.F Sol Nascente, Altamira/PA?

Entende-se que a utilizacdo de tecnologias digitais e das metodologias ativas, em
especial “Aprendizagem Baseada em Problema” pode incorporar inimeros elementos, desde
que devidamente adaptada para o contexto em que esta inserida. Podendo-se explorar as mais
variadas ferramentas e instrumentos do ensino e de aprendizado de ciéncias para que 0s alunos
se desenvolvam individualmente e coletivamente.

Essa iniciativa visa assegurar que criangas, jovens, adultos e idosos de localidades



27

distantes dos centros urbanos tenham acesso a informacdo e aprendam sobre os avancos
tecnoldgicos. Além disso, busca estabelecer um dialogo entre essas escolas e o restante da
sociedade, ampliando o conhecimento de todos.

A Educacdo do Campo enfrenta constantes desafios, principalmente no que se refere
ao reconhecimento e consideracdo da identidade cultural dos sujeitos que vivem no campo e
estudam suas proprias culturas. Essa identidade deve ser permanentemente fortalecida e
salvaguardada. Nesse contexto, a Educacdo do Campo é concebida como aquela que incide no
ensino voltado a criancas, jovens, adultos e idosos residentes no campo. A educagdo busca
alcancéd-los na mesma propor¢do que os residentes no meio urbano, considerando as
disparidades de localizacdo espacial/geografica, mas também mantendo aspectos culturais
inerentes a determinada populacdo (RODRIGUES; BONFIM, 2017).

Para Arroyo, Caldart e Molina (2008), a Educacdo do Campo é também um espaco
politico, onde as relagbes de poder sdo estabelecidas no conjunto da diversidade cultural que
compdem os sujeitos detentores de saberes e conhecimentos proprios, cujo modo de vida se
constitui na relacdo entre o natural e o social.

Entretanto, para que a Educacdo do Campo esteja em analogo quanto ao
desenvolvimento integralizado as demais modalidades de educacéo brasileira, além de exercer
fidedignamente uma educacdo igualitaria entre diferentes, é preciso que novos recursos
didaticos-praticos multidisciplinares e multicontextuais sejam introduzidos na formacdo de
professores/as que atuam nas escolas do campo e incentivadas pelas gestdes municipais.

Dito isso, o objetivo geral é analisar as contribui¢cbes de uma proposta de formacéo
continuada com base no uso de tecnologias digitais ¢ na metodologia ativa “Aprendizagem
Baseada em Problema” para o ensino de ciéncias naturais na escola do campo, no contexto da
Amazonia Paraense. Seguidos apresentando os objetivos especificos:

I) Discutir as contribuicGes das tecnologias digitais e metodologias ativas para formacéo
continuada de professores/as de ciéncias naturais da educagdo do campo;

I1) Analisar a metodologia ativa Aprendizagem Baseado em Problema na formacéo continuada
de professores/as da educacdo do campo para o fomento do ensino e da aprendizagem de
ciéncias naturais;

[11) Desenvolver uma proposta de formacédo continuada, com base no uso de tecnologias digitais
e da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problema para o ensino de ciéncias naturais

na Escola do Campo Sol Nascente, Altamira/PA.
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As discussOes resultantes da pesquisa permitiram a organizagdo da dissertacdo nas
seguintes disposicoes:

Na secéo | - Introducéo, etapa em que apresentamos o memorial de formagdo com o
objetivo de relatar experiéncias marcantes ocorridas em minha trajetéria formativa,
profissional, académica e pessoal, perpassando desde as memdrias da infancia até as
experiéncias profissionais vivenciadas ao longo da carreira de professor da educacao basica no
contexto da educacdo do campo e de gestdo escolar. Além de apresentar a relevancia da
pesquisa, 0 problema de investigacao e as questdes norteadoras, objetivos gerais e especificos,
arcabouco tedrico e finalmente o Processo Educacional - PE proposto no desenvolvimento do
estudo.

Na secdo Il - Formacdo Continuada de Professores/as na Amazbnia: tecnologias
digitais e metodologias ativas para o ensino e aprendizagem de ciéncias na escola do campo,
discuto sobre a formacdo de professores/as da Educacdo do Campo na perspectiva das
metodologias ativas com foco na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a utilizagéo
das tecnologias digitais, apresentando o referencial tedrico vinculado ao Ensino de Ciéncias da
natureza, educacdo do campo, metodologias ativas com foco na ABP e Tecnologias Digitais.

Na secéo I11 - Procedimentos Teorico Metodoldgicos, com a finalidade de sistematizar
e organizar uma formacéo continuada para professores/as de ciéncias naturais nos anos finais
do ensino fundamental da Educacdo do Campo, o percurso metodoldgico da investigacdo foi
desenvolvido com base nos pressupostos da pesquisa qualitativa e pesquisa-acdo, para 0
tratamento das informacGes coletas com os participantes da pesquisa, professores/as de ciéncias
da natureza dos anos finais do ensino fundamental, a analise textual discursa. Apresentamos
ainda, as etapas do Processo Educacional (PE), denominado: “Formagdo continuada com base
no uso de tecnologias digitais e na metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problema para
0 ensino de ciéncias naturais na escola do campo, no contexto da Amazoénia Paraense.

Na Secdo 1V - Metodologias ativas e o uso de tecnologias digitais na educacédo do
campo no exercicio do/a professor/a de ciéncias: analises e discussdes.

Na Secdo V - Debates e reflexdes sobre a integracdo da metodologia ativa
aprendizagem baseada em problema e as tecnologias digitais no ensino de ciéncias da natureza

na escola do campo.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DA EDUCACAO DO CAMPO:
TECNOLOGIAS DIGITAIS E METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS

Nesta secdo, abordaremos sobre o uso das tecnologias digitais e das metodologias
ativas com énfase na Aprendizagem Baseada em Problemas no ensino de ciéncias naturais na
Educacdo do Campo, contextualizando-as a realidade educacional e conceituando-as a partir de
autores (as) que sao referéncia na area, a fim de compreendé-las.

Destacaremos também os papéis assumidos por professores/as ao longo do estudo,
bem como teorias que as embasam, e alguns modelos ja utilizados na realidade educacional da
escola do campo. Além disso, identificamos e analisamos trabalhos sobre o uso de tecnologias
e a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problemas na formacdo inicial e continuada
de professores/as de ciéncias naturais em exercicio na escola do campo a partir de uma reviséo

organizada e sistematica.

2.1 Epistemologia da Praxis versus Epistemologia da Pratica: tecnificacdo do ensino,
aligeiramento da formacéo e o0 esvaziamento tedrico

A dialética da critica e da transformacdo do real é a base do pensamento critico
marxista (MARX, 1999) e traz para a pedagogia moderna os fundamentos da acdo pedagogica
gue visa uma consciéncia critica e pde em discusséo os problemas da liberdade humana para a
autonomia dos sujeitos. Nessa perspectiva, a emancipacao so tem sentido se esta construcao se
fizer de modo coletivo, e é neste processo que se inclui a escola como um lugar que nos
impulsiona a transformacéo do social, ou seja, como um territdrio de luta, palco da revolucao
social.

Nesta atmosfera critico-moderna, Gramsci (1981), sendo um dos primeiros autores
criticos no Século XX a ter apresentado uma teoria politica para a transformacdo social no
sistema capitalista, nos apresenta o conceito de “bloco historico” como o articulador dos
“conjuntos das relagdes materiais” e das relagdes “ideologicas estruturais” para nos fazer
entender que a relacdo entre teoria e pratica deve envolver a nossa entrada numa cultura
revolucionaria, exigindo a reforma moral e intelectual dos sujeitos, mas também o engajamento
na luta coletiva dos/as trabalhadores/as contra as imposi¢cGes das formas de socializacdo
capitalista.

A educacdo emancipatoria, neste sentido, se torna a base da construgdo da formagéo

de professores/as. Algumas vezes, o debate empreendido sobre como formar professores/as tem
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assumido um direcionamento que entende que este processo poderia ser facilitado se
pudéssemos encontrar uma técnica ou um saber docente que operacionalizasse a emancipacao
social. No entanto, esta postura perde sua validade porque faz da educagdo um lugar de
alienacdo social. A primeira questdo que devemos levar em consideracdo € que o/a professor/a
é um sujeito historico e social, logo os aspectos que dao base a epistemologia de sua praxis sao
o territorio proprio da educacdo com as relacBes de poder que influenciam diretamente em sua
realidade.

Por isso, uma epistemologia que ganhe os contornos criticos da praxis docente deve
oferecer ao/as professor/a compreensao de sua pratica em dimensdes técnica, estética, politica
e didatica, tendo como norte a emancipacao social dos sujeitos e a indissociabilidade entre
teoria e préatica (praxis), superando os discursos em favor de uma racionalidade técnica e a
defesa de uma epistemologia da pratica, como se pudéssemos, do ponto de vista do metodo,
resolver um problema que nos convoca a historia e a interferéncia das relagdes sociais.

Assumindo esta postura, visualizamos o/a professor/a como aquele que deve interferir
na propria pratica conscientemente uma vez que ele deve recorrer aos elementos de uma
formacdo critica, e a0 mesmo tempo, as condicGes objetivas de sua atividade docente,
consolidando, assim, sua praxis, primeiro, como dominio que se faz da prépria natureza, e, em
segundo, como abertura a condicdo humana da emancipacdo social com seu engajamento com
0 alcance social e politico de sua acdo. Como diz Silva (2018, p. 334):

Em sintese, entende-se que a epistemologia da praxis permite ao homem conformar
suas condicdes de existéncia, transcendé-las e reorganiza-las, pois a dialética do
préprio movimento transforma o futuro e carrega a essencialidade do ato educativo:

sua caracteristica finalista; conforme Vazquez (1968), a construcdo do oposto ao ser
dado.

Diante disso, argumentamos que em nome de uma perspectiva "critico-emancipadora”,
devem estar em pauta os projetos de sociedade em disputa, envolvendo as questdes sociais em
humanas em jogo, fazendo da escola este lugar de contestacdo, mas também de constituicdo de
uma visdo critica de sociedade.

Freitas (2020), por exemplo, ao examinar politicas publicas para a educacdo no
Governo Bolsonaro, mostrou como o Ministério de Educacdo pautou suas acdes pelo gque ficou
conhecido como politicas de resultado, abandonando definitivamente o debate em torno dos
fins da educacéo, deixando de lado o que almejamos como sociedade na condicéo de sujeitos

historicos. Em relagdo a este aspecto, ela argumenta o seguinte:
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A construcdo de novos processos formativos, que respondam as exigéncias e
necessidades sociais na atualidade, se situa no campo das contradi¢es e das lutas pelo
andncio de uma outra sociedade, justa e igualitaria, de progresso e emancipagéo. E o
que nos move nestas circunstancias. (FREITAS, 2020, p. 1225)

Do mesmo modo, Bazzo e Scheibe (2019) fazem uma comparacédo de legislacdes que
delimitam as diretrizes curriculares na formacéo de professores/as no Brasil antes e durante o
Governo Bolsonaro, afirmando que a educagdo teve mudancas implantadas por este governo
pelas quais é possivel perceber uma nova forma de interpretagdo da leitura das politicas
educacionais, tomando como base a Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, aprovada em 2019. Segundo as
autoras, as novas diretrizes da formagdo véo ser influenciadas por uma agenda global que
encontra estreita aproximacdo com um projeto social de manuten¢do do capitalismo,
submetendo a atuacdo do/a professor/a a uma atmosfera favoravel a um projeto de poder que
imp0e a todos a forma social capitalista. Vejamos o que dizem as autoras:

O professor deveria ser formado para atender aos ditames dessa base curricular, que,
como sabemos, teve uma tramitacdo sensivelmente polemizada pelos educadores nas
diversas entidades, uma vez que sua aprovagdo acontecia para atender a um modelo
de curriculo padrdo para todo o Pais, elaborado de acordo com uma visdo
tecnicista/instrumental, favoravel as orientacbes dos grupos empresariais,
interessados em formar um trabalhador que Ihes fosse submisso, a partir, portanto, de
um curriculo préximo do que poderiamos chamar de minimo e muito distante de uma

base curricular que lhe propiciasse formacao capaz de desenvolver sua autonomia e
criticidade (BAZZO; SCHEIBE, 2019, p.673)

Entrando no assunto epistemologia da pratica pedagogica, ela emerge como uma area
de estudo essencial no contexto da formacdo de professores da educacdo bésica, permeando
tanto a reflexdo tedrica quanto as praticas educativas cotidianas. Nesse sentido, Neto (2013) e
Trebien et al. (2020), oferecem informacGes valiosos sobre essa abordagem e suas implicagdes

para a pratica docente.

"A epistemologia da pratica é essencial para compreendermos como os professores
constroem conhecimento através de suas experiéncias no contexto educacional,
proporcionando insights valiosos para a formacéo de professores da educagdo bésica."
(NETO, 2013)

O autor destaca a importancia de uma epistemologia da pratica na formacdo de
professores, argumentando que essa abordagem permite uma compreensdo mais profunda e
significativa das complexidades envolvidas no processo educativo. Ao reconhecer a préatica
como fonte de conhecimento legitimo, os professores sdo incentivados a refletir criticamente
sobre suas a¢bes, promovendo uma melhoria continua em sua atuacao profissional.

Por sua vez, Trebien et al. (2020) exploram a relacéo entre a epistemologia da pratica

e a formacdo continuada de professores, ressaltando a importancia de programas de
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desenvolvimento profissional que valorizem a reflexdo critica sobre a pratica docente. Ao
oferecer oportunidades de aprendizagem contextualizada e colaborativa, tais programas
permitem aos professores aprofundarem sua compreensdo da relacdo entre teoria e pratica e
desenvolver estratégias eficazes para lidar com os desafios do cotidiano escolar.

Ao integrar as contribuicdes de Neto (2013) e Trebien et al. (2020) com as reflexdes
anteriores apresentadas, podemos conceber a epistemologia da préatica pedagdgica como uma
abordagem integral que valoriza a interacdo dindmica entre teoria, experiéncia e reflexdo. Essa
perspectiva epistemoldgica ndo apenas enriquece a formacdo inicial e continuada de
professores, mas também fortalece sua capacidade de promover uma educacao de qualidade,
inclusiva e transformadora.

Em sintese, a discussdo em torno da epistemologia da praxis versus epistemologia da
pratica revela a complexidade intrinseca a formacdo de professores e ao exercicio da profisséo.
Ao confrontar esses dois enfoques, percebemos nao apenas a importancia de uma abordagem
critica e reflexiva na pratica pedagogica, mas também a urgéncia de repensar os paradigmas
educacionais que orientam nossa visao sobre o ensino e a aprendizagem.

Nesse contexto, é fundamental reconhecer os desafios enfrentados na formacao inicial
dos educadores e buscar solu¢Ges que promovam ndo apenas a tecnificacdo do ensino, mas
também a valorizacdo da teoria e da reflexdo como pilares essenciais para uma pratica educativa
emancipatdria e transformadora. Dito isso, € necessario ampliar os cursos de licenciatura com
a devida qualidade, garantindo condicdes dignas de trabalho para aumentar o interesse e 0

desejo das novas geracbes em buscar a docéncia como profissao.

2.2 - Educactes do Campo e Formacdo Continuada de Professores/as

A realidade educacional brasileira, ainda carente de politicas democraticas para 0s
varios setores da sociedade, constitui um desafio a formacao dos/as professores/as, refletindo
nos profissionais que atuam na Educacdo do Campo. As politicas econémicas neoliberais a
partir dos anos 1970 foram determinantes para o agravamento de varios problemas sociais que
afetam uma consideravel parcela da populacgéo brasileira. Esses problemas incluem desafios de
natureza socioeconémica, como a baixa escolarizacdo, o analfabetismo e analfabetismo
funcional, o desemprego, a violéncia urbana, a drogadicdo de menores, a degradacdo do
ambiente natural e humano.

Diante dessas problematicas, os profissionais da educacdo do campo precisam

desenvolver projetos educativos com vistas a inclusdo social, tanto na educagédo formal escolar
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como em outros espagos que possibilitem atividades pedagdgicas para a ampliagdo cultural e
social da populacdo.

Esse cenario atribui aos cursos de formacao inicial e continuada dos/as professores/as
da Educacéo do Campo a responsabilidade social de produzir e construir conhecimento, realizar
criticas reflexivas e efetuar um trabalho coletivo para a constru¢do de um projeto educativo.
Destacamos também o artigo 13 das Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo, que
enfatiza a importancia da normatizacdo e organizacdo complementar da formacdo dos/as
professores/as para atuarem nas escolas do campo.

I- Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, jovens e
dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva,
da regido, do pais e do mundo;

I1- Propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democratica,
0 acesso ao avanco cientifico e tecnologico e respectivas contribuicGes para a melhoria

das condicGes de vida e a fidelidade aos principios que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas. (BRASIL, 2002, p.197).

Os movimentos de lutas pela Educacdo do Campo carregam as carateristicas e marcas
historicas da diversidade de sujeitos coletivos, de movimentos sociais que se empenham na
fomentacdo da construcdo de outra educacdo, para outro projeto de campo e de sociedade.
Segundo Arroyo (2012), o reconhecimento desta diversidade enriquece o projeto da Educacao

do Campo

Um dos principios que orienta a Educacdo do Campo é que seres humanos se fazem,
se formam e se humanizam no fazer a histdria. Consequentemente, a diversidade de
formas de fazer a histéria e o fato dos seres humanos serem reconhecidos como
sujeitos da histéria ou serem segregados da nossa historia imprime determinadas
marcas no fazer-se, no formar-se, no humanizar-se que exigem reconhecimento na
teoria e nos projetos de formagdo (ARROYO, 2012, p. 230).

Ainda segundo o autor, ao levar em conta estad diversidade na constru¢do de nossa
historia, ha um enriquecimento do projeto de educacgdo, tornando mais complexo um de seus
principios mais basicos que ¢ “o de que nds fazemos fazendo historia”. (ARROYO, 2012, p.
230).

Mancebo (2019) argumenta que nos tempos recentes ha uma predominancia de pensar
a politica para a formacdo de professores/as do campo na regido da Amazénia vinculado a
interesses oriundos de uma logica privado-mercantil. A autora argumenta que o impeachment,
como um golpe que destituiu o governo Dilma Rousseff, foi um dos momentos importantes

para redefini¢do da agenda politico-educacional do pais, que passou a tomar outros contornos
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com a ascensdo a presidéncia da republica do presidente Michel Temer e com a aprovacdo da
legislacéo que veria a limitar o gasto com a educagéo nos proximos 20 anos?.

Com a eleicdo a do Governo Bolsonaro, tomando palco da politica brasileira uma
tendéncia conservadora de ultradireita, assumiu o protagonismo um projeto que visava a
interferéncia na educacdo conjugados com uma politica de desarticulacdo dos direitos
trabalhistas conquistados desde a Constituicdo de 1988, somando-se a isto a austeridade em
relacdo aos investimentos publicos nas politicas sociais, dentre ela a educagdo. Hage, Silva e
Souza (2019) nos reportam que dentre os recursos que foram diminuidos com os cortes da
politica do Governo Bolsonaro, podemos citar aqueles que se referem a aquisicdo de material
didatico; alimentagdo e moradia dos/as estudantes; e as atividades do ‘tempo comunidade’ e
‘trabalho de campo’.

Segundo Silva, Borges e Pinheiro (2020), uma das reagdes a este projeto veio da
Organizacdo Nao Governamental 'Acdo Educativa’, que agregou forcas ao portal virtual 'De
Olho nos Planos' e o coletivo 'Carta Educacgéo’ para construir um material visando discutir 0s
100 dias do presidente Bolsonaro em 2019. A finalidade deste material era apresentar as
correlagbes de forca e os projetos educacionais em disputa, sinalizando que, embora em
momentos de imposi¢do de uma politica e definicdo de diretrizes predominantes de uma logica
de poder, 0s espacos para a resisténcia a projetos que ndo interessam aos povos camponeses
ainda persistem,

Uma das formas de provocar a desarticulacdo nas acGes de educacdo do campo veio
com as modificacOes nas secretarias, programas e projetos no ambito do Ministério da Educacéo
(MEC). Diante do que aconteceu, destaca-se a destituicdo da Secretaria de Educacgdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), assim como a extincdo da
Secretaria de Articulacdo com o Sistema de Ensino (SASE), cuja finalidade de sua criacdo era
0 processo de monitoramento e avaliacdo dos planos estaduais e municipais de educacao.

Ainda segundo as autoras Silva, Borges, Pinheiro (2020), mudancas dessa mesma
natureza atingiram o campo das politicas agrarias. Inicialmente, com a publicacdo do Decreto
10.252 de 21 de fevereiro de 2020, instituindo mudancas estruturais e regimentais do Instituto

Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), subordinando a politica agraria ao

2 A Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n° 55 de 2016, cujo objetivo foi restringir os gastos sociais por 20
anos. Estas medidas limitam a efetivacdo do Plano Nacional de Educacdo (Lei 13.005/2014) em determinadas
metas, dentre as quais podemos mencionar: 0 cumprimento no atendimento de educagdo obrigatéria de 4 a 17
anos; a valorizacdo dos profissionais da educagdo; além dos cortes nos investimentos para as universidades
publicas.
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Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento (MAPA). Além disso, a¢Bes dessa
politica, como a extin¢do de coordenaces no INCRA, incluindo a "Coordenacdo-Geral de
Educacdo do Campo e Cidadania", que foi responséavel pelo Programa Nacional de Educacédo
na Reforma Agréria (PRONERA), afetaram diretamente os direitos dos povos tradicionais e
camponeses, desconsiderando a educagdo como um direito central na luta dos trabalhadores do
campo.

Numa tentativa de reacdo as estas imposicOes desta politica, ainda Silva, Borges e
Pinheiro (2020) vdo nos reportar espagos considerados de resisténcia e que se mantém
articulado com o Movimento Nacional de Educacéo do Campo, qual seja, tais como PRONERA

e as Licenciaturas de Educacdo do Campo - LEDOC, como afirmam:

Estas experiéncias formativas tiveram seus projetos pedagogicos formulados de forma
coletiva a partir da matriz tedrico-pratica, centrado na epistemologia da praxis,
construidos em sintonia com as lutas dos movimentos sociais do campo, os quais tém
demandado por politicas educacionais como uma fracdo das politicas publicas.
(SILVA, BORGES E PINHEIRO; 2020, s/p)

Assim, outro aspecto importante para manter a Educa¢do do Campo como um espago
de resisténcia aos ditames dessa politica é quanto ao reconhecimento historico de que as lutas
por uma educacdo do campo articulada aos direitos civis, sociais e politicos dos povos
camponeses foram uma conquista resultante das mobiliza¢cbes dos movimentos sociais em torno
da ressignificacdo da ‘educacao rural' como 'educacdo do campo’, conforme alertou Molina
(2014), destacando que a educacdo do campo ndo nasce na academia, nem da teoria; ela nasce
da realidade, da materialidade concreta das lutas dos sujeitos camponeses pelo direito a terra.

Neste sentido, a LEDOC emerge como um projeto de formacao dos/as professores/as
numa perspectiva que visa a interdisciplinaridade, articulando a universidade e as escolas.
Seguindo para se tornar o lugar de acesso e permanéncia das criangas, jovens e adultos do
campo; para que o sujeito do campo continue sua formacédo posterior publica em cursos em
nivel superior, dando-lhes o direito a uma insercdo social com dignidade e respeito, conforme
prevé a Constituicdo da Republica.

Portanto, uma das formas de resisténcia para a escola do campo é a aproximacéo entre
o0s saberes culturais e cientificos da academia e aqueles produzidos em experiéncias escolares
na realidade concreta dos sujeitos camponeses. Os tracos de sua resisténcia estdo consolidados
em praticas educativas que tornem os sujeitos do campo vozes ativas na reivindicacdo da
superacdo das contradi¢Ges presentes na sociedade capitalista, remontando as ideias de uma

educacdo de carater emancipatorio, conforme declarou Freire (2016), defendendo que uma
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pratica da liberdade € a superacdo da contradicdo opressor-oprimido, por meio do processo de
conscientizagdo de homens e mulheres do campo.

Nesse contexto, destaca-se a salutar importancia de os cursos de formagéo continuada
discutirem a realidade do campo brasileiro e relacionarem os conteddos universais com 0
trabalho, cultura e a vida no campo e suas especificidades. 1sso evidenciara os desafios
enfrentados pelos povos do campo e ampliara a percep¢do de mundo dos/as professores/as da
educacdo, facilitando a constituicdo da diversidade das escolas do campo.

Assim, a necessidade de oferecer aos/as professores/as, em processos de formagéo
inicial e continuada, teorias criticas de educacdo que os orientem a realizar mediacbes no
interior das escolas, produzindo efeitos sociais emancipadores, € essencial. Toda essa condic¢éo,
seja na escola publica do campo ou da cidade, justifica a tese de que todo o ato educativo é
politico, uma vez que "produz este ou aquele efeito social, dependendo das forgas sociais que
nela atuam e com as quais ela se vincula" (SAVIANI, 1997, p. 60).

A formacdo continuada de professores/as € declarada na legislacdo brasileira como
uma necessidade social e académica. Os/as professores/as em exercicio tém o direito a uma
formacéo continua, compreendida, nesta pesquisa, COmo um processo que se desenvolve ao
longo de sua atividade profissional, devendo ser oferecida pela instituicao escolar, pelo sistema
em que atuam, ou buscada pelos proprios docentes.

Dessa forma, a formacdo em servico de professores/as € considerada um elemento
indispensavel para que ocorram mudangas significativas no ambito escolar. A ideia de aprender
a aprender pode transformar nosso modo de pensar e agir, contribuindo para o reconhecimento
e a valorizagdo de praticas inovadoras dos docentes.

Na perspectiva da aprendizagem por meio das metodologias ativas e do uso das
tecnologias digitais, onde o sujeito se compromete com a reflexdo critica, construcdo do seu
objeto e insercdo no campo cientifico (MOROSINI, 2015), a pesquisa € sempre capaz de
acrescentar algo novo, independentemente do tema a ser desenvolvido e produzido, mesmo que
ja tenha sido publicado no passado. As contribui¢cbes ao saber sdo inumeras, seja pela
metodologia inédita que se investiga, seja pela percep¢do que se lanca sobre uma revisdo
literaria, incitando novas perspectivas e ideias.

Atuar como professor/a no Século XXI pressupde compreender que as transformacdes
e informacdes estdo literalmente a um toque da tela ou da conexdo por meio de um link, e que
essas se transformam e se disseminam em uma velocidade maior do que estdvamos

acostumados. O conteudo e a didatica evoluiram com o tempo, principalmente, devido a
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tecnologia (VILACA; ARAUJO, 2016).

Este contexto encoraja os/as professores/as ao exercicio constante e necessario de
revisitarem seus conhecimentos e adotarem uma postura quase que permanente de aprender a
aprender para assegurarem que suas aptiddes e atitudes corresponderdo as demandas geradas
pelos/as alunos/as do Século XXI. Diante disso, Freire (2011, p. 25) reforga: “[...] ndo ha
docéncia sem discéncia”. Historicamente, a atividade formativa e continuada de professores/as
e a compreensao de seus saberes tém se concentrado exclusivamente na formacgéo, em oposi¢ao
as abordagens atuais, que visam fomentar a articulagcdo entre a formacao e a préatica docente.

Segundo Tardif (2010, p. 36): “a relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a
uma fungdo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos”. Para o autor, existe uma
problematica entre sua atuacdo profissional e seus saberes ainda mais contraditoria do que a
relagdo professor/a e aluno/a: tal relagdo com o saber docente consiste em varios outros tipos
de saberes, sendo o saber do/a professor/a definido como um saber multiplo, criado a partir da
juncéo de saberes mais ou menos coerentes obtidos como resultado da formacéo e saberes
disciplinares, pedagdgicos e praticos (TARDIF, 2010).

Pimenta (1998) salienta que a questdo que envolve os conhecimentos docentes é
evidente e esta em discussdo permanente. Principalmente quando vivemos, é preciso refletir
sobre uma metodologia que possa superar o paradigma da racionalidade técnica/burocrética e
que se aproxime de principios e praticas apoiadas em novos modelos e concepcdes do ato de
construir conhecimentos, ou seja, conceitos epistemoldgicos que valorizem o0s saberes e as
experiéncias dos/as professores/as.

Assim sendo, o/a professor/a, neste contexto, precisa ser reconhecido como agente
transformador em constante formac&o. Diante disso, as a¢es voltadas para a formacéo continua
desses profissionais passam a exercer um papel importantissimo. Como mencionado, essas
acOes vao além do ensinar, envolvendo o ato de aprender, questionar, sistematizar, pesquisar,
implementar, avaliar e inovar.

Para Noévoa (1997, p. 30) a formagdo continuada “[...] € uma oportunidade historica
para que se instaurem dispositivos de partenariado entre diversos atores sociais, profissionais e
institucionais”, exigindo o empenho de todos/as os envolvidos/as, ndo apenas dos/as
professores/as, mas de toda a comunidade escolar, incluindo coordenadores/as, gestores/as,
supervisores/as de ensino e formadores/as. Essa abordagem possibilita dispositivos de
colaboragdo em uma aprendizagem comum a todos, incitando mudancas nos espagos escolares

que devam ir de encontro com a qualidade social dos sujeitos por ela constituidos.
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Bacich e Moran (2017, p. 39) afirmam que. “Ensinar e aprender tornam-se fascinantes
quando se convertem em processos de pesquisa constantes, de questionamento, de criacdo, de
experimentacao, de reflexdo e de compartilhamento crescentes, em areas de conhecimento mais
amplas e em niveis cada vez mais profundos.” Dessa forma, a educacéo continuada assume um
papel importante para o posicionamento do/a professor/a no momento das suas escolhas e,
assim, construir condicdes suficientes para torna-las possiveis. E importante entender que os/as
professores/as sdo profissionais que desejam realizar atividades que envolvam as pessoas na
racionalidade dialdgica, interativa e reflexiva, para que sigam os melhores procedimentos com
vistas a garantir que os/as alunos/as participem do processo ensino e aprendizagem com
resultados que sejam influenciados pela sua pratica pedagogica.

Sob essa perspectiva, Colares e Oliveira (2018), afirmam que a producéo cientifica
aponta para o fato de que, nas mais diversas areas de formacao, tém-se descri¢ao dos beneficios
do uso das Metodologias Ativas na pratica pedagogica, emergindo o/a professor/a, nesse
contexto, como um facilitador/a da constru¢cdo do conhecimento no qual o discente é o

protagonista de suas descobertas e novos conhecimentos.

2.3 - As Tecnologias Digitais Aliada a Educacdo Basica na Amazodnia Paraense

Na sociedade da informacdo e comunicagdo, as relacbes sociais passaram a ser
mediadas pelas tecnologias digitais. Dessa forma, é salutar dizer que as midias digitais sao
dispositivos propiciadores dessa aproximacdo entre as pessoas, seja no espaco familiar, do
trabalho e nas instituicdes publicas e privadas. As Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacéo (TDICs) tornaram-se parte das relagcdes sociais, oportunizando o estabelecimento
de lacos entre as pessoas.

A introducdo dessa tendéncia ocorreu no final do Século XX e eshocava-se
pontualmente a medida que as midias, como jornal, televisdo, telefone, radio e internet,
comecavam a ser introduzidas como um elo entre as pessoas, por meio das informacoes,
tornando-se um fendmeno de convergéncia (CAMPQOS, 2017).

No inicio do século XXI, a inclinacdo do mercado para o campo das comunicacdes,
aliadas aos recursos tecnoldgicos digitais, fez com que se acelerasse o crescimento das TDICs,
ocasionando o surgimento de diversas redes de relacionamento baseadas em conexdes na
modernidade liquida (BAUMAN, 2004), bem como o crescimento de investimentos em
inovagdes tecnoldgicas que possibilitam & humanidade desenvolver procedimentos antes

impossiveis, como a confeccdo de prototipos cirdrgicos tecnoldgicos com Inteligéncia Artificial
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(1A), no campo da biotecnologia e da saude; a elaboracéo de projetos arrojados de engenharia;
além da realizagdo de experimentos com nanotecnologia; e tantas outras areas em que a
tecnologia digital esta presente, como politica, economia, transportes e educacao.

O crescimento das TDICs, com emprego em diversos campos do desenvolvimento
humano/técnico/cultural, expressa uma conquista e se relaciona a realizacdo de ideias e projetos
inovadores, grandiosos e de transformacdes. Todavia, as tecnologias de ponta estdo
exclusivamente relacionadas com o investimento, em funcao da necessidade de lucro.

Da mesma forma ocorre em outros contextos sociais, como, por exemplo, a falta de
investimento da industria de telecomunicacdes na internet de alto fluxo de dados em cidades
localizadas no interior ou distantes dos grandes centros urbanos ou até mesmo naqueles em que
a compra de smartphones, computadores e aparelhos que se conectem a rede digital ndo garanta
0 equilibrio com o investimento. Quando olhamos para ambientes como a regido amazonica,
em especial regides como o sudoeste do estado do Para, encontramos varias comunidades e até
cidades quase que totalmente isoladas, sem comunica¢do com o resto do mundo, por ndo terem
acesso a tecnologias digitais como telefonia, internet, sinal de TV e transporte publico. Situacao
gerada pela falta da efetivagéo de politicas publicas e investimentos no setor de servicos da area
correlatas as tecnologias digitais.

Ressalta-se que a globalizacdo projetou efeitos em diferentes esferas e contextos do
mundo p6s-moderno. Observa-se que a evolucdo dos meios de comunicacéo, a integracdo entre
economias e as mudancas politicas, sociais e culturais foram alguns de seus efeitos da
globalizacdo. Esses efeitos também compreenderam a Educacao.

Com os impactos da globalizacdo e a evolucao cientifica e tecnologica perpassadas
intensamente nos Gltimos anos, os recursos tecnoldgicos foram e estdo sendo inseridos na
Educacdo. Sobre as TICs inseridas no ensino, Moreira e Kramer (2007) destacam que:

[...] maltiplos sentidos & presenca das TIC no ensino, vistas como contribuindo para
que se superem os limites das ‘velhas tecnologias’ (ilustradas pelo quadro de giz e por
materiais impressos); se solucionem problemas pedagogicos com que o professor se
depara; ou, ainda, se enfrentem questdes sociais mais amplas. E como se as TIC
fossem dotadas de poder miraculoso! Nessa perspectiva, deixam de ser entendidas
como produgdes histérico-sociais, sendo vistas como fontes de transformagdes que

consolidariam a sociedade da informacéo ou do conhecimento — expressdo da qual
estéo ausentes os elementos sociopoliticos do ‘novo’ arranjo social (2007, p. 1.042).

A escola é uma instituicdo forte e importante na sociedade e se relaciona diretamente
com a comunidade em que esta inserida. Caminhar lado a lado com as mudangas da sociedade
faz parte de seu processo historico e contribui para a formagdo dos cidaddos. Portanto, as

principais mudancas dos Ultimos anos se relacionam ao avanco das tecnologias digitais, e este
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é sem sombra de duvida um dos desafios da escola atualmente. A escola tem um papel decisivo
para a formacgdo de alunos/as que sejam dotados de habilidades digitais e sejam criticos e
reflexivos diante da sociedade da informacao.

Passos, Mourdo (2017, p. 24.086) enfatizam que "a tecnologia como ferramenta
educacional nos surpreende com as inimeras possibilidades de utilizacdo" e destacam que é
importantissimo saber utilizar essas tecnologias para que seja eficiente o desenvolvimento do
processo pedagdgico com o uso de aparatos tecnoldgicos em sala de aula; reforgando ainda que
0 uso errado desses aparatos pelo/a professor/a pode até mesmo atrapalhar o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem.

Vale lembrar que o processo de ensino e aprendizagem ndo permanece estagnado
durante o decorrer do tempo; ele se transforma e dialoga com as mudancas que ocorrem durante
0 processo histdrico. Em vista disso, entender o cenario contemporaneo e propiciar condi¢es
que permitam a incorporacdo de aparatos tecnolégicos a Educacdo pode significar a promocao
de uma educacdo de qualidade e dindmica, contribuindo decisivamente para a formacgéo de
cidadaos criticos, autbnomos, emancipados e éticos.

Cabe destacar que os equipamentos digitais devem servir ao modelo de educacao que
prioriza a educacao inclusiva, emancipatéria e critica, a fim de formar ndo apenas cidadaos
atualizados tecnologicamente, mas cidadaos criticos e autbnomos. Diferentes possibilidades de
ensino podem ser usadas no contexto escolar e podem servir tanto para um projeto que promova
a sujeicdo das capacidades como para um projeto comprometido com a ampliacdo dessas
capacidades humanas. Como ressaltam Araudjo, Frigotto (2015, p. 70).

defendemos, porém, que nao é a escolha pelas técnicas de ensino que garante essa
compreensdo da dialeticidade do mundo. Mais importantes sdo 0s compromissos que

assumimos e que nos permitem fazer escolhas e, dentro dos limites objetivos
colocados pela realidade das escolas brasileiras, ressignificar procedimentos tendo em

vista os objetivos de emancipacdo social e de promog¢ao da autonomia dos sujeitos.

E salutar apontar ainda que a globalizacio e seus efeitos, principalmente a
modernizacdo de tecnologias digitais na Educacdo, aconteceram notavelmente nos grandes
centros urbanos. As regides afastadas desses centros possuem caracteristicas especificas; as
atividades econdmicas geralmente sdo diversas das grandes cidades, assim como as questdes
culturais e sociais. Portanto, salienta-se ainda que o Brasil ¢ um territério de dimensbes
continentais, que abriga realidades dispares e mesmo discrepantes.

Observa-se que as populagdes das regides remotas séo atingidas por problemas como

a exclusdo digital, uma questdo importante a ser mencionada. Grossi, Costa e Santos (2013)
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salientam que, na chamada “sociedade em rede”, surge uma nova desigualdade: a desigualdade
digital. Tal desigualdade social, por sua vez, favorece a exclusdo digital. O problema ocorre
mesmo em paises desenvolvidos, mas atinge principalmente os de economia vulneravel. “E
inegavel que a excluséo digital tem imensa correlagdo com outras formas de desigualdade social
e, de forma geral, as maiores taxas de exclusdo se encontram nos setores de mais baixa renda”
(SILVA, 2011, p. 530).

A inclusdo de tecnologias digitais consiste na democratizacdo do acesso a elas,
permitindo que os cidadaos sejam inseridos e socializados na sociedade da informacé&o. Tal
inclusdo permite que as pessoas sejam agentes transformadores na sociedade. E importante
ressaltar que a inclusdo digital ndo se refere simplesmente a oferta de equipamentos
tecnologicos para as pessoas; “é necessario fazé-las compreender de que forma as mesmas
podem contribuir para a execucdo de tarefas, atividades e incrementarem o capital intelectual
como a educagdo” (NASCIMENTO, 2009, p. 248).

Isto posto, além de possibilitar o acesso a equipamentos eletrdnicos, torna-se
necessario garantir o desenvolvimento de habilidades que garantam a autonomia das pessoas
diante da sociedade da informacdo. A inclusdo digital diz respeito ainda ao desenvolvimento de
habilidades e linguagens que permitam a socializacdo das pessoas no meio digital. Somente
colocar computadores nas méos das pessoas ou vendé-los a um preco menor ndo &,
definitivamente, inclusdo digital.

Grande parte da populagédo, em especial as que residem nas regides afastadas como é
0 caso da Amazonia, € excluida digitalmente por ndo ter acesso a aparatos tecnolégicos e
condicdes para sua manipulacéo e utilizacdo. A dificuldade de acesso a esses equipamentos e a
rede de internet em locais afastados de grandes centros urbanos ¢ uma realidade como no local

em que a pesquisa do presente trabalho € desenvolvida, no interior do Estado do Para.

2.4 - As Contradicdes Educacionais na Amazoénia
O Programa Escola Ativa (PEA)3. representou um exemplo que impulsionou a
compreensdo de que 0s aspectos sociais e culturais dos sujeitos estdo intimamente relacionados

com as formas de aprendizagem. Esse programa foi direcionado a escolas multisseriadas e

8 Programa que foi implementado no Brasil a partir de 1997 tomando como base um convénio com 0 Banco
Mundial cuja finalidade era a melhoraria do rendimento de alunos de classes multisseriadas em espacos rurais.
Este foi um dos programas financiados pelo Banco Mundial e a0 mesmo tempo atendia as diretrizes das reformas
da educagdo no Brasil. Essa sua primeira versdo é uma traducdo do modelo colombiano Escuela Nueva, defendido
na década de 1990, por organismos como o PREAL e o BID, como modelo para as escolas rurais latino-americanas.
(GONCALVES, 2009)
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envolveu a formacdo de professores/as e a melhoria da infraestrutura escolar, com atengéo
especial a organizagdo do trabalho docente (GONCALVES, 2009).

Implantado no Brasil entre 1997 e 2007, o PEA atendeu alunos/as dos anos iniciais
do ensino fundamental que apresentavam altos indices de evasdo, repeténcia e baixos padroes
de aprendizagem. Por meio de estratégias metodoldgicas orientadas por metodologias ativas, o
PEA considerava a aprendizagem em funcéo do/a aluno/a e de sua realidade social, enfatizando
experiéncias de aprendizagem cooperativa. Além disso, o/a professor/a era estimulado/a a
despertar o interesse do/a aluno/a pelo conhecimento, e eram introduzidos aspectos
democraticos na relacdo dos sujeitos com a escola, como a gestdo participativa, avaliacdo
continua e processual, e promocao flexivel.

Em 2007, a Universidade Federal do Para (UFPA) conduziu uma avaliagdo dos dez

anos do PEA, visando a sua continuidade. O objetivo era elaborar um novo projeto base e
produzir material para a formacdo de professores/as. Nessa avaliagcdo, foram incorporados
principios defendidos pelos movimentos sociais do campo, considerando o conceito de
Educacdo do Campo ressignificado com a inclusao da diversidade de sujeitos sociais do campo.

O material resultante dessa avaliacdo (BRASIL, 2008a; BRASIL, 2008b), além de se
alinhar melhor as diretrizes para a Educacdo do Campo (BRASIL, 2003), revisou de maneira
critica os principios do PEA, contemplando a diversidade de manifestagdes culturais dos povos
que vivem no campo e conferindo maior legitimidade e respaldo social aos municipios e aos/as
professores/as. A partir de 2008, o programa passou a fazer parte do Plano de Desenvolvimento
da Educacéo (PDE), tornando-se disponivel para qualquer municipio brasileiro que aderisse ao
Plano de Ac¢des Articuladas (PAR) e consolidando-se como uma metodologia especifica para
salas multisseriadas oferecida pelo governo federal a todos os estados da federacao.

Gongcalves (2009) ao realizar uma pesquisa aprofundada sobre o PEA, apontando
alguns dos seus efeitos sobre os/as docentes, destacou a presenca de uma retdrica
modernizadora e uma racionalidade tecnocratica. Ele apontou contribuicdes dos movimentos
sociais do campo em termos de formulagdes criticas e sugestdes, mas que ndo eram de
conhecimento daqueles que respondiam oficialmente pelas politicas publicas.

No gue concerne aos/as docentes, destaca-se a partir do PEA a melhoria das condi¢bes
objetivas de ensino (materiais), embora ainda se notou insuficiéncia se levarmos em
consideracdo o objetivo desejado em cada realidade que envolvia o alcance da autonomia
necessaria para o desempenho do trabalho dos/as docentes. Em geral, 0 que ainda prejudicava

é que os/as docentes ainda se encontravam sujeitos a uma intensificacdo do trabalho e uma
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extensdo da jornada laboral, no que era algo recorrente nas reformas educativas em geral desde
0s anos 1990.

Gongalves (2009) concluiu que o Programa Escola Ativa tinha uma implantagdo muito
verticalizada, envolvendo o processo de formulacgdo, implantacdo, avaliagdo e universalizagéo,
resultando na dificuldade de incorporar producdes criticas e analises coletivas para além do
nivel do discurso. No entanto, verificou-se niveis melhores de consenso quanto a relacéo entre
0s organismos oficiais e 0s movimentos sociais em suas atividades cotidianas.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018), a maior
parte dos domicilios brasileiros com acesso a internet em 2018 ficava concentrada nas Regides
Sudeste, Sul e Centro-Oeste, enquanto 0s menores percentuais de pessoas que utilizaram a
internet foram registrados na Regido Nordeste e na Regido Norte. As areas rurais sdo as que
possuem maior precariedade de acesso a internet.

Deste modo é observado que a indisponibilidade desse acesso no campo € o principal
fator para néo utilizag@o do recurso. Segundo a pesquisa supracitada, os trés principais motivos
da ndo utilizacdo da internet sdo a falta de interesse, servico caro e que nenhum morador/as
sabia usar a internet. Destaca-se que, na zona rural, o motivo da néo utilizacdo da internet por
indisponibilidade do servico representa 20,8%, enquanto na zona urbana 0 mesmo motivo
correspondeu a 1,0%. Evidencia-se ainda, a ligacdo entre a excluséo digital e as condi¢fes
econémicas. No Brasil, o rendimento real médio per capita dos domicilios em que havia
utilizacdo da internet foi quase o dobro do rendimento dos que nédo utilizavam a rede (IBGE,
2018).

Sobressai ainda que o estado do Para compreende a Regido Amazoénica, uma regido
com caracteristicas proprias e contrastantes, que, além de uma multiplicidade cultural

admiravel, é repleta de desafios. Mafra (2020, p. 6-7) aponta alguns deles:

[...]a educagdo regional, com suas peculiaridades que vdo desde os meios de transporte
para chegar a escola, as distancias longinquas dos estabelecimentos de ensino, a
vivéncia e a convivéncia com a diversidade cultural dos povos ribeirinhos, indigenas,
quilombolas, até as questBes propriamente tecnoldgicas ausentes, tais como:
ambientes educacionais inadequados e dispositivos informatizados limitados, seja nas
escolas do ensino bésico ou nas institui¢des de docéncia superior. Além disso, existe
ainda uma limitacdo considerdvel para o contexto amazonico, que é a questdo da
transmissibilidade de dados, o qual ainda é um grande gargalo para esta parte do
Brasil.

A qualidade da educacdo publica, no contexto da inovacdo e da tecnologia, €
alcancada por meio da formagdo continuada dos/as profissionais, da oferta de materiais e

equipamentos tecnoldgicos de qualidade e do estimulo & formacéo critica e emancipatoria
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dos/as alunos/as. Portanto, torna-se fundamental o aumento dos investimentos na educagao
publica, provenientes de todas as esferas governamentais, para que todos tenham acesso a uma

educacéo de qualidade.
2.5 Metodologias Ativas e suas contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem

As Metodologias Ativas predominantes no ensino sdo as dedutivas: o/a professor/a
transferi primeiramente a teoria e depois o/a aluno/a deve aplicéa-la a situaces mais especificas
do cotidiano (MORAN, 2018, p. 2). Ainda segundo o autor, tal aprendizagem por meio de
transmissdo é importante, entretanto, “convive com varios outros espacos e formas de aprender
mais democratico, sedutores e adaptados as necessidades e realidades de cada um” (p. 3). A
Figura 01 abaixo é um exemplo de como ocorre a aprendizagem pautada nas metodologias
ativas.

Figura 01- O Foco das Metodologias Ativas

Autonomia
do aluno

Avaliagio

Fonte: ResearchGate- 2023

Nos tempos atuais, os/as professores/as ainda estdo enraizados/as em métodos
predominantemente expositivos em suas praticas docentes, a exemplo de aulas expositivas. O
problema ndo esta no formato das aulas expositivas, mas no ensino concebido de forma passiva
e receptora para os/as educandos/as, ao contrario da imagem acima apresentada, aonde o/a
aluno/a é o centro do processo de ensino e aprendizagem.

Moran (2018) destaca que, as mediacGes sociais atuais sofreram mudancas
importantes com a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo - TDICs
e a expansdo da internet. Assim, ampliaram-se as oportunidades de pesquisa, comunicacao,

autoria e compartilhamento. Para Moran (2015), a escola e o/a professor/a ndo sdo mais as
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unicas fontes de informacéo, Pozo e Crespo (2009) comungam da mesma ideia do autor, quando
relatam que a disponibilidade de informagdes atualmente é muito mais movel e flexivel, nesse
sentido, o papel da escola € proporcionar o acesso a essas informacdes de forma critica.

A aprendizagem escolar ndo deve limitar-se somente aos contetdos disciplinares, mas
propiciar uma aprendizagem na qual o estudante possa ter a possibilidade de construir o seu
projeto de vida (MORAN, 2018). Uma aprendizagem significativa requer e depende da
consonancia com 0s interesses e motivagdes dos alunos, pois quando percebem que as
atividades e projetos trazem contribuices significativas para suas vidas se engajar mais
(MORAN, 2015).

Assim, é essencial que o processo de ensino e aprendizagem propicie atividades
contextualizadas calcadas em desafios, projetos, compartilhamento em rede, resolucdo de
problemas e personalizacdo (MORAN, 2015). Os estudantes precisam desenvolver habilidades
essenciais para o Seculo XXI, como por exemplo, a colaboracdo, criatividade e
empreendedorismo (MORAN, 2018).

Segundo Almeida (2018), as discordancias acerca de um ensino e aprendizagem que
tenha como foco principal o estudante ndo sao algo novo, “apesar da contemporaneidade das
metodologias ativas e a atualizacdo do uso de tecnologias digitais como pratica pedagdgica
atuais, suas matrizes conceituais datam do inicio do Século XX (DAROS, 2018, p. 8). Tedricos
como John Dewey (2015), Vygotsky (2015), David Ausubel (2012) e Paulo Freire (1996), ja

ratificavam a importancia de superar o ensino pautado no ato linear e transmissivo dos saberes.

Atualmente reinterpretadas, essas teorias fornecem subsidios para uma pedagogia
dindmica, centrada na criatividade e na atividade discente, em uma perspectiva de
construcdo do conhecimento, do protagonismo, do autodidatismo, da capacidade de
resolucdo de problemas, do desenvolvimento de projetos, da autonomia e do
engajamento no processo de ensino-aprendizagem por meio das metodologias de
abordagem ativa (DARQOS, 2018, p. 9).

Os tedricos acima mencionados ja alertavam para uma transformacédo no processo de
ensino e aprendizagem. Atualmente no contexto da sociedade da informacdo e com a mudanca
do perfil dos/as educandos/as, essas aspiracdes por transformacdes estdo cada vez mais fortes.
As perspectivas de Paulo Freire (1987, 1996) para a educagdo, como a denlncia a pedagogia
bancéria, encontram consonancia com as metodologias ativas de aprendizagem e a utilizacdo
das tecnologias. Em sua obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” (1996), o autor aborda questdes para uma pratica critica, reflexiva e participativa,

que contemplem as perspectivas de uma educacdo contextualiza e libertadora. Nesse sentido,
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na educagdo contemporanea, a utilizacdo das metodologias ativas e das tecnologias contemplam
essa realidade.

Encontramos ainda em Freire (1996, p. 21, grifo do autor) a seguinte afirmacao:
“quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade,
as perguntas dos/as alunos/as, a suas inibi¢gdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da
tarefa que tenho — a de ensinar e néo a de transferir conhecimento”. Tal colocagdo exemplifica
0 papel do/as professor/as como mediador/as do saber, possibilitando que os/as alunos/as
construam seus proprios conhecimentos através de atitudes ativas como as mencionadas

anteriormente.

A memorizagdo mecanica do perfil do objeto nédo é aprendizado verdadeiro do objeto
ou do conteGdo. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como paciente da
transferéncia do objeto ou do conteddo do que como sujeito critico,
epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou participa de
sua construgdo. E precisamente por causa desta habilidade de apreender a
substantividade do objeto que nos é possivel reconstruir um mal aprendizado, o em
que o aprendiz foi puro paciente da transferéncia do conhecimento (FREIRE, 1996,
p. 28).

Nesse sentido, 0 ato de memoriza¢do mecanica dos conteudos ou disciplinas pelos/as
alunos/as ndo significa uma verdadeira aprendizagem, pois durante tal processo se manteve
passivo e neutro. Em contrapartida, o/as aluno/as deve assumir firmemente uma postura mais
autbnoma e livre no processo de ensino e aprendizagem, ndo transferindo toda a

responsabilidade para seus/as professores/as.

Faz parte das condi¢Bes em que aprender criticamente é possivel a pressuposicéo por
parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da
produgdo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos. Pelo contrério, nas condi¢des de verdadeira aprendizagem
o0s educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgéo e da reconstrucdo
do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido
na sua razédo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos (FREIRE, 1996, p. 13).

Além disso, o autor garante que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”
(FREIRE, 1996, p. 15) e esse entendimento de respeito aos saberes prévios dos/as educandos/as
¢ materializado por meio de um ensino que seja contextualizado com a realidade dos/as
estudantes, onde possam discutir problematicas e solugdes do seu entorno de forma critica e
reflexiva.

Freire (1996) faz ainda a seguinte pergunta, “por que ndo estabelecer uma necessaria

‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
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eles tém como individuos”? (p. 15). E a partir desses significados que as metodologias ativas e
0 uso de tecnologias contribuem para esse ensino contextualizado, pois, como afirma Moran
(2018, p. 21) “a aprendizagem ativa mais relevante ¢ a relacionada a nossa vida, aos nossos
projetos e expectativas”.

Em relacdo as metodologias ativas e suas contribuicdes para o processo de ensino e
aprendizagem Berbel (2011) destaca que elas estimulam a curiosidade dos/as alunos/as e
promovem o sentimento de pertencimento e engajamento com os temas e contetdos abordados.
Para Borges e Alencar (2014), as metodologias ativas contribuem para autonomia e a tomada
de decisdes dos/as alunos/as. Rosso e Taglieber (1992, p. 42) acreditam que “o Ensino e
Aprendizagem desenvolvidos dentro dos principios da metodologia ativa fortalecem a
motivacao intrinseca para aprender e tornam a aprendizagem mais segura, significativa e

autobnoma a longo prazo”.

A aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a capacidade de
alternar e realizar diferentes tarefas, operagcGes mentais ou objetivos e de adaptar-nos
a situacBes inesperadas, superando modelos mentais rigidos e automatismos pouco
eficientes (Moran, 2018, p. 3).

Barbosa e Moura (2013) sinalizam que com as metodologias ativas os/as alunos/as
desenvolvem exercicios mentais de alto nivel. Tais metodologias também ajudam a
contextualizacdo do ensino com a realidade do/a aluno/a. Nesse sentido, Daros (2018, p. 7)
expressa que “se os/as alunos/as conseguem estabelecer multiplas relagdes entre o que
aprendem no plano intelectual e as situacOes reais, experimentais e profissionais ligadas a seus
estudos, certamente a aprendizagem sera mais significativa e enriquecedora para eles/as”.

Avangando nas discussdes Moran (2015, p. 15) afirma que “nas metodologias ativas,
0 aprendizado se da a partir de problemas e situacfes reais; 0s mesmos que os/as alunos/as
vivenciardao depois na vida profissional, de forma antecipada, durante o curso”. Berbel (2011)
também menciona como caracteristicas das metodologias ativas as situac@es reais que advém
de atividades da pratica social.

Nesse sentido, se o0 estudante percebe que o que aprende o ajuda a viver melhor, de
uma forma direta ou indireta ele se envolve mais (MORAN, 2018, p. 20). Dessa foram, os/as
alunos/as serdo motivados a participar da atividade desenvolvida em sala de aula, pois partindo
de atividades que coadunem com as suas reais praticas e experiéncias sociais poderdo se
apropriar dos saberes vivenciados por eles/as.

Para Mattar (2018, p. 13) as metodologias ativas no ensino e aprendizagem
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“aprofundam conhecimentos, propiciam a comunicac¢ao, ampliam a capacidade de entender a
outra pessoa falar, estimulam os trabalhos em grupos, desenvolvem a motivacéo individual e
coletiva, bem como diversificam os estilos de aprendizagem”. Para Valente (2018, p.42) tais
métodos propiciam [...] oportunidades para que valores, crengas e questdes sobre cidadania
possam ser trabalhados, preparando e desenvolvendo as competéncias necessarias para que esse
aprendiz possa viver e usufruir a sociedade do conhecimento.

Ainda, Camargo (2018) menciona o desenvolvimento de competéncias para 0
exercicio da vida pessoal e profissional, e a condicdo de oportunizar uma percepgao
transdisciplinar do ensino. Mattar (2018) destaca que para 0 sucesso do processo de ensino e
aprendizagem por meio das metodologias ativas € primordial o envolvimento dos/as
professores/as e alunos/as, como também a variacdo dos metodos usados para contemplar os
multiplos modelos de aprendizagem.

Nas metodologias ativas, a pratica docente desempenha a funcdo de mediador/a e ndo
mais de detentor/a do saber. Seu papel “nao esta centrado apenas em transmitir informacées de
uma area especifica dos saberes; ele/a é principalmente desenhista de roteiros personificados e
grupais de aprendizagem” (MORAN, 2018, p. 21). Ele deve estimular e criar condi¢des reais
que se adequem ao contexto da instituicdo e dos/as alunos/as para que eles se tornem

verdadeiramente protagonistas na construcao do seu conhecimento.

O papel do professor é mais o de curador e de orientador. Curador, que escolhe o que
é relevante entre tanta informagdo disponivel e ajuda a que os alunos encontrem
sentido no mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador, no sentido também
de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e
inspira (MORAN, 2015, p. 24).

Segundo Gongalves e Silva (2018) “o/a professor/a passa a trabalhar em um novo
patamar, fazendo uma curadoria que o permita mediar as informacdes e, ao final do processo,
transforma-las em conhecimento” (p. 66). O/A professor/a ativo/a “se torna cada vez mais um/a
gestor/a e orientador/a de caminhos coletivos e individuais, previsiveis e imprevisiveis, em uma
constru¢do mais aberta, criativa e empreendedora” (MORAN, 2015, p. 27).

Em vista disso, o/a professor/a deve mudar a postura assumida em métodos e modelos
totalmente tradicionais, e substitui-la por uma conduta mediadora para lidar com conflitos,
questionamentos, dividas e anseios dos/as seus/suas alunos/as, aléem de estimular seu
protagonismo e autonomia. Por meio dessa mediacdo ele/a podera conhecer mais a fundo seus
estudantes, suas necessidades e estilos de aprendizagem. Esse tipo de interacdo é primordial
para a construcdo do conhecimento dos estudantes (BORGES; ALENCAR, 2014).
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Ainda segundo Reeve (2009 apud BERBEL, 2011) o/a professor/a contribui para

estimular a autonomia do/a aluno/a quando:
a) nutre 0s recursos motivacionais internos (interesses pessoais); b) oferece
explicagdes racionais para o estudo de determinado conteido ou para realizacéo de
determinada atividade; c¢) usa de linguagem motivacional e ndo controladora; d) é
paciente com o ritmo de aprendizagem dos alunos; e) reconhece e aceita as expressoes
de sentimentos negativos dos alunos (p. 28).

Entretanto, Barbosa e Moura (2013) destacam que apesar da funcdo de mediador/a no
processo de ensino e aprendizagem, a responsabilidade do/a professor/a ndo é reduzida nas
metodologias ativas, porém o foco no processo é o/a aluno/a que deve ter consciéncia da sua
parcela de responsabilidade para que essa aprendizagem aconteca. Por outro lado, o/a aluno/a
nas metodologias ativas sai da sua “zona de conforto” de passivo e ouvinte para ativo e
protagonista da sua aprendizagem. Segundo Barbosa e Moura (2013, p. 55) para se envolver
ativamente nesse processo o/a aluno/a deve exercitar o ato de “ler, escrever, perguntar, discutir
ou estar ocupado em resolver problemas e desenvolver projetos.

A autonomia deve ser almejada pelo/a aluno/a por meio de uma postura responsavel e
participativa em todo o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, “o estudante precisa
estar implicado e empoderado de seu processo ensino-aprendizagem” (LIMA, 2018, p. 25). Em
conformidade com o exposto, Gongalves e Silva (2018, p. 67) afirmam que com métodos ativos:

Os alunos sdo estimulados a adotar uma nova postura, mais proativa, em que tenham
consciéncia de que seu conhecimento sera oriundo de sua prdpria dedicagdo, de seu
esforco e da colaboracdo com os demais participantes do processo (gestores,
professores, outros alunos e sociedade).

Assim, autonomia e proatividade podem ser caracterizadas por meio da solucdo de
casos e problemas, desenvolvimento de projetos individuais e coletivos, interacdo em ambientes
virtuais/ndo virtuais e compartilhamento de informacdes entre seus colegas e professores/as.
Segundo Filatro e Cavalcanti (2018) os/as alunos/as podem assumir papeéis dos mais simples
aos mais complexos, que dependerdo do grau de protagonismo em que Se encontram e da

atividade proposta. Assim,

[...] conforme os objetivos de aprendizagem delineados, os alunos ou os profissionais
resolvem problemas, atuam como instrutores de seus pares, transformam-se em
designers da propria aprendizagem e chegam até a conceber e implementar solucdes
na comunidade que estdo inseridos (p. 24).

Primeiramente pode acontecer uma resisténcia por parte dos/as alunos/as em assumir

esse protagonismo, essencialmente se suas vivéncias escolares do passado tiverem sido
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pautadas em métodos mais tradicionais. Dessa forma, muitos poder&o achar que o/a professor/a
estara “enrolando” “inventando” para ndo dar aula, poderdo até questionar quando terdo “aula
de verdade”, e achardo que o0 conteldo da matéria em curso esta muito “puxado”, pois estardo
acostumados a sempre esperar tudo do/a professor/a. Contudo, quando essa interacdo entre
professor/a (mediador/a) e aluno/a (ativo), acontece, este/a se sente acolhido/a, respeitado/a e
profundamente interessado/a nos conteudos cientificos da disciplina.

Na perspectiva das Metodologias Ativas, o autor Carvalho (2013, p. 10) ressalta que
“as inovagoes didaticas devem estar ligadas a inovagdes na avaliagdo, pois uma nova postura
metodologica em sala de aula torna-se inconsistente aliada a uma postura tradicional de
avaliacdo”. Entretanto, Tavares e Barbosa (2018) destacam que essa parte integrante e essencial
do processo de ensino e aprendizagem, por vezes, é desconsiderada em contextos considerados
inovadores. Por conseguinte, de acordo com Moran (2017) o processo avaliativo na perspectiva
das metodologias ativas € um processo continuo, flexivel e com feedback permanente, que pode

acontecer sob varias formas:

Avaliacdo diagnéstica, formativa, mediadora; avaliagdo da producdo (do percurso —
portfélios digitais, narrativas, relatérios, observacdo); avaliacdo por rubricas —
competéncias pessoais, cognitivas, relacionais, produtivas; avaliacdo dialdgica;
avaliacdo por pares; autoavaliacdo; avaliacdo on-line; avaliacdo integradora; entre
outras (p. 80).

Nessa circunstancia, multiplicam-se as ferramentas de avaliacdo de aprendizagem
(portfélios, rubricas, autoavaliacdo, avaliacao por pares etc.), as quais explicitam as relacdes
entre habilidades cognitivas e competéncias socioemocionais (MORAN, 2018). Os/As alunos
/as precisam demonstrar na pratica o que aprenderam, com producdes criativas e socialmente
relevantes que mostrem a evolucdo e o percurso realizado (MORAN, 2018, p. 10).

Desse modo, “o intuito ¢ assegurar que todos aprendam. Por isso as aferigdes e
intervencdes sdo realizadas ao longo e ndo ao final do percurso” (PENIDO, 2016, p. 34). Posto
que, segundo o autor, em modelos/estratégias mais personalizados, o processo avaliativo
acontece em tempo real através de plataformas adaptativas que indicam quais alunos/as estdo
avancando e quais necessitam de suporte imediato. Ou seja, uma avaliacdo on-line (MORAN,
2017).

No que diz respeito aos portfélios, Bellaver (2019) os indica como.

[...] colecdo dos registros pessoais, producdo em sala ou fora dela, trabalhos realizados
pelos estudantes durante um periodo previamente determinado, oportunizando aos
envolvidos identificar as dificuldades e agir de forma reflexiva durante o processo de
aprendizagem. (p. 16).
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Ainda para o autor, o portfélio marca o registro do trajeto do/a aluno/a e possibilita ao
professor/a identificar durante todo o processo as dificuldades e propor solugdes reais para
superé-las. Segundo Nunes (2016) os portfélios possibilitam registrar relatos escritos pelos/as
préprios alunos/as sobre suas concepcdes antes e apds determinado assunto vivenciados, além
de “suas ideias de produtos, primeiras versoes de prototipos e produtos finais — ou seja, 0S
portfélios individuais registram o avango de cada um” (p. 92). Para Moran (2017) esse artefato
digital apresenta-se como um dos instrumentos mais eficaz da avaliagdo, por possibilitar o
acompanhamento e feedback de todo processo e permitir que cada estudante produza em seu
préprio ritmo.

Em relacéo ao processo avaliativo por rubricas, Nunes (2016) diz que “as rubricas sdo
0 instrumento que descreve o passo a passo do caminho (aquilo que o aluno faz hoje, de onde
parte até o nivel de qualidade esperado), seja em argumentos de linguagem, producao,
relacionamento ou competéncia” (p. 91). Para Mattar (2012) a utiliza¢do de rubricas possibilita
que o/a professor/a desenvolva métodos e indicadores de avaliagdo mais eficiente e
transparentes em relacao aos objetivos propostos de aprendizagem determinados, permitindo o
envolvimento do/a aluno/a em todo processo. Deste modo, considera que tal instrumento faz
parte do processo de avaliacdo formativa.

Segundo Garofalo (2018) o processo avaliativo por rubricas possibilita uma relacao
dialogica entre professores/as e alunos/as, e uma reflexdo acerca dos objetivos pedagdgicos,
além de possibilitar que o/a professor/a reveja suas proprias praticas. Ainda, Lorenzoni (2018)
destaca que a rubrica € uma excelente ferramenta para autoavaliacdo do/a aluno/a. no que diz
respeito, a autoavaliacdo, Domingues, Amaral e Zeferino (2007) afirmam que representa uma
importante estratégia para o/a aluno/a repensar suas acgoes, refletir sobre 0 que aprendeu e
perceber suas necessidades individuais.

Em relacdo ao processo avaliativo por pares, Domingues, Amaral e Zeferino (2007)
ddo énfase que estimula o feedback e a discussdo, além de ser vidvel, uma vez que os/as
professores/as ndo estdo presentes a todo momento durante a realizacdo das atividades
propostas em grupos. Dessa forma, escutar a perspectiva dos colegas torna-se essencial. Para
Moran (2017) a avaliacdo por pares permite multiplicar os pontos de vista e desenvolver a
maturidade para exercitar um julgamento que se aproxime do justo.

Via de regras, vale ressaltar que, 0s instrumentos supracitados indicam que 0 processo
avaliativo deve ser realizado ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem, permitindo

momentos de feedback, autoavaliacdo e avaliacdo por pares, e ndo apenas ao final do percurso,
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sendo utilizada em uma perspectiva punitiva como acontece geralmente em escolas mais
tradicionais (GOMES, et al., 2010). “As avalia¢des tornam-se insuficientes quando aplicadas -
tdo somente — como instrumentos de medicéo, classificacdo e julgamento do aluno, com o
intuito apenas de reprodug¢do do conhecimento” (BERNARDO, 2018, p. 2). Portanto, o
processo avaliativo ndo deve ser configurado como um ato isolado ao fim da fase de
aprendizagem, mas como parte constantemente integrante de todo processo (TAVARES;
BARBOSA, 2018).

Dando importancia as modalidades de avaliacdo (diagndstica, formativa e somativa),
Gomes et al., (2010) consideram que a avaliacdo formativa se torna relevante no contexto das
metodologias ativas, por contribuir de forma direta, no acompanhamento do desenvolvimento
dos/as alunos/as. Sobre a avaliagdo formativa, Bellaver (2019, p. 8) afirma que “da importancia
aos saberes do aluno, motivando-o quanto a regularidade do seu esforco, a sua forma de
entender e executar acOes e a resolutividade aos problemas que utiliza”. Tal processo avaliativo
ajuda para melhorar a autoestima dos/as alunos/as a partir do feedback fornecido pelo/a
professor/a, além de fornecer ao professor/a parametros para adequacéo e adaptacao das tarefas
de aprendizagem.

Segundo Nunes (2016) o processo avaliativo formativo pode ser descrito como “um
cuidado com cada aluno, seguindo estratégias que viabilizam o trabalho do professor mesmo
tendo um numero grande de estudantes por sala” (p. 91). Além do mais, a disponibilidade de
feedbacks construtivos é primordial durante todo o processo, corroborando com o exposto
anteriormente.

Bellaver (2019) salienta que na perspectiva das metodologias ativas a avaliacédo
formativa ndo deve ser valorizada censurando a avaliagdo somativa, pois ambas tém sentido
formador. “A primeira avaliacdo ndo é alternativa para a segunda, mas sim complemento, uma
vez que permite o poder de sintese agregando dados significativos, enquanto a segunda é mais
global e ocorre distante do momento em que as aprendizagens acontecem” (p. 9). A avaliagdo
somativa é tdo importante quanto a formativa, assim como a diagndstica, pois esta ultima
permite identificar concepcdes prévias dos/as alunos/as e suas aspiragcdes acerca do processo de
ensino e aprendizagem, permitindo que o/a professor/a escolha a melhor estratégia para ajuda-
los.

Nessa perspectiva, Bellaver (2019) aconselha que para avaliar os conhecimentos
dos/as alunos/as, o/a professor/a utilize ferramentas como: questdes fechadas, dissertativas,

portfélio, gamificacdo, narrativas, mapas conceituais; para avaliar 0s progressos indica o
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portfélio e para avaliar as atitudes cita instrumentos como avaliacdo por pares, portfolios e
autoavaliagdo.

Portanto, um ambiente em que se pratica a metodologia ativa, comumente, 0s/as
alunos/as estdo em constante movimentagdo, trocando ideias entre seus pares e realizando
exercicios sob diversas perspectivas. Nesse contexto, as salas de aulas ou espacos com a
finalidade de espaco pedagdgico, com carteiras sempre enfileiradas, onde os/as alunos/as ndo
tém oportunidade de interagir, ndo se adéquam a esse tipo de metodologia.

O espaco, na maioria das instituicGes de ensino, foi construido para atender a um tipo
de ferramenta didatica: a aula expositiva. Todos os alunos sentados em suas carteiras
individuais, enfileirados, com foco na figura do professor, que profere um discurso na
frente da sala. A lousa, um aparato “moderno” (no século XVIII), da sustentacdo a

explanagdo do mestre. Esse espaco estimula a obediéncia, a concentragdo em quem
fala na frente e a repeticdo e copia do que é palestrado (SANTOS, 2015, p. 106).

Posto isto, em uma perspectiva de metodologia ativa, “as escolas como um todo
precisam repensar esses espacos tdo quadrados para espagos mais abertos, onde lazer e estudo
estejam mais integrados” (MORAN, 2015, p. 19).

O centro de atengdo ja ndo é o que h& no quadro-negro, mas o que esta acontecendo
no campo dos alunos. Este simples deslocamento pde em duvida muitas das formas
habituais de se relacionar em classe, mas questiona consideravelmente o cenério. O
que interessa ndo é o que mostra o quadro, mas 0 que acontece no terreno das cadeiras
e, mais concretamente, em cada uma das cadeiras (ZABALA, 1998, p. 130-131, apud,
SILVA; SANADA, 2018, p. 82).

Para Moran (2015) os espacos e as salas de aulas podem ser mais multifuncionais e
conectados em redes sem fio, para que assim 0s/as alunos/as tenham a oportunidade de trabalhar
em grupos e utilizar as tecnologias digitais em suas atividades. Todavia, o autor ressalta que a

utilizacdo das tecnologias ndo € um fator limitante para transformar a escola em um ambiente

ativo. De acordo com o exposto, Forneiro (2007, p. 249) afirma que:

Se eu considero que as crian¢as sdo os verdadeiros protagonistas da sua aprendizagem,
que aprendem a partir da manipulacdo e da experimentacdo ativa da realidade e por
meio das descobertas pessoais; se, além disso, entendo que “os outros” também sdo
uma fonte importante de conhecimento, tudo isso tera reflexos na organizagdo de
minha sala de aula: tendo espacos para o trabalho em pequenos grupos, distribuindo
o mobiliario e os materiais para que as criancas tenham autonomia e “enchendo” o
espaco de materiais que despertem o interesse infantil para manipular, experimentar
e descobrir.

Ainda que tal afirmativa se refira a educacdo infantil, a mesma pode ser tomada como
base para todos os niveis de ensino que almejam transformar o ambiente da sala de aula em

espacos ativos. As salas de aula, muitas vezes caracterizadas por formatos rigidos e "militares”,
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necessitam abrir espago para atividades em grupo e para experiéncias coletivas, tais como
producdes artisticas, gravacdo de videos, simulac@es de juri, entre outras.

Assim, é imperativo que o docente, ao planejar os espacos escolares, considere
cuidadosamente a integracdo destes com as atividades a serem realizadas pelos alunos
(SANTOS, 2015, p. 107). Por exemplo, a sala de aula pode ser estruturada com tapetes,
proporcionando aos estudantes a oportunidade de conduzir suas atividades no chdo, conforme
sua motivacao e preferéncia.

Nesse contexto, compartilhamos da visdo de Zabalza (2010, p. 112), que enfatiza que
a organizacdo e gestdo do espaco fisico da sala de aula constituem, por si s6, uma mensagem

curricular, refletindo o modelo educacional adotado.

2.6 -Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP):

A Aprendizagem Baseada em Problemas tem sua traducdo em portugués da expressao
inglesa Problem Based Learning (PBL) (MORAN, 2018). Essa abordagem teve sua origem em
escolas de medicina na década de 1960, sendo introduzida inicialmente na Universidade

McMaster, no Canada, e posteriormente adotada na Universidade Maastricht, na Holanda.

A PBL tem como inspira¢do os principios da escola ativa, do método cientifico, de
um ensino integrado e integrador dos contetdos, dos ciclos de estudo e das diferentes
areas envolvidas, em que os alunos aprendem a aprender e preparam-se para resolver
problemas relativos as suas futuras profisses (MORAN, 2018, p. 16).

Moran (2018) defende que a aprendizagem baseada em problemas preconiza um
curriculo com viés transdisciplinar, organizado a partir de temas e problemas, onde os alunos/as

trabalham em atividades individuais e grupais. Segundo Filatro e Cavalcante:

[...]Jo processo de ensino pautado na metodologia Aprendizagem Baseada em
Problemas pode ser conduzido presencialmente ou em espacos digitais que utilizam
ferramentas tecnoldgicas para mediar a comunicagdo entre estudantes e professor
(como e-mail, férum, chat, web conferéncia e redes sociais, entre outras) (FILATRO;
CAVALCANTI, 2018, p. 26).

Segundo o autor, a Aprendizagem Baseada em Problemas deve ser estruturada a partir
de um problema simples e objetivo que possa envolver os/as estudantes. O modelo que é
bastante disseminado € o da Maastricht University, que prevé e descreve a realizacdo de sete
etapas basicas que sdo desencadeadas a partir de um problema (FILATRO; CAVALCANTI,
2018).
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v" Leitura do problema, identificacéo e esclarecimento de termos desconhecidos;

Identificacdo dos problemas propostos pelo enunciado;

v' Formulagdo de hipéteses explicativas para os problemas identificados no passo
anterior (os alunos se utilizam nesta fase dos conhecimentos que dispdem sobre
0 assunto);

v Resumo das hipdteses;

v' Formulacdo dos objetivos de aprendizado (trata-se da identificacdo do que o
aluno devera estudar para aprofundar os conhecimentos incompletos formulados
nas hipéteses explicativas);

v Estudo individual dos assuntos levantados nos objetivos de aprendizado;

v/ Retorno ao grupo tutorial para rediscussdo de problema frente aos novos
conhecimentos adquiridos na fase de estudo anterior (BERBEL, 1998, p. 145-
147).

AN

Figura 02 - Etapas da Aprendizagem Baseada em Problemas
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Fonte: ResearchGate- 2022

Vale ressaltar que todo o processo alterna momentos grupais e individuais e inicia-se
a partir da apresentacdo de um problema aos/as alunos(as), que ndo recebem instrucées
anteriores sobre as possiveis solucdes do mesmo (SOUSA; JUNIOR, 2010). Portanto, o
problema também pode ser apresentado pelos/as proprios/as estudantes e, nesse contexto, o/a
professor(a) atua como mediador/a, observando, acompanhando e avaliando se tal problema
esta de acordo com os objetivos de aprendizagem (FILATRO; CAVALCANTI, 2018).

Uma vez realizada a apresentacdo do problema, os/as alunos/as trabalham em grupos
para identificar as questfes e indagacOes de aprendizagem e as informacOes que seréo
necessarias para a possivel solucdo. Apos a identificacdo das questdes de aprendizagem, 0s

estudantes passam a desenvolver primeiramente estudos individualmente antes de retornar ao
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grupo para rediscussao do problema (SOUSA; JUNIOR, 2010). Os grupos podem ser formados
em quantidades que variam de 8 a 10 estudantes (BERBEL, 1998), ou de 10 a 15 (FILATRO;
CAVALCANTI, 2018).

Para Filatro e Cavalcanti (2018) a terceira etapa da Aprendizagem Baseada em
Problemas também pode ser denominada de brainstorming (chuva/tempestade de ideias), e
durante a quarta etapa as possiveis lacunas de conhecimento e divergéncias e contrapontos de
ideias s&o evidenciadas a partir dos resultados do brainstorming (debate).

No desenvolvimento da quinta etapa, os objetivos de aprendizagem s&o formulados e,
na sexta etapa, os/as alunos/as estudam individualmente ou em pequenos grupos. “Os/as
alunos/as precisam dividir-se para estudar e pesquisar em livros, revistas, periddicos, entre
outras; assim diferentes aspetos do problema serdo compartilhados constantemente entre 0s
componentes que formam o grupo” (p. 27).

Por fim, na sétima e Ultima etapa, determina-se o compartilhamento dos estudos
desenvolvidos nas etapas anteriores. “Ao final, o/a professor/a e os/as alunos/as devem
sintetizar os resultados das pesquisas, as solucGes concebidas e as reflexdes sobre o que

aprenderam no processo’.

2.7 O Ensino de Ciéncias no Campo

No Brasil, a conquista do direito a educacdo do campo nos documentos oficiais foi
resultado de movimentos sociais dos camponeses que lutaram para que a educacédo alcancasse
0S grupos sociais até entdo excluidos no contexto educacional. A relevancia e a necessidade de
uma educacdo diferenciada para a Educacdo do Campo foram reafirmadas com a elaboragéo
das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo, um marco importante no cenario brasileiro,
pois representa um passo essencial para garantir a educacdo como um direito universal em todas
as modalidades de ensino, assegurando uma educacao publica de qualidade para a populacéo
rural.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
estabelecem a definicdo da identidade da escola do campo, vinculando-a a realidade dos
estudantes, a memoria coletiva, a ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e aos
movimentos sociais, em defesa de projetos que integrem solucdes para questdes relacionadas a
qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002). Essas diretrizes podem contribuir

com a préatica pedagdgica do professor ao apresentar possibilidades para reorganizar sua
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metodologia educativa e torna-la mais proxima da realidade dos sujeitos do campo (BRASIL,
2002).

Camargo (2023) destaca a necessidade de o ensino de ciéncias na educacdo do campo
estar relacionada com a sustentabilidade e a diversidade, reconhecendo a forte relagdo entre os
seres humanos e 0s demais ecossistemas existentes. Apesar das diretrizes e outras politicas
publicas estabelecerem as condi¢Bes para educar o sujeito do campo, ainda ha um longo
caminho a percorrer, especialmente quando se observa a realidade vivenciada na educagéo e
nas escolas do campo. E necesséario um olhar voltado para cada regifo, com politicas publicas
que possibilitem a efetividade de direitos com equidade, observando as especificidades locais
e dos sujeitos (SILVA, 2019).

No entanto, o ensino de Ciéncias frequentemente & vivenciado de forma
descontextualizada e com conhecimentos fragmentados e distantes da realidade dos estudantes
(MELO; BATISTA; CAMARGO, 2021). O documento da Unesco (2005) retrata o ensino de

Ciéncias desenvolvido nas escolas em nosso pais como:

Na escola brasileira, o Ensino de Ciéncias tem sido predominantemente baseado em
livros didaticos, muitas vezes descontextualizado da realidade dos alunos. 1sso resulta
em uma abordagem em que os alunos memorizam conceitos sem compreender sua
aplicabilidade pratica. As atividades experimentais sdo frequentemente conduzidas
sem conexao com as experiéncias dos alunos, o que leva a uma falta de engajamento
e interesse por parte deles. Como consequéncia, muitos alunos se sentem
desinteressados, acham o ensino das Ciéncias dificil e perdem o entusiasmo pela
disciplina. Em suma, a escola ainda ndo foi capaz de criar um ambiente educacional
estimulante que promova o interesse e a compreensdo significativa das Ciéncias e da
tecnologia (ADAPTACAO DA UNESCO, 2005).

O documento da Unesco destaca uma das principais dificuldades enfrentadas no ensino
de ciéncias, especialmente nas areas rurais, que é a falta de contextualizacdo. Essa falta de
conexdo com a realidade cotidiana dos estudantes resulta em desmotivacdo e falta de sentido
no aprendizado, levando muitos alunos a considerarem o ensino das ciéncias como dificil e
desinteressante.

Para um ensino efetivo de ciéncias, é crucial que os professores compreendam o
significado dos conteudos curriculares e sejam capazes de relaciona-los as experiéncias dos
alunos (CARVALHO et al., 2013). Isso implica em integrar conhecimentos cientificos com
saberes tradicionais e populares, proporcionando uma educacdo contextualizada e
comprometida com a realidade dos estudantes.

Nas escolas rurais, é essencial vivenciar os modos de vida e subsisténcia das

comunidades, incorporando a cultura local ao ensino de ciéncias (COSTA, 2017). Por meio de
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praticas educativas contextualizadas, os alunos podem compreender a aplicagdo da ciéncia em
sua vida diaria e desenvolver uma cultura cientifica significativa.

A alfabetizacdo cientifica, como destacado por Demo (2014), é fundamental para
capacitar os estudantes a compreenderem e interpretarem o mundo natural e social ao seu redor.
Isso implica em permitir que os alunos fagam ciéncia de maneira relevante para suas vidas,
investigando fendmenos reais e refletindo sobre suas descobertas.

Para consolidar a educacdo do campo e promover um ensino de ciéncias mais eficaz,
é necessario adaptar as metodologias de ensino as particularidades das comunidades rurais e
integrar os saberes tradicionais dos alunos ao conhecimento cientifico (SILVA, 2019). Dessa
forma, as escolas rurais podem se tornar espacos privilegiados para preservar e resgatar 0S
saberes locais, proporcionando uma educacdo de qualidade e relevante para os cidadaos que
vivem nesse contexto.

O ensino de ciéncias deve transcender a mera compreensao das teorias cientificas e
proporcionar a internalizacdo dos conceitos classicos, promovendo a reflexdo sobre novas
pesquisas com base nos conhecimentos prévios dos estudantes e em suas realidades no campo.
Para isso, € crucial, conforme aponta Costa (2017), compreender o contexto simbdlico em que
os alunos estédo inseridos, incluindo sua cultura, tradicdo étnica e religiosa, bem como seus
meios de comunicacdo e grupos de pertencimento, que podem facilitar o aprendizado das
ciéncias.

Desvincular o ensino de ciéncias da realidade dos estudantes do campo €é incoerente se
buscamos uma aprendizagem significativa. Os professores precisam entender o universo dos
aprendentes, adaptar a linguagem cientifica aquela utilizada pela comunidade e articular os
conteudos curriculares com situacGes-problema da realidade rural. O ensino de ciéncias visa
ndo apenas cultivar habilidades de pensamento critico e argumentacdo fundamentada, mas
também incentivar o desenvolvimento de pesquisas locais e contextualizadas, promovendo uma

producdo cientifica relevante para as comunidades do campo.

2.8 Concepcoes do Ensino de Ciéncias

Existem vérias concepces do ensino de ciéncias que influenciam diretamente a
maneira como a ciéncia é ensinada e aprendida. Essas perspectivas tedricas moldam nédo apenas
0 conteudo abordado em sala de aula, mas também as préaticas pedagogicas adotadas pelos

educadores (MATTAR, 2010). Aqui estdo algumas das principais concepgoes:
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a) ldealismo: Nesta concepcdo, 0 conhecimento é considerado como algo intrinseco
ao pensamento. Acredita-se que a verdade cientifica reside na mente humana, e o ensino de
ciéncias baseado no idealismo enfatiza a reflex&o, a teoria e a abstragdo como principais formas
de construgdo do conhecimento (FREIRE, 1996).

b) Empirismo: No empirismo, o conhecimento é adquirido por meio da experiéncia
sensorial e da observacéo direta do mundo. Esta abordagem destaca a importancia da evidéncia
empirica na construgdo do conhecimento cientifico, incentivando os alunos a explorarem o
mundo ao seu redor através da experimentacao e da observacao cuidadosa (FREIRE, 1987).

c) Construtivismo: Sob a perspectiva construtivista, 0 conhecimento é visto como uma
construcdo mental que o sujeito elabora a partir de suas interagdes com o mundo Os alunos séo
Vvistos como construtores ativos do conhecimento, e o ensino de ciéncias construtivista enfatiza
a resolucdo de problemas, a investigacdo e a colaboracdo como estratégias-chave para a
aprendizagem (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007).

Essas concepgdes ndo apenas influenciam os conteddos abordados em sala de aula,
mas tambeém as praticas pedagogicas adotadas pelos educadores. Por exemplo, a pratica
académica exercida pela comunidade cientifica pode influenciar a selecdo de contetdos que
devem integrar o curriculo dos estudantes. Da mesma forma, a metodologia cientifica da
modernidade atua como um paradigma que organiza e, a0 mesmo tempo, limita o pensamento
cientifico.

Além disso, hd a concepc¢do interdisciplinar do ensino de ciéncias, que valoriza a

integracdo de diferentes areas do conhecimento, como a fisica, a quimica, a biologia e a
geologia (COSTA; AIKAWA, 2017). Nesse sentido, 0 ensino de ciéncias é visto como uma
oportunidade para promover uma compreensdo holistica e integrada do mundo natural,

incentivando os estudantes a fazerem conexdes entre diferentes disciplinas e campos de estudo.
Por fim, de acordo com Krasilchik, Marandino (2007) ndo podemos ignorar a
importancia da concepcdo critica do ensino de ciéncias, que busca desenvolver o pensamento
critico e a capacidade de analise dos alunos em relacdo a ciéncia e a tecnologia. Isso envolve
questionar pressupostos, examinar o impacto social e ambiental da ciéncia e promover uma
visdo mais reflexiva e responsavel do papel da ciéncia na sociedade atualmente.

Em suma, as concep¢bes do ensino de ciéncias refletem diferentes abordagens

pedagdgicas e filosoficas, todas com o objetivo comum de promover uma educacao cientifica

de qualidade, relevante e significativa para os estudantes (FREIRE, 1987). Essas concepgoes
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fornecem um guia valioso para os educadores ao planejar e implementar préticas de ensino que

inspirem a curiosidade, o pensamento critico e a investigacéo cientifica nos alunos.

2.9 Ensino de Ciéncias na Educacdo do Campo na Regido da Amazonia

A formacédo de educadores desempenha um papel fundamental na dinamizacdo do
ensino e aprendizado, visando aprimorar a exploracdo dos conhecimentos e das ideias (DA
CONCEICAO; MOTA; BARGUIL, 2020). Investir na qualificacio dos processos didaticos-
pedagogicos é essencial para proporcionar aos discentes uma experiéncia educativa inovadora
e atrativa. Isso requer investimentos em recursos conceituais, materiais e humanos, de modo a
beneficiar amplamente a comunidade educacional.

No contexto especifico do Ensino de Ciéncias, observa-se uma relevante discusséo
sobre sua qualidade como ferramenta de transformacdo e construgdo de possibilidades. O
ensino de Ciéncias ndo se limita a transmissdo de conhecimentos tedricos, mas busca
proporcionar aos alunos a oportunidade de aplicar esses conhecimentos na prética, no dia a dia,
seja na escola ou em seu entorno.

As mudancas significativas no ensino de Ciéncias no Brasil, a partir da aprovacao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997, visaram capacitar os alunos para
identificar e resolver problemas relacionados a natureza, utilizando metodologias diversas,
como observacao e construcdo de hipoteses. Essa abordagem promove a autonomia dos alunos
na busca por solucgdes, estimulando o pensamento critico e a reflexdo sobre questfes sociais
(FREITAS; ALBUQUERQUE; GUSMAO, 2020).

Os avancos tecnoldgicos da contemporaneidade proporcionaram oportunidades para
repensar a escola como um ambiente propicio a mudanca e adaptacdo continua. Os métodos de
ensino de Ciéncias foram adaptados para atender ndo apenas ao meio ambiente, mas também
ao contexto sociopolitico e as demandas legais nacionais, estimulando o senso critico e a
abordagem reflexiva sobre questdes globais (TENORIO et al., 2019).

No contexto especifico da Amazénia, € fundamental que a formacéo dos professores
seja desvinculada de paradigmas tradicionais, permitindo que os alunos relacionem o0s
conteudos aprendidos com sua realidade cotidiana (COSTA, 2017). A educacdo ambiental e
contextualizada, que valoriza os elementos naturais da regido, como terra, agua e ar, possibilita
uma visdo mais ampla e integrada do mundo.

A conscientizagdo sobre o espago amazonico € parte essencial da educagéo na regido,

permeada pela riqueza natural e cultural. A educagdo camponesa valoriza o0 ambiente natural e
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estimula a curiosidade e a brincadeira como formas de aprendizado (ALVES; POJO, 2020). A
integracdo de saberes tradicionais com conhecimentos cientificos e tecnoldgicos amplia a
compreenséo dos alunos sobre 0 mundo que os cerca.

Em suma, o ensino de Ciéncias na Educacdo do Campo no contexto amazonico deve
ser orientado por uma abordagem multidisciplinar e contextualizada, que valoriza os saberes
locais e promove uma visdo critica e reflexiva sobre questdes sociais e ambientais
(LOUREIRO, 2016). Isso contribui para tornar o processo de aprendizado mais significativo e
transformador para os alunos, conectando teoria e pratica com sua realidade cotidiana.

A proposta de Educagdo do Campo no contexto amazénico vai além do direito a
educacéo das familias que vivem em comunidades e assentamentos rurais. Ela também engloba
0 respeito pelos povos das florestas e dos rios, representando uma forma de vida diversificada
que habita a Amazodnia. No entanto, surge a questdo de se a figura do camponés abrange todos
os trabalhadores ou agricultores do campo.

A diversidade da Amazbnia é uma de suas caracteristicas mais marcantes,
especialmente no que diz respeito a interpretacdo dos espacos produtivos e culturais, a dindmica
dos rios, das florestas e da terra, e as diversas formas de resisténcia dos povos, que moldam
suas historias e memoérias (COSTA, 2017).

A adaptacao do curriculo escolar para o contexto do campo na Amazonia € um desafio
significativo devido as condi¢des climaticas diversas e as particularidades locais. A regido
amazonica apresenta uma complexidade Unica, com multiplas realidades distintas, como as
areas de varzea e de terra firme, os diferentes tipos de rios e florestas, entre outros
(GONCALVES, 2005).

As unidades de ensino em diferentes localidades precisam ajustar suas rotinas e
atividades para lidar com desafios ambientais especificos, como as cheias e vazantes dos rios,
e garantir a seguranca e o bem-estar dos alunos em relacéo ao transporte, alimentacao e material
didatico (COSTA, 2017).

A proposta de Educacdo do Campo na regido amazonica tem evoluido ao longo do
tempo, passando de uma abordagem inicialmente pensada como extensdo do curriculo urbano
para uma educacdo que reconhece e valoriza as particularidades e identidades das familias
camponesas. Movimentos sociais tém desempenhado um papel fundamental nesse processo,
pressionando por politicas publicas que atendam as necessidades educacionais das
comunidades rurais (BARROS; LIHTNOV, 2016).
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A colaboragdo entre instituicbes publicas e movimentos sociais tem resultado em
projetos e acOes voltados para a Educacdo do Campo no Amazonas, visando ampliar o acesso
a educacdo e promover a participacao politica dos jovens e adultos do campo (TAVARES,
2018). Essas iniciativas representam uma forma de superar as dificuldades enfrentadas pela
populacéo rural, incluindo o analfabetismo e a falta de acesso a educacao formal.

Diante desse contexto, € importante analisar criticamente as politicas publicas
implementadas e seu impacto real nas comunidades do campo na Amazonia. A evolugédo das
atividades desenvolvidas ao longo dos anos oferece insights valiosos sobre os desafios e as
oportunidades enfrentados pela Educacdo do Campo na regido amazonica (MOURAO;
VASCONCELOS; UCHOA, 2020).

Diante da complexidade e diversidade do contexto amazoénico, torna-se imperativo néo
apenas analisar as politicas publicas ja implementadas, mas também buscar solu¢des inovadoras
e adaptaveis as necessidades locais das comunidades do campo. E essencial promover um
didlogo continuo entre os diversos atores envolvidos na Educacdo do Campo, incluindo
movimentos sociais, instituicbes publicas, educadores e a prépria comunidade, a fim de
desenvolver estratégias eficazes e sustentaveis para a melhoria da educacdo nessas areas. Ao
reconhecer os desafios e as oportunidades enfrentados, bem como os avancos ja alcancados,
podemos avangar na construcdo de uma educacdo mais inclusiva, contextualizada e

transformadora para a populacdo do campo na Amazonia.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa delimitou-se quanto a natureza aplicada, abordagem qualitativa
e como procedimentos técnicos pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e pesquisa acao.
Essa opcdo metodoldgica proporcionou melhor amplitude de caracteristicas, aspectos e
dimensdes do ambiente estudado quanto a possiveis alternativas que possam ser implementadas
ao rol das praticas curriculares para formacg&o continuada de professores(as) de ciéncias naturais
dos anos finais do ensino fundamental da escola do campo EMEIF Sol Nascente, situada no
municipio de Altamira-P4, em consonancia aos conceitos do uso de tecnologias digitais e as
metodologias ativas com foco na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

As predilecbes tedrico-metodoldgicas de planejamento  possibilitaram o
desenvolvimento do estudo para elaborar o Processo Educacional (PE). Tal como, questdes
éticas da pesquisa com informacdes sobre a aprovacdo em Comité de Etica em Pesquisa (CEP).
Além da técnica de coleta de dados, designacéo da sistematizacdo metodoldgica a ser usada

para a analise do material coletado no estudo.

3.1 Pesquisa de Campo
A presente pesquisa caracterizando-se por uma abordagem qualitativa que se
fundamenta na interacdo direta com o ambiente estudado. O campo de estudo foi a Escola
Camponesa EMEIF Sol Nascente, localizada no municipio de Altamira-Pa, no Assentamento
Rural PA/ASSURINI, no Polo Educacional Sol Nascente. Esta escolha proporcionou um
mergulho profundo na realidade dos professores(as) de ciéncias naturais dos anos finais do
ensino fundamental, no contexto da educacéo do campo.
A selecdo dos participantes foi realizada levando em consideracdo critérios
especificos, como lotacdo nas turmas do ensino fundamental nos anos finais, nos turnos
vespertinos e matutinos. A comunidade pesquisada compreende cerca de 1000 familias
distribuidas em diversas comunidades, distantes aproximadamente 30km da sede do municipio.
Os instrumentos de coleta de dados foram cuidadosamente desenvolvidos e adaptados
a realidade dos participantes, incluindo questionarios, entrevistas semiestruturadas e
observac0es diretas. O processo de coleta de dados ocorreu ao longo dos anos letivos de 2022
e 2023, dividido em cinco estacdes distintas, desde o reconhecimento inicial até a construcao
do guia didatico do circuito formativo.
Durante a pesquisa de campo, foram enfrentados diversos desafios, incluindo

dificuldades de acesso a comunidade, limitacbes de tempo e recursos. No entanto, o
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envolvimento ativo dos participantes e a colaboragdo da equipe escolar permitiu superar esses
obstaculos e obter insights valiosos sobre as praticas curriculares para formagao continuada de

professores(as) de ciéncias naturais do campo.

3.2 Método de Investigacdo e Abordagem de Estudo

A elaboracdo de uma formacéo continuada para professores/as de ciéncias naturais nos
anos finais do ensino fundamental na Educacdo do Campo requer um estudo sobre o objeto de
pesquisa e discussdes acerca das necessidades formativas percebidas pelos/as educadores/as.
Isso considera que o processo formativo deve ser estruturado a partir das reivindica¢fes dos/as
participantes e de suas realidades. Designar experimentos formativos desvinculados dessa
transposicdo sustentaria situacdes formativas falsas e ndo adequadas ao contexto aqui
apresentado.

Sendo assim, 0 método de abordagem possui uma finalidade mais ampla, aplicando-
se ao objetivo geral do trabalho. Se a pesquisa tem apenas um método de abordagem, é porque
ela tem um Unico objetivo geral, que é descobrir novas formas de resolver um problema ou
entender melhor um determinado assunto. E importante lembrar que esse objetivo pode ser
alcancado por meio de diferentes caminhos, sendo esse o papel da pesquisa: explorar todas as
possibilidades para chegar a solucdo ideal.

Nesse sentido, os métodos de investigacdo representam os diversos sistemas de
procedimentos que se utilizam para obter conhecimentos cientificos, sendo os diversos modelos
de trabalho ou sequéncias logicas que ajudam a obtencdo do conhecimento cientifico e orientam
a investigacdo cientifica. No caso desta pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa para
discutirmos o uso de tecnologias digitais e as metodologias ativas com foco na Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), para o ensino de ciéncias na escola do campo.

Segundo Creswell (2014), a pesquisa qualitativa € um conjunto de préaticas que
transformam o mundo visivel em dados representativos, incluindo notas, entrevistas,
fotografias, registros e lembretes. Os/As pesquisadores/as qualitativos buscam entender um
fendmeno em seu contexto natural.

De modo geral, a pesquisa qualitativa € uma abordagem que pressupde que 0
significado dado ao fenbmeno é mais importante que sua quantificacdo. O método qualitativo
se preocupa com a qualidade dos dados da pesquisa. O foco dessa abordagem é entender 0s
motivos e 0s comportamentos dos fendmenos. As pesquisas que utilizam métodos qualitativos

buscam explicar o porqué das coisas. O conceito de Minayo (2001, p. 14) deixa claro essa ideia:
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A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Mas, pensar sobre o que ndo é uma pesquisa qualitativa também é uma maneira
didatica de conceitua-la. A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica. N&o realiza mensuracfes, nem medidas. Devido a natureza subjetiva da pesquisa
qualitativa, seus resultados ndo podem ser apresentados por meio de recursos estatisticos, mas
sim por relatdrios que enfocam os pontos de vista dos entrevistados (MINAYO 2001).

Dessa forma, os resultados da pesquisa qualitativa ndo séo obtidos por meio da simples
tabulacdo de dados quantificaveis e nunca serdo nimeros exatos. Os resultados de pesquisas
qualitativas se destinam a explicar o fenbmeno ou o contexto em que a pesquisa foi aplicada,
sem capacidade de generalizacdo os resultados para uma populacdo ou para outros contextos
diferentes.

Para Merriam (1998), a pesquisa qualitativa envolve a extracdo de dados descritivos
na perspectiva da investigacdo critica ou interpretativa e estuda as rela¢cbes humanas nos mais
diversos ambientes, assim como a complexidade de um determinado fenémeno, a fim de

decodificar e traduzir o sentido dos fatos e acontecimentos. Segundo Brandéao (2001):

A pesquisa qualitativa (...) esté relacionada aos significados que as pessoas atribuem
as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas compreendem esse mundo.
Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interagdes, comportamentos etc.),
em termos de sentidos que as pessoas Ihes ddo; em funcéo disso, € comumente referida
como pesquisa interpretativa (BRANDAO, 2001, p.13).

Nessa conjuntura, a pesquisa qualitativa se esculpe num modelo em que os conceitos
guindados devem ser laureados sob uma perspectiva advinda da pratica social. Para Oliveira et
al. (2020, p. 02), “[...] uma pesquisa de natureza qualitativa busca dar respostas a questdes
muito particulares, especificas, que precisam de elucidagcdes mais analiticas e descritivas”.

Como consequéncias dessas prerrogativas, as pesquisas qualitativas visam a captacao
do fendmeno a partir dos arredores social, considerando as perspectivas e envolvimento das
pessoas nesse meio, pois a consolidacdo da pesquisa qualitativa é produzida por meio das
percepcOes dos sujeitos que dela participam, o que vai de encontro com nosso objeto de
investigacdo.

Por este ponto de vista, Gil (1999) aponta que a pesquisa qualitativa € subjetiva ao
objeto de estudo, ergue-se sobre a dindmica e abordagem do problema pesquisado, visando

desenvolver e traduzir de forma interpretativa 0s componentes de um sistema complexo de
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significados, sem se interessar-se com a grandeza dos fendmenos, pois transpde a compreensao
do contexto no qual ocorre o fendmeno.

Diante do exposto, pressupde o emprego de entrevistas e observacdo detalhada
(métodos interpretativos); a analise de casos especificos; a valorizacdo das descricGes
particularizadas e o uso de narrativas histdricas, materiais biograficos e autobiograficos. Nesse
sentido, a pesquisa qualitativa vai além da informacdo dada e/ou coletada, ou seja, procura
aprofundar o conhecimento do objeto de estudo.

Particularmente quanto ao método qualitativo, pode-se notar que seus conceitos sao
adaptaveis. A forma ou significado de determinados sujeitos ou grupos frente a uma tematica
resultara numa questdo social ou singular investigativa que sera observada por meio de acervos
interpretativos que caracterizam o construtivismo cientifico que sustenta a concepgdo de

realidade do estudo.

3.3 Procedimentos Técnicos da Pesquisa

A pesquisa bibliografica é fundamental no desenvolvimento da pesquisa cientifica,
visto que nos permite entender melhor o fendmeno em estudo. Os apetrechos que sdo usados
na realizacdo da pesquisa bibliografica organizam-se em livros, artigos cientificos, teses,
dissertacdes, anuarios, revistas, leis e outros tipos de fontes escritas que ja foram publicados.

Na visdo de Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica € concretizada a partir do
cuidadoso levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de websites. Portanto, qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, permitindo ao pesquisador/a conhecer o
que ja se estudou sobre o assunto.

Assim, a pesquisa bibliografica é a revisao de obras publicadas sobre a teoria que ira
direcionar o trabalho cientifico, exigindo uma exaustiva dedicacéo, estudo e analise por parte
do pesquisador que ird executar o trabalho cientifico. Seu objetivo principal é juntar e analisar
conteudo/textos publicados, para ancorar o trabalho cientifico.

Ao abordar a tematica da formacdo continuada de professores/as do campo, das
metodologias ativas e das tecnologias digitas, a pesquisa bibliografica ofereceu uma base sélida
de conhecimento teérico, permitindo uma compreensdo ampla e aprofundada dos elementos
que cercam o ensino de ciéncias da natureza na escola do campo.

Primeiramente, a pesquisa bibliografica proporciona um panorama histérico e

conceitual sobre a formac&o de professores/as. Ela permitiu explorar as diversas abordagens
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utilizadas na educacdo, destacando a importancia do desenvolvimento profissional continuo
para os/as educadores/as. Nesse sentido, ela oferece insights sobre as estratégias e metodologias
ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problema (ABP), e como elas tém sido
implementadas com sucesso no ensino de ciéncias naturais.

Além disso, ao se concentrar no uso das tecnologias digitais, a pesquisa bibliografica
revela ndo apenas as ferramentas disponiveis, mas também as melhores praticas para integrar
essas tecnologias de forma significativa ao curriculo escolar. No contexto da Amazobnia
Paraense, isso se torna crucial, considerando as peculiaridades geogréaficas, culturais e
socioecondmicas da regiéo.

De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica também oferece um olhar
atento as especificidades do ensino de ciéncias da natureza na escola do campo. Ela permite
compreender as necessidades dos/as alunos/as e professores/as que estdo inseridos nesse
contexto, explorando os desafios e as oportunidades Unicas que se apresentam. Ao fazer isso,
ajuda a identificar como a formacdo continuada, centrada em tecnologias digitais e
metodologias ativas, pode ser adaptada e otimizada para atender as demandas especificas dessa
realidade.

Ao fundamentar-se em fontes académicas, estudos de casos e experiéncias
documentadas, a pesquisa bibliografica fortalece a argumentacédo e embasa as proposicdes para
aprimorar o ensino de ciéncias da natureza na escola do campo na Amazénia Paraense. Ela
oferece um respaldo tedrico robusto para a construcdo de estratégias de formacdo de
professores, destacando ndo apenas a importancia dessas praticas, mas também as formas mais
eficazes de implementa-las considerando o contexto local.

Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Segundo

Severino (2007), a pesquisa bibliografica desenvolve-se pelo:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias tedricas j&
trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribui¢es
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

Diante do exposto, podemos afirmar que ela se constitui um conjunto de informacdes e

dados reunidos em documentos impressos, artigos, dissertagdes, livros publicados nos quais 0s
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textos e as informac6es sdo fontes para a base tedrica da pesquisa e na investigacdo dos estudos
dos textos que possam colaborar no desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa documental realizada no ambito da investigacdo sobre formacgéo continuada
de professores/as do campo no contexto da Amazodnia Paraense foi essencial para embasar as
percepcdes e conclusdes obtidas. A coleta de documentos especificos, como os planos de ensino
e planos de aulas elaborados pelos/as professores/as, ofereceu uma visdo detalhada das
estratégias e abordagens pedagoOgicas adotadas em sala de aula. Esses documentos
proporcionaram insights sobre a estrutura curricular e a organizacdo das atividades
educacionais, permitindo uma compreensao mais precisa de como as metodologias ativas e as
tecnologias digitais foram integradas ao ensino de ciéncias naturais na escola do campo.

A anélise dos planos de ensino e planos de aulas possibilitou identificar como as
metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problema, foram aplicadas na préatica
pedagdgica. Além disso, permitiu observar de que forma as tecnologias digitais foram
incorporadas para enriquecer as estratégias de ensino e como essas ferramentas foram
integradas ao contexto especifico da Amazonia Paraense. A matriz curricular, por sua vez,
ofereceu uma visdo ampla e estruturada do programa educacional, destacando como as
disciplinas de ciéncias naturais foram abordadas e contextualizadas dentro do ambiente da
escola do campo.

Essa pesquisa documental ndo apenas complementou os dados obtidos por meio de
entrevistas e questionarios, mas também ofereceu um panorama mais detalhado e tangivel das
praticas pedagogicas e das politicas educacionais implementadas. A analise desses documentos
foi crucial para fundamentar as conclusdes sobre a integracdo das metodologias ativas e das
tecnologias digitais no ensino de ciéncias naturais na Amazonia Paraense, fornecendo uma base
documentada para as percepcOes dos/as professores/as e enriquecendo o entendimento sobre a
eficacia dessas abordagens no contexto educacional especifico.

Para realizar a observacdo participante, o/a pesquisador/a esteve presente de forma ativa
e interativa nas atividades diarias da escola do campo. Isso envolveu acompanhar as aulas
ministradas pelos/as professores/as de ciéncias naturais, participar das discussées em sala de
aula, acompanhar o desenvolvimento das atividades propostas e registrar de maneira detalhada
as dindmicas observadas.

Durante esse processo, o/a pesquisador/a ndo apenas observou passivamente, mas

também interagiu com os/as professores/as e alunos/as, buscando compreender ndo apenas o
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que estava acontecendo, mas também os contextos, as reacdes, as dindmicas sociais e as
abordagens pedagdgicas utilizadas.

A observacdo participante permitiu uma compreensdo mais holistica e aprofundada das
praticas educacionais, oferecendo insights valiosos sobre como as metodologias ativas e as
tecnologias digitais eram integradas ao ambiente de ensino, como o0s/as alunos/as respondiam
a essas abordagens e como os/as professores/as se adaptavam e conduziam as atividades.

A pesquisa-a¢do no campo educacional tem por finalidade proporcionar uma cultura de
arguicao das técnicas que sdo desenvolvidas, de maneira a possibilitar que os/as professores/as
transformem suas atividades (ZEICHNER, 1993). Assim sendo, a pesquisa-acdo esta
diretamente conectada com a mudanca das préaticas do/a professor/a, a medida que busca
transformar no mesmo momento em que, a conhece.

Para Thiollent (2008, p.109), o desenvolvimento da pesquisa-agdo “é¢ um modelo de
pesquisa social com base empirica concebida e realizada em estreita associacdo com uma acéo
ou com a resolugdo de um problema coletivo”. Compreendendo que os integrantes
representativos da conjuntura ou do problema estdo envolvidos de modo corresponsavel ou
participativo.

Tripp (2005) afirma que a pesquisa-acdo segue um ciclo no qual se aperfeicoa ao
exercicio pratico pela oscilacdo sistematica entre praticar no campo do agir e investigar a
respeito dela. Nessa circunstancia, planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se para a
melhora de sua pratica.

Ainda segundo Tripp (2005, p. 453), a pesquisa-acdo inicia-se com um
reconhecimento que ¢ “uma analise situacional que produz ampla visdo do contexto da
pesquisa-acdo, praticas atuais, dos participantes e envolvidos”. Deste modo, a implementagao
da pesquisa-acdo ocorre por meio de ciclos que se repetem ininterruptamente com o objetivo
de encontrar uma resposta para o problema pesquisado.

Cada etapa € composta por diversas etapas no intuito de identificar e solucionar o
problema identificado, desde um estagio de diagndstico até mesmo a acdo com foco na
resolucdo. Na Figura 03, é possivel observar como o autor Tripp (2005) divide o ciclo de quatro

fases da pesquisa acdo: planejar, agir, descrever e avaliar.
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Figura 03 - As Etapas da Pesquisa-Acao

para
implantar a
melhora

'wlanejada
Monitorar

e
melhora da ‘ os efeitos
pratica \ da acdo

DN

-
Investigacao

os
resultados
da acao

Fonte: Revista Cientifica Multidisciplinar Nicleo do Conhecimento. Novembro de 2022.

As etapas ilustradas na Figura 3 sdo descritas a seguir:

Planejar - consiste na tarefa do/a pesquisador/a em identificar o problema que tenha
interesse em resolver ou perguntas que possam ser respondidas com a pesquisa e assim
organizar métodos para sana-los. Na consolidacdo dessa pesquisa 0 Processo Educacional (PE)
iniciou-se a partir do ato de planejar que emergiu das observaces realizadas na pesquisa.

Agir - o/a pesquisador/a deve empenhar-se em promover uma ampla revisdo de
literatura em busca de teorias alinhadas com fatos relevantes sobre o problema, para dar suporte
a solucdo identificada nessa etapa e consolidar acfes que possam contribuir com a perspectiva
da pesquisa.

Nessa etapa desenvolvemos a prototipacdo do processor educacional PE, “Formacao
Continuada para professores/as de ciéncias da natureza da escola do campo com foco na
metodologia ativa, Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) e o uso de Tecnologias
Digitas”.

Descrever - consiste em desenvolver um plano de a¢des para a solugdo do problema,
momento em que construimos a formacdo continuada apresentada no formato de um guia
formativo destinados aos professores/as participantes da pesquisa. Na Etapa 4, o plano de acdo
desenvolvido na etapa anterior deve ser colocado em pratica.

Por fim, avaliar é a etapa conclusiva. Nesse ponto, o problema devera estar resolvido e
0s objetivos da pesquisa atingidos com sucesso. No entanto, € importante ressaltar que, como
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trata-se de uma formacéo continuada de cunho inovador, a mesma podera ser flexibilizada e
adaptada a diversos contexto amazonico.

Posto isto, a pesquisa-acdo tem funcgdes tanto sociais quanto pedagogicas e politicas.
A pesquisa-agdo ndo deve ser apenas um simples “[...] levantamento de informagdes ou de
relatérios a serem armazenados. No exercicio da pesquisa-acdo, os/as pesquisadores/as
pretendem desenvolver um papel participativo na prépria realidade dos fatos a serem
observados” (THIOLLENT, 2004, p. 16).

E essencial ressaltar ainda que a pesquisa- ag&o possibilita uma inclusio mais profunda
no contexto real do espaco/ambiente estudado e, ainda, que os/as professores/as participantes
sejam atores/as, e ndo simplesmente fornecedores/as de dados para a pesquisa. E que, portanto,
como atores/as do processo, os/as professores/as tém a possibilidade real de deciséo,
participando diretamente no desenvolvimento do ato de pensar (e repensar) das acbes em suas

execucdes.

3.4 Técnica de Producéo e Coleta de Dados

No que diz respeito a natureza descritiva da abordagem qualitativa, Gil (2008) destaca
que seu objetivo é descrever caracteristicas de um grupo ou fenémeno, bem como estabelecer
relacdes entre varidveis. Além disso, essa abordagem emprega técnicas padronizadas de coleta
de dados, como roteiros para entrevistas e observacdes sistematicas.

Os dados foram produzidos por meio da aplicacdo de questionarios e entrevistas de
natureza qualitativa e A aplicacdo do instrumento de coleta de dados ocorreu em dois momentos,
no primeiro, o questiondrio, objetivou-se em levantar informacgdes que revelaram o perfil
académico/profissional dos/as professores/as e suas necessidades formativas no Ensino de
Ciéncias Naturais, € no segundo momento, a entrevista semiestruturada, para a escuta sobre o
processo formativo vivenciado.

Os dados foram produzidos por meio da aplicacdo de questiondrios e entrevistas de
natureza qualitativa, enfoque fenomenoldgico, destinado aos/as professores/as da pesquisa. A
aplicacdo do instrumento de coleta de dados ocorreu em dois momentos. No primeiro, o
questionario buscou levantar informacg6es que revelassem o perfil académico/profissional dos
professores e suas necessidades formativas no Ensino de Ciéncias Naturais. No segundo
momento, realizou-se a entrevista semiestruturada para obter insights sobre o processo formativo

vivenciado.
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E importante destacar que o questionario, conforme a perspectiva de Gil (1999, p.
128), pode ser definido "como um método/técnica de investigacdo composto por um numero
mais ou menos elevado de indagagOes apresentadas por escrito aos participantes de uma pesquisa,
tendo por finalidade o conhecimento de visdes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacOes vivenciadas, etc."

Nesse sentido, nas questdes de formato empirico, € o questionario uma técnica
objetiva que servira para coletar as informacdes da realidade, tanto do empreendimento quanto
do mercado que o cerca. Essas informacg0es serdo orientadoras na construcao dessa pesquisa por
meio do texto dissertativo e do Processo Educacional (PE). O autor citado acima, ainda nas
paginas (p. 128/129) apresenta as seguintes contribuicbes do questionario sobre as demais
técnicas de coleta de dados:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio; b)
implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o treinamento
dos pesquisadores; ) garante 0 anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0
respondam quando julgarem mais conveniente; e) ndo expfe 0s pesquisadores a
influéncia das opiniGes e do aspecto pessoal do entrevistado.

Por conseguinte, o processo de constru¢do do questionario € continuo e proporciona
aprendizado atraves da experiéncia (CHAGAS, 2000). Mesmo ap6s o desenvolvimento de
todas as etapas sugeridas no curso da pesquisa, se ao aplicar o questionario, o pesquisador
perceber alguma pergunta mal formulada, esta devera ser descartada das analises.

E importante ressaltar a necessidade do registro na montagem do questionario. O
registro torna-se um documento da pesquisa, que mostra o0s passos trilhados pelo pesquisador
no desenvolvimento do estudo.

O roteiro de entrevista € um guia para a realizacdo da pesquisa qualitativa que tem
como objetivo adquirir conhecimento sobre uma determinada atividade, rotina e
comportamentos, trazendo assim, insights para o desenvolvimento da solucdo. Dessa forma, o
desenvolvimento da solucdo fica mais facil, pois vocé realmente entende o dia a dia do seu usuario
e seus principais problemas e necessidades.

Primordialmente, o roteiro de entrevista explorou os gaps levantados. Deve ser sucinto
e aberto para conseguirmos explorar a0 maximo a vivéncia do entrevistado. A elaboragédo
cuidadosa do roteiro é fundamental, pois o resultado da pesquisa impacta diretamente nas

proximas etapas e no resultado da pesquisa.
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As perguntas do roteiro de entrevista seguiram organizadas em duas etapas
separadamente:

I) Coleta dos dados de identificacdo e formacéo dos/as participantes;

I1) Perguntas relacionadas a temaética e objetivo do estudo (contendo a tematica da
pesquisa).

O quadro 1: Questionario aplicado aos/as professores/as (Apéndice A), apresenta 0s
questionamentos aplicados aos/as participantes da pesquisa. Os questionamentos objetivaram
(re)conhecer os/as professores/as participantes da pesquisa, aproximando-se de suas realidades
profissionais, conhecimentos prévios e praticas pedagogicas no Ensino de ciéncias. Apds esse
primeiro movimento de coletas das infamacgdes que tinha como proposito, a identificagdo da
qualificacdo profissional dos/as participantes da pesquisa, passamos para a aplicacao do segundo
roteiro de entrevista.

No quadro 2: Roteiro de Entrevista aplicado aos/as professores/as (Apéndice B)
apresentam-se as perguntas do roteiro de entrevistas aplicados aos/as professores/as participantes
da pesquisa como o objetivo de proporcionar o dialogo entre o/a formador/a com os/as
participantes, além de realizar as observacGes do campo da pesquisa onde a formacéo esta sendo
desenvolvida.

Essa etapa foi fundamental para (re)conhecer os/as professores/as participantes da
formacéo: A consolidacdo das perguntas foram importantes para desenhar o perfil académico e
de experiéncia profissional dos/as participantes da pesquisa, identificar conhecimentos prévios
sobre a teoria da metodologia ativa aprendizagem baseada em problemas e o0 uso de tecnologias
digitais. Além disso, possibilitou o levantamento preciso de informacdes que revelam

necessidades formativas no Ensino de Ciéncias da Natureza em escolas do campo.

3.5 Locus e Participantes da Pesquisa

O campo na qual desenvolvemos a pesquisa, bem como o Processo Educacional (PE)
foi no municipio de Altamira/PA, no Assentamento Rural PA/ASSURINI, no Polo Educacional
Sol Nascente. A comunidade pesquisada se distancia 30km da sede do municipio e é formada
por cerca de 1000 familias composta pelas comunidades: Gorgulho da Rita, Caja | e 1, Palhau,
Babaquara, Bom Sossego, Cocal, Paratizinho, Paratizdo, Terra Preta, Barro Duro, Dispensa | e
I, Comunidade do Senhor Joti, Travessao dos Crentes e Agrovila Sol Nascente.

A constituicdo das comunidades ocorreu no ano de 1975, quando as terras foram

ocupadas por migrantes de distintos estados brasileiros que vieram para o Estado do Para a
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procura de condi¢Oes melhores de vida vislumbradas pelo Programa Integracdo Nacional (PIN).

Em 1989 o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) iniciou a
demarcacdo das areas do entdo denominado PA /ASSURINI. O mapa abaixo figura, demonstra
de forma clara a localizacdo geogréfica da area que corresponde a PA/ASSURINI.

Figura 4— Mapa da Area do PA/ASSURINI

Fonte: Disponivel em: <http://www.lepurb.com.br/2022>.

No Projeto de Assentamento (PA) ASSURINI, ha aproximadamente 1000
familias, ocupando 32 mil hectares, em lotes médios de 50 hd. Em 1975 as terras foram
ocupadas por 320 familias, e apenas em 1995 o Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agraria - INCRA reconheceu como Projeto de Assentamento. A tabela 1 apresenta
esquematicamente o histérico do PA/ASSURINI.

O destaque no histdrico deste projeto € a organizacdo dos assentados, que, logo
apos o reconhecimento pelo INCRA em 1989 comecaram a busca pela escolarizacdo de
seus filhos/as e de forma colaborativa entre os proprios moradores/as concretizaram a
construgdo da EMEIF. Nossa Senhora do Perpetuo Socorro, sendo um marco historico
como uma primeira Unidade de Ensino a funcionar regularmente vinculada a Secretaria
Municipal de Educacédo (SEMED) de Altamira/PA.

Outra atividade relevante era o trabalho cooperativo. Os/As agricultores/as

trabalhavam em esquema de mutirdo para escoar a producao pelo rio. A viagem para vender
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a producéo na cidade, distante 30 km, demandava trés dias: dois de viagem a pé e um por

meio de embarcagdes via rio Xingu.

DATAS
1975

1985

1988

1989

1995

1995

1997

1996
1997

1996

1997

1999

2000

2004

2005

2011

2012

2014

Quadro 1 - Datas Historicas do PA/ ASSURINI

ACONTECIMENTOS

Invasdo das terras

Construgdo da 12 Escola — EMEIF. Nossa Senhora do
Perpetuo Socorro na comunidade do Senhor Luiz Pereira.
Construgdo da Escola Sdo Francisco de Assis na
Comunidade do Palhal- Primeira Escola construida pelo
poder publico na regido, hoje encontra-se desativada por
estar localizada na éarea de alagamento da UHE- BELO
MONTE

Chegada do Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria
— INCRA

O Sindicato dos trabalhadores(as) rurais intensificaram
suas atividades de apoio aos agricultores da regido

INCRA reconheceu como PA/ASSURINI

Aconteceu a diviséo limite do assentamento definindo a
demarcacdo das terras entre os municipios de Senador
José Porfirio e Altamira.

Criacdo da agrovila Sol Nascente (a agrovila foi criada
para centralizar servigos aos assentados dos mais de 30
travessdes espalhados no PA, (servicos como: saude,
assisténcia técnica, educacdo, entre outros.

Construcdo da EMEIF. Sol Nascente, com a finalidade de
ofertar os anos finais do ensino fundamental a toda regido
do PA.

A comunidade do PA passou a acessar a linha de crédito
chamada Fundo Constitucional de Financiamento do
Norte — FNO.

PROCERA - veio parecido com PRONAF — (possibilitou
a construcdo de cercas e compras de animais e subsidios
para Servicos).

Foi criado o Polo Sol Nascente (ou seja, a Escola Sol
Nascente passou a ofertar todas as etapas da educagdo
bésica - da educagéo infantil ao ensino médio)

J& existiam 17 escolas nucleadas a escola Sol Nascente
espalhas nos mais de 30 travessdes, todas essas ofertavam
apenas o ensino fundamental nos anos iniciais.

Iniciou a implantacdo do programa Luz para todos do
governo federal

90% da comunidade, cerca de 800 familias ja estavam
sendo beneficiadas pelo programa Luz para todos.

A comunidade recebe a primeira pavimentacao asfaltica
— realizada pelo governo municipal de Altamira na gestéo

DEPOIMENTOS

Escola  construida
propria comunidade.

pela

Havia entre 200 a 400
familias.
Projeto com reivindicagdes

da regido - Plano para
INCRA Belém.
Moradores tiveram que
fazer novo cadastros de
assentamento.

O limite que divide o PA € 0
Igarapé ltuna.
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do prefeito Domingos Juvenil, foram 30km de asfalto
com inicio — da balsa até a Agrovila Sol Nascente;
Ocorreu a primeira desocupacdo total da comunidade do

2015 Palhal, &rea atingida pelo UHE-BELO MONTE, onde
boa parte das familias foram remanejadas para as
comunidades vizinhas que pertencem ao PA, e outra
preferiram sair do PA.

2018 Reforma e ampliacdo das escolas Babaquara e Sol
Nascente.
2020 A regido torna-se primeira colocada na criacéo de bovinos

no municipio de Altamira e quarta colocada na regido
Transamazonica.
O PA/ASSURINI, passa a ser ponto estratégico da
2021 implantacdo de projetos como: criacdo de peixes, hortas,
criacbes de aves e plantio de cacau- tudo isso com
incentivo da Secretaria Municipal de Agricultura e
Sindicato dos Trabalhadores (as) Rurais de Altamira.
Ativacdo de novas escolas na éarea ribeirinha como:
2021 Palhal, Ilha do Senhor Valdemar localizada no Pontéo do

Maciel (a Escola atende 12 ilhas localizadas na parte
acima do rio Xingu).

2022 Abertura de duas escolas anexas ao Polo Sol Nascente,
sendo elas: Escola da Ilha do Pedrdo e Escola da llha
Grande

Fonte: Elaborado pelo autor (2023), com base em informaces retiradas da Proposta Politica
Pedagogica (PPP), da Escola Sol Nascente, ano (2022)

Vale lembrar que o PA/ASSURINI se localiza no municipio de Altamira, BR-230
Transamazonica, no sudoeste do Estado do Paré (figura 2) distante 848km de Belém, capital do
Estado do Pard, a margem esquerda do Rio Xingu. O municipio de Altamira é conhecido como
0 maior do Brasil, possui uma populacdo intimada em 117.320 pessoas e sua area é de
159.533.730km?2 (IBGE, 2017).

A cidade de Altamira, também conhecida popularmente como a “Princesinha do
Xingu” e como a “Capital da Regido Transamazonica e Xingu”, limita-S€ a0 norte com o
municipio de Vitoria do Xingu, ao sul com estado do Mato Grosso, a nordeste, leste e sudeste
com o0s municipios de Senador José Porfirio e Sdo Félix do Xingu, e a oeste faz limite com 0s
municipios de Brasil Novo, Medicilandia e Uruarda (UMBUZEIRO; UMBUZEIRO, 2012, p.
28).

O municipio de Altamira, ao longo da histéria, construiu-se como palco de muitas
esperancas de uma vida melhor para muitos de seus habitantes e para aqueles que chegaram de
diversos lugares do Brasil. No entanto, também vivenciou muitos momentos de angustia e

abandono total.
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Figura 5— Mapa da Area do Estado do Para com destaque para Altamira
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Fonte: Geografia | Laboratério de Estudos Populacionais e Urbanos | Brasil - Disponivel em
(lepurb.com.br)

O crescimento populacional ocorreu em diferentes momentos historicos, estando
diretamente relacionados a politicas econémicas viaveis ao pais, como o periodo da borracha
(1879-1912/1942-1945), o Projeto Militar da Rodovia Transamazonica com o lema “integrar
para ndo entregar” (1970) e o Projeto do Complexo Hidrelétrico de Belo Monte UHE, iniciado
em 2011 e parcialmente concluido em 2018.

A Agrovila Sol Nascente, também conhecida como comunidade Sol Nascente, esta
localizada a 28 km da sede de Altamira, abrangendo uma area de 0,55 kmz2 (55 hectares) e um
perimetro de 3,3 km. Destaca-se por possuir uma estrutura fisica mais desenvolvida em
comparagdo com outras comunidades do Polo Educacional Sol Nascente. Conta com beneficios
como duas escolas para o Ensino Fundamental regular e Educacéo Infantil, além de uma escola
de Ensino Médio (modular). A comunidade também dispde de comércios de pequeno porte,
posto de salde, igrejas catolicas, Quadrangular, Cristd do Brasil e Assembleia de Deus, entre


https://www.lepurb.com.br/
https://www.lepurb.com.br/
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outros servigos publicos.

Diversos programas atendem as necessidades da comunidade como: o Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) Rural, que oferece atividades ludicas e de reforco
escolar para as criangas ndao serem forcada aos trabalhos infantis; projetos de artesanatos
comunitarios; escolinhas de futebol; Agente Comunitario de Salde que faz a prevencdo da
salde; e um Posto Municipal de Salude reformado e reconstruido em 2018, geralmente
constituido por uma equipe multidisciplinar de Técnica de Enfermagem, Enfermeiro regular
para atendimento aos Primeiros Socorros e consultas médicas uma vez por semana.

A comunidade possui cerca de 125 domicilios, dos quais 122 estdo ocupados, havendo
2 domicilios vagos. No entanto, o Censo do IBGE de 2010 registra 38 familias residindo na
comunidade. O namero populacional de 132 (cento e trinta e dois) pessoas que vivem nesta
comunidade, representa 73 (setenta e trés) do sexo masculino e 59 (cinquenta e nove) do sexo
feminino pelo censo de 2010 (IBGE, 2010). Ou seja, dados completamente desatualizados, pois
hoje a comunidade possui uma populacdo de aproximadamente 700 pessoas s0 na Agrovila,
iSS0 sem contar as chacaras que ficam nos arredores dela (PPP/EMEIF. Sol Nascente, 2020).

Devido ao longo periodo de chuvas intensas e as estradas sem pavimentacéo, 0 acesso
por veiculos automotores fica comprometido. Assim, os moradores da regido preferem se
deslocar principalmente por meio da navegacao fluvial nos rios que cortam a cidade. Mesmo
com todos os problemas enfrentados, esse modo de transporte € bastante utilizado, pois € uma
forma barata e que oferece um contato maior com a natureza.

Desde 2019, com a constante recuperacdo das estradas utilizadas pelos transportes
escolares, aproximadamente 80% da frota responsavel pelo transporte dos alunos do ensino
fundamental e médio das comunidades do Polo EMEIF. Sol Nascente, ocorre por meio de
onibus locados via pregdo realizado pela Prefeitura, por meio da SEMED de Altamira/PA.

A EMEIF Sol Nascente em especifico, estd cadastrada sob o Codigo INEP n.°
15563766, apresenta uma média de 4,3 pontos no indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB) (2019; apud EDU, 2022). Atualmente, a instituicdo conta com um total de 272
(duzentos e setenta e dois) alunos/as do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, 264 (duzentos e
sessenta e quatro) alunos/as do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, assistidos por 20 (vinte)
professores/as e 81 (oitenta e um) alunos/as do Ensino Médio modular, assistidos por 3 (trés)
educadores, nos periodos Matutino e Vespertino.

A escola oferece aulas no periodo Noturno, atendendo educandos/as matriculados/as

na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo que, destes 90% dependem de
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transporte escolar para participacdo das aulas presenciais. Para efeitos, o presente estudo
corroborard com o projeto didatico-pedagdgico de 03(trés) professores/s da disciplina de
ciéncias da natureza nos anos finais do ensino fundamental, beneficiando um total de 617
(seiscentos e dezessete) educandos/as em ensino regular e modal. Vale ressaltar que os alunos
do EJA ndo serdo beneficiados pelo presente estudo, uma vez que os conteldos programaticos
séo de cunho supletivo e ndo regular.

Quanto a infraestrutura da EMEIF Sol Nascente, a instituicdo passou por processo de
demolicéo da antiga estrutura e construcdo de novo projeto-padréo de edificacdo escolar no ano
de 2011, considerando-se assim adequada aos parametros estabelecidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC), de acordo com o Censo Escolar do INEP (EDU, 2021).

Atualmente, a escola € composta por um total de 14 (quatorze) salas de aula,
comportando também 1 (um) laboratorio de informética, 1 (um) laboratorio de ciéncias, 1 (uma)
sala de recursos multifuncionais, 1 (uma) sala de leitura, 1 (uma) sala da Diretoria, 1 (uma) sala
de Professores, 1 (um) refeitorio, 1 (uma) cozinha, 1 (uma) quadra de esportes coberta, 1 (uma)
sala de atendimento especial, patio, horta comunitaria, sanitarios para ambos 0s géneros, agua
filtrada, dependéncias com acessibilidade e sanitarios com acessibilidade.

A seqguir, sdo apresentadas imagens estruturais da Escola Sol Nascente nas Figuras 6, 7,
8e9.

Figura 6 — Corredores EMEIF. Sol Nascente Figura 7 — Fachada EMEIF. Sol Nascente

Fonte: O autor (2022). Fonte: O autor (2022).
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Figura 9 — Corredor EMEIF. Sol Nascente

Figura 8 - Sala de Aula EMEIF.

Fonte: O autor (2022).

Fonte: O autor (2022).

O Projeto Politico-Pedag6gico (PPP) da EMEIF. Sol Nascente segue o principio da
gestdo democratica-participativa, conforme previsto na Lei n.° 9.394/1995 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional). A eleicdo para a nova gestdao ocorreu no inicio do ano de 2021.
Além disso, a escola possui um regimento interno que consiste em um conjunto de normas
abrangendo direitos e deveres dos educadores, educandos, direcdo e demais membros em
exercicio no espacgo educacional.
Os participantes da pesquisa sdo os/as professores/as de ciéncias naturais da Escola
Camponesa EMEIF. Sol Nascente, lotados nas turmas do ensino fundamental nos anos finais
correspondentes aos anos sexto, sétimo, oitavo e nono ano do ensino fundamental, nos turnos
vespertinos e matutinos.

Quadro 2: Participantes da Pesquisa

. EXPERIENCIA
PARTICIPANTES Fsdxléﬁg’:ﬁ‘ A?L FORMACAO PROFISSIONAL
Graduado em Educacéo do
Campo com Habilitacéo 8 anos de docéncia na
Iriri Temporario em Ciéncias da Natureza e Educacéo do Campo
Matematica -IFPA
Graduada em Educacdo do
Campo com Habilitacéo 20 anos de docéncia na
Ambé Temporéria em Ciéncias da Natureza e Educacdo do Campo
Matematica -IFPA
Graduado em Licenciatura 5 anos de docéncia na
Xingu Concursada em Ciéncias Naturais - Educacéo do Campo
UEPA

Fonte: Elaborado pelo autor com base em informagcdes retiradas dos arquivos da secretaria da Escola
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Sol Nascente- ano (2023)

Os(as) participantes da pesquisa foram caracterizados(as) por codinomes para
preservarem suas identidades.

Iriri - (Em tupi-guarani significa literalmente: "o que treme™; " ostra, concha™; "o rio da
ostra”. E rico em variedade e quantidade de peixes e vem sendo usado para a pesca comercial e
esportiva. A navegacao é possivel em pequenas embarcacdes, mas possui trechos de pequenas
corredeiras, o que dificulta a navegabilidade na época do verdo amazonico. E o maior rio do
municipio de Altamira. Desde sua nascente no sul do municipio, na serra do Cachimbo, até
onde deségua na margem esquerda do rio Xingu, possui novecentos quilémetros de extenséo e
sua largura chega a dois quildémetros). Iriri, é licenciado em Educacdo do Campo com
Habilitagdo em Ciéncias da Natureza e Matematica pelo IFPA. Atua como docente na
comunidade Sol Nascente ha quase uma década, sendo atualmente professor de ciéncias fisicas
e biologicas nos anos finais do Ensino Fundamental. Iriri possui oito anos de experiéncia como
professor temporario na Rede Municipal de Educacdo em Altamira, PA.

Ambé - Igarapé que fica a margem esquerda do Rio Xingu, responsavel por abastecer
centenas de propriedades rurais da regido e, portanto, importantissimo para economia local),
codinome escolhido para caracterizar a segunda participante. Ambé é graduada em Educacéo
do Campo com Habilitacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica -IFPA. Atua como
professora temporaria na rede municipal de Altamira ha mais de duas décadas, com experiéncia
nos anos iniciais e finais do ensino fundamental em diversas escolas da regido Assurini.
Atualmente, esta lotada nas turmas dos anos finais do ensino fundamental na Escola Sol
Nascente.

Xingu — (A etimologia da palavra até hoje é desconhecida, estudiosos acreditam que a
traducdo seria” Casa dos Deuses”, sem a certeza de qual seria sua verdadeira raiz subjacente. O
Parque Indigena do Xingu foi a primeira terra indigena homologada do Brasil, em 1961, pelo
entdo Presidente Janio Quadros), Xingu é nome fantasia escolhido para terceira participante.
Xingu, graduada em Licenciatura em Ciéncias Naturais com habilitacio em Biologia pela
UEPA. Atua como professora concursada nos anos finais do ensino fundamental na Escola do
Campo Sol Nascente, ministrando a disciplina de Ciéncias Fisicas e Biologicas. Xingu é a
participante com menos experiéncia no magistério, sendo filha de moradores da regido e ex-
aluna da Escola Sol Nascente.

Os rios e o regime das aguas sdo caracteristicas peculiares da regido Xingu, e, como

tais, sdo essenciais para a sobrevivéncia dos povos que aqui habitam. Tanto é que se costuma
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dizer que “os rios sdo nossas estradas”. Dai a motivacao para a escolha dos codinomes. Os/as
referidos/as professores/as possuem formacdo inicial especifica em licenciatura plena em
Ciéncias Naturais e licenciatura em Educagdo do Campo com habilitagdo em Ciéncias da
Natureza e Matematica, onde eles tém conhecimento da tecnologia e das metodologias ativas.
Destacamos que o critério de inclusdo dos/as participantes foi atuar como profissional
na Escola Sol Nascente na area de Ciéncias da Natureza, independentemente do tempo de
servigo. A vivéncia advinda dos/as profissionais, por menor que seja, contribuiu para o alcance
dos objetivos deste estudo. Os critérios de exclusdo foram os que ndo aceitaram participar da
pesquisa e que ndo eram professores/as da area de Ciéncias da Natureza da Escola Sol Nascente.
Embora a pesquisa seja um processo continuo, existem momentos em que é necessario
encerra-la ou suspender sua execucdo. Os critérios para suspensdo desta pesquisa foram
relacionados a: a) qualidade dos dados coletados ou conclusdo do objetivo proposto; b) por
motivos éticos, caso os/as participantes estejam sofrendo danos fisicos ou psicologicos; e c)

violacdo dos direitos dos/as participantes da pesquisa do TCLE.

3.6 Tratamento dos Dados da Pesquisa Documental e Bibliografica

Para o tratamento dos dados coletados na pesquisa documental e bibliografica, foi
adotada uma técnica rigorosa e sistematica, visando garantir a validade e confiabilidade dos
resultados. A andlise dos documentos e referéncias bibliograficas envolveu uma abordagem
detalhada e critica, com o objetivo de identificar padrbes, tendéncias e lacunas na literatura
existente sobre o tema em questdo, como destacado no quadro 3.

Quadro 3 - Passos do Tratamento de Dados na Pesquisa Documental e Bibliogréafica

Passo Descricao

1. Levantamento e Reunir uma ampla gama de documentos relevantes e fontes

Organizagédo dos bibliogréficas relacionadas ao tema da pesquisa. Organizar 0s

Documentos documentos de forma a facilitar o acesso e a referéncia.

2. Selecdo e Triagem dos  Selecionar e triar os documentos de acordo com sua relevancia e

Documentos pertinéncia para a pesquisa. Aplicar critérios como data de publicacdo,
autoridade do autor e credibilidade da fonte.

3. Andlise Critica e Realizar uma andlise critica e interpretacdo cuidadosa dos documentos

Interpretacéo selecionados. Identificar temas, conceitos e argumentos relevantes.
Avaliar a validade e confiabilidade das informagdes.

4. Extracdo de Dados Extrair dados e informacdes relevantes dos documentos para responder

Relevantes as questBes de pesquisa. Incluir estatisticas, citagcdes, exemplos e casos
de estudo.

5. Organizacéo e Organizar e sistematizar os dados de acordo com os temas e categorias

Sistematizacéo dos identificados durante a analise. Criar tabelas, graficos ou esquemas para

Dados visualizagéo e sintese das informacdes.
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6. Interpretacéo e Interpretar e discutir os dados a luz do referencial tedrico adotado pela
Discusséo dos pesquisa. Analisar relacfes entre elementos, identificar padrdes e
Resultados tendéncias, discutir implicacfes dos resultados.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024)
Ao seguir esses passos, permite uma analise critica e uma interpretacdo fundamentada

dos materiais coletados, contribuindo para o alcance dos objetivos e conclusdes da pesquisa.

3.7 Método de Analise dos Dados

Na perspectiva e busca pelas entrelinhas na interpretacdo dos dados textuais da
pesquisa, a Andlise Textual Discursiva (ATD) permite estabelecer e organizar o passo a passo
do desenvolvimento do estudo. Essas etapas organizam-se em: a unitarizacéo, a codificacéo, a
categorizacdo e a deteccdo de uma compreensdo criativa/significativa sobre os textos
interpretados e analisados. Esse processo de analise, distinto dos textos, confere sentido a
honestidade deles e ao carater autoral de quem interpreta (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Ao analisarmos a luz da Analise Textual Discursiva, somos induzidos a uma leitura
abrangente, de tal forma que ndo se limite a uma forma mecénica do que é expresso pelos/as
participantes, mas que busque sobrepujar o significado do que é dito. Portanto, a ATD pode ser
usada na medida em que ela mesma possibilita ao/a pesquisador/a realizar indagacGes ao texto
sobre o que esta nas dedugdes.

Nessa etapa, no ato de unitarizar/fragmentar, codificar, categorizar e detectar a
estrutura discursiva do texto em questdo, a analise se desdobra na construcdo de argumentos
que retinem a intencionalidade, os efeitos de significado no que foi dito, no que se pretende
dizer e a extensdo argumentativa com o metatexto.

Inicialmente, realizamos a organizacdo e preparacdo do material, objeto de pesquisa
(formacéo e delimitacdo do corpus), e foi desenvolvida a desmontagem dos textos (corpus).
Essas atividades sdo o primeiro processo da ATD, conhecido como unitarizacdo, por meio de
uma leitura profunda e cuidadosa dos dados que serdo analisados, seguida de uma fragmentacao
dos textos escolhidos e, por fim, a produc¢édo das chamadas unidades de significados ou unidades
significativas.

Dando seguimento a analise dos dados na perspectiva da ATD, seguimos para a
segunda etapa, é o processo de categorizacdo ou categorias tematicas, no qual as unidades de
significados acabam sendo reunidas de acordo com suas semelhancas semanticas. Ou seja,
existe um estabelecimento de relagdo entre as unidades de significados com o intuito de
combina-las e classifica-las, e formar, portanto, as categorias que podem ser definidas apriori

Ou a posteriori.
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O metatexto, no processo de analise, é capaz de oferecer ao/a pesquisador/a um
movimento narrativo continuo que capta os sentidos e significados do texto a partir do lugar em
que ele se comunica com quem o analisa. Portanto, assim constitui-se um exercicio de Anélise
Textual Discursiva (ATD), o ato concreto de oferecer ferramentas metodoldgicas, de modo a
conseguir alcancgar as entrelinhas nos processos de deteccao e, sobretudo, de interpretagéo dos
fatos.

Na pesquisa, as unidades de analise desenvolvidas no percurso, definidas a priori, na
construgdo do instrumento de coleta/questionario, visavam coletar dados referentes a categoria
Tecnologias Digitais e Metodologia Ativa Aprendizagem Baseada em Problema, a fim de
identificar quais recursos educacionais digitais foram utilizados no contexto de ensino na escola
do campo, a percepgéo da utilizagdo destes no contexto escolar e as demandas para formacéo
dos professores/as de ciéncias da natureza nos anos finais do ensino fundamental.

As fases organizadas em etapas do processo de anélise de dados foram consolidadas a
partir da: organizacéo e preparacdo do material objeto de pesquisa (sistematizacdo e coleta do
corpus), unitarizacéo (fragmentacéo do corpus para distin¢ao das unidades de analise definidas
a posteriori), categorizacdo (agrupamento dos dados mediante critérios definidos), descricdo
por meio da escrita do texto, comunicando as impressdes sobre o fendmeno analisado e,
finalmente, a interpretacdo, com a producéo final do metatexto.

Na Figura 9, a seguir, hd o desenho da Anélise Textual Discursiva, no qual podemos
observar as etapas do processo de analise: Nessa fase da pesquisa da categorizacao conforme
apresentada abaixo na figura.

Figura 10 - Etapas do Processo de Anélise na ATD

Unitarizacdo -
Desconstrucdo

A

\ Analise textual
> discursiva

Categorizagao -
Emergéncia do novo

Fonte: Redalyc— 2023
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Previamente, desenvolvemos a organizagdo e preparagdo do material, objeto de
pesquisa (formacéo e delimitacdo do corpus) e foi consolidado nesse momento a desmontagem
dos textos (corpus). Vale ressaltar que esse é o primeiro processo da ATD, denominado de
unitarizagdo, por meio de uma leitura minuciosa dos dados que foram analisados, seguida de
uma fragmentacdo dos textos escolhidos e, por fim, a producdo das chamadas unidades de
significados ou unidades significativas. Para Moraes e Galiazzi (2006, p. 124-125), "submetidos
a andlise sdo recortados, pulverizados, desconstruidos, sempre a partir das capacidades
interpretativas do pesquisador”. Nisso, fica presente sua autoria, a0 mesmo tempo que seu
limite".

A segunda etapa da ATD, é o processo de categorizacdo ou categorias tematicas, no
qual as unidades de significados acabam sendo reunidas de acordo com suas semelhangas
semanticas, ou seja, existe um estabelecimento de relacdo entre as unidades de significados com
0 intuito de combiné-las e classifica-las, e formar, portanto, as categorias que podem ser
definidas a priori ou a posteriori.

E, por fim temos na ADT a ultimo, etapa que é a comunicacgdo, na qual séo feitas
elaboracOes de textos descritivos e/ou interpretativos a respeito das categorias tematicas,

chamados de metatextos, e que, na visao de Moraes (2003, p. 202):

[...] sdo constituidos de descricdo e interpretagdo, representando o conjunto um modo
de compreensdo e teorizacdo dos fendmenos investigados. A qualidade dos textos
resultantes das analises ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas é,

também, consequéncia de o pesquisador assumir-se como autor de seus argumentos.

Na pesquisa, as unidades de analise, previamente definidas na elaboracao do roteiro
de entrevista, tinham a intencdo de desenvolver de forma organizada e objetiva a coleta de
dados referentes as categorias Metodologias Ativas com foco na Aprendizagem Baseada em
Problema e Tecnologias Digitais. O objetivo era identificar quais os instrumentos educacionais,
na perspectiva das metodologias ativas, e 0 uso de tecnologias digitais utilizados no contexto
de ensino da educacdo do campo, a percepc¢do da utilizacdo destas no contexto escolar e as
demandas para formacéo dos/as professores/as de ciéncias da natureza em servico, lotados nos
anos finais do ensino fundamental.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007), saber utilizar as categorias construidas na
analise para organizar a producdo escrita € uma forma de atingir descri¢Ges e interpretacdes

validas dos fendmenos investigados. Os/as autores/as afirmam ainda que "a qualidade dos
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textos resultantes das analises ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas é,
também, consequéncia do fato de o pesquisador assumir-se autor de seus argumentos"”
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 32).

Posto isso, consolidou-se na Ultima etapa, por meio do processo de construcdo do
metatexto que explora as categorias da pesquisa. Segundo Moraes (2003, p. 191), "o metatexto
resultante desse processo representa um esfor¢co em explicitar a compreensao que se apresenta
como produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo dos passos
anteriores".

E importante ressaltar que os metatextos s30 compostos de caracteristicas descritivas
e analiticas e representam o esforco do/a pesquisador/a em teorizar acerca dos fenbmenos
investigados. A producdo dos metatextos precisa se deslocar do dado empirico a abstracéo
teorica, sendo esta alcancada por meio de intensas interpretacées e elaboracdes de argumentos
pelo/a pesquisador/a (MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2006).

3.8 Caminhos do Desenvolvimento da Proposta Formativa

O projeto foi realizado durante os anos letivos de 2022 e 2023, em cinco estacoes, a
saber: Reconhecimento, Planejamento para definicdo de estratégias, Ciclo formativo:
construcao de saberes, Momento avaliativo para validagdo da proposta formativa e Construcéo
do guia didatico do circuito formativo.

12 Estacdo - Reconhecimento: Inicialmente, para o desenvolvimento da pesquisa,
realizou-se um levantamento sobre a tematica em estudo, seguido pela coleta de dados por meio
de questionario para o diagndstico aplicado aos/as participantes da pesquisa. O estudo da
tematica "tecnologias digitais e metodologias ativas no ensino de ciéncias naturais" teve como
base um levantamento bibliografico, que serviu como fonte de informacdo para investigacéo,
bem como para a elaboracdo das propostas do projeto de pesquisa e do processo educacional,
realizada para compor o referencial teérico.

Na estacdo inicial da pesquisa, procuramos relacionar a trajetéria do Ensino de
Ciéncias da Natureza ao uso de tecnologias digitais e as metodologias ativas na Educacédo do
Campo na formacdo dos/as professores/as de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental,
buscando fundamentos para a discussdo de suas necessidades formativas no referido ensino e
nivel de escolaridade.

Para isso, realizamos a diagnose, apresentada na organizagdo da coleta de dados

(Apéndice A), com os/as participantes sendo iniciada a partir da aplicacdo de um questionério,
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elaborado no Google Forms, contendo questdes abertas e fechadas, disponibilizado no ato da
aplicacdo aos/as professores/as de ciéncias da escola do campo. O objetivo era tragar o perfil,
sexo, faixa etéria, regime de trabalho, formacao, experiéncia profissional e uso das Tecnologias
Digitais e das Metodologias Ativas com foco na Aprendizagem Baseada em Problema — ABP,
além de compreender a dindmica de atendimento da escola do campo e suas estruturas fisicas.
Outro instrumento de coleta utilizado na diagnose foi a entrevista semiestruturada,
visando principalmente favorecer ndo s6 a descri¢do dos fendmenos sociais, mas também sua
explicacdo e a compreensdo de sua totalidade, além de manter a presenca consciente e atuante
do/a pesquisado/a no processo de coleta de informagdes. Para Trivifios (1987, p. 146), a
entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos basicos apoiados em
teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa.

Uma boa pratica de pesquisa constitui-se por meio de um roteiro de entrevista que
permita ao/a pesquisador/a e ao/a pesquisado/a incluir feedbacks dentro do processo do estudo.
Em nosso ponto de vista, todas as entrevistas se dirigem para algum lugar, pois antes da
efetivacdo da coleta temos um foco de pesquisa que conduz nossa busca.

Vale ressaltar que o0 questionario e o roteiro de entrevista aplicados aos/as participantes
da pesquisa passaram por avaliacdo e validacdo por professores/as especialistas na area de
Educacdo e ensino de ciéncias com atuacdo na Educacdo do Campo. Esse procedimento
possibilitou pequenos ajustes no questionario, que foi aplicado aos/as professores/as efetivos
da disciplina de Ciéncias da Natureza da Escola do Campo Sol Nascente em Altamira/Para, na
primeira etapa da pesquisa.

Com as reflexBes acerca das respostas ao questionario e ao roteiro de entrevista, foi
possivel construir um perfil demonstrativo das visdes iniciais dos/as professores/as em relacéo
ao uso das tecnologias e da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problema na escola
do campo. Portanto, as informacdes colhidas e sistematizadas foram fundamentais para uma
maior articulacdo nos procedimentos da pesquisa, considerando as habilidades, potencialidades,
dificuldades e perspectivas dos/as professores/as em relacdo a uma mudanca de paradigma nas
formas de ensinar e aprender com o apoio das tecnologias digitais e das metodologias ativas.

2% Estacdo — Planejamento para definicdo de estratégias: Apos a analise dos dados
associados as discussdes do circulo de didlogo obtidos na estacdo anterior, iniciamos o
Planejamento do Processo Formativo em colaboracdo com os/as professores/as, o qual surgiu a
partir de suas reais necessidades educativas apontadas nos didlogos iniciais e na sistematizacdo

dos dados coletados nos questionarios e na entrevista inicial.
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No inicio do planejamento, organizamos um circulo de didlogo para discussdes com
os/as professores/as e coordenadores/as pedagogicos da EMEIF Sol Nascente sobre questdes
sociais e da terra, como a implantacdo do Consércio Belo Monte, bem como o trabalho como
componente formativo, as lutas e 0 modo de producdo e de vida dos homens e mulheres do
campo. Essas discussdes foram entrelacadas a Educacdo do Campo no municipio de Altamira,
em particular as formas do trabalho docente e do campo, associadas ao ensino de Ciéncias nos
anos finais do ensino fundamental.

Em seguida, ocorreram didlogos com professores/as sobre a real necessidade de se
pensar um processo formativo que contemplasse uma formacdo tedrico-préatica e metodoldgica
adequada e aproximada da realidade do contexto do campo, em especial do municipio de
Altamira/P4, no que se refere a integracdo das metodologias ativas com foco na Aprendizagem
Baseada em Problema e o0 uso de tecnologias digitais como recursos educacionais no processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias naturais.

Por ter ocorrido no periodo pandémico, determinacdes de distanciamento social foram
adotadas no processo de desenvolvimento das atividades desta estacdo. Segundo informacdes
da UNESCO (2020), a paralisagcdo nos atendimentos das instituicdes de ensino corresponde a
suspensdo das aulas presenciais de cerca de 1,5 bilhdo de alunos em 165 paises (da educacéo
infantil & pos-graduacao), prejudicando o desempenho académico e 0 progresso de ensino e
aprendizagem dos/as alunos/as.

Diante desse fendmeno, o ensino mediado por tecnologias foi considerado uma
alternativa para substituir as atividades escolares nos formatos presenciais durante o periodo de
distanciamento social, evitando o adoecimento pela Covid-19 (VINER et al., 2020).
Depoimentos de professores/as sinalizam que, na pratica, a adaptacéo estrutural para a insercéo
das tecnologias nas atividades educativas ocorreu de maneira inesperada, pautada pela
utilizacdo de recursos escassos e sem 0 suporte necessario aos diferentes sujeitos envolvidos
(OLIVEIRA & PEREIRA JUNIOR, 2021; NASCIMENTO, 2021).

Um fato evidenciado é que a pandemia pelo coronavirus escancarou as desigualdades
sociais em varios campos, e a peripécia em conectar alunos/as e professores/as é uma
reclamacdo frequente. Diversos sdo os percalcos e desafios encontrados no contexto
educacional, que vao desde alunos/as que ndo tém acesso a internet ou a computadores, até
professores/as que se deparam com dificuldade para transpor o conteudo para plataformas
online, entre outros.

Para além da inovacéo fisica, é preciso investir fortemente na qualificacdo dos/as
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nossos/as docentes. Nos diélogos, os/as professores/as optaram por um Ciclo Formativo
composto por duas fases principais: a) ciclo de dialogos para discussfes sobre a formacao de
professores/as, questdes sobre a terra e a educacdo do campo no ensino de ciéncias; b) oficinas
para aprendizagem dos/as professores/as sobre metodologias ativas com foco na Aprendizagem
Baseada em Problema e o uso de tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de ciéncias
naturais.

O Ciclo Formativo teve como objetivo principal oportunizar aos professores/as de
ciéncias da natureza vivenciarem uma formacédo continuada para integracdo da Metodologia
Ativa Aprendizagem Baseada em Problema - ABP e 0 uso da Tecnologias Digitais no processo
de ensino e aprendizagem de Ciéncias no contexto da Amazonia Paraense, orientada pelos
fundamentos da Educacdo do Campo.

Nesse sentido, buscando inovar a formacdo continuada dos/as professores/as de
ciéncias nos anos finais do ensino fundamental da escola do campo, propomos um Processo
Formativo de integracdo das tecnologias digitais e das metodologias ativas na préatica
pedagdgica, por meio de uma metodologia que proporcionasse reflexéo, acdo-reflexdo do uso
dessas ferramentas na pratica do/a professor/a.

32 Estacdo — Ciclo formativo: construcdo de saberes

Nesta estacdo, foi aplicado o processo formativo intitulado "Préaticas Pedagdgicas de
Professores/as de Ciéncias da Natureza na Educacdo do Campo no contexto da Amazonia
Paraense”, organizado em duas fases, descritas a seguir:

Fase 01 - Ciclo de didlogos: emergéncia no planejamento do Processo Formativo.

Este ciclo foi organizado com duas palestras de carater complementar, envolvendo
discussdes sobre tecnologias digitais, metodologias ativas, aprendizagem baseada em
problemas, praticas pedagogicas e ensino de ciéncias, a saber:

Palestra 01: Metodologias Ativas - Aprendizagem Baseada em Problemas no ensino
de ciéncias da natureza na escola do campo.

Objetivo: Apresentar a Aprendizagem Baseada em Problemas como um método de
aprendizagem inovador, tendo em vista um ensino educativo que pode ser aplicado em todos
0s niveis da educacéo basica.

Modalidade sugerida: Presencial.

Tempo estimado de duracdo: 4 horas.

Palestra 02: Tecnologias Digitais para Praticas Pedagdgicas de Professores/as de

Ciéncias da natureza na Educacdo do Campo.
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Objetivo: Apresentar as Tecnologias Digitais como uma ferramenta de aprendizagem
inovadora, tendo em vista um ensino educativo que pode ser utilizada em diversos contextos e
em todos os niveis da educacédo basica.

Modalidade sugerida: Presencial.

Tempo estimado de duragéo: 4 horas.

E importante compreender que, em um contexto em que se questiona tanto o/a
professor/a como sujeito, em um processo contraditorio, pode-se obter um modelo de
professor/a ainda mais alienado (Palhano, 1995). Nesse sentido, ganha evidéncia, de um lado,
o0 problema do lugar da teoria na formacao e no exercicio do magistério e, de outro, o problema
de que as formagdes/profissionais iniciais e continuas, a participacdo nas decisdes que afetam
as escolas e as condi¢des objetivas de trabalho ainda séo imensos desafios constantes para 0s/as
professores/as brasileiros e, obviamente, amazonidas.

Fase 02 — Oficina Pratica do ciclo formativo: Desenvolvimento de atividade, com a
tematica: Conservacdo da Biodiversidade, na qual trabalhamos tanto a questdo ambiental,
abordando o conhecimento cientifico desenvolvido na disciplina de ciéncias da natureza,
quanto envolve problemas reais e graves vividos pela comunidade do campo (Descritor da
BNCC, EF09CI12).

No quadro 4, é possivel visualizar as etapas de organizacdo da oficina Formacao de
Professores/as da Educacdo do Campo no Contexto da Amazonia Paraense: tecnologias digitais
e metodologias ativas no ensino de ciéncias naturais.

Quadro 4 — Etapas da Oficina

Reflexdes sobre Aprendizagem Baseada em Problemas e o uso de Tecnologias
Digitais: Os/as professores/as de Ciéncias da Natureza da escola do campo foram
Etapal  convidados/as a refletirem sobre dois videos. Videol(Metodologia para a educacéo
basica — Aprendizagem Baseada em Problema) - UNIVESP Video2(EVS -
Aprendizagem Baseada em Problema) - UNIVESP vinculados a tematica supracitada,
reproduzidos na plataforma Google Meet.
Objetivo: Apresentar as Tecnologias Digitais e a ABP como uma ferramenta e método
de aprendizagem inovadora tendo em vista um ensino educativo e que pode ser utilizada
em diversos contextos e em todos os niveis, da educacdo basica.
Formato: presencial, com carga horéria de 2 horas.
Aplicacéo de perguntas: Apds assistirem aos videos, os/as professores/as participantes
responderam trés perguntas acerca do tema para posterior retomada da oficina formativa.
Sendo elas:
Etapa2 1) E possivel trabalhar com ABP e 0 uso das tecnologias digitais com as turmas dos anos
finais do ensino fundamental nas aulas de Ciéncias da Natureza na escola do campo? 2).
Qual é o foco do método da metodologia Aprendizagem Baseada em Problema e das
tecnologias digitais? 3) O que é um problema?
Objetivo: Compreender o entendimento dos professores/as sobre o tema
Formato: presencial, com carga horéaria de 2 horas.
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Encontro para planejamento: Tema sugerido “Conservagéo da Biodiversidade”, pelo
qual foi trabalhado tanto a questdo ambiental, abordando o conhecimento cientifico
desenvolvido na disciplina de ciéncias da natureza, quanto envolveu problemas reais
vividos pela comunidade do campo. Nessa etapa aconselhou-se 0 uso de temas geradores
para se pensar a origem, ou seja, como foi gerado e as consequéncias advindas desse
problema. (Exemplos: Quais séo as atividades humanas praticadas pelo homem e mulher
no campo que podem interferir, afetar a biodiversidade que n6s conhecemos? Por que a
biodiversidade é importante para as pessoas que moram no campo? Quais consequéncias
a destruicdo da biodiversidade pode trazer aos/as moradores/as do campo? Apds o
desdobramento do tema em problemas envolvendo o &mbito social da comunidade
produzido pelo/a professor/a é possivel determinar sua correspondéncia ao EF09CI12.
Objetivo: Apresentar a tematica a ser trabalhado nas oficinas.

Formato: Presencial com carga horaria de 2 horas.

Anélise do problema relacionado ao tema: ApGs organizar a turma e se posicionar no
centro ou no circulo, o/a formador/a faz a apresentacdo do tema, Conservacdo da
Biodiversidade e depois insere o problema a ser pesquisado em um contexto. Os
problemas podem ser apresentados na forma de um texto, video, dramatizacéo, entrevista
com pessoas da comunidade, afetadas ou interessadas na resolu¢do do problema.
Objetivo: Informar aos participantes o passo a passo da oficina formativa

Formato: Presencial com carga horaria de 2 horas.

O processo investigativo do/a professor/a participante. Nessa etapa o0s/as
participantes elaboraram e aplicaram uma testagem, por meio de aulas desenvolvidas a
partir da tematica: Conservacdo da Biodiversidade, com seus respectivos alunos/as, e
posteriormente fizeram a sistematizacéo dos resultados no grupo de formagdo composto
por professores/as. Nessa etapa o/a professor/a divide a turma ou possibilita que os/as
alunos/as se dividam, determinando a quantidade de alunos/as em cada grupo. Os grupos
foram formados com 4 a 8 alunos/as, considerando o tamanho da turma. Os grupos
formados na turma reuniram em pequenos circulos na propria sala, ou em espacos
pedagdgicos da escola onde um grupo poderd manter contato apenas com Sseus
integrantes. Em um primeiro momento, o professor/a /tutor/a possibilitou que os
alunos/as discutissem em relagdo ao problema gerador utilizando seus conhecimentos
adquiridos e experiéncias de vida, anotando suas hipéteses e conclusdes no caderno. Em
um segundo momento, o/as professor/as permitiu a utilizacdo do livro didatico da
disciplina adotado pela escola, pesquisa via google. A ideia é que nessa etapa, 0s/as
alunos/as comecem a estabelecer relacGes entre as ideias discutidas e se embasariam no
contetdo cientifico do livro. E importante lembrar que nessa etapa o/a professor/a deve
agir como um motivador/a, incentivando o desenvolvimento das atividades pelos/as
alunos/as.

Objetivo: Instruir os professores/as sobre como conduzir a testagem das aulas na
perspectiva do uso de Tecnologias Digitais e ABP.

Formato: Presencial com carga horéria de 2 horas.

Monitoramento do/as professor/as: Nessa etapa, os/as alunos/as tiveram acesso ao
material complementar, produzidos pelo/a professor/a, com informacdes adicionais a
respeito do problema. Ao concluir, provisoriamente o levantamento de hipéteses a partir
das discussGes em grupo e do conhecimento prévio iniciados na aula anterior, sdo
acrescentadas as ideias em uma nova discussdo com os contetidos que foram levantados
a partir do conhecimento cientifico encontrado no livro didatico adotado para o ano
escolar. Nessa etapa o/a professor/a, por meio do monitoramento realinharam as ideias
do grupo, considerando as necessidades identificadas, orientaram e mediaram a evolugédo
do processo de construcdo e sistematizacdo das hipoteses. O/A professor/a questiona 0s
integrantes do grupo aplicando perguntas referentes as hipoteses e a respeito do caminho
percorrido para chegar até elas, confrontando as experiéncias de vida dos/as alunos/as, o
conhecimento cientifico e ndo cientifico gerado. OS/as alunos/as foram levados para
pesquisar na internet fazendo uso das tecnologias digitais e assim acessando materiais
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complementares para confirmar, acrescentar ou aprimorar as hipéteses produzidas até o

momento para poderem concluir sobre os fatos.

Objetivo: Acompanhar o/a professor/a no desenvolvimento das atividades com suas

respectivas turmas.

Formato: Presencial com carga horaria de 3 horas.

Apresentacdo das hipdteses: Nessa etapa ocorreu a apresentacao de cada grupo sobre

0 problema proposto, o desenvolvimento das hipoteses, conclusbes sobre elas, 0s

conteidos que foram utilizados até se chegar ao final da proposta e as tecnologias com

as propostas que poderiam ser adotadas para a resolucdo dos problemas da comunidade
Etapa7  do campo Sol Nascente. Nessa etapa de apresentacdo dos grupos of/a professor/a

utilizaram 6 aulas considerando a quantidade de grupos da turma, com o tempo de até

30 minutos limite para cada apresentacao.

Objetivo: Acompanhar as apresentacdes organizadas pelos professores/as em suas

respectivas turmas.

Formato: presencial com carga horéria de até 4 horas (terceiro dia: 08h as 12h).

Avaliacdo da oficina formativa: nessa etapa os/as professores/as realizaram a avalia¢do
Etapa8  da oficina formativa a partir dos resultados alcancados em suas turmas e por meio de

respostas por meio de um questionario disponibilizado via link no grupo do WhatsApp

especifico para a oficina.

Objetivo: Realizar a avaliacdo do Processor Educacional.

Formato: Presencial e online com carga horéria de até 1 hora.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

42 Estacdo — Momento avaliativo para validacao da proposta formativa

Nesta etapa crucial da pesquisa, apresentamos o processo formativo para avaliacdo e
validacdo. Essa avaliagcdo/validacdo ocorreu por meio de uma roda de conversa avaliativa, pois
compreendemos esse espaco como um ambiente propicio para interacdes, dialogos e trocas de
saberes entre 0s envolvidos no processo.

Essa atividade teve como foco principal a Avaliacdo e Validacdo do Processo
Educacional (PE) apresentado por meio da: FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DA
EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO DA AMAZONIA PARAENSE: Tecnologias
Digitais e Metodologias Ativas no Ensino de Ciéncias Naturais. Nesse encontro, 0s/as
professores/as expressaram de forma livre suas opinides, percepgdes e contribuicdes para
efetivar o Produto/Processo Educacional (PE). As discusses dessa etapa foram anotadas,
gravadas e transcritas para contribuir com a anélise deste produto educacional.

Destacamos no quadro 5 algumas das indagacdes que contribuiram para avaliacdo e
validacdo do processo formativo:

Quadro 5 — Questdes Norteadoras do Processo Avaliativo da Formacéo
ORDEM QUESTAO OBJETIVO

Qual a relevancia dos temas propostos no processo
educacional  apresentados  nessa  formacéo:
Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas com

01
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foco na ABP e Ensino de Ciéncias da Natureza na
Educagdo do Campo?

A formatagdo do ciclo formativo empregado
comtemplou a realidade do contexto do campo e

02 atendeu as expectativas apresentadas?
Ao final do percurso formativo, vocé julga positivo | AS questdes serviram de norte para
03 e importante para sua pratica pedagogia a Pr‘(’) Q\slgtlnl?:%i?nit\i(/ﬂldb?riocg?no
consolidacéo dessa formacao? O percurso formativo '
leva o/a professor/a de ciéncias no contexto do para montagem dos metatextos
campo a refletir a respeito da sua pratica?
Ao término dessa formagdo cujo tematica:
04 Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas com

Foco Na ABP e Ensino de Ciéncias da Natureza na
escola do campo, vocé sente-se preparado/a e
atualizado/a quanto a tematica?
Fonte: Elaborado pelo aut
or (2023).

52 Estacdo — Construcéo do Guia Didatico do Circuito Formativo

Nessa etapa, consolidamos a organizacdo do Processo Educacional - PE em formato de
e-book interativo, recurso educacional digital para o ensino de Ciéncias da Natureza no contexto
da Amazonia Paraense, contendo orientacdes pedagogicas para uso das metodologias ativas

com foca na Aprendizagem Baseada em Problema e o uso de tecnologias digitais.

3.9 Aspectos Eticos e Documentacio da Pesquisa

Os aspectos éticos da pesquisa foram contemplados ao tratarmos os/as participantes
com dignidade, respeitando sua autonomia e defendendo-os em sua vulnerabilidade;
comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos (beneficéncia);
garantindo que danos previsiveis fossem evitados (ndo maleficéncia); certificando a igual
consideracdo dos interesses envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinacdo sécio
humanitaria - justica e equidade (BRASIL, 2012).

Toda a pesquisa foi desenvolvida conforme as orientacdes da Resolucdo CNS 466/12
e 510/16, garantindo a integridade dos/as participantes. Teve inicio apds a aprovacdo do Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) — Parecer de Numero 5.688.295 (Anexo B).
Osl/as participantes receberam informacdes sobre o desenvolvimento da pesquisa, estando
cientes e concordando com a pesquisa; assinaram o Termo de Compromisso para a Utilizacao
e Manuseio de Dados (Apéndice C) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
D). Todas os participantes receberam uma cdpia dos termos assinados antes de iniciar a

pesquisa.
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No processo de desenvolvimento da pesquisa, foi assegurado a todos/as os/as
participantes o sigilo de suas identidades, garantindo sua privacidade e esclarecidos/as de que
poderiam recusar ou desistir de participar em qualquer fase. Os/as participantes da pesquisa
tiveram acesso a todas as informacdes e puderam entrar em contato com os/as pesquisadores/as
em caso de duvidas.

Ao final da pesquisa, 0 acesso aos resultados e dados coletados ficou a disposicao de
todos/as, para revisarem suas falas, posicionamentos e experiéncias citadas, podendo decidir

por alterar ou até mesmo retirar da pesquisa informaces, por qualquer motivo.
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4 EXPERIENCIA DE FORMACAO CONTINUADA COM EDUCADORES
DO CAMPO A PARTIR DA APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROBLEMAS E TECNOLOGIAS DIGITAIS: RESULTADOS E
DISCUSSOES

Nessa secdo apresentamos de forma detalhada e objetiva os resultados e discussoes
obtidos no desenvolvimento das coletas de dados realizadas nesta pesquisa, por meio dos
questionarios iniciais e as entrevistas, além do processo formativo aplicado, por meio do ciclo
de dialogo e das oficinas formativas. O tratamento dos resultados obtidos foi realizado pela
Anélise Textual Discursiva - ATD em consonancia com os objetivos propostos, com a
finalidade de encontrar respostas vinculadas a questdo de investigacéo.

Nesta etapa da pesquisa, encaminha-se 0s metatextos que emergiram a partir dos
resultados do processo formativo desenvolvido na perspectiva da Utilizagdo das Metodologias
Ativas com foco na Aprendizagem Baseada em Problemas e das Tecnologias Digitais nas
atividades pedagdgica desempenhada pelo/a professor/a de ciéncias da natureza da escola do

campo no ensino fundamental.

4.1 Metodologias Ativas e o0 Uso de Tecnologias Digitais na Educacdo do Campo:
Reflexdes dos/as Professores/as de Ciéncias da Natureza

A inclusdo das metodologias ativas e tecnologias digitais no contexto da Educacao do
Campo no desenvolvimento da pesquisa evidenciou que sdo multiplas as possibilidades de
inclusdo das Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais na Educacdo do Campo,
proporcionando oportunidades para potencializar o ambiente de ensino e aprendizagem. Essas
mudancas demandam novas dinamicas, organizacGes, propostas formativas, atuacbes e
interacdes. Portanto, novas metodologias educacionais apresentam-se como uma importante
ferramenta para professores/as que estejam dispostos a aprimorar sua pratica pedagogica por
meio de uma qualificacdo continuada utilizando recursos tecnoldgicos.

Como mencionado anteriormente, o processo de arguicdo de dados neste estudo tem a
premissa de "aprender para compreender e interpretar este mundo complexo que se nos
apresenta” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p.11). Nesse sentido, na etapa inicial do
desenvolvimento da pesquisa, coletamos e organizamos as informacoes, categorizando-as por

meio do uso de cddigos e tipos.
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Para as gravacdes coletadas nas entrevistas e relatos colhidos no processo de formacéo
no ciclo formativo, selecionamos as principais falas que os/as professores/as participantes mais
evidenciaram em suas reflexfes durante todo o processo de diadlogos sobre as tematicas.
Destacamos que nosso processo analitico dos dados foi baseado na Analise Textual Discursiva
(ATD), sendo que o corpus da pesquisa, segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 16), é constituido
essencialmente de producdes textuais, a partir das quais sdo construidos significados relativos
aos fendmenos investigados.

Inicialmente, consolidamos o processo que Moraes e Galiazzi (2007, p. 11) chamam
de "desmontagem™ dos textos, que consiste no processo de unitarizacdo. Unitarizar, para 0s
mesmos autores, implica em examinar os textos minuciosamente, fragmentando-0s com o
objetivo de atingir unidades constituintes, os "enunciados”, que séo as unidades que mais se
referem aos fendmenos pesquisados.

Partindo das informacdes obtidas nas respostas dos/as participantes, a partir do roteiro
de entrevista para subsidiar as discussdes, selecionamos doze (12) questdes do roteiro inicial,
abrangendo o Eixo | - Conhecimentos do Tema Metodologias Ativas Aprendizagem Baseada
em Problemas e o Uso de Tecnologias Digitais, o Eixo 11 - Conhecimentos das Estruturas fisicas
da Escola do Campo e o Eixo Ill - Politica de Atendimento e Instrumentos Norteadores da
Préatica Docente.

As analises e discussdes sobre essas questdes explicitaram como as Metodologias
Ativas com foco na Aprendizagem Baseada em Problemas e o Uso de Tecnologias Digitais
estdo presentes na pratica do/a professor/a de ciéncias da natureza nos anos finais do ensino
fundamental na escola do campo, l6cus da pesquisa, e que as respostas sdo subsidios para
nossa analise textual, sendo as questfes Eixo Tematico I (01, 02, 05, 07 e 08), Eixo Tematico
11 (01, 02, 03 e 04) e Eixo Tematico 111 (01, 02, e 03) conforme mostra o quadro 06.

Quadro 6 — Questdes Selecionadas do Roteiro de Entrevista

PERGUNTAS ENUNCIADO EIXO TEMATICO
Qual seu entendimento sobre as Metodologias
P01 Ativas e as tecnologias digitais? EIXOI
Vocé utiliza algum tipo de metodologia ativa e
P 02 tecnologias  digitais em suas  atividades EIXOI

desenvolvidas na sala de aula?
Sabes como utilizar a metodologia —
P 05 Aprendizagem Baseada em Problemas e as EIXOI
tecnologias digitais?
Vocé j& utilizou algum tipo de tecnologias para
P07 ensinar contetidos de ciéncias da natureza? EIXOI
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Se sim, poderia nos relatar como? Se néo utilizou,

P 08 conte-nos 0 porqué: EIXO |
A escola disponibiliza de internet para todos os/as

P01 alunos/as e professores/as? EIXOII
A escola possui laboratdrio de Informatica? Ele

P 02 funciona? E equipado? EIXO Il
A escola possui laboratério de Ciéncias Naturais?

P 03 Ele funciona? E equipado? EIXO Il
A escola possui Biblioteca? Ela funciona? E

P 04 equipada? EIXO Il
E garantido aos alunos (as) das comunidades do

P01 entorno do Assentamento, transporte escolar de EIXO I
qualidade?
Os (as) alunos (as) recebem algum tipo de auxilio

P 02 de incentivo aos estudos por parte da SEMED? EIXO 111
A escola desenvolve algum projeto? Quais?

P 03 Quem séo os parceiros? Quais os resultados? EIXO I

Fonte: Elaboracdo do prdprio autor (2023).

O processo primario denominado de unitarizacédo foi desenvolvido por meio de uma
leitura profunda e cuidadosa dos dados apresentados na pesquisa, composta de uma
fragmentacdo dos textos escolhidos e, por fim, a producdo das chamadas unidades de
significados ou unidades significativas, emergiram as categorias (Quadro 04).

A partir dessa categorizacdo, apreciamos o conjunto de unidades de significado que
mostram as Metodologias Ativa — Aprendizagem Baseada em Problema e o uso de Tecnologias
Digitais na préatica dos/as professores/as de ciéncias da natureza na escola do campo, discutindo
processos tedricos metodoldgicos, meditando sobre aquelas que justificam e alinham-se junto
ao problema investigado no estudo.

A identificacdo das unidades a priori e as unidades emergentes da codificacdo sdo
aspectos fundamentais no processo de analise de dados em pesquisa. No contexto deste estudo,
que se prop0s a investigar a formacgdo continuada de professores(as) de ciéncias naturais do
ensino fundamental na escola do campo EMEIF Sol Nascente, situada em Altamira, Para, as
unidades de analise foram delineadas com base nos objetivos e nas categorias tematicas
previamente definidas.

O processo de analise textual discursiva (ATD) foi adotado como metodologia,
permitindo uma abordagem aprofundada e reflexiva sobre os dados coletados. Inicialmente,
ocorreu a fase de unitarizacdo, na qual os textos foram fragmentados e as unidades de
significado foram identificadas. Essas unidades foram entdo categorizadas de acordo com suas
semelhangas semanticas, formando as categorias teméticas que orientaram a anélise.

As unidades de andlise foram definidas a priori durante a elaboragdo do roteiro de

entrevista e do instrumento de coleta de dados, visando capturar de forma organizada e objetiva
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as informacdes relevantes para a pesquisa. Ao longo do processo de analise, surgiram também
unidades emergentes, que refletiram insights inesperados e nuances adicionais da realidade
investigada.

Durante as etapas de analise, foram observadas questdes éticas da pesquisa, incluindo
a aprovacdo em Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Além disso, a técnica de tratamento dos
dados coletados na pesquisa documental e bibliogréafica foi conduzida de forma sistematica,
utilizando-se da ATD para interpretar e organizar os dados de maneira significativa.

Em suma, a identificacdo das unidades a priori e emergentes da codificacdo
representou uma etapa crucial no processo de andlise dos dados desta pesquisa. Essas unidades
forneceram insights valiosos sobre as préaticas educacionais dos professores(as) de ciéncias
naturais no contexto da escola do campo, contribuindo para uma compreensao mais profunda e
contextualizada das dindmicas pedagodgicas na regido da Amazoénia Paraense. Dito isso, elas
seguem destacadas a partir de relatos expressos e entrevistas, conforme descrito no Quadro 07.

Quadro 07 — Categorias e Unidades Analise Significativa
N° CATEGORIA UNIDADES

01

02

03

Utilizacdo das Metodologias Ativas e das
Tecnologias Digitais nas atividades
pedagdgica  desempenhada  pelo/a
professor/a de ciéncias da natureza da
escola do campo.

A Formacéo continuada do/a professor/as
de ciéncias da natureza e as contribuicdes
das metodologias ativas e as tecnologias
digitais.

Dominio da metodologia ativa com foco
na aprendizagem baseada em problema e
tecnologias digitais

1. Artefatos Tecnoldgicos/Digitais; Realidade
da Educacdo do Campo com relacdo ao uso de
tecnologias digitais;

2.Aplicabilidade da Metodologia Ativa
Aprendizagem Baseada em Problema e as
tecnologias digitais.

1.Cooperagbes das Tecnologias Digitais e da
Metodologia Ativa, Aprendizagem Baseada
em Problema;

2.Reflexdes sobre a formacéo do/a professor/a
de Ciéncias da Natureza em servi¢o na escola
do campo

1.Processo de Ensino e Aprendizagem na
perspectiva das metodologias ativa e
tecnologias digitais.

Fonte: Elaboracdo do prdprio autor (2023).

As categorias apresentadas aqui sdo o resultado da resposta ao problema de pesquisa
investigado: "Como a formacdo continuada de professores(as) de ciéncias naturais, com base
no uso das tecnologias digitais e das metodologias ativas, podem contribuir para o ensino de
ciéncias da natureza na escola do campo, no contexto da Amazénia Paraense?".

Dessa forma, a comunicacao e apresentacdo desses resultados ocorrerdo por meio dos

metatextos.
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4.2 Montagem dos Metatextos: utilizacdo das metodologias ativas e das tecnologias
digitais nas atividades pedagdgica desempenhada pelo/a professor/a de ciéncias da
natureza da escola do campo.

A utilizacdo das Metodologias Ativas e das Tecnologias Digitais nas atividades
pedagogicas desempenhadas pelo/a professor/a de ciéncias da natureza na escola do campo vem
se tornando um objeto cada vez mais presente no dia a dia da sociedade da informagéo e do
conhecimento a qual estamos incluidos. No entanto, nem sempre podemos afirmar que tal
informacdo € constituida de uma fonte de saberes, e por isso, alguns pais e instituicdes
educativas nédo se propdem a investir em uma educacéo digital. Nesta perspectiva:

Educar em uma sociedade da informac&o significa muito mais que treinar pessoas para
0 uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo: trata-se de investir na criagao de
competéncias suficientemente amplas que lhes permitam se uma atuagdo efetiva na
producdo de bens e servicos tomar decisdes fundamentadas no conhecimento operar
com fluéncia os novos meios e ferramentas em seu trabalho, bem como aplicar

criativamente as novas midias, seja em usos simples e rotineiros, seja em aplicacdes
mais sofisticadas (TAKAHASHI, 2000).

A sociedade vem vivenciando mudancas cada vez mais aceleradas, impulsionadas pelo
desenvolvimento das tecnologias digitais que estdo cada vez mais presentes no mundo
moderno. Essas tecnologias se integram em uma cadeia de bases tecnoldgicas que oportunizam,
a partir de ferramentas, programas e das midias, a coletividade de multiplos ambientes e
individuos numa conectividade, facilitando a comunicacdo entre seus componentes, alargando
as acOes e possibilidades ja efetivadas pelos meios tecnologicos (SOARES, et al, 2015).

As unidades de ensino tém notado a importancia das tecnologias digitais para a
aprendizagem na atualidade. “Pensar no processo de ensino e aprendizagem em pleno século
XXI sem o uso constante dos diversos instrumentos tecnologicos € deixar de acompanhar a
evolucdo que estd na esséncia da humanidade” (SILVA; CORREA, 2014, p. 4).

Nos relatos dos/as professores/as, evidencia-se as citagdes dos autores acima

Tenho buscado inovar em minhas atividades desenvolvidas na escola do campo.
Entendo que é necessario melhorar nossa préatica pedagdgica e isso sO sera possivel
quando formos capazes de ampliar nossas possibilidades de diversificar as aulas,
tornando-as mais proximas das realidades de nossos alunos. (Iriri, 2023).

Penso que é preciso uma postura inovadora, a educacdo na perspectiva da
contemporaneidade exige uma postura de solidariedade com relagdo & aprendizagem.
A nossa formacao constante como professor, juntamente com a escola de modo geral,
é primordial para os principios das mudangas educacionais e, principalmente, na
aprendizagem de ciéncias da natureza no contexto da escola do campo. (Ambé, 2023).

Eu acredito que Metodologias Ativas, através das tecnologias digitais, podem
contribuir e potencializar de forma significativa o processo de ensino e aprendizagem
na educacdo do campo, tendo em vista uma nova possibilidade metodolégica dos
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alunos em encarar obstaculos e almejar objetivos ao verem-se instigados e
protagonistas da aprendizagem. Dessa maneira, tentar ultrapassar barreiras, transpor
obstaculos, disseminar o uso das Metodologias Ativas e das tecnologias digitais,
novas formas de ensinar e aprender, serdo 0s intuitos enquanto futuros professores,
uma vez que, por meio dos avangos tecnolégicos os alunos obtém o acesso a
informagdo com facilidade. Como esta informagdo necessita transformar-se em
conhecimento, é relevante o professor aprimorar-se acerca do contexto atual das novas
tecnologias, e por o aluno em destaque no processo de ensino e aprendizagem através
da participacdo, discussdes, novas metodologias de ensino sob conteidos de sala de
aula, que com discussdes e andlise geram o conhecimento. (Xingu, 2023).

O desenvolvimento de métodos ativos evidencia a mudanca de papel do/a aluno/a.
Estes precisam responsabilizar-se pela constru¢cdo de seus conhecimentos, ser capaz de
apresentar questionamentos relevantes para o contexto social/cultural e buscar soluciona-los
por meio de diferentes abordagens (MARIN et al.,, 2010). O/a professor/a passa a ser
compreendido como um mediador da aprendizagem, um companheiro que colabora com o/a
aluno/a ajudando-o a entender, em vez de impor seu ponto de vista. Assim, o/a aluno/a torna-
se um explorador autbnomo que desenvolve opinides e pensamentos proprios, ndo sendo apenas
um mero reprodutor de ideias (SINGER; MOSCOVICI, 2008).

A utilizacdo das metodologias ativas pode ser considerado um suporte na construgdo
do conhecimento, refletindo em um avanco na formacao dos/as alunos/as (MARIN et al., 2010).
Estas metodologias sdo compreendidas como grandes oportunidades de criacdo/recriacdo de
resultados de aprendizagem positivos (MORGAN et al., 2015).

N&o se deve negar que é salutar enfrentar um grande obstaculo pedagogico da
atualidade que sdo as tradicionais aulas expositivas, incorporando a aprendizagem ativa nas
salas de aula e trazendo uma verdadeira transformacéo nas relacdes entre professor/a e aluno/a
e na producdo do saber.

A categoria “Utilizacdo das Metodologias Ativas e das Tecnologias Digitais nas
atividades pedagdgica desempenhada pelo/a professor/a de ciéncias da natureza da escola do
campo” nos conduz a refletir a integracdo dessa nova possibilidade de ensino na escola do
campo, tema este que vem sendo extensivamente discorrido no contexto educacional. Nessa
categoria, observamos, por meio das unidades de significados que abordam os principais
motivos pelos quais os/as professores/as acreditam ser importante incorporar as metodologias
ativas e as tecnologias digitais em suas praticas.

A partir da utilizacdo das tecnologias digitais e metodologias ativas dentro do espaco
escolar, o/a professor/a conta com mdltiplas possibilidades e ferramentas tecnoldgicas bastante
Uteis na construcao do processo de ensino e aprendizagem, favorecendo, assim, a promog&o dos

conhecimentos entre os/as alunos/as.
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As possibilidades existem; no entanto, nosso contexto educacional ainda é precério.
Em algumas escolas do campo, sequer temos o basico. Sei que as metodologias ativas
vao além do acesso a tecnologias, mas, como mencionado, nossas estruturas sao um
fator negativo e desestimulante. A Sol Nascente, por exemplo, possui uma estrutura
maravilhosa, o que difere das outras escolas da regido (lriri, 2023).

Mesmo diante de varias possibilidades, € preciso sempre adotar uma postura
inovadora. A educacdo na perspectiva da contemporaneidade requer do professor a
busca incessante por novos conhecimentos que se transformem em métodos
inovadores e aulas construtivas (Ambé, 2023).

Usar tecnologias digitais e metodologias ativas dentro do espa¢o escolar no contexto
do campo é desafiador, porém, acredito ser possivel e importante. N&s, professores,
precisamos aprender a manusear essas multiplas possibilidades e ferramentas
tecnologicas bastante Gteis na construcdo do processo de ensino e aprendizagem
(Xingu, 2023).

No que diz respeito a utilizacdo das metodologias ativas, especialmente a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) e as tecnologias digitais no exercicio pedagogico, os dados
indicam que os professores compreendem que "As metodologias ativas e as tecnologias digitais
na escola do campo podem ser instrumentos utilizados como suportes para auxiliar o professor
e 0 aluno na construcdo do conhecimento” (PWIFE, 2021). Essas informacgdes sdo de grande
valia, pois a0 compreender e perceber as potencialidades que as metodologias ativas, ABP e
tecnologias digitais podem trazer ao seu fazer pedagogico, o professor estimula inimeras outras
habilidades necessarias ao aprendizado dos alunos no contexto da escola do campo.

As tecnologias digitais e as metodologias ativas sdo importantes; no entanto, ndo servira
de nada disponibilizar os computadores para uso dos alunos da escola do campo se as praticas
na escola continuarem as mesmas, se o formato curricular permanecer inalterado e se 0s
professores persistirem em serem transmissores de informacdo, enquanto os alunos,
passivamente, agem como se fossem vasilhas vazias prontas para serem cheias.

Valente, Almeida e Geraldini (2017) apresentam um conceito de metodologias ativas

como:

[...] estratégias pedagdgicas para criar oportunidades de ensino nas quais os alunos
passam a ter um comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que eles sejam
mais engajados, realizando atividades que possam auxiliar o estabelecimento de
relagfes com o contexto, o desenvolvimento de estratégias cognitivas e o processo de
construcédo de conhecimento. (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017, p. 464).

Dessa forma, essas ferramentas aglutinam mecanismos de ensino que fogem da
chamada metodologia tradicional. E preciso muito mais que disponibilizar equipamentos
modernas para a escola do campo, na tentativa de causar impressao de mudanca de paradigmas.

Para além de adquirir televisdes, computadores entre outros equipamentos, sem que haja uma
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mudanca real na postura do/a professor/a que atua na escola do campo, essas atitudes reduz as
tecnologias digitais a simples meios de informacéo.

Neste estudo evidenciou-se que os/as professores/as usam algum tipo tecnologia em
suas praticas pedagdgicas e que em algum momento essas sdo desenvolvidas na perspectiva das
metodologias ativas.

Tenho realizado algumas atividades na perspectiva das metodologias ativas. No inicio
do 2° bimestre realizei com meus alunos uma atividade de campo com a finalidade de
trabalhar a partir da resolucdo de problemas. Nessa aula os alunos organizaram grupos

e cada grupo realizou o mapeamento das espécies de plantas existentes no leito do
igarapé Palhal. Foi uma aula maravilhosa e muito proveitosa. (lriri, 2023).

Quase sempre solicito dos/as meus/minhas alunos/as que eles desenvolvam pesquisas
em plataformas. A grande maioria dos alunos da Escola Sol Nascente, tem acesso a
conectividades e eu tenho usado isso a favor das aulas de ciéncias da natureza sempre
gue posso. (Ambé, 2023).

Embora as condicOes de usar tecnologias a favor das aulas de ciéncias da natureza
aqui na escola do campo sejam poucas, tenho utilizado algumas possibilidades e é
nitido o quanto eles gostam de usar ferramentas tecnoldgicas. (Xingu, 2023).

Entretanto, eles relataram diversas situa¢fes que limitam o uso das tecnologias digitais
e pratica educativa na perspectiva das metodologias ativas, principalmente no que se refere aos
recursos tecnoldgicos na escola no contexto do campo. Como a falta de infraestrutura,
manutencdo de equipamentos, conectividade, espacos pedagdgicos adequados para praticas
inovadoras como: sala de informatica e laboratdrio de ciéncias, computadores, recursos
tecnoldgicos insuficientes para dar conta da demanda de professores/as, acesso a rede wifi para
professores/as e alunos/as e principalmente, a auséncia de uma politica de formacéo continuada
com foco nas das tecnologias digitais e metodologias ativas no contexto escolar do campo.

Verificamos que os/as professores/as participantes da pesquisa, pouco utilizam as
tecnologias digitais em suas atividades. Como mostra o quadro 8.

Quadro 8- Ferramentas Tecnoldgicas Utilizadas nas Aulas dos/as Professores/as

Observacao da utilizacéo das ferramentas tecnoldgicas em

Participantes atividades
Computadores  Tablets  Smartphones Televisdo Datashow
Iriri Sim Sim Sim Sim Sim
Ambé Sim Sim Sim Sim Sim
Xingu Né&o Né&o Né&o Né&o Né&o

Fonte: Elaboracgéo do prdprio autor (2023)

No quadro 8, € possivel perceber que os recursos tecnoldgicos utilizados na pratica do

professor participante da pesquisa tém sido frequentemente utilizados, embora na maioria das
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vezes de forma descontinuada. Os dados acima demonstram que 75% dos educadores usam
esses instrumentos e 25% ndo fazem uso de nenhum tipo de recurso digital.

Os professores que utilizam essas ferramentas, ao serem perguntados como
incorporam as tecnologias digitais em suas atividades, deram respostas como: na organizacao
do planejamento semanal, organizacdo dos documentos obrigatorios como diérios de classes e
outros, elaboracédo das atividades e para selecionar aulas diferenciadas, como imagens, videos,

criar slides no PowerPoint e uso do Datashow, entre outros, conforme as falas abaixo:

Tenho feito uso frequentemente de vérias ferramentas digitais. As atividades
preparadas na perspectiva do uso de tecnologias, sd0 sempre mais atraentes aos/as
alunos/as. Uso nas minhas aulas sempre que posso, celular, televisdo, Datashow,
computador pessoal e outras. Além de usar essas ferramentas no meu planejamento
semanal. (Iriri, 2023).

Mesmo com limitacdes de acesso a tecnologias digitais, tenho utilizado com meus
alunos varias ferramentas como tablets, smartphones, televisor e o Datashow. (Ambé,
2023).

Eu ndo tenho usado ferramentas tecnoldgicas porque, além da falta de suporte, temos
ainda o fator formag&o continuada. Nao é s6 por conta da precariedade ou da falta de
equipamentos e ferramentas digitais. As vezes até temos vontade, mas esbarramos na
dificuldade ao acesso de instrumentos simples, como € o caso do aparelho celular.
(Xingu, 2023).

Os 25% correspondentes reconhecem que, mesmo ndo utilizando as ferramentas
tecnoldgicas nas aulas, fazem uso delas para sua organizacdo de materiais e atribuem a nao
utilizacdo dessa ferramenta a precariedade de materiais disponibilizados pela escola. Sobre essa
questdo, Carvalho (2007) entende a utilizacdo das tecnologias digitais nos espagos escolares
como uma importante possibilidade que os professores tém para desenvolver aulas interessantes
e atrativas aos seus alunos e, assim, promover o ensino de forma prazerosa e didatica. Sobre
essa questao, ela ainda destaca que:

A medida que as TCI ganham espaco na escola, o professor passa a se ver diante de
novas e indmeras possibilidades de acesso & informacdo e de abordagem dos
contelidos, podendo se libertar das tarefas repetitivas e concentra-se nos aspectos mais
relevantes da aprendizagem, porém, torna-se necessario que o professor desenvolva
novas habilidades para mover-se nesse mundo, sendo capaz de analisar os meios a sua

disposicdo e fazer suas escolhas tendo como referéncia algo mais que 0 senso comum
(Carvalho,2007,p.2)

Assim sendo, cabe destacar também algumas tecnologias digitais aplicaveis a educacéo,
que ja sdao uma realidade presente em diversas escolas Brasil afora, a fim de elucidar a sua
importancia como ferramenta pedagdgica a favor da transmissdo do conhecimento. A autora

citada acima corrobora com o que foi identificado no questionario inicial sobre o uso de
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tecnologias digitais nas aulas de ciéncias da natureza, pois 0 uso dessas ferramentas possibilita
a criacdo de um ambiente diferenciado para as aulas, no qual o professor pode considerar as
contribuicGes desses instrumentos no cotidiano do aluno. Para tal intento, é importante conhecer
as potencialidades das tecnologias digitais: computador, celular, videos, internet, data show,
TV, entre outros, que sejam positivos na pratica pedagogica na escola do campo.

Verificamos ainda que os participantes da pesquisa, no que se refere as metodologias
ativas, ndo as utilizam em suas atividades. Metodologias caracterizadas como ativas sao aquelas
que engajam os alunos no processo de aprendizagem de forma ativa, tornando-os protagonistas,
pensadores e ndo mais apenas ouvintes (NETO; SOSTER, 2017). Essas metodologias

constituem-se enquanto,

[...] metodologias de ensino que envolvem os alunos em atividades diferenciadas, isto
é, que envolvem varios aspectos e maneiras de ensino a fim de desenvolver
habilidades diversificadas. Mais precisamente quer tornar o aluno mais ativo e
proativo, comunicativo, investigador [...]. (DUMONT; CARVALHO; NEVES, 2016,
p. 109)

Os autores/as Valente, Almeida e Geraldini (2017) defendem um conceito de

metodologias ativas como:

[...] estratégias pedagdgicas para criar oportunidades de ensino nas quais os alunos
passam a ter um comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que eles sejam
mais engajados, realizando atividades que possam auxiliar o estabelecimento de
relagcBes com o contexto, o desenvolvimento de estratégias cognitivas e 0 processo de
construcéo de conhecimento. (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017, p. 464)

Dessa maneira, tais estratégias agregam mecanismos de ensino que fogem da chamada
metodologia tradicional. Esta ultima compreende o ensino, o contetdo, o foco do processo,
consistindo exclusivamente no uso de livros didaticos e na fala do/a professor/a como 0s
principais mecanismos de transmissdo desse conhecimento. Notamos tais percepcbes presente
nas falas dos professores quando perguntados sobre o uso de metodologias ativas em suas
atividades rotineiras. Veja na Quadro 8 as respostas referentes a essas indagacdes realizadas
por meio do roteiro de entrevista (APENDICE B).

Quando perguntado ao Iriri (2023): 1) Qual seu entendimento sobre as Metodologias
Ativas? A resposta foi “no meu entendimento metodologias ativas sdo praticas inovadoras que
dependem de diversos materiais e equipamentos para que possa ser utilizada nas aulas. As
metodologias ativas ndo podem ser utilizadas sem o auxilio de tecnologias”.

A resposta acima deixa evidenciado que se associa as metodologias ativas tdo somente
ao uso de recursos digitais, desconsiderando seu foco principal, como salientado pelos autores

mencionados anteriormente. Reforca-se, entdo, que a terminologia "metodologia ativa" esta
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voltada a prética pedagogica do professor e a escolha da proposta didatica que ird usar em suas
atividades no chdo da sala de aula, enquanto a "aprendizagem ativa" ou simplesmente
"aprendizagem" tem relacdo com a a¢do direta do aluno. Ja que qualquer aprendizagem depende
de “[...] algum tipo de mobilizacdo cognitiva para que o novo conhecimento seja inserido [...]”
(BACICH, 2018). Destarte, as metodologias ativas terdo o papel de amplificar as atitudes ativas
do aluno no seu processo de aprender. Essas séo diferengas conceituais importantes para serem
apreendidas.

E salutar lembra que o contexto da pesquisa é uma escola do campo que apresenta
particularidades proporias. Os /as alunos/as, assim como os/as professores/as na sua grande
maioria precisam se adequar a inumeras especificidades que vao desde a precariedade de
transporte e a falta de infraestrutura.

A falta de estrutura da escola do campo é um fator que dificulta muito nosso trabalho.

Apesar da escola ter uma excelente condigdo fisica, ela ndo tem sala de informética e
nem laboratério de ciéncias. (Iriri, 2023).

O espaco destinado para funcionar o laboratério de ciéncias da natureza, foi
desativado ha muito tempo. (Ambé, 2023).

N&o ha conectividades na escola. Até nds professores, ndo temos acesso a internet na
escola. Isso torna impossivel o trabalho na perspectiva das metodologias ativas e o
uso das tecnologias digitais. (Xingu, 2023).

Apesar da escola onde realizou-se o estudo ter um espaco moderno, padrdo MEC, a
mesmo é carente de equipamentos e de espacos pedagdgicos que favorecam a aprendizagem na
perspectiva das metodologias ativas e 0 uso de tecnologias digitais. No caso do entendimento
sobre metodologias ativas, 100% dos participantes comungam do mesmo entendimento,
conectando essa pratica ao uso de tecnologias.

Quando perguntado aos participantes sobre: 2). Vocé utiliza algum tipo de metodologia
ativa e tecnologias digitais em suas atividades desenvolvidas na sala de aula? O resultado é
unanime em responder que nao.

Hoje ndo tem como usar nenhum tipo de tecnologia. Como dito anteriormente, a
escola ndo possui conectividades. (Iriri, 2023).

As vezes eu tenho tentado trabalhar usando as metodologias ativas, no entanto, quase
sempre nossas atividades sao interrompidas por falta de condi¢fes (Ambé, 2023).

Eu vejo que além da falta de suporte, temos ainda o fator, formacao continuada. Nao
€ sO por conta da precariedade ou da falta de espagos modernos que nos impede de
desenvolver nossas atividades por meio de novos métodos e com 0 uso de novas
ferramentas, muitas vezes ndo sabemos como iniciar ou lhe dar com essas novas
possibilidades. (Xingu, 2023).
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Notou-se, que certamente a implementacdo das metodologias ativas ndo é simples e
exige tempo e esforgo de todos os envolvidos para que o0s seus propdsitos sejam alcangados e
para que fiquem evidentes as vantagens de seu uso. Acredita-se que parte dessa dificuldade
esteja relacionada a falta de experiéncia, dos/as professores/as e alunos/as, ao assumir 0s Novos
papéis que as metodologias ativas exigem, evidenciou-se ainda que ha uma necessidade de
mudanca e/ou adaptacdo dos métodos de ensino, diante das modificagdes no contexto social,
introduzidas pela inser¢éo das tecnologias.

No tocante a metodologia ativa aprendizagem baseada em problema, evidenciou-se a
mesma propor¢do de entendimento por parte dos participantes da pesquisa. Quando
perguntados sobre a ABP, tivemos as repostas abaixo representadas no Quadro 9. (APENDICE
B).

Quadro 9- Perguntas retiradas do roteiro de entrevistas aos participantes

1. Vocé conhece a metodologia ativa - Aprendizagem Baseada em
Problemas?

2. Sabes como utilizar a metodologia — Aprendizagem Baseada em
PERGUNTAS | Problemas e as tecnologias digitais?

2. Ja utilizou essas metodologias e tecnologias digitais em suas aulas?

Iriri (1. Ja ouvi falar sobre);

Ambé (1. Sim, conhego, estudei sobre essas metodologias em um curso no
ano de 2019);

Xingu (Conhego);

Iriri (1. N&o);

Ambé (1. Sim,);

Xingu (Aprendizagem baseada em problema néo, s6 tecnologias digitais);
RESPOSTAS
Iriri (1. Ja utilizei tecnologias digitais, porém, foi em uma escola da cidade);
Ambé (1. Sim, eu tentei fazer um projeto na escola e de inicio usei a ABP e
algumas ferramentas digitais. Parei o projeto por falta de apoio da
coordenagao);

Xingu (Aprendizagem baseada em problema sim j& as tecnologias digitais
com muita dificuldade);

Fonte: Elaboracéo do préprio autor (2023)

Gemignani (2012) discute que esta nova perspectiva transformadora exige mudancas
didaticas nos curriculos, pois estes estdo sobrecarregados de conteudos insuficientes para a vida
profissional, ja que a complexidade dos problemas atuais exige novas competéncias além do
conhecimento especifico e contextualizado, tais como: a colaboracdo, o conhecimento
interdisciplinar, a habilidade para inovagdo, o trabalho em grupo, a educagdo para o

desenvolvimento sustentavel, regional e globalizado.
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Neste contexto, a utilizagdo das metodologias ativas como processo de ensino e
aprendizagem é um método inovador, pois baseiam-se em novas formas de desenvolver o
processo de aprendizagem, utilizando experiéncias concretas ou simuladas, focando criar
condi¢es de solucionar, em diferentes contextos, os desafios advindos das atividades
essenciais da pratica social (BERBEL, 2011).

Portanto, as metodologias ativas sdo recursos de grande importancia e podem
favorecer de forma significativa e eficaz o processo de ensino e aprendizagem nos mais variados
espacos e contextos escolares. A implementacdo dessas metodologias favorece o fortalecimento
da percepc¢do do/a aluno/a de ser fator de sua propria acao, deste modo, as metodologias ativas
tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os/as alunos/as se inserem na
teorizagdo e buscam trazer novos elementos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria
perspectiva do docente (FREIRE, 2006).

Ao estudarmos os limites e eventualidade de um processo de formagdo continuada no
contexto Amazo6nico paraense para integrar as metodologias ativas e tecnologias digitais, 0s/as
professores/as ainda demonstram muitas ddvidas e dificuldades no uso das tecnologias digitais
e das metodologias ativas em sala de aula. Por conseguinte, necessitamos estimular a formacao
continuada para trabalhar o uso dessas ferramentas tecnologicas e metodologias ativas de forma
significativa para que os/as professores/as tornem possivel a postura mediadora descentralizada
na construcdo do conhecimento pelo/a aluno/a, em detrimento da transmissdo de informacdes,
e a partir desse ato inovador proporcionar o dominio de diferentes formas educacionais e outras
tecnologias.

Evidenciamos que para os/as professores/as, 0s principais desafios para integracéo das
tecnologias digitais e metodologias ativas na regido Amazonica paraense sdo 0 acesso dos/as
alunos/as a Internet e a falta de recursos tecnoldgicos. No entanto, foi percebido que existem
outros recursos didaticos educacionais que possibilitam a aprendizagem. Na percep¢do dos/as
professores/as, as tecnologias digitais e metodologias ativas encantam e podem ajudar na

construcdo de saberes. Vejamos a fala da professora.

Eu particularmente acredito que tudo que tem como foco principal ajudar ou
oportunizar ao aluno uma nova forma de aprender, ou seja, momentos diferentes com
novas formas de proporcionar aprendizagem, é, sem ddvida alguma, importante para
0 processo de ensino e aprendizagem. Aqui na educacdo do campo, ficamos muito
presos ao entendimento de que a falta de acesso a ferramentas tecnoldgicas nos
impede de ser diferentes em nossa prética, algo que, a meu ver, é completamente
errado. A tecnologia é, sem dlvida, importante, porém, nossa postura € ainda mais
relevante. Temos ao nosso redor um laboratério a céu aberto, e ndo o utilizamos a
nosso favor; nossas aulas estdo quase sempre condicionadas ao uso exclusivo do livro
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didatico. Por isso, acredito que é possivel agregar e inovar com 0 que temos e,
obviamente, reivindicar melhorias. (Iriri, 2023).

Compreendemos que a utilizacdo das metodologias ativas e dos recursos tecnolégicos
digitais por si s6 ndo garantem as mudancas que queremos para a educacdo publica,
especialmente a educacdo do campo. Diante disso, é importante que o/a professor/a faga uma

reflexdo sobre suas praticas. No relato expresso por outro participante, ele declara:

Nunca usei as tecnologias digitais ou metodologias ativas aqui na escola do campo,
porque nunca encontrei suporte. N&o temos computadores, internet e outros
equipamentos que nos permitam usar essas estratégias. Com relacdo as metodologias
ativas, é invidvel uséa-las sem tecnologias digitais (Ambé, 2023).

Considerando o exposto, a utilizacdo das Metodologias Ativas e das Tecnologias
Digitais nas atividades pedagdgicas desempenhadas pelo/a professor/a de ciéncias da natureza
na escola do campo evidencia a necessidade de entender que, para integrar essas metodologias
e tecnologias na pratica pedagogica, serd necessario percorrer longos caminhos. As
metodologias ativas e as tecnologias digitais podem proporcionar aprendizagens inovadoras e
libertadoras, mas devem ser constituidas como instrumentos facilitadores no processo de ensino
e aprendizagem. Portanto, para alcancar esse objetivo, é necessario um trabalho formativo
tedrico-pratico para que os/as professores/as possam repensar suas praticas e experimentar
novas possibilidades de ensino.

Em relacdo a formacdo continuada dos/as professores/as de ciéncias da natureza e as
contribuicdes das metodologias ativas e das tecnologias digitais, apresentamos as reflexdes
dos/as participantes da pesquisa sobre a escola do campo, bem como as colaboragdes das
Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais nos processos de ensino de ciéncias. As
informacdes acerca dos conceitos do processo formativo indicam que as reflexdes dos/as
professores/as participantes sdo apoiadas em suas experiéncias docentes construidas por meio
de suas vivéncias no chdo da escola do campo.

Inicialmente, selecionamos nessa categoria falas que revelam o conhecimento dos
professores/as sobre a importancia de estar sempre buscando a atualizacdo por meio de
formacdes continuadas. O objetivo € entender de que forma os processos formativos contribuem
para o aperfeicoamento profissional desses professores/as. Notamos nas falas expressas pelos
participantes o reconhecimento das acGes formativas como positivas, e principalmente suas

experiéncias do contexto do campo como parte desses processos

E importantissimo poder participar de formag6es continuadas com teméticas tio caras
para a educacdo do campo, como é o caso do uso de tecnologias digitais e
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metodologias ativas para o ensino de ciéncias da natureza. E fato que precisamos
dominar esses recursos e, com isso, dinamizar nossas aulas. A escola do campo
deveria constantemente realizar essas formagdes continuadas (lriri, 2023).

Na maioria das formag6es que participei, notei que os temas séo de pouca relevancia
para 0 ensino de ciéncias e, principalmente, para a educacio do campo. E evidenciado
nos encontros formativos da rede uma prioridade visivel em super especializar as
disciplinas de lingua portuguesa e matematica, principalmente em ano de prova Brasil.
A secretaria e as escolas estdo mais preocupadas com a nota do IDEB do que com a
propria formagdo continuada dos/as professores/as. Seria de grande valia para todos
se tivéssemos formacOes a respeito das metodologias ativas e o0 uso de tecnologias
digitais, ambas sdo tematicas inovadoras e com capacidade de ajudar no processo de
ensino e aprendizagem dos nossos alunos do campo (Ambé, 2023).

Ja participei de duas formac@es com a coordenagdo de educacdo do campo da rede
municipal de Altamira, uma em 2019 e a outra em 2020, e notei que os temas ndo
condizem com a realidade da nossa regido. Com relagdo a tematica, metodologias
ativas e tecnologias digitais, nunca participei de formacbes com essas tematicas
oferecidas pela rede, o pouco que sei é através de leituras e pesquisas proprias (Xingu,
2023)

Essa observagéo aponta informagdes relevantes sobre como as metodologias ativas e
as tecnologias digitais tém se mostrado no ensino de Ciéncias da Natureza, e especialmente
sobre os conhecimentos dos/as professores/as para a incorporacdo dessas tecnologias e
metodologias ativas. Diante do relatado, nota-se que a integracdo dessas metodologias e
tecnologias no cotidiano pedagdgico da escola do campo néo é tdo simples, pois ainda nos
deparamos com varios fatores limitantes, como a formacdo docente, o uso inapropriado dessas
metodologias e tecnologias, uma ideia de ensino distante da priorizacdo do protagonismo dos
alunos, condicgdes estruturais fisicas precéarias que ndo proporcionam o funcionamento
adequado dos recursos tecnologicos e a utilizacdo das metodologias ativas.

A andlise textual discursiva dos relatos obtidos na pesquisa deixou evidenciada a
existéncia de dificuldades na integracdo das metodologias ativas e das tecnologias digitais no
ensino de Ciéncias na escola do campo, devido a insuficiéncia da incorporacdo desses recursos
e métodos a educacao apenas como suporte aos contetdos didaticos. Na maioria das atividades
realizadas, ignoram-se as transformac6es pedagdgicas necessarias ao seu uso, reduzindo tais
instrumentos a simples ferramentas de treinamento dos/as professores/as.

Identificou-se, nas investigacOes, a urgéncia de serem propostas aos professores/as o
desenvolvimento de novas praticas e/ou competéncias que contribuam com a construcdo de
saberes que corroborem com o ensino e aprendizagem na sociedade da informacéo. Além disso,
é importante uma formacdo docente que leve em conta o contexto social dos/as alunos/as do
campo em sua relagdo com as metodologias digitais e tecnologias, as quais podem se mostrar

propulsoras na consolidagdo de préaticas docentes pautadas na construcdo de uma educacao de
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qualidade e libertadora, potencializando o uso das metodologias ativas e das tecnologias digitais
em contexto escolar no campo.

Esse percurso, que visa discutir a formacgéo do/a professor/a de Ciéncias da Natureza
no contexto amazonico paraense, foi desafiador, visto que ainda temos diversos fatores que
interferem na adogé@o das metodologias ativas e das tecnologias nas escolas do campo. Para tal,
pensar em um processo formativo na perspectiva da formagao continuada do/a professor/a da
escola do campo € urgente e necessario, oportunizando um ambiente em que ndo se aprenda
apenas a lidar com as tecnologias ou 0s novos métodos, como o caso das metodologias ativas,
mas que tenha como foco a funcdo de refletir e inserir essas tecnologias e métodos para
aprendizagem e conhecimento na sala de aula.

Necessitamos urgentemente de formacao continuada de qualidade e que de fato nos

ajude a compreender os novos métodos e o0 uso das novas tecnologias. O ensino
mudou, e precisamos nos qualificar constantemente (lriri, 2023).

O beneficio da interagdo que a ABP e 0 uso das Tecnologias Digitais promovem é
fundamental para alcancar o0 sucesso na sua aplicacdo. Esse método promove a
aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, de competéncias e
atitudes em todo processo de aprendizagem (Ambé, 2023).

Acredito que a formacdo continuada ndo deve suprir a formacéo inicial, base para o
exercicio profissional com qualidade, conferindo aos cidaddos as mudltiplas
possibilidades de ocuparem seu lugar na sociedade de forma engajada, na tomada de
decisdes e na luta por mudangas que coletivamente se fazem prementes na construcéo
da nacdo. Nossa defesa é a de que a formagdo continuada, inerente a todo profissional,
ndo importando a &rea de atuacdo, é parte do processo de formagdo ao longo da
carreira, na medida em que acompanhar pesquisas, produg¢des tedricas do campo,
realizar novos cursos, inovar préaticas pedagdgicas, a partir do contexto em que atuam
os professores (Xingu, 2023).

Diante disso, é necessario que o/a professor/a da escola do campo compreenda a
importancia de avancar e incluir as metodologias ativas e as tecnologias em seu
desenvolvimento pedagogico, compreendendo as demandas educacionais atuais, do perfil
dos/as alunos/as da cultura digital na qual pertencemos.

A luz do exposto e diante dessa necessidade do novo cenério educacional, surge um
conjunto de estratégias caracterizadas por centralizar o estudante como protagonista da sua
propria aprendizagem, capacitando-o/a para produzir seu aprendizado. Isso inclui no
planejamento o uso das tecnologias digitais e das metodologias ativas para promover o ensino
personalizado, transformando o/a professor/a em sujeito que facilita, orienta e possibilita a
formacdo da autonomia, desperta a curiosidade e prepara para situa¢fes da pratica profissional
(ROCHA, 2014; GOMES, 2010; BERBEL, 2011).
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A formacédo de professores/as tem sido assunto de grande evidéncia nas pesquisas
educacionais ha bastante tempo. Notou-se, nas falas dos participantes, a evidente caréncia por
formacdo continuada de professores/as. Esse debate é amplo e possui Varios pontos
proeminentes. Nossa pretensdo ndo é esgotar a tematica, mas dar luz a aspectos que Sao
relevantes para a presente pesquisa. Deste modo, optou-se pela conjectura de que ndo ha ensino
de qualidade sem que haja formacio adequada de professores (NOVOA, 1992), tendo a seguir
uma discussao a respeito dessas proposicoes.

Nesse sentido, a formacdo de professores/as transforma-se em um processo de
aprimoramento, de conhecimento e aprendizagem. As instituicbes de ensino precisam estar
adaptadas para isto, colocando-a como primazia de suas acdes formativas. Estas unidades de
ensino necessitam desenvolver mecanismos para a formacao dos/as professores/as, fornecendo
recursos para melhorar e redefinir a pratica pedagogica, levando-os a maior autonomia e
possibilitando o desenvolvimento educacional.

A vista disso, é importante discutir diversos aspectos a respeito da formagéo
continuada de professores/as, visando o uso das tecnologias como ferramentas educacionais e
as metodologias ativas como métodos de ensino. Estas podem contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem, promovendo a motivacéo e o interesse por parte dos educandos, sendo
instrumentos de mediacdo que podem suscitar maior interagdo, comunicagao € 0 acesso as
informacdes (KENSKI 2003).

Ao pretender um processo formativo para a formacdo continuada do/a professor/a de
ciéncias da natureza no contexto da educacao do campo, é necessario levar em conta o contexto
no qual ele esta inserido, para atender suas reais demandas formativas.

No contexto amazbnico paraense, em especial na regido Xingu, os dados desta
pesquisa revelam que a apropriacao das metodologias ativas e dos recursos tecnoldgicos digitais
ainda é uma trilha a ser desvendada. E imprescindivel uma politica de formacao cujo prop6sito
seja fomentar a integracdo desses novos métodos e 0 acesso a essas novas tecnologias digitais,
permitindo ao professor/a entender e discutir formas de usar essas ferramentas no processo de
ensino-aprendizagem. Desenvolvendo uma transmutacdo do seu processo formativo para que
se possa efetivamente presenciar a tecnologia como um recurso tecnoldgico potencializador
para o processo de ensino e aprendizagem e a metodologia ativa como método eficiente.

E notdrio que vivenciamos um momento acelerado dos avancos tecnoldgicos e a
comunidade escolar precisa buscar constantemente aperfeigoar-se. Prova disso evidencia-se na

fala dos professores que se segue abaixo:
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Quando achamos que ja dominamos uma ferramenta tecnoldgica, aparece outras mais
modernas. E no nosso caso no contexto do campo, 0 acesso a essas inovacgoes
terminam por ser limitados ou atrapalhados pela caréncia de instrumentos dessa
natureza (Iriri,2023).

Se, até pouco tempo atras, 0s recursos tecnoldgicos eram pensados como mais uma
alternativa a ser utilizada, estes, agora, se mostram como uma das Unicas
possibilidades para efetivar os processos pedagégicos e de formacao de professores
em um contexto de pandemia. Nesse sentido, a necessidade de discussdo das praticas
pedagdgicas mediadas pelos recursos tecnoldgicos nas escolas tem evidenciado uma
urgéncia a ser enfrentada, uma vez que o trabalho pedagdgico desenvolvido por meio
do ensino remoto - em que pese o fato de estar atrelado a infraestrutura tecnoldgica e
disponibilidade de acesso para quem precisa, ja € uma realidade indissociavel do
ambiente escolar (Ambg, 2023).

Pensar a educacéo e os processos formativos a partir dos contextos atuais é urgente e
necessario. Estabelecer estratégias que favorecam essa dindmica constitui uma das
possibilidades de qualificar a educacdo mediante agdes concretas, que viabilizem que
0s movimentos formativos e auto formativo se constituam de forma intrinseca ao fazer
docente (Xingu, 2023).

Moran (2006) relata que, na maior parte das vezes, os/as professores/as tém
dificuldades no dominio das tecnologias digitais e procuram desenvolver o maximo que podem.
Diante disso, demonstram uma atitude controladora e repetitiva. A grande maioria até busca
mudancas, mas ndo sabe bem como fazé-lo e ndo se sente preparada para experimentar com
seguranca. Para o autor, é importante diversificar as diversas formas de ministrar as aulas, criar
atividades e avaliar. Varios estudos tém insistido na importancia da formacao do/a professor/a
para 0 uso das tecnologias digitais. Deste modo, o/a professor/a precisa compreender tais
ferramentas para adquirir autonomia e conseguir usa-las.

O/A professor/a é o/a mediador/a e o profissional qualificado/a que sabe das reais
necessidades e dos provaveis percursos para que o/a aluno/a possa obter um melhor
aprendizado. Sendo assim, o/a orientador/a pode se constituir como sujeito deste processo,
desenvolvendo atividades de parceiro junto ao docente.

Os resultados vivenciados, analisados e discutidos nesta pesquisa apontam que
devemos caminhar, na nossa formacao profissional, por percursos que nos conduzam a
conhecer, aprender, discutir, experienciar e propor, para a formacdo continuada, possibilidades
plausiveis. Dessa forma, é importante salientar que o/a professor/a necessita estar disposto a
continuar em formacdo continua durante sua carreira docente no exercicio de sua profissao.

No cenario atual, observamos nesta pesquisa que as tecnologias digitais e as
metodologias ativas estdo presentes na escola do campo, mesmo que de forma precarizada. Para
fazer uso desses recursos, a integracdo dessas ferramentas no espago educacional depende,

primeiramente, da formacao do/a professor/a que atua nesse contexto.
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Notamos que, mesmo a escola dotada de equipamentos e realizando periodicamente
as formac0es, é imprescindivel que os/as professores/as estejam envolvidos pela tecnologia e
nas metodologias ativas, acreditando em sua aplicabilidade, tendo propriedade e conhecendo
suas particularidades para identificar como e quando utiliza-las.

4.3 - Dominio da metodologia ativa com foco na aprendizagem baseada em problema e
tecnologias digitais

Esta categoria que se apresenta emergiu a partir da demanda detectada no percurso
formativo e revela a importancia do/a professor/a em apropriar-se das metodologias ativas e
tecnologias digitais para aprendizagem e conhecimento. Acreditamos que a formagéo
continuada dos/as educadores/as no contexto da escola do campo pode ser 0 momento para as
discussdes e apropriacdo das novas metodologias e dos recursos tecnologicos.

Sabemos que, na formacéo inicial, o/a professor/a ndo dispde de todos os saberes
necessarios para atender todas as demandas de uma sala de aula cada vez mais contemporanea.
Com isso, € necessario que ele/a permaneca estudando, realizando formacdes continuadas a fim
de (re)aprender ou (re)significar suas praticas diarias, buscando aprimorar seus conhecimentos

e suas praticas. Desta maneira, Delors coloca que:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacdo continua dos
professores, do que pela sua formagdo inicial... A formagdo continua ndo deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo
de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso para
aproximacao do saber e do saber-fazer (DELORS, 2003, p. 160)

Ainda em acordo com Delors (2003, p. 159), ao mencionar o/a professor/a e seu fazer
pedagdgico, explicita que "para ser eficaz tera de recorrer a competéncias pedagdgicas muito
diversas e a qualidades humanas como autoridade, paciéncia e humildade [...]. Melhorar a
qualidade e a motivacdo dos/as professores/as deve, pois, ser uma prioridade em todos os
paises.”" Portanto, partindo dessa afirmacéo, é possivel compreender que, para realizar suas
atividades com qualidade, é necessario que busque novas formas de ensinar, tornando o
cotidiano mais leve.

Freire (1996, p. 43) afirma que "na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica". Destarte, € necessario que o0s/as
professores/as saiam do dito comodismo de uma préatica constante e imutavel, e (re)planejem

suas agOes diarias dentro da sala de aula para que alcancem melhor os/as alunos/as.
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Para tal propdsito, faz-se necessario que esses sujeitos reconhecam e internalizem em
si a necessidade e a proporgéo que atinge o seu papel na vida dos sujeitos em formagéo, para
que também se sintam tanto mais motivados na realizacdo das atividades que Ihes competem.
E assim, reconhecendo tal importancia, na realizacdo deste estudo, compreendemos que 0s
educadores sdo imprescindiveis na sociedade e assumem um papel que, de acordo com Soares
e Pinto (2001, p. 7), "[...] sera de incentivador, facilitador, mediador das ideias apresentadas
pelos alunos, de modo que estas sejam produtivas, levando os alunos a pensarem e a gerarem
seus préprios conhecimentos”. Dessa forma, é imprescindivel que o/a professor/a se aproprie
das novas metodologias ativas e das tecnologias digitais, preparando-se para saber usufrui-las
em sua pratica pedagogica.

Os dados da pesquisa revelam que os/as professores/as sabem da relevancia das
metodologias ativas e 0 uso das ferramentas digitais para a educacéo, como notado nos relatos
dos/as professores/as a partir da pergunta (Apéndice B) do Roteiro de entrevista.

Eixo I (Conhecimentos do Tema) Metodologias Ativas Aprendizagem Baseada em
Problemas e o Uso de Tecnologias digitais. Pergunta 3) Quais sdo os beneficios de usar as

metodologias ativas e as tecnologias no Ensino de Ciéncias Naturais na Escola do Campo?

Notei que ao usar a metodologia ativa aprendizagem baseadas em problemas, que
desenvolvemos no curso e depois quando fui trabalhar com meus alunos percebi que
eles interagem muito mais. Embora, aqui na escola do campo tenhamos problemas
pontuais de acesso a ferramentas digitais, notei que é possivel introduzir com o pouco
gue temos as metodologias ativas em nossas atividades. Logo depois que participei da
formagéo com o professor Ronaldo, sobre a ABP e as tecnologias digitais, passei a
usar essas possibilidades nas minhas aulas de ciéncias e tenho colhido bons frutos.
Confesso que, meu entendimento de metodologias ativas era confuso e agora consigo
ndo s6 os compreender, como também acreditar nesse método. Além disso, tudo, a
formagéo continuada é urgente (lriri, 2023)

Os beneficios sdo muitos, porém, como aqui na educacdo do campo essas
metodologias, como a aprendizagem baseadas em problemas que usamos no curso sao
novidades, necessitamos da compreensdo dos colegas das outras disciplinas e
principalmente da coordenacéo. Usar esse método significa envolver todos da escola
no processo. As vezes percebemos que quando o professor buscar sair da rotina do dia
a dia, é entendido como relapso e muitas vezes é taxado de preguicoso e ndo tem
dominio da turma. S6 o fato de os alunos sairem do espaco de sala, para alguns
significa enrolagdo. Como nossos espacgos pedagdgicos ndo estdo equipados, nossa
Unica possibilidade de aulas diferentes seria por meio de novos métodos (Ambé, 2023)

As aulas nas perspectivas das metodologias ativas, como aprendizagem baseadas em
problemas e com o uso das tecnologias digitais que foram utilizadas no nosso curso
de formacdo continuada sdo importantissimas na inclusdo dos alunos ao direito ao
acesso a essas ferramentas. Notamos muitos descasos com nossos alunos da educacéao
do campo. Aqui tudo chega atrasado, tudo é realizado em segundo plano, ou seja,
sempre estamos em segundo lugar na prioridade do governo. Eu particularmente,
continuo acreditando que as novas praticas e a inser¢do das novas tecnologias sdo
urgentes, porém, sei da minha limitagdo. NoOs professores compreendemos que é
importante a realizacdo de formacgdes continuadas com temética como essa. E
afirmamos que esses encontros quase ndo acontecem (Xingu, 2023)
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Os depoimentos dos/as professores/as demonstram a compreensao da real necessidade
de se integrar os novos métodos/metodologias ativas, a exemplo da aprendizagem baseada em
problema e as tecnologias digitais, no processo de ensino-aprendizagem no contexto da escola
do campo. No entanto, ressaltam a importancia de formac&o continuada especifica para integrar
esses novos métodos e a utilizacdo dessas ferramentas, além da implementacdo de politicas
publicas que garantam as escolas do campo 0 acesso a equipamentos tecnoldgicos,
possibilitando as mudancas significativas no processo de ensino e aprendizagem de ciéncias da
natureza e demais areas do saber.

Testemunhou-se que mesmo de forma parcial, incluem em suas aulas recursos
educacionais digitais e novas metodologias. Isso evidencia que, quando a unidade de ensino do
contexto do campo fornece as condi¢Oes basicas, utilizar esses instrumentos e métodos torna-
se exequivel e, portanto, contribui para o ensino e aprendizado nesses contextos.

As falas nos levam a refletir também sobre a gestédo educacional. A escola na qual a
pesquisa foi desenvolvida ¢ uma unidade de ensino que se constitui de uma infraestrutura
padrdo MEC e que, na sua rede municipal, € um dos melhores prédios escolares da educacgéo
do campo. A Figura 11 mostra o panorama da sala construida para funcionar o laboratério de
ciéncias, hoje desativado.

Figura 11- Laboratorio de ciéncias da Natureza- EMEIF.SOL NASCENTE

Fonte: Elaboracéo do prdprio autor (2023)
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Vejamos as falas do/as professor/as ao mencionarem o espago denominado de
laboratorio de Ciéncias Naturais:

O espaco projetado para funcionar o laboratorio de ciéncias naturais, além de néo ter
sido ativo, hoje transformou-se em sala de leitura. Até os aparelhos microscépios
foram levados pela secretaria municipal de Educagéo -SEMED (Iriri, 2022).

Temos uma escola padrdo MEC, no entanto, o descaso por parte da gestdo, nos coloca
diante de situagcbes como a evidenciada no espaco construido para funcionar ao
laboratério de ciéncias da natureza. Espaco esse que seria fundamental para o
desenvolvimento das atividades e principalmente para qualidade do ensino (Ambé,
2023).

LAMENTAVEL! ver nosso laboratério de ciéncias da natureza transformado em sala
de leitura (Xingu, 2023).

Evidenciamos que, além das dificuldades enfrentadas pelos/as educadores/as no
manuseio de novas tecnologias e na aplicacdo dessas novas possibilidades metodoldgicas e
tecnoldgicas em sua pratica pedagogica, existe a precariedade no acesso a tais ferramentas. No
caso da escola do campo onde a pesquisa foi desenvolvida, ela foi projetada para atender a todas
essas especificidades tecnoldgicas mencionadas. Conforme os depoimentos:

A escola tem vérias salas e sdo muito amplas. Ndo atendemos o porqué da SEMED,
ter desativado o laboratério de ciéncias (lriri, 2023).

Lembro que na entrega da escola, ela tinha todos os equipamentos do laboratério de
ciéncias. O equipamento foi removido e a sala transformada em sala de leitura. A
Unica coisa que eles ndo removeram foi as bancadas (Ambé, 2023).

Quando a Norte Energia apresentou o projeto da nova escola, ficamos todos
entusiasmados e esperan¢osos. Era uma mega obra. E de fato o prédio entregue é
realmente moderno, o que falta sdo os equipamentos especificos como: sala de
informética, laboratorio de ciéncias naturais e outros. O que temos é um espaco padrao
MEC, sem nenhum equipamento moderno (Xingu, 2022).

Mesmo diante de todos os percalgos vivenciados e observados na pesquisa, ficou
evidenciado que as tecnologias digitais ndo devem ser usadas ou compreendidas como as unicas
possibilidades e ferramentas capazes de dar conta de todos os problemas vivenciados nos
desafios da assimilacdo de contetdo e na construcdo dos saberes. No entanto, tais ferramentas
precisam ser compreendidas como recursos capazes de enriquecer o ensino de Ciéncias da
Natureza no contexto do campo. E imprescindivel que o/a professor/a domine as novas
tecnologias e, com expertise, as torne aliadas no seu exercicio pedagdgico, motivando a
participacdo dos/as alunos/as na realizacdo e construcdo dos seus conhecimentos (MORAN,
2013).



117

A perspectiva da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problema € possibilitar
que a atividade seja realizada atraves da maxima participacdo dos/as alunos/as. Como ressaltam
Farias, Martin e Cristo (2015), a ABP, como é conhecida, é um método de aprendizagem
dindmico e ativo, que proporciona um ambiente motivador, inovador e cooperativo. Embora
nessa metodologia possa existir uma sutil competicéo entre os/as alunos/as, a producao coletiva
é realmente valorizada.

Nas atividades em que o desenvolvimento é norteado pela ABP, os estudantes se
sentem motivados a participar, tornando o ambiente de educagao mais prazeroso e minimizando
o0 desinteresse pelo aprendizado. Essa percepcao aparece no depoimento do Iriri (2023) sobre o
que é a Aprendizagem Baseada em Problema, depois de usé-la com seus alunos/as nas aulas de

ciéncias na turma do sétimo ano do ensino fundamental em uma das etapas da oficina formativa:

Gostei bastante do método que foi utilizado em umas das etapas formacéo continuada
sobre a tematica. Seguindo as instruc@es do formador, voltamos as nossas turmas na
semana seguinte e deixamos que os/as alunos/as se organizassem em grupos por
eles/as mesmo/as organizados. Nessa formacdo apenas indicamos a quantidade de
componentes para cada equipe de trabalho. Uma vez organizados os grupos,
apresentamos a eles o problema ser resolvido por meio da ABP. Nunca imaginei que
os/as alunos/as pudessem ser tdo participativos. Destinei a eles uma semana de
pesquisa e encontros com as equipes por eles/ formadas. Os resultados foram
impressionantes. Eles construiram textos, desenhos, gravaram depoimentos. Foi um
sucesso. A Aprendizagem Baseada em Problemas permite uma troca de ideias e
opinides para elaboracdo de uma tese, além, de possibilitar uma melhor compreenséao
especialmente dos/as alunos/as com maiores dificuldades nas atividades do dia a dia
(Iriri, 2023).

As vantagens demonstradas no trecho da entrevista ndo refletem a realidade do
cotidiano das escolas do campo, nem tdo pouco da propria unidade de ensino na qual ela esta
inserida. No entanto, confirmam a necessidade de formac@es continuadas na perspectiva das
metodologias ativas para o contexto da Educacdo do Campo na Amazo6nia Paraense.

Durante o processo de coleta de dados e analise das informacdes fornecidas pelos
participantes, foi possivel identificar uma série de aspectos relevantes que ampliam nossa
compreensdo sobre a realidade educacional no contexto da escola do campo.

Em relacdo ao trabalho e contradicdo, os participantes expressaram preocupacdes
significativas sobre as condi¢des laborais e as dificuldades enfrentadas no exercicio da profissao
docente. Muitos destacaram a sobrecarga de trabalho, a falta de recursos adequados e o desafio
de lidar com a diversidade de alunos em sala de aula. Essas falas evidenciam a necessidade de
politicas e préaticas que valorizem e apoiem os professores(as) no desempenho de suas fungdes,

visando garantir uma educacéo de qualidade para todos.
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No que diz respeito a urbanizacdo e precarizacdo, 0s participantes ressaltaram 0s
impactos da migragéo e da urbanizagdo na vida das comunidades rurais, incluindo a perda de
identidade cultural e a falta de infraestrutura basica. Essas observagdes destacam a importancia
de politicas publicas que promovam o desenvolvimento sustentavel das areas rurais, bem como
estratégias educacionais que valorizem a diversidade cultural e respeitem o contexto local.

No contexto interdisciplinar do ensino de Ciéncias, 0s participantes enfatizaram a
importancia desse trabalho como uma estratégia eficaz para promover uma educacdo mais
integrada e significativa. Eles destacaram a necessidade de colaboragdo entre diferentes areas
do conhecimento, como Biologia, Quimica, Fisica e Matematica, para abordar questdes
complexas e contextualizadas, incentivando o pensamento critico e a resolucéo de problemas.

Desse modo, a formacdo também fomentou o debate sobre a importancia de os/as
professores/as conhecerem o0s saberes e vivéncias dos/as alunos/as, para que a elaboracdo dos
problemas busque contemplar as necessidades especificas das realidades do campo. Se os/as
alunos/as tém explicacOes distintas das que serdo objeto de estudo no ambiente escolar, e essas
explicacdes sdo fundamentadas por concepcdes elaboradas de modo espontaneo, na tentativa
de dar sentido ao modo de perceber o mundo (Gomez Crespo, 2008). Portanto, € fundamental
que o/a professor/a, antes da insercdo da metodologia ativa aprendizagem baseada em problema
(ABP), conheca quais sdo essas ideias e ainda reconheca a necessidade de planejar e
desenvolver atividades que permitam aos alunos/as compreenderem as diferencas entre a sua
forma de explicar o mundo e as novas possibilidades oportunizadas pelo conhecimento
cientifico.

E nesse contexto que se entende que a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
possa se apresentar como uma das propostas para esse novo momento educacional. Ela emerge
para ampliar o conhecimento e o desenvolvimento das habilidades dos/as alunos/as e servir
como uma alternativa as aulas que ndo se mostram eficazes na formacéo dos/as alunos/as. Trata-
se, portanto, de uma acdo em busca de respostas para o enfrentamento das dificuldades
encontradas na relacdo ensino e aprendizagem. No entanto, ndo podemos cair na erronia
narrativa de que ela é a Gnica solucdo para todas as questdes escolares, especialmente em razéo
das suas varidveis e complexidades que sdo apresentadas nas especificidades da escola do
campo.

Distingue-se que néo basta a adocéo de novas metodologias ou novas tecnologias na

escola do campo, pois se o/a professor/a ndo se apropriar delas de forma correta em sua préatica
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pedagdgica e com as condigcOes estruturais e tecnologicas adequadas, ndo terd éxito nesse
processo. Nos debates a respeito dessa apropriagdo no Ensino de Ciéncias da Natureza, é preciso
que o/a professor/a seja capaz de planejar suas aulas, relacionando a ferramenta tecnoldgica
como recurso para aprendizagem e conhecimento.

Na proxima secdo, expdem-se 0s metatextos em que se visa mostrar os resultados
originados a partir do processo que buscou esmiucar as condi¢des e os limites de um processo
de formag&o continuada com base na Metodologia Ativa Aprendizagem Baseada em Problema
e no Uso de Tecnologias Digitais para professores/as de ciéncias da natureza dos anos finais do
Ensino Fundamental da educacdo do campo. Iniciaremos analisando a utilizagdo das
Metodologias Ativas e das Tecnologias Digitais nas atividades pedagodgicas desempenhadas
pelo/a professor/a de ciéncias da natureza da escola do campo para refletirmos sobre suas

potencialidades e possibilidades.
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5 O PROCESSO EDUCACIONAL (PE): FORMACAO DE
PROFESSORES(AS) DA EDUCAGCAO DO CAMPO NO CONTEXTO DA
AMAZONIA PARAENSE: TECNOLOGIAS DIGITAIS E METODOLOGIAS
ATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

O Processo Educacional - PE, desenvolveu-se em quatro etapas:

12 Etapa — Reconhecimento, constituida de: 1. Anélises de literaturas; andlise
documentais; estudos exploratérios; e pesquisa desenvolvida em campo; 2. Contato com o0s/as
participantes da pesquisa e divulgacéo das fases que irdo comporem a formacao continuada; 3.
Dialogo com os/as professores/as sobre as condi¢cdes da educacdo do campo no municipio.
Estabelecendo interacbes e construindo caminhos; configura-se as interagdes com o0s /as
participantes, a fim de planejarmos a proposta formativa.

2% Etapa — Reconhecimento, formada por: 1. Realizacdo das entrevistas por meio de
roteiros previamente elaborado; 2. Aplicacdo de questionarios com a finalidade de levantar
informagfes que mostrem a necessidade da formagdo e os conhecimentos prévios dos/as
professores/as.

32 Etapa — Acdo, organizada em: 1. Elaboracéo das atividades que irdo nortear a
Formacdo continuada, essa etapa sera baseada nas informacdes colhidas nas coletas de dados
iniciais com os/as professores/as participantes da pesquisa. 2. Realizacéo das acOes planejadas
e organizadas por meio de encontros presenciais.

42 Etapa — Avaliacéo: Aplicacao do questionario de avaliacdo da formacao continuada
para a Validacao do Processo/Produto Educacional — PE.

Por fim foi realizado a Sistematizacdo do Curso de Formacgédo Continuada, em formato
de Guia Didatico, sobre o Ensino de ciéncias naturais, baseado na metodologia ativa —

aprendizagem baseada em problemas e uso de tecnologias na educacdo do campo.

5.1 Percursos e Etapas de Elaboracgédo e Aplicacédo do Processo Educacional

O Processo Educacional (PE) foi desenvolvido na escola do campo E.M.E.I.F. Sol
Nascente, trata-se de uma formacdo continuada para os/as professores/as de ciéncias naturais
em servico lotados nas turmas do sexto ao nono ano de ensino fundamental, nos turnos manha

e tarde.
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Figura 12- Capa do PE

FORMACAO CONTINUADA COM
EDUCADORES/AS DO CAMPO &

Ensinando Ciéncias da Natureza a partir da Aprendizagem
Baseada em Problemas e Tecnologias Digitais

Ronaldo dos Santos Leonel
Jacirene Vasconcelos de Albuquerque

Curso de formagdo continuada
Produto Educacional

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
O Processo Educacional (PE), esta alicercado no descritor EFO9CI12 das Habilidades

da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) de Ciéncias da Natureza do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental. Cujo objetivo consiste em: justificar a importancia das unidades de
conservagao para a preservacao da biodiversidade e do patrimonio nacional, considerando os
diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as populagcdes humanas e
as atividades a eles relacionados.

A proposta do processo educacional estd estruturada com base na metodologia ativa
Aprendizagem Baseada em Problemas e o uso de tecnologias digitais no ensino de ciéncias da
natureza na escola do campo no contexto da AmazOnico paraense. Para concretizagdo do
processo em sua forma final, foi estruturado e apresentado no formato final de um curso de
formacao continuada para o Ensino de Ciéncias Naturais nos anos finais do Ensino Fundamental
da Escola do Campo.

Nascimento e Coutinho (2016) destacam que a Aprendizagem Baseada em Problemas
se trata de uma Metodologia Ativa de Aprendizagem (MAA) e quando implementada ao ensino
de ciéncias proporciona inovac¢ao no processo de constru¢do dos conhecimentos, visto que 0s

problemas serdo articulados pelos proprios estudantes e relacionados as suas experiéncias de
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vida, espagos de convivéncia e demais tematicas que despertem o interesse para a pesquisa
cientifica-técnica. Sendo assim, uma forma de superagdo de barreiras, além de possibilitar o
educando a tomada de decisdo, critica e reafirmacdo de sua situacdo cultural, sé que de forma
amplificada.

Nessa perspectiva, a proposta da formagdo continuada para os/as professores/as da
escola do campo proporciona oportunidades de aprendizado para todos/as, promovendo o
desenvolvimento da aprendizagem de ciéncia e tecnologia. Essa formacéo contribui para que
os/as professores/as desenvolvam os objetos do conhecimento pela Aprendizagem Baseada em
Problemas para os/as alunos/as do campo.

No percurso da histéria da Educacdo do Campo, ela estd ligada as lutas dos
movimentos sociais. Decorre da necessidade de incentivar procedimentos educativos que
reconhecam a identidade e o modo de vida dos camponeses. O Movimento dos Sem-terra
(MST), como protagonista das campanhas pela Reforma Agréaria e tendo a educagdo como
principal arma para a conquista dos direitos almejados pelos povos do campo, teve papel crucial
na consolidacdo da educacdo do campo como politica de Estado. (SOUZA. SANTOS, 2021).

Mesmo com a realizacdo de inumeras pesquisas desenvolvidas nos Gltimos anos na
area de Ensino das Ciéncias, evidenciadas por producdes académicas em programas de pds-
graduacdo e em encontros direcionados a pesquisadores/as e professores/as, a pratica dos/as
professores/as na referida area ainda é marcada, na grande maioria, por métodos tradicionais e
tecnicistas de ensino. Tal fato pode ser justificado, dentre outros fatores, pelas problematicas
na formacao inicial e continuada dos mesmos (MARANDINO, 2003).

Martins (2005, p. 58) relata que ndo basta apenas o/a professor/a conhecer a sua
disciplina especifica, mas reitera que “também nao ha receitas ou padrdes metodologicos
oriundos do campo pedagdgico, que sejam aplicaveis a priori em qualquer situacao do processo
de ensino e aprendizagem (o que seria uma visdo simplista do ensino de ciéncias)”.
Concordamos com a fala do autor, pois deve-se analisar o contexto da escola e a complexidade
dos/as estudantes. Como bem enfatizam Cachapuz et al., (2005, p. 206) “a realidade do fracasso
escolar, das atitudes negativas dos alunos, da frustracdo dos professores, acaba por se impor a
essas formulas magicas”.

Dai a necessidade do/a professor/a vivenciar a dindmica de construcdo do
conhecimento, por meio de préaticas inovadoras como € o caso das metodologias ativas e 0 uso
de tecnologias, ndo como docente que planejou a metodologia, mas como o sujeito que a sofreu

em uma situacdo aprendizagem. Essa vivéncia lhe da outra visdo sobre o processo, abrindo
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novas possibilidades e provocando os/as docentes a buscarem novas préaticas pedagogicas.

Nessa perspectiva, o processo de Formacgdo Continuada aqui proposto foi elaborado

considerando 0s passos da pesquisa-agdo em quatro principais etapas, que serdo descritas a

seguir: fase exploratdria, fase principal, fase de acdo e fase de avaliacdo (THIOLLENT, 1997).

No quadro 10, apresentamos de forma detalhada as fases de desenvolvimento da

pesquisa-acdo acerca da Formacdo continuada e as contribuicbes de cada etapa para o

desenvolvimento Produto/Processo Educacional - PE:

ORDEM

Novembro/dezembro

Maio/junh | Janeiro/ab = Dezembrode
ril de 2023

Agosto

Outubro

CRONOLOGICA

de 2022

2022

2023 0 2023

2023

ETAPAS DA
PESQUISA

12 etapa
Reconhecimento

23 etapa
Reconhecime

32 etapa

32 etapa

etapa

42

42 etapa

Quadro 10 - Informacges acerca do desenvolvimento do PE

Acao Acao

Avaliacao

nto

ATIVIDADE DE DESENVOLVIMENTO
DA FORMACAO CONTINUADA - PE.

1. Analises de literaturas; analise
documentais; estudos exploratérios; e
pesquisa desenvolvida em campo;

2.Contato com os(as) participantes da
pesquisa e divulgacdo das fases que irdo
comporem a formacdo continuada;

3. Dialogo com os(as) Professores(as) sobre
as condicGes da educacdo do campo no
municipio.

1.Realizacdo das entrevistas por meio de
roteiros previamente elaborado;

2.Aplicacdo de questionarios com a
finalidade de levantar informagfes que
mostrem a necessidade da formacdo e os
conhecimentos prévios dos professores(as)

1. Elaboracdo das atividades que irdo nortear a
Formacdo continuada. Essa etapa sera
baseada nas informacdes colhidas nas coletas
de dados iniciais com os Professores(as)
participantes da pesquisa.

1.Realizacdo das acbes planejadas e
organizadas por meio de encontros
presenciais.

Aplicagdo do questionario de avaliagdo da
formagdo continuada

Sistematizacdo de um Curso de Formagéo
Continuada, em formato de Guia Didatico,
sobre o Ensino de ciéncias naturais, baseado
na metodologia ativa — aprendizagem baseada
em problemas e uso de tecnologias na
educacdo do campo.

Fonte: Elaboragéo do préprio autor (2022).

CONTRIBUICOES PARA O
DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA E CONSTRUCAO DO
PE.

Desenvolvimento do armazenamento
de dados sobre o contexto educacional
do municipio de Altamira estado do
Pard e observacbes sobre as
necessidades  formativas  dos(das)
professores(as) sobre a seguinte
tematica: “FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO
DO CAMPO NO CONTEXTO DA
AMAZONIA PARAENSE:
Tecnologias Digitais e Metodologias
ativas no ensino de ciéncias naturais
com foca na aprendizagem baseada em
problemas”.

Sistematizacdo e Elaboracdo do
Processo/Produto Educacional — PE

Aplicacdo do  Processo/Produto
Educacional — PE
Validagdo do  Processo/Produto

Educacional —-PE

Producéo dos resultados e discussoes
da pesquisa — Guia Didéatico



124

No quadro 10 sdo apresentados detalhamentos das tipologias do Processo Educacional
— PE e suas fases de Desenvolvimento bem como a descricdo detalha do publico-alvo e
localidade onde esta sendo efetivado. Além de demonstrar a finalidade proposta de formacéo
continuada por meio /Produto Educacional (PE).

5.2 Validagéao do Processo Educacional (PE)

Destaca-se a importancia da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem. Chisté
(2019) evidéncia ser essencial que os materiais educativos passem por um processo de producao
e avaliagdo de modo coletivo, levando-se em consideragdo as caracteristicas do publico a que
sdo destinados. Para Pereira et al. (2017), no caso do Mestrado Profissional, ressalta-se a
importancia do processo de elaboracédo e avaliacdo de um produto educacional, que, no caso
deste trabalho, consiste em um Processo Educacional capaz de contribuir na ampliacdo e

qualidade do ensino e aprendizagem de ciéncias.

Ao final da Gltima etapa da formacédo, consegui perceber o quanto sdo importantes
esses momentos de estudos. Nossa formacdo inicial ndo da conta de responder a todas
as questdes que surgem ao longo do processo de ensino. Na educacdo do campo, quase
ndo temos formagdes continuadas e, quando temos, sdo temas repetitivos que ndo
somam muito. Vivenciar essa discussdo sobre o uso das tecnologias digitais e da
metodologia ativa aprendizagem baseada em problema na escola do campo foi
fantastico. Consegui sair dessa formacdo com varias certezas; uma delas é que as
metodologias ativas sdo realidades inevitaveis, assim como o uso das tecnologias
digitais (lriri, 2023).

A necessidade de um ensino que se paute pela estruturagdo de um conhecimento mais
globalizado e ndo compartimentado, onde o aluno é o centro do processo de ensino e
aprendizagem, é real e urgente. O momento formativo vivenciado nos ultimos meses,
sob coordenacdo do professor Ronaldo, foi um momento impar para nossa realidade
do campo. Por isso, na formagdo continuada, n6s professores temos a oportunidade
de refletir sobre a nossa prépria pratica. As contribuicBes deixadas a partir dessa
formagdo certamente serdo um divisor de 4guas em nossa caminhada (Ambé, 2023).

No horizonte desse novo paradigma de uma formag&o continuada, que ndo reproduz
modelos prontos, mas conduz para uma reflexao que possibilita a construcdo de novas
préaticas pedagogicas de forma autoral, esta a percepcdo de que "a mudanga na
formagdo de professores implica a criagdo de um novo ambiente para a formacéo
profissional docente". Assim, queremos agradecer imensamente ao professor Ronaldo
e & Universidade do Estado por nos possibilitar a proposta de uma formagéo em
Servico em consonancia com 0S nossos anseios. Esses momentos jamais serdo
esquecidos por nos professores/as da escola do campo Sol Nascente. Estudar sobre as
Metodologias Ativas - ABP e as Possibilidades do uso de tecnologias digitais em
nosso contexto nos proporcionou momentos de reflexdes auténticos sobre nossa
prética. Obrigado, professor (Xingu, 2023).

Contribuir com a formacéo de professores/as de ciéncias naturais da Rede Municipal
de Ensino de Altamira/PA, por meio de protocolos e planos de ensino inovadores que conciliem

a protecdo dos saberes tradicionais dos camponeses e as novas abordagens da Educacdo. Isso
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porque, inicialmente, melhorias no processo do ensino-aprendizado alcangadas, tanto para com
as novas técnicas e metodologias que auxiliam a mediacdo do conhecimento, como para com a
adequacdo das préticas de rotina educacional que incorporem as mais variadas experiéncias
culturais e sociais dos educandos e educadores.

A adesdo a formacdo continuada sobre a metodologia Aprendizagem Baseada em
Problema e uso de tecnologias possibilitou maior confianga aos/as professores/as de ciéncias
naturais em servico, melhorando a qualidade do ensino e aprendizagem dos/as alunos/as,
resultando em um bom desempenho escolar pelos discentes e desenvolvimento nas habilidades
e competéncias particulares e coletivas para todos os envolvidos.

O processo de avaliacdo e validagcdo desenvolveu-se por meio de um encontro
denominado "roda de conversa”, pois acreditamos que essa atividade possibilita um espaco de
interacdes e dialogos aos participantes. Esse encontro teve como objetivo a Avaliacdo e
Validacdo do Processo Formativo: Formacédo de Professores(as) da Educacdo do Campo no
Contexto da Amazonia Paraense: tecnologias digitais e metodologias ativas no ensino de
ciéncias naturais.

Nesse processo avaliativo apresentamos aos participantes algumas questdes que
serviram como referéncia para avaliacao:

1. Os temas abordados nas oficinas formativas apresentam-se interessantes para um
processo de formacdo continuada em Metodologias Ativas — APB e Tecnologias Digitais e
Ensino de Ciéncias da Natureza?

2. A metodologia das oficinas formativas foi satisfatoria e contribuiu com o
desenvolvimento da atividade?

3. O processo formativo conduz o/a professor/a refletir sobre a sua pratica pedagogica
desenvolvida na escola do campo?

4. Apos a participacdo nas oficinas, vocé se sente atualizado sobre a integracdo das
Tecnologias Digitais e Metodologias Ativas — ABP no processo de ensino-aprendizagem de
ciéncias da natureza no contexto da escola do campo?

Contribuir para uma educacdo participativa, inclusiva e democratica no ambiente
escolar, através da criacdo de um cenario contemporaneo que preserve a historicidade dos povos
tradicionais, promova o reconhecimento e a valorizacdo cultural, e estimule o desenvolvimento
de relacGes interpessoais. Além disso, é crucial destacar a importancia de utilizar este trabalho

como um instrumento para enaltecer a educacdo paraense, proporcionando informagdes e
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atualizacOes sobre a formacao de professores no contexto inovador da educagdo no campo em
Altamira/PA, ressaltando suas abundantes riquezas naturais e humanas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias ativas e 0 uso de tecnologias digitais tém sido incorporados na
educacéo brasileira. Os resultados desta pesquisa indicam que os/as professores/as inseridos no
contexto amazonico precisam adotar essas novas abordagens metodoldgicas e recursos
educacionais digitais em suas atividades e praticas docentes. Isso requer participacdo em
formagdes que os guiem por um processo formativo continuo, permitindo a integragdo efetiva
das metodologias ativas e tecnologias no ensino e aprendizagem.

O processo educativo esta sujeito a constantes transformacoes, refletindo mudancas
nos individuos e em seus contextos. Essas mudancas ndo representam um ponto final, mas sim
uma evolugdo constante nas diversas formas de aprender e ensinar. As influéncias da
globalizacdo, pos-modernidade e, especialmente, do neoliberalismo econémico impactam
nossa maneira de agir e pensar como sociedade.

Dessa forma, o processo educativo abrange uma série de interesses, incluindo a
formacé&o social e o fortalecimento do sistema de exploracdo do campo. Diante das discussées
apresentadas nesta pesquisa, é crucial buscar uma educacgéo que atribua significado a vida e as
diversas relacGes cotidianas, provocando inquietacdo no processo educativo. A substituicdo de
praticas antigas pela incorporacéo de tecnologias digitais e metodologias ativas, que promovem
0 protagonismo do/a aluno/a ao incentivar a pesquisa livre, edicdo e criacdo de conteudo,
garante aos estudantes a apropriacdo do conhecimento, tornando-os criticos e reflexivos a
medida que transitam da simplicidade para a complexidade e da teoria para o cotidiano.

Como previsto, o objetivo geral da pesquisa é analisar as contribuicdes de uma
proposta de formacdo continuada com base no uso de tecnologias digitais e na metodologia
ativa Aprendizagem Baseada em Problema para o ensino de ciéncias naturais na escola do
campo, no contexto da Amazonia Paraense, em consonancia com as necessidades identificadas
pelos/as préprios/as professores/as.

Os resultados e discussfes desta pesquisa indicam que 0s objetivos foram alcancados,
permitindo a ressignificacdo das praticas docentes dos/as professores/as. 1sso contribui para
minimizar os desafios estruturais e promove a integracdo de recursos tecnoldgicos e
metodologias inovadoras, visando a melhoria qualitativa do ensino de ciéncias naturais na
escola do campo.

A proposta do curso de formagdo continuada possibilitou a ressignificacdo da pratica

dos/as professores/as de ciéncias da natureza ao estimula-los a pensar de maneiras inovadoras.
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Isso incentiva o aprendizado voltado para a resolugéo de problemas, promovendo a conexao de
ideias e o protagonismo do/a aluno/a, a0 mesmo tempo em que desenvolve a habilidade do
trabalho em equipe.

Apesar dos avangos observados na implementacdo de recursos tecnoldgicos e
metodologias ativas durante a participacdo na proposta formativa, é crucial destacar que
persistem desafios estruturais significativos nas escolas do campo na Amazonia Paraense. A
precariedade da infraestrutura, incluindo a falta de equipamentos atualizados, conectividade
deficiente e espacos inadequados, continua sendo uma realidade impactante. Esses obstaculos
estruturais dificultam a plena integracéo e eficacia das tecnologias digitais e das metodologias
ativas no ambiente educacional, limitando seu potencial transformador. Apesar dos esforcos
dos/as professores/as em adaptar suas praticas, a superacdo dessas questdes ainda se mostra
como um desafio significativo para a efetiva renovacao e melhoria do trabalho docente.

A auséncia de politicas publicas efetivas para a educacdo do campo leva os professores
desses contextos a se responsabilizarem pela propria formacdo continuada e aquisicdo de
recursos tecnologicos, o que dificulta a implementacdo do uso desses recursos em suas
atividades.

Os resultados da pesquisa indicam que as metodologias ativas e as tecnologias digitais
da Aprendizagem Baseada em Problema apresentam potencial para promover a aprendizagem
como elemento mediador de ensino. Elas possibilitam que professores e alunos sejam ativos no
processo de construcdo do saber, estabelecendo um desafio para a pratica docente.

A organizacdo em etapas da proposta de formacdo continuada evidenciou a
necessidade de compreensdo em relacdo aos fundamentos e concepgdes. Trabalhar a formacéo
profissional implica conhecer as diversidades sociais, culturais e econémicas de sua
abrangéncia, pensando a formacao continuada a partir delas.

A intervencdo pedagogica, principalmente as agbes desenvolvidas no processo de
formacéo continuada, foi importante para o desenvolvimento da pesquisa-acédo. Ela serviu como
instrumento motivador para os/as professores/as participantes aprenderem mais sobre as
metodologias ativas, com foco na Aprendizagem Baseada em Problema e no uso das
tecnologias digitais no processo de ensino.

A formacdo continuada que alcance essa perspectiva exige uma compreensdo
aprofundada da pluralidade de exigéncias que envolvem o ato de educar. Isso inclui saberes

disciplinares, culturais, afetivos, éticos, metodoldgicos, psicoldgicos, socioldgicos e politicos.
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Oslas professore/as devem refletir exaustivamente sobre sua pratica pedagogica,
mostrando-se positivamente favoraveis a integracdo das metodologias ativas e das tecnologias
digitais em relacdo aos métodos tradicionais de aprendizagem. Isso é crucial para sensibilizar
0s protagonistas e inserir as tecnologias digitais no ambiente educacional, proporcionando
novas formas de aprendizagem.

A formagdo continuada torna-se condicao imprescindivel para que a escola do campo
possa, além de oportunizar a inclusdo de novas metodologias e tecnologias digitais, utiliza-las
a favor de uma aprendizagem na perspectiva da formacdo de cidaddos capazes de se
desenvolver na sociedade da informacéo, conhecimento e aprendizagem. Todos os participantes
concordam que as formagdes realizadas apresentaram novas ferramentas tecnolégicas para o
ensino de ciéncias e estratégias didaticas de como trabalhar as metodologias ativas e tecnologias
digitais no Ensino de Ciéncias da Natureza. No entanto, reconhecem que ha espaco para
melhorias, especialmente na efetividade do uso dessas tecnologias e metodologias ativas no
ensino.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
apresentam diversas possibilidades para a educacdo do campo, poréem, as citacoes,
especialmente no que diz respeito a educacdo do campo, muitas vezes ficam restritas ao ambito
tedrico e legislativo. E crucial que essas propostas se tornem efetivas e estejam presentes nas
escolas do campo, demandando uma infraestrutura adequada e professores capacitados para
utiliza-las. O desafio principal reside na garantia de processos formativos para os/as
professores/as do campo, alinhados com as exigéncias contemporaneas, proporcionando-lhes
condicdes tedricas, didaticas e metodologicas para elaborar atividades pedagogicas praticas e
promover o desenvolvimento profissional.

A atividade formativa proposta abordou tanto aspectos tedricos quanto praticos
relacionados ao uso de metodologias ativas, com énfase na Aprendizagem Baseada em
Problemas, e 0 uso de tecnologias digitais no ensino de Ciéncias da Natureza na escola do
campo. Ao longo do percurso, enfrentamos desafios como a falta de equipamentos tecnoldgicos
e imprevistos na rotina escolar do campo, como a paralisacao dos/as professores/as em busca
de melhores condicdes salariais, além de questdes logisticas como a falta de transporte escolar
em dias chuvosos. No entanto, esses imprevistos ndo impediram o avango da pesquisa,
contribuindo significativamente para o aprimoramento profissional dos participantes.

A expectativa é que esta pesquisa se torne uma estratégia formativa orientadora para a

implementacdo de préaticas inovadoras, visando um melhor aproveitamento dos recursos
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tecnoldgicos e das metodologias ativas na escola do campo EMEIF Sol Nascente. Além disso,
espera-se que contribua para direcionar a formagéo continuada dos docentes por meio dessas
metodologias e tecnologias no contexto especifico da Amazonia Paraense.

O potencial inovador e replicavel do Processo Educacional (PE) desenvolvido nesta
pesquisa € substancial e impactante ndo apenas para a escola do campo EMEIF Sol Nascente,
mas para o contexto educacional mais amplo da Amazonia Paraense. O PE emerge como uma
estratégia formativa essencial, proporcionando um guia claro e eficaz para a integracdo de
recursos tecnoldgicos e metodologias ativas no ensino de Ciéncias da Natureza.

Sua natureza inovadora reside na capacidade de catalisar a transformacéo educacional
por meio de abordagens dinamicas e eficazes. Ao aplicar a Aprendizagem Baseada em
Problema (ABP) e utilizar estrategicamente as tecnologias digitais, o PE ndo apenas fortalece
o0 aprendizado dos/as alunos/as, mas tambeém capacita os/as professores/as a desempenharem
um papel central nesse processo.

Adicionalmente, sua estrutura metodoldgica e a atencao as especificidades do contexto
amazonico oferecem um modelo adaptavel e replicavel. A possibilidade de adaptar essas
estratégias as necessidades de outras escolas do campo na regido amplia o potencial de impacto,
promovendo uma melhoria tangivel na qualidade do ensino de Ciéncias da Natureza.

A replicabilidade do PE esta na sua capacidade de servir como guia para a formacéo
continuada de docentes. Ao oferecer direcionamento claro e préatico para a integracdo efetiva
de metodologias ativas e tecnologias digitais, torna-se uma ferramenta valiosa para outras
instituicOes educacionais. A experiéncia adquirida, os desafios enfrentados e as estratégias bem-
sucedidas incorporadas no PE servem como um mapa para outros educadores que buscam
aprimorar suas praticas pedagdgicas.

Destacamos ainda o depoimento de uma das participantes da pesquisa:

Geralmente, temos participados de outras pesquisas de mestrado e doutorado, no entanto, essa
é a primeira vez que o pesquisador traz para os pesquisados uma proposta de intervengdo. Essa
atitude da Universidade Estadual do Para- UEPA, certamente deixard uma marca na historia da
nossa comunidade e de nossas carreiras docente também. De inicio eu, e meus colegas
estavamos receosos de mais uma vez participar de pesquisas. Com o andar da carruagem, nos
envolvemos de tal forma que, passamos a sentirmo-nos pesquisadores também. A semente
plantada por meio dessa formagdo, certamente dard frutos e estamos convictos que serdo o0s
melhores possiveis. Ndo s6 compreendemos a partir desse processo formativo sobre a
importancia das metodologias ativas e 0 uso das tecnologias digitas no ensino de ciéncias, como
também, nos sentimos capazes de usar essas ferramentas e métodos em nossas praticas.
Portanto, 0 nosso sentimento é de gratiddo (Ambé, 2023).

Como relatado pela professora, a pds-graduacdo na perspectiva do mestrado

profissional é um exercicio que permite ao pesquisador vivenciar o cotidiano da sala de aula,

compreender as angustias enfrentadas diariamente pelos professores em servico, aproximando
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de maneira natural a produgdo académica da realidade da escola. Essa simbiose traz
contribuigdes significativas tanto para os espacos de atuacdo profissional como para a formacéo
continuada dos professores mestrandos.

Encerramos este texto repletos de esperanca, certezas e incertezas. Acreditamos que 0
objetivo principal da pesquisa foi alcancado e, como possivel sintese de nossas reflexdes finais,
ousamos deixar uma mensagem baseada em Freire (2001, p. 109): "O processo de alfabetizacédo
valido entre nds é aquele que (...) ndo se satisfaz apenas (...) com a leitura da palavra, mas que
se dedica também a estabelecer uma relagdo dialética entre a leitura da palavra e a leitura do
mundo, a leitura da realidade.”

A pesquisa realizada revela que a modernizacdo pedagdgica no desenvolvimento de
curriculos, politicas e praticas exige tanto a dialogicidade entre os envolvidos nos processos
educativos e formativos quanto a problematizacdo da realidade por meio de metodologias que
tém a pesquisa como um dos principios fundantes da formacéo.

Continuar o desenvolvimento desta pesquisa em nivel de doutorado oferece uma
oportunidade valiosa para aprofundar e ampliar as descobertas e impactos alcangados até o
momento. O nivel de doutorado permitiria uma investigagdo mais abrangente e aprofundada
das dindmicas educacionais na escola do campo EMEIF Sol Nascente e em outros contextos
similares na regido amazonica.

Esse proximo passo poderia focar em aspectos mais especificos, como a
implementacdo a longo prazo das metodologias ativas e das tecnologias digitais na préatica
docente, avaliando ndo s6 o impacto imediato, mas também a sustentabilidade e a evolugédo
dessas abordagens ao longo do tempo.

Além disso, um estudo de doutorado poderia investigar mais a fundo os desafios
estruturais enfrentados pelas escolas do campo na Amazonia Paraense, propondo solu¢es mais
detalhadas e abrangentes para questdes como a infraestrutura precéria, conectividade limitada
e a adaptacdo das tecnologias as necessidades especificas dessas comunidades. Outra
perspectiva interessante seria explorar mais a fundo as percepc¢des e experiéncias dos alunos
em relacdo as metodologias ativas e ao uso das tecnologias digitais, entendendo como essas

abordagens impactam diretamente seu aprendizado e engajamento escolar.
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APENDICE
APENDICE A - Questionario Aplicado aos/as Professores/as

Quadro 1- Questionario aplicado aos/as professores/as

Dados Gerais e perfil formativo/profissional dos(as) Professores(a)

Nome sem abreviatura:

Sexo:

Idade: ()20 a 30 anos ()30 a 40 anos ()40 a 50 anos ()50 a 60 anos () a partir de
60 anos

Qual curso e instituicdo de Ensino vocé concluiu sua graduagdo? Em que ano
VOCE iniciou e terminou?

Vocé possui pés-graduacao (Especializagdo, Mestrado, Doutorado). Se sim, em
qual/quais area(s):

Situacdo funcional: () Efetivo () Temporério

Quanto tempo vocé possui de atuacdo como professor(a) na Educacéo Basica? ()
Oab5anos() 5al0anos ()10 a 20 anos () 20 a 30 anos () Mais de 30 anos

E quanto tempo vocé possui de atuacdo em turmas de 6° ao 9° Ano do Ensino
Fundamental? () 0 a 5 anos ()5 a 10 anos ()10 a 20 anos () 20 a 30 anos () Mais
de 20 anos

Quanto tempo atua na educacdo do Campo com a Disciplina de Ciéncias Fisicas
e Biologicas () 0 a5 anos ()5 a 10 anos ()10 a 20 anos () 20 a 30 anos () Mais de
20 anos

Quanto tempo atua na Educagdo do Campo? () 0 a5 anos ()5 a 10 anos ()10 a 20
anos () 20 a 30 anos () Mais de 20 anos

Recebeu formacéo continuada da Rede Municipal com a tematica: Uso de
Tecnologias e Metodologias Ativas? () Hi0alanos()Hala2anos () 2a4
anos () Nunca recebeu formagéo com essa tematica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista aplicado aos/as professores/as

Quadro 2 — Roteiro de Entrevista aplicado aos/as professores/as

Eixo | (Conhecimentos do Tema)

Metodologias Ativas
Aprendizagem Baseada em

Problemas e o0 Uso de

Tecnologias digitais

1. Qual seu entendimento sobre as Metodologias Ativas e as tecnologias digitais?
2. Vocé utiliza algum tipo de metodologia ativa e tecnologias digitais em suas
atividades desenvolvidas na sala de aula?

3. Se sim, qual/quais?

1. Vocé conhece a metodologia ativa - Aprendizagem Baseada em Problemas?
2. Sabes como utilizar a metodologia — Aprendizagem Baseada em Problemas e
as tecnologias digitais?

2. Ja utilizou essas metodologias e tecnologias digitais em suas aulas?

1. Vocé ja utilizou algum tipo de tecnologias para ensinar contetdos de ciéncias
da natureza?

2. Se sim, poderia nos relatar como? Se ndo utilizou, conte-nos o porqué:

3. Quais sdo os beneficios de usar as metodologias ativas e as tecnologias no
Ensino de Ciéncias Naturais na Escola do Campo?

1. A escola disponibiliza de internet para todos os/as alunos/as e professores/as?

2. A escola possui laboratorio se Ciéncias Naturais? Ele funciona? é equipado?

4]
IS)
(8]

0 un

S ]

a - — . — - —

2 S 3. A escola possui laboratdrio de informatica? Ele funciona? é equipado?
= £ § g— 4. A escola possui Biblioteca? Ela funciona? é equipada?

o © - T - 7 - ST
ez S 5. A escola disponibiliza equipamentos tecnoldgicos para as aulas de ciéncias do
ms% 9 tipo: Data Show, C tador, | Ca fotografica, Gravador entre

n o ipo: Data Show, Computador, Impressora, Camara fotogréfica,

% § ° outros?

55 6. As salas de aula e os espagos pedagogicos da escola oferecem estrutura

02 . N

E adequadas para o atendimento dos alunos/as e para utilizacdo das ferramentas
tecnologicas?
1. A escola segue a Base Nacional Comum Curricular?
o . f L. L
S 2. A escola possui uma Proposta Politica Pedagogica? Ela teve a participacdo dos
® ‘g professores e _equipe em geral? )

S 3. A escola utiliza curriculo pautado no contexto da educacdo do campo?

c ©

g8 1. A Rede Municipal de Educacdo por meio da Coordenacédo de Educacdo do

E £ !
=3 Sa Campo oferece livros adequados ao contexto do campo?

— 338 c 2. Existe uma Matrix Unificada para Educacdo do Campo no municipio de
XL = 5 Altamira?
be2AQ

© 2 = - -

s 8 1. E garantido aos alunos(as) das comunidades do entorno do Assentamento,

B § transporte escolar de qualidade?

S £ 2. Os(as) alunos(as) recebem algum tipo de auxilio de incentivo aos estudos por

a s

=
)
(%2}
=

parte da SEMED?
3. A escola desenvolve algum projeto? Quais? Quem sdo os parceiros? Quais 0s
resultados?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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ANEXO A - Carta de Anuéncia

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitamos o pesquisador RONALDO DOS SANTOS
LEONEL, professor efetivo da Secretaria Municipal de Educagdo de Altamira/Para, vinculado ao
Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia (UEPA), desenvolver na Unidade Escolar EMEIF SOL NASCENTE, situada na
Agrovila Sol Nascente, Km 28 — PA ASSURINI. O projeto de pesquisa, intitulado: “FORMACAO
DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS E A EDUCAGAO 4.0: EXPERIENCIAS DA
E.M.E.LF SOL NASCENTE EM RELACAO AS PRATICAS CURRICULARES DA ESCOLA
CAMPONESA E A METODOLOGIA LEARNING BY DOING™, esta sob a orientagdo da Prof™.
Dr* JACIRENE VASCONCELOS DE ALBUQUERQUE. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as
experiéncias de professores(as) em Ciéncias Naturais da EMEIF Sol Nascente, Altamira/PA, com a
aplicagdo de um Produto Educacional (PE) referente a uma atividade de aprendizagem voltado a

metodologia Learning by Doing.

A aceitagdo estd condicionada ao cumprimento, por parte do pesquisador, dos requisitos da
Resolugdo CNS 466/2012 e a Resolugdao CNS 510/2016 e suas complementares, comprometendo-se

a utilizar os dados e materiais coletados exclusivamente para fins de pesquisa.

Cabe mencionar que as condigdes/tempo de pesquisa devera ser dialogada com a gestio da
escola e, em caso de descumprimentos legais por parte do pesquisador as normas escolares, a anuéncia

sera suspensa.

Altamira/PA, 24 de junho de 2022.

SoLAarow
ELLA DA SILVA LOPES
arja Municipal de Educagio
Decreto n°1504, de 02 de junho de 2022
Matricula n® 30320

h‘;ﬁm Tenha acesso a todos canais SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. CNP.J:28 553 049/0001-90
Ruc 7 de do Xingu

oficiais da Secretaria Municipal de Educacao fe setembro S/N. Bairro Esp

apontando a comera do seu smartphone
fazendo o leitura do gRcode
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ESTADO DO PARA .
PREFEITURA MUNICIPAL DE ALTAMIRA PREFEITURA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED m,s‘vm e
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: FORI\/IAC;AO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAISE A
EDUCAQAO 4.0: AEXPERIENCIA DA E.M.E.I.LF. SOL NASCENTE
EM RELAQAO AS PRATICAS CURRICULARES DA ESCOLA
CAMPONESA E A METODOLOGIA LEARNING BY DOING
Pesquisador: RONALDO DOS SANTOS

LEONEL Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 61712222.5.0000.8607

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado do Para - Campus VIII

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.688.295

Apresentacéo do Projeto:

A qurt Rvuca Inutr (Inatr 4.0) tru ng grn mung m vr gmnt . Surg ntd n rfn m mtén b r esse nar m qu
Lngugm Cmutn torna-se fundamental para interconexao digital de objetos cotidianos com a internet,
Intgén Artf mut utr tng que t& vz m rnt na sociedade. Pr mnr vuca tnég urg Euca 4.0, qu nt m um nunt
rur tnég utz mnr ntgr, rtr ntgén rtf, rbét, tmunca, ntr utr. Dnt t, questionamentos sobre m nttd mnn o
r vuca tnég m Tng Dgt Cmunca Infrm¢d m brr n ntt. D frm, t qu tm r btv nr as contribui¢des de uma
proposta de formacdo continuada com base na metodologia Learning by Doing para o ensino de ciéncias
naturais na escola campesina no contexto da Amazania Paraense. A qu é rtrz m um tu qualitativo, rtv,
bbgraf pesquisaacdo, visando discussfes em relacdo ao processo de m rfr tvrm qu (r)nvntr b rtv nvca
tngn E S Nnt.

Pégina 01 de
Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVO GERAL
Analisar as contribuicdes de uma proposta de formacdo continuada com base na metodologia Learning

by Doing para o ensino de ciéncias naturais na escola do campo no contexto da Amaz6nia Paraense.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Discutir a Educagéo 4.0 e suas possibilidades para formagdo continuada de professores de ciéncias

naturais e o ensino de ciéncias na educacéo do campo;

- Conhecer a metodologia Learning by Doing engquanto instrumento de desenvolvimento educacional
contemporéneo no &mbito da educagdo do campo;

- Investigar o conhecimento e a préatica dos professores de ciéncias naturais em servico, acerca da
Educacéo 4.0;

« Discutir a metodologia Learning by Doing na rotina da escola do campo sob forma de integracdo aos
saberes tradicionais;

« Desenvolver uma proposta de formacdo continuada, com base na metodologia Learning by Doing
para 0 ensino de ciéncias naturais.Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Quanto aos Riscos. Os participantes receberdo esclarecimento prévio sobre a pesquisa através

da leitura do TCLE;

« A entrevista podera ser interrompida a qualquer momento;
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Seré garantida a privacidade para responder o questionario;
Participacdo sera voluntaria;
Seré realizada sensibilizacdo e assinatura de termos de compromisso em participacdo das

atividades, além de se contar com outras pessoas que irdo supervisionar 0s grupos para que
ndo ocorra nenhum evento indesejado. A parte da oficina em que serdo utilizados
equipamentos.

Os individuos receberao esclarecimento prévio sobre a pesquisa através da leitura do TCLE;
A entrevista podera ser interrompida a qualquer momento; « serd garantida a privacidade para

responder o questionario; * Participagdo serd voluntaria.

Pégina 02 de

Seré realizada sensibilizacdo e assinatura de termos de compromisso em participacdo das
atividades, além de se contar com outras pessoas que irdo supervisionar 0s grupos para que
ndo ocorra nenhum evento indesejado. A parte da oficina em que serdo utilizados
equipamentos cortantes serdo realizadas pela pesquisadora e pelo pessoal de apoio
(colaboradores convidados para contribuir com a oficina e a docente da turma)

As respostas serdo confidenciais e serdo resguardadas pelo sigilo dos pesquisadores durante
a pesquisa e divulgacao dos resultados, assegurado também o anonimato.

Assisténcia psicoldgica se necessaria que sera direcionada a equipe qualificada (representadas
pelos pesquisadores responsaveis) para encaminhamento/providéncias.

Os roteiros de entrevistas serdo validados na Plataforma Brasil em sua versdo resumida, mas
ainda assim, poderdo ser extensos; para isso serdo realizadas pausas na entrevista caso o0
participante apresente sinais de cansaco.

Quanto aos Beneficios, espera-se que com a pesquisa possamos oportunizar a comunidades
com:

Valorizacdo da cultura local com o uso de préaticas curriculares pautadas na valorizacao da
escola camponesa e a metodologia learning by doing;

Contribui¢6es metodoldgicas com o desenvolvimento de estratégias para o ensino de ciéncias
naturais, fisicas bioldgicas.

Aprendizagem de conhecimentos ciéncias naturais, fisicas e bioldgicas;
Sensibilizacdo socioambiental.
Desenvolvimento de préaticas inovadoras por meio das metodologias ativas.

Comentarios e Consideracfes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia cientifica e social.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Em conformidade.

Recomendacdes:

Leia o final do parecer, referente ao envio de Relatério Parcial e Final.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Sem pendéncias.
Consideraces Finais a critério do CEP:
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58a Reunido ordinaria do CEP/Marab4, realizada no dia 06 de outubro de 2022, por meio de videoconferéncia, em
carater excepcional devido a pandemia do Covid-19, seguindo recomendagdo da CONEP via carta circular no
07//2020 — CONEP/SECNS/MS de 16 de margo de 2020.
ATENCAO: Relatério Parcial e Final

Os pesquisadores sdo responsaveis por anexarem a PLATBR, como notificagdo, os relatorios parciais (meados do
projeto) e o final (até 60 dias apds o seu término) relativos a seu projeto aprovado, com intuito de esclarecer que
a pesquisa foi realizada em conformidade com os aspectos éticos (Resolugao 466/2012, X1.2.d e Resolucao 510/16,
do CEP/Maraba.

Art. 28, V).

Mais informagdes,

https://paginas.uepa.br/campusmaraba/index.php/comite-de-etica/

consulte

0 site

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Justificativa de

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informag&es Basicas PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 12/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1994971.pdf 14:07:46
Outros projetomodificado.docx 12/09/2022 RONALDO DOS Aceito
14:06:34 SANTOS LEONEL
Projeto Detalhado / projetomodificado.pdf 12/09/2022 RONALDO DOS Aceito
Brochura 14:01:26 SANTOS LEONEL
Investigador
Outros ApendiceG.pdf 12/09/2022 RONALDO DOS Aceito
13:59:49 SANTOS LEONEL
Outros ApendiceFmodificado.pdf 12/09/2022 RONALDO DOS Aceito
13:58:49 SANTOS LEONEL
Outros cartarespostaaspendencias.pdf 12/09/2022 RONALDO DOS Aceito
13:56:29 SANTOS LEONEL
Outros TCUDmodificado.pdf 12/09/2022 RONALDO DOS Aceito
13:55:35 SANTOS LEONEL
TCLE /Termos de TCLEmodificado.pdf 12/09/2022 RONALDO DOS Aceito
Assentimento / 13:53:25 SANTOS LEONEL
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / projetopesquisa.pdf 09/08/2022 RONALDO DOS Aceito
Brochura 12:59:04 SANTOS LEONEL
Investigador
Pagina 04 declaracaododiretor.pdf| 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
deDeclaragdo de 21:25:39 SANTOS LEONEL
Instituicao e
Infraestrutura
Recurso Anexado ColetadeDados.pdf | 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
pelo Pesquisador 21:13:13 SANTOS LEONEL
Projeto Detalhado ProjetoCEP.docx| 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
/ 21:10:12 SANTOS LEONEL
Brochura
Investigador
Declaragdo de Declaracaodeconcordanciasemed. pdf 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
concordancia 20:57:11 SANTOS LEONEL
TCLE / Termos de TCUD.pdf 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
Assentimento / 20:55:34 SANTOS LEONEL
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Auséncia

Declaragdode pesquisadorab.pdf 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
Pesquisadores 20:54:17 | SANTOS LEONEL

Declaragdode pesquisador.pdf [ 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
Pesquisadores 20:53:08 | SANTOS LEONEL

Orgamento Orcamento.pdf 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
20:51:41 SANTOS LEONEL

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
20:43:55 SANTOS LEONEL

Cronograma Cronograma.pdf 05/08/2022 RONALDO DOS Aceito
20:43:18 SANTOS LEONEL

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néao

MARABA, 06 de outubro de 2022

Assinado por:
Daniela Soares Leite
(Coordenador)
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ANEXO C - Carta de Anuéncia

PREFEITURA MUNICIPAL DE ALTAMIRA SECRETARIA MUNICIPAL DE

EDUCACAO - SEMED

SECAETARA MUNICIPAL D€ EOUCACAD

“
7,
%,

¥ ;i" CHPJ:06.083, 369/0001-20
CARTA DE ANUENCIA MGROVIA 861 NASCENTE, KM 285w ASS( 01

Declaramos para os devidos fins, que aceitamos o pesquisador RONALDO DOS SANTOS
LEONEL, professor efetivo da Secretaria Municipal de Educacdo de Altamira/ Para, vinculado
ao Mestrado Profissional do Programa de P6s-Graduacgdo, em Educacdo e Ensino de Ciéncias
na Amazonia (UEPA), desenvolver na Unidade Escolar EMEIF SOL NASCENTE, situada na
Agrovila Sol Nascente, Km 28 — PA ASSURINI. O projeto de pesquisa, intitulado:
"FORMAGAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS E A EDUCAGCAO 4.0:
EXPERIENCIAS DA E.M.E.ILF SOL NASCENTE EM RELACAO AS PRATICAS
CURRICULARES DA ESCOLA CAMPONESA E A METODOLOGIA LEARNING BY
DOING", esta sob a orientacdo da PROFESSORA Dr?® JACIRENE VASCONCELOS DE
ALBUQUERQUE. O objetivo desta pesquisa € analisar as experiéncias de professores(as) em
Ciéncias Naturais da EMEIF Sol Nascente, Altamira/PA, com a aplicacdo de um Produto
Educacional (PE) referente a uma atividade de aprendizagem voltado a metodologia Learming
by Doing.

A aceitacdo esta condicionada ao cumprimento, por parte do pesquisador, dos requisitos da
Resolucdo CNS 466/2012 e a Resolucdo CNS 510/2016 e suas complementares,
comprometendo-se a utilizar os dados e materiais coletados exclusivamente para fins de
pesquisa.

Cabe mencionar que as condigdes/tempo de pesquisa devera ser dialogada com a gestdo da
escola e, em caso de descumprimentos legais por parte do pesquisador as normas escolares, a
anuéncia sera suspensa.

Rz Altamira/PA, 24 de junho de 2022.
Apareci 0 Vaiz Ferreira

Vice-Diretor
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ANEXO D - Declaragéo de Compromisso do Pesquisador A

yodey

ol
I

L vmvrd

-
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS VIII

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-
MARABA

Declaracéo de Compromisso do Pesquisador

Eu, RONALDO DOS SANTOS LEONEL, portadora do RG 4036483 e CPF 710.118.112-00,
pesquisadora responsavel do projeto de pesquisa intitulado, “FORMACAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS NATURAIS E A EDUCACAO 4.0: A Experiéncia da EMEIF. Sol Nascente em relagio as
praticas Curriculares da Escola Camponesa e a Metodologia LEARNING BY DOING ”, comprometo-me
a utilizar todos os dados coletados, unicamente, para o projeto acima mencionado, bem como:

Garantir que a pesquisa somente sera iniciada ap6s a avaliacio e aprovacio do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Para, Campus VIII/Maraba, situado no térreo
do bloco 4 da Universidade do Estado do Pard Campus XI11,Av.Hiléia s/n.Agropolis do INCRA,
Bairro: Amapa — Maraba — Para. Telefone :( 94) 33122101. E-mail: cepmaraba@uepa.br.
respeitando assim, 0s preceitos éticos e legais exigidos pelas Resolucfes vigentes, em especial
a466/12 do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Saude;

Desenvolver o projeto de pesquisa conforme delineado;

Apresentar dados solicitados pelo CEP-Marabéa ou pela CONEP a qualquer momento;
Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e estudados;
Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para a execucao do
projeto de pesquisa em questdo;

Assegurar gue os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma anénima;
Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos
pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

Justificar fundamentadamente, perante o CEP-Marabéa ou a CONEP, a interrupcéao do projeto
ou a nao publicacdo dos resultados.

Elaborar e apresentar os relatdrios parciais e final ao CEP-Marab;

Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e responsabilidade,
por um periodo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa.

Belém, 02/08/ 2022.

o pr
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ANEXO E - Declaragédo de Compromisso do Pesquisador B

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS VIII

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-
MARABA

Declaragdo de Compromisso do Pesquisador B

Eu, JACIRENE VASCONCELOS DE ALBUQUERQUE, portador do RG 2684265 e CPF

569.908.202-68, pesquisador responsavel do projeto de pesquisa intitulado “FORMACAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS E A EDUCACAO 4.0: A Experiéncia da EMEIF. Sol

Nascente em relacdo as praticas Curriculares da Escola Camponesa e a Metodologia LEARNING BY
DOING “, comprometo-me a utilizar todos os dados coletados, unicamente, para 0 projeto acima
mencionado, bem como:

Garantir que a pesquisa somente sera iniciada ap6s a avaliagdo e aprovacdo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Para, Campus VII1/Marab4, situado no térreo
do bloco 4 da Universidade do Estado do Para Campus XI111,Av.Hiléia s/n.Agropolis do INCRA,
Bairro: Amapa — Maraba — Para. Telefone :( 94) 33122101. E-mail: cepmaraba@uepa.br.
respeitando assim, 0s preceitos éticos e legais exigidos pelas Resolucdes vigentes, em especial
a466/12 do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Saude;

Desenvolver o projeto de pesquisa conforme delineado;

Apresentar dados solicitados pelo CEP-Marabéa ou pela CONEP a qualquer momento;

Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e estudados;
Assegurar gue os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para a execucao do
projeto de pesquisa em questdo;

Assegurar gue os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma anénima;
Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos
pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

Justificar fundamentadamente, perante o CEP-Marabéa ou a CONEP, a interrupcéao do projeto
ou a nao publicacdo dos resultados.

Elaborar e apresentar os relatdrios parciais e final ao CEP-Marabé;

Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e responsabilidade,
por um periodo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa.

Belém, 02/08/ 2022.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
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ANEXO F - Termo Compromisso para Utilizagdo e Manuseio de Dados (TCUD)

vley UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

Y PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
‘ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQE Y

ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA)

—_—

TERMO COMPROMISSO PARA UTILIZACAO E MANUSEIO DE DADOS (TCUD)

No6s, JACIRENE VASCONCELOS DE ALBUQUERQUE e RONALDO DOS SANTOS LEONEL,
vinculados a Universidade do Estado do Para, pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado, ”
FORMAGAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS E A EDUCAGAO 4.0: A Experiéncia
da EMEIF. Sol Nascente em relacdo as praticas Curriculares da Escola Camponesa e a Metodologia
LEARNING BY DOING”, declaramos para os devidos fins, conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas
Brasileiras, em especial as Resolugdes n® 466/12 e n° 510/16 do Conselho Nacional de Salde.

Nos comprometemos com a utilizagdo dos dados contidos nos instrumentos de coleta de dados
(formulérios, imagem e som) dos Professores e alunos do nono ano da Escola Municipal, Infantil e
Médio Sol Nascente, que serdo manuseados somente apds receber a aprovacao do sistema CEP-CONEP
e da instituicdo detentora. No caso, O CEP - Marabé fica situado no térreo do bloco 4 da Universidade
do Estado do Para Campus XIII, Av. Hiléia s/n.Agropolis do INCRA, Bairro: Amapa — Maraba — Para.
Telefone :(94) 33122101. E-mail: cepmaraba@uepa.br.

Também nos comprometemos a guardar, ter cuidado ao utilizar das informagdes apenas para
cumprimento dos objetivos previstos nesta pesquisa aqui referida. Qualquer outra pesquisa, em que
necessitemos coletar informagcdes, sera submetida para apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa.

Ao publicar os resultados da pesquisa, manteremos 0 anonimato das pessoas cujos dados foram
pesquisados, bem como o anonimato dos estudantes do 2° ano da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Leonardo Negrdo de Sousa.

Belém, 02/08/2022

Pesquisadores:

Saact

R J s conn
] qensinnt U8
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ANEXO G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA .
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E

A~ A Y
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) ,_\‘/ﬁ
APENDICE D TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, , residente e  domiciliado na
, portador da Cédula de identidade, RG , € inscrito no
CPF nascido (a) em / / , estou sendo convidado(a) a

participar da pesquisa denominada, “FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS
E A EDUCACAO 4.0: A Experiéncia da EMEIF. Sol Nascente em relacio as praticas Curriculares da
Escola Camponesa e a Metodologia LEARNING BY DOING” que sera desenvolvida por RONALDO
DOS SANTOS LEONEL, mestrando, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia - PPGEECA, sob a orientacdo da Prof.2 Dr2, JACIRENE VASCONCELOS DE
ALBUQUERQUE.

A pesquisa segue as orientacdes das Resoluces 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de
Saude e avaliado e acompanhado pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP Humanidades. O Comité de
Etica em Pesquisa - CEP — Maraba fica situado no térreo do bloco 4 da Universidade do Estado do Paréa
Campus XIII,Av.Hiléia s/n.Agropolis do INCRA, Bairro: Amapd — Maraba — Para. Telefone :( 94)
33122101. E-mail: cepmaraba@uepa.br. O CEP é um colegiado multi e transdisciplinar, independente,
gue existe nas instituicdes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado para
defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrGes éticos.

A finalidade e objetivos ¢ analisar as experiéncias dos docentes de ciéncias naturais da EMEIF.
Sol Nascente, Altamira/PA, com aplicagdo de um Processo Educacional (PE) referente a uma formacéo
continuada voltada a metodologia LEARNING BY DOING. Além de conhecer a metodologia LEARNING
BY DOING enquanto instrumento de desenvolvimento educacional contemporaneo no ambito da
educagdo camponesa, discutir a experiéncia dos professores de ciéncias naturais em servigo na
E.M.E.L.F. Sol Nascente, para a preservacao dos saberes tradicionais da escola camponesa, caracterizar
0S processos e 0s conhecimentos que podem proporcionar na formacéo continuada para os professores
de Ciéncias da Escola Sol Nascente sobre a formacdo da metodologia LEARNING BY DOING e
Apresentar o Processo Educacional (PE) na formacdo continuada, averiguando o conhecimento e a
pratica dos professores de ciéncias naturais em servigo na E.M.E.I.F. Sol Nascente, acerca da Educacéao
4.0 e sua recorrente metodologia LEARNING BY DOING na rotina da escola camponesa sob forma de
integracdo aos saberes tradicionais; A colaboragdo na pesquisa € voluntéria, sem remuneragdo e nenhum
tipo de recompensa. A participagdo ocorrerd por meio de questionérios e observagdes participantes,

permitindo os registros fotogréaficos e gravagdes, que venham a contribuir para esta pesquisa de campo,
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como também a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da
Educacdo e/ou areas afim a esta tematica. Por ocasido da publicacdo dos resultados seu nome sera
mantido em sigilo. Ressaltamos que os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo
e utilizados apenas para fins académicos da pesquisa.

Sendo sua participacdo voluntaria na pesquisa, o (a) senhor (a) ndo é obrigado (a) a fornecer
as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora, tendo a liberdade de
desistir ou de interrompé-la no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicag&o.

Os beneficios da pesquisa estdo em acrescentar a literatura dados referentes a educacdo em
ciéncias na Amazonia, bem como, as relagdes culturais e socioambientais presente no cotidiano dos
educadores (as) da escola Sol Nascente, direcionando as a¢fes voltadas para a promoc¢do da educacao
com qualidade social e ndo causara nenhum risco a integridade fisica, psicoldgica, social e intelectual
do entrevistado.

Caso necessite de maiores informacOes sobre a pesquisa, favor entrar em contato com a
Pesquisador Responsavel: ROANLDO DOS SANTOS LEONEL: Rua Novo Progresso CEP: 68.378-
300 - Altamira-PA. Contato (93) 99102- 9673. E-mail: ronaldo.dsleonel@aluno.uepa.br

Diante do exposto, declaro que fui devidamente orientado quanto ao teor de todo o aqui

mencionado e compreendido a natureza e o objetivo da referida pesquisa, manifesto meu livre
consentimento em participar desta pesquisa de cunho cientifico e autorizacdo para publicacdo dos

resultados. Estou ciente que receberei uma via desse documento.

et~ AT

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa Assinatura do Pesquisador Responsavel
Belém -PA, 02/08/2022.



mailto:ronaldo.dsleonel@aluno.uepa.br

5 &n._wﬂ”"““”“‘”‘%,
coomeenaun QEYOED = -
Programa de Pis-Graduagio em C E
i Educagde e Ensing de Ciéncias Centro de Ciéncias
Aiingeiiy s Amazieis ﬂm;drio do Pard UEPA .

Estode do Pard-UEPA VERSIDADE DO ESTADO DO PARA




