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APRESENTACAO

Ainda em um periodo pandémico da COVID-19 em que as atividades educacionais
ocorrem no formato remoto, a Coordenacéo de estagio supervisionado do curso de Licenciatura
em Quimica da Universidade do Estado do Para realizou o | Encontro de Estagio
Supervisionado do curso. Este evento pretende ser realizado anualmente e tem o objetivo de
fomentar discussdes acerca das atividades realizadas nas disciplinas de Estagio Supervisionado
ocorridas no ano em curso, suas vivéncias, possibilidades, dificuldades e a relevancia na
Formac&o de Professores para o ensino de Quimica na Educacdo Bésica.

O | Encontro foi realizado no formato online no periodo de 21 a 23 de setembro de 2021,
e teve a participacdo de professores, preceptores e alunos das disciplinas Estagio
Supervisionado | e 1l dos municipios de Barcarena, Belém, Cametd, Conceicdo do Araguaia,
Paragominas e Maraba, além de professores e alunos de outras instituicdes de ensino do Brasil.
O evento pretende socializar as praticas de ensino de quimica em contexto de estagio na
formacdo de professores, possibilitando a reflexdo tedrica sobre a educacdo em quimica,
analisando as concep¢des, metodologias e formas de préatica, envolvendo questdes formativas
de professores de quimica. Pretende-se, assim, enfatizar a importancia da socializagdo e troca
de experiéncias sobre as praticas de ensino entre os professores e futuros professores como
oportunidade de constituicdo de dialogos entre a teoria e a pratica e a promocéo de espacos de
formacédo, pesquisa e producdo de conhecimentos necessarios ao trabalho educativo no ambito
cientifico.

A primeira edi¢do do encontro de estagio supervisionado teve como tema “O Estagio
Supervisionado e as vivéncias na formacdo de professores de Quimica em tempos de
pandemia”, a programacao contou com palestras, mesa-redonda e apresentacéo de trabalhos (de
acordo com as linhas tematicas definidas), das quais participaram docentes da educacao basica
e superior, e licenciandos. A palestra de abertura foi proferida pela professora Sandra Escovedo
Selles (UFF) e teve como tema “Contextos formativos e a docéncia em tempos de pandemia”.
O encontro teve uma mesa redonda com professores da educacdo bdsica intitulada “A
importancia do professor da educacdo basica na formagéo de Licenciandos de Quimica” que
teve a participacdo dos professores Eliane Lima (Maraba), Dheangellis da Silva (Barcarena),
Sénia Costa (Belém) e Tania Carvalho (Belém).

A (ltima atividade do evento contou com a palestra de encerramento que teve como
titulo “O Estagio Supervisionado como espaco de constru¢ao da identidade docente”, e foi
proferida pelo professor Victor Magalhdes (IFRJ).

1
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Capitulo 1

EDUCACAO EM ESPACOS
NAO-FORMAIS E
DIVULGACAO CIENTIFICA




CARACTERIZACAO DE ESPACOS NAO FORMAIS INSTITUCIONALIZADOS E
NAO INSTITUCIONALIZADOS PARA O ENSINO DE QUIMICA NA CIDADE DE
MARABA-PARA

Thayna Marinho Matos!*, Danielle Rodrigues Monteiro da Costa?, Luely Oliveira da Silva?

Discente do Curso de Licenciatura em Quimica, UEPA — Campus Maraba.
2Docente do Departamento de Ciéncias Naturais, UEPA — Campus Maraba.
*E-mail: thaymmarinho@gmail.com

1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado em espacgos ndo formais € um importante aliado no processo
de formagc&o dos licenciandos, sejam eles da area das ciéncias da natureza ou ndo. E a partir
dessa experiéncia que encontramos uma saida alternativa as quatro paredes da sala de aula, para
favorecer ao estudante o contato direto com outras possibilidades de ensino.

Para Jacobucci (2008), espacos ndo formais é todo aquele espaco onde pode ocorrer uma
pratica educativa. Existem dois tipos de espacos ndo formais: os espacos institucionalizados e
que dispde de planejamento, estrutura fisica e monitores qualificados para a préatica educativa
dentro deste espacgo; e 0s espacos ndo institucionalizados que ndo dispde de uma estrutura
preparada para este fim, contudo, bem planejado e utilizado, poderd se tornar um espago
educativo de construcdo cientifica.

A utilizacdo de ambientes ndo formais faz com que os alunos aprendam através da
pratica, da vivéncia, do fazer, da percepcdo do objeto de estudo através dos sentidos, além de
permitir aos alunos a pratica da vida em grupo (SIMSON, PARK e FERNANDES, 2001).

O objetivo deste trabalho é identificar os espacos ndo formais institucionalizados ou ndo
institucionalizados como potenciais locais para o ensino de quimica na cidade de Maraba-PA.

2. METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizacéo deste trabalho foi baseada em pesquisas dos
espacos de forma virtual e através de levantamento bibliografico. A pesquisa bibliografica
envolveu artigos, teses e livros que abordam temas com espacgos nao formais voltados para o
ensino em geral. Foi realizado um levantamento em sites oficiais da cidade de Maraba onde
estava descrito a caracterizacdo de alguns espacos ndo formais, sendo eles, institucionalizados
e ndo institucionalizados. Os espagos ndo formais institucionalizados foram a Biblioteca publica
municipal, Fundagdo Zoobotanico de Marab4, Centro cultural Cine Marrocos, Museu
Municipal Francisco Coelho e a Fundacdo Casa da Cultura. J& 0s espagos nao
institucionalizados escolhidos foram a Orla Sebastido Miranda, as pracas (S&o Francisco, Nossa
Senhora da Conceicdo e Sdo Félix de Valois) e a praia do Tucunaré. Nestes locais foram
realizadas, virtualmente, consulta aos dados institucionais na busca de identificar a importancia
da utilizacdo desses lugares como recursos didaticos para futuras aulas de quimica. Vale
ressaltar que este trabalho foi desenvolvido durante a disciplina de Estagio Supervisionado |
para Licenciandos de Quimica.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 ESPACOS INSTITUCIONALIZADOS
e Biblioteca Publica Municipal — Orlando Lima Lobo

Localizada na Velha Maraba, a Biblioteca Municipal ¢ um simbolo da nossa cultura e
ficou muito bem valorizada pelos seus tracos arquitetonicos, por sua estrutura elaborada para
que 0s objetivos culturais fossem adequadamente alcancados. Tendo como objetivo
democratizar o acesso a informacao utilizando-se de diferentes linguagens artisticas culturais
pensando em um publico diverso que frequenta esse espaco.

e Fundacgdo Zoobotanico de Maraba

Funcionando somente nos fins de semana, o Zoobotanico de Marab4 é um lugar
agradavel com parte da fauna e flora amazénica. O espaco de 1.560 hectares de reserva,
atualmente abriga 360 animais silvestres, de 35 espécies diferentes, além das 15 espécies que
vivem livremente na mata, onde estdo protegidos da predacdo humana. O parque é mantido por
doacGes, atualmente sdo mantenedores a Prefeitura de Marabd, Sinobras e a Unimed Sul do
Pard. Além disso, a fundacdo conta também com a colaboracdo do Ministério Publico do
Estado. Tendo como objetivo a preservacdo ambiental, a missdo de resgatar animais silvestres
e reintroduzi-los no seu habitat natural, além de pesquisa e educacdo ambiental.

e Centro Cultural Cine Marrocos

Funcionando de segunda a sexta, localizada na Velha Maraba é uma instituicdo que tem
como objetivo preservar acervos audiovisuais, pesquisar a historia do cinema do qual é guardiao
e difundir obras cinematograficas para que permanecam vivas para as futuras geracoes.

e Museu Municipal Francisco Coelho

Localizado na Maraba Pioneira, 0 novo ambiente que une o passado e 0 presente
impressiona pela modernidade e a tecnologia, inclusive permitindo a interacdo dos visitantes
com a histéria local nos aspectos politicos, culturais, econémicos e botanicos. Além das
exposicBes com gigantes painéis, os visitantes podem apreciar uma linha do tempo, uma
caverna realista, um rio virtual com peixinhos e o holograma de um indigena, que é uma imagem
tridimensional. Os espagos do museu estdo divididos em historia, ciclos econdmicos,
mineracao, etnologia, arqueologia, espeleologia, geologia, botanica, lendas regionais, auditorio,
sala de exposicOes temporérias. Tendo como objetivo retomar a historia da cidade de Maraba.

e Fundacdo Casa da Cultura

Funcionando de segunda a sexta, a fundacdo esta subdividida em diversos setores, tendo
nela uma escola de musica e o arquivo publico municipal. Faz diversos estudos sobre a regido,
resgatando e preservando a histéria regional, como museu historico, natural e antropologico.
Tendo como objetivo fomentar pesquisas cientificas nas areas das ciéncias naturais e humanas,
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além de proporcionar acesso a cultura através de projetos de difusdo cultural, patrimonial,
natural e historica.

3.2 ESPACOS NAO INSTITUCIONALIZADOS
e Orla Sebastido Miranda

Localizada na Velha Marab4, fica as margens do rio Tocantins, sendo um dos grandes
pontos turisticos da nossa cidade, por conta de todas essas particularidades e riqueza, explorar
esse ambiente ndo-formal ndo institucional é sem duvidas muito viavel, desenvolvendo
atividades e despertando o senso de merecimento da cidade em que nossos alunos moram de
uma forma pedagogica.

e Pragcas (Sao Francisco, N. Senhora da Conceigédo e Sao Félix do Valois)

A Sdo Francisco esta localizada na cidade nova, a N. Senhora da Concei¢édo no Novo
Horizonte e a S&o Félix de Valois na velha Marabda, ambas ficam em uma érea de facil acesso
para 0 desenvolvimento de praticas e alternativas pedagdgicas em espacos ndo-formais. Tem
como caracteristicas positivas o espaco amplo e a reforma concluida a pouco tempo.

e Praia do Tucunaré

Localizada na velha Maraba € uma das praias mais conhecidas para quem mora em
Maraba, e primeira opcao de visita para pessoas que moram em outras regides, a praia do
Tucunaré se forma quando as aguas do rio Tocantins estdo baixas, é nessa época que surgiu
uma ilha bem em frente ao nicleo Marabéa Pioneira. Esse € um outro exemplo para praticas de
ensino em um ambiente n&o-formal néo institucional.

Diante das informacdes relatadas sobre as caracteristicas dos espacos nao formais
institucionalizados e ndo institucionalizados podemos dar exemplos de aulas em alguns desses
espacos mencionados, sendo eles: o Parque Zoobotanico de Maraba, onde podemos abordar
sobre as funcdes organicas responsaveis pelo odor das plantas, tendo como objetivo incentivar
a aprendizagem dos alunos sobre Funcdes organicas e explorando o sentido do olfato. Nas
pracas (Sdo Francisco, N. Senhora da Concei¢cdo e Sdo Félix do Valois) podemos levantar
questionamentos sobre a geometria molecular, tendo como objetivo incentivar os alunos a
compreenderem na pratica sobre o comportamento das moléculas em relacdo as forcas
intermoleculares, onde poderdo conhecer as formas geométricas das moléculas e compara-las
com os aparelhos disponiveis na praca.

Atraveés de pesquisas bibliograficas e caracterizagdo dos espacos foi possivel relatar a
importancia dos espagos ndo formais institucionalizados e ndo institucionalizados para o ensino,
podemos dizer também que esses espacos sdo aliados e ndo um bicho de sete cabecas no
processo de formacdo dos profissionais. A disciplina de estagio | em espacos ndo formais, tém
grande relevancia na vida académica do licenciando, promovendo possibilidades para o
educador sair da sala de aula e fazer educagdo nos mais diversos ambientes, e incluir a familia,
amigos e vizinhos da escola, permite trabalhar de forma Iudica e desperta o interesse do aluno
(VEIGA, 2016).
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Diante de todo o trabalho exposto foi possivel ser observado e detectado a importéncia
desses espacos ndo formais nas aulas, eles representam uma maneira atrativa de ensinar varios
conceitos de quimica e estimular a aprendizagem de jovens. A formacdo inicial do professor
seria mais abrangente se nesses lugares as aulas fossem realizadas com mais frequéncia, de um
modo que possamos conhecer mais esses locais e colocar todos eles ndo s6 no planejamento das
aulas, mas para conhecimento de toda sociedade, onde todos precisam conhecé-los.

4., CONCLUSAO

Com as caracterizagdes virtuais dos espagos ndo formais institucionalizados e néo
institucionalizados no Municipio de Maraba-Paré foi possivel analisar que o ensino de quimica
ndo é exclusivo para a sala de aula, mas também em espacos nao formais. A partir do estudo
realizado foi possivel observar a importancia de conhecer esses espagos que ao nosso ver ndo
sdo muito frequentados para realizacdo de aulas. Contudo podemos dizer que através da
disciplina de estagio | foi possivel adquirir um grande conhecimento sobre as riquezas da nossa
cidade e sera possivel incentivar os alunos a curiosidade, e a motiva-los para aprender quimica
de um jeito divertido.

Observa-se que por motivos da pandemia varios espacos se adaptaram e se tornaram
espacos Vvirtuais de facil acesso ao mundo todo. Podemos concluir que é preciso valorizar 0s
espacos ndo-formais para a construcdo do conhecimento quimico e ressaltar a riqueza das
metodologias fora de sala de aula, as quais os professores tém a disposi¢do para desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem com significado para o seu educando.
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1. INTRODUCAO

O estagio curricular supervisionado é tido como uma etapa fundamental em um curso
de licenciatura, nele o discente exercer a pratica da docéncia em sala de aula e é quando ele
podera desenvolver suas habilidades e compartilhar seus conhecimentos adquiridos ao longo
da caminhada académica, pois, ¢ “dessa maneira que o docente em formagdo tem a
oportunidade de articular todos os saberes envolvidos na pratica docente” (ALARCON;
LEONEL; ANGOTTI, 2021, p. 04).

Diante disso, 0 estagio é uma atividade de pesquisa, que exige do estudante muita
“dedicacdo e sistematizacdo em campo, a partir de estudos tedrico metodologicos, analise de
contexto, observagdo participante, planejamento, intervengdo docente e avaliagdo”
(ALARCON; LEONEL; ANGOTTI, 2021, p. 04). E, portanto no momento do estagio que o
docente em formacdo deve manter-se em constante dedicacdo a fim de aproveitar a0 maximo
esses momentos que Ihe servirdo para a pratica docente em si, quando em atuacdo em sala de
aula ou em espacos ndo formais de ensino também, fato esse que torna tdo importante esse
contato com os alunos e para que haja uma formacao sélida € necessario que “se compreenda
os saberes docentes especificos e se consolide nas praticas educacionais e viabilize assim a
identidade profissional” (CANTONI et al, 2021, p. 03).

Em meados de 2020, em decorréncia da pandemia da COVID-19, as escolas e
universidades sofreram grandes mudancas gquanto ao método de ensino, que outrora era
presencial, e que tiveram que adotar o ensino remoto emergencial (ERE), tendo com isso que
se reinventarem para dar continuidade no processo de ensino e aprendizagem. Foi necessario se
familiarizar com as ferramentas tecnologicas, que segundo Gongalves e Avelino (2020, p. 05),
“se tornaram pertinentes para estreitar o contato entre professor e aluno”. Por esse motivo os
estagios tambem foram adaptados conforme a condicéo de cada instituicdo de ensino.

Diante do exposto, o presente trabalhno é um relato de experiéncia do Estagio
Supervisionado I: Atividades de ensino, pesquisa e extensao em quimica em espacos formais e
ndo formais do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade do Estado do Para, que foi
ministrado seguindo as orientacdes do ERE, e culminou com a producdo de um inventario de
ambientes virtuais em espagos ndo formais e a elaboracédo do relatorio final. Espaco ndo formal
¢ descrito por Jacobucci (2008), como “lugares diferentes da escola, onde ¢ possivel
desenvolver atividades educativas”. Considera-se, portanto, que esses espacos podem ser
museus, jardim boténico, planetarios, laboratorios e outros. As experiéncias obtidas durante
esse periodo da disciplina, mesmo em meio a pandemia da COVID-19, nos proporcionaram
experiéncias inéditas com o uso das tecnologias de comunicagédo e informacéo (TIC's).
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2. METODOLOGIA

A disciplina de Estagio Supervisionado I: Atividades de ensino, pesquisa e extensdo
em quimica em espacos formais e ndo formais foi cursada no formato remoto, com a realizagdo
de pesquisas bibliogréaficas, eventos e aulas sincronas e assincronas. A conducédo do estégio |
se deu de acordo com a necessidade exigida nos tempos da pandemia da COVID-19. A turma
foi dividida em dois grupos denominados de GT1 e GT2, cada grupo foi composto por dez
membros. Durante o periodo da disciplina foram realizadas atividades tais como: pesquisas
virtuais; producéo de podcasts com a participacdo do professor Eduardo Vieira (coordenador
do clube de Ciéncias da Escola Estadual Rio Caeté); evento em formato de mesa virtual com a
participagdo dos seguintes profissionais: a Prof.2 Dr2. Helena Quadros (coordenadora do museu
Emilio Goeldi de Belém); a Prof.2 Me. Dulcimar Brito (pesquisadora do Centro de Ciéncias e
Planetério do Pard) e o Prof. Dr. Jesus Brabo (pesquisador do IEMCI-UFPA); leitura de artigos,
além da participacao nas aulas sincronas e assincronas. Nas aulas assincronas foram utilizadas
a sala virtual do Google Classroom, grupo de Whatsapp, e-mail, podcast e as aulas sincronas
foram através do Google meet.

Durante o estagio tivemos a possibilidade, mesmo pelo ensino remoto, de conhecer
diversos espagos ndo formais para o ensino de quimica. Ao final foi realizada a elaborag&o de
um inventario com todos os ambientes virtuais ndo formais de ensino encontrados nas
pesquisas bibliograficas, além da elaboracédo do relatério final.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas Tabelas 1 e 2 a seguir estdo expostos todos os espacos ndo formais virtuais nacionais
e internacionais, respectivamente, encontrados nas pesquisas realizadas durante o estagio
supervisionado I, estes espacos podem ser utilizados para realizacdo de atividades de ensino
virtuais e explorados tanto por professores quanto por alunos em nivel de ensino fundamental
e médio.

Tabela 1. Espacos virtuais ndo formais, no Brasil, para o ensino de Quimica.
Espagos Enderecos virtuais/espagos no Brasil

https://www.eravirtual.org/museu-do-universo-
planetario/

https://museudoamanha.org.
br/tourvirtualpratodomundo/.
http://www.ibot.sp.gov.br/jardim/tour%20virtual/index.
html

Museu do Universo- Planetario
Museu do Amanha
Jardim Botanico de Sao Paulo

Virtual Lab Quimica https://virtuallab.pearson.com.br/Laboratorios/Quimica

https://www.ufsm.br/orgaossuplementares/planetario/se

Planetario da UFSM .
ssao-virtual/

Centro de Ciéncias e Planetario do Para

(CCPPA) https://paginas. uepa.br/planetario/

Fundacédo Casa da Cultura de Maraba (FCCM) http://casadaculturademaraba.org/

Fonte: Os autores (2020).
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Tabela 2. Espacos virtuais ndo formais, internacionais, para o ensino de Quimica.

Espacos Enderecos virtuais/Internacional

Joy of museums virtual tour https://joyofmuseums.com/

https://joyofmuseums.com/museums/unit ed

Houston Museum of Natural Science states of-america/houston-
Virtual Tour museums/houstonmuseum-of natural-
science/
Center of Science and Industry, COSI Tour https://joyofmuseums.com/museums/unit ed-states
virtual of america/columbus-ohio-muses/cosi/
https://joyofmuseums.com/museums/unit ed
California Science Center states of-america/los-angeles

museums/california-science-center
Museu Nacional de Hist6ria Natural

Smithsonian https://naturalhistory. si.edu/visit/virtual tour

Smithsonian Institution https://www.si.edu/explore/science

Fonte: Os autores (2020).

Dentre os espacos ndo formais apresentados na tabela 1, apenas o virtual Lab Quimica
é um espaco totalmente virtual, este é um software que disponibiliza recursos e ferramentas que
simula um laboratdrio real e que permite realizar experimentos realistas e sofisticados. Para ter
acesso ao software é necessario realizar a compra deste pelo site www.software.com.br ou pelo
WhatsApp (11) 365- 8550 e instalar em seu computador. Os demais espagos assim como 0
Museu do Universo-Planetario, o Museu do Amanhd, o Jardim Botanico de S&o Paulo,
Planetario da UFSM, Centro de Ciéncias e Planetario do Para CCPP e a Fundacdo Casa da
Cultura de Maraba FCCM, sdo espacos fisicos que estavam temporariamente fechados devido
a pandemia provocada pela Covid-19, sendo possivel realizar visitas somente através de tour
virtual através dos enderecos disponibilizados na tabela.

Os espacos ndo formais internacionais mencionados na tabela 2 com seus respectivos
enderecos eletrdnicos sao espacos fisicos que também tiveram que se adaptar de acordo com
esse momento de pandemia para dé a oportunidade de todas as pessoas seja estudantes ou ndo
em qualquer espaco e hora se apropriarem das belas exposi¢des disponiveis através de tour
virtual.

4. CONCLUSAO

Considerando a pandemia da COVID-19 e o ensino remoto emergencial, o estagio foi
bastante proveitoso, a professora supervisora teve a missdo de nos proporcionar um estagio
diferenciado que, no entanto, dependeria totalmente da disponibilidade, flexibilidade,
responsabilidade e motivacdo dos discentes. Alguns ficaram pelo caminho, talvez por néo se
adaptarem com o novo modelo de ensino. Alguns pontos ficaram marcados: 1°- A interacdo da
professora supervisora com a turma e a forma de planejamento do estagio supervisionado I,
com a transmissdo de atividades através das diversas ferramentas virtuais disponiveis tais
como: WhatsApp, e-mail, sala virtual do Classroom, podcast e Google Meet; 2°- A participacdo
de outros profissionais que compartilnaram suas experiéncias, expectativas e a forma de




organizacéo das suas atividades profissionais para continuidade dos projetos de modo virtual,
3°- O conhecimento de diversos espacos ndo formais para o ensino de Quimica, sejam eles
virtuais ou fisicos.

Contudo é possivel dizer que as experiéncias vividas nestas 120 horas de total dedicacao
na realizacdo das atividades propostas, possibilitou o aprendizado de forma diferenciada e de
acordo com o ensino remoto, trazendo, portanto, resultados positivos para a formacdo dos
licenciandos.
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1. INTRODUCAO

A educacdo cientifica ndo formal se da pela aprendizagem que ocorre fora das
instituicGes formais de ensino, com uma variedade de formatos e abordagens que ela pode
assumir, sem regras definidas (CATARINO, QUEIROZ, BARBOSA-LIMA, 2017). Até a
década de 1980, o ensino ndo formal recebia pouca atencdo tanto do governo quanto dos
professores, representando uma area de pouca importancia no Brasil, sendo apenas a partir de
1990 esse tipo de educacdo passou a ter mais visibilidade a partir das mudancas tecnolégicas,
econdmicas, politicas e, principalmente, educacionais (GOHN, 2018).

Antigamente, os educadores do ensino de ciéncias em quimica, fisica e biologia eram
tecnicistas e tinham como objetivo principal repassar uma grande quantidade de conteldos,
informac@es, técnicas e métodos para trabalho (SIQUEIRA, WATANABE, 2016). Na
atualidade, a finalidade da educacdo cientifica mudou muito apés ter-se consciéncia da
necessidade de tornar acessivel essa educacdo para maior parte da populacdo, auxiliando seu
desempenho consciente de cidadania.

A educacdo ndo formal proporciona uma liberdade tanto na forma pedagdgica de ensinar
quanto de aprender, possibilitando o acréscimo de habilidades que agrega no curriculo escolar
do aluno, além da formacéo principios e da socializacdo (GOHN, 2016). Na area da ciéncia,
esse tipo de ensino auxilia o aluno a relacionar o conhecimento teérico ao préatico, tornando
assim a aprendizagem significativa e, quando esse ensino se faz presente em espacos naturais,
traz a capacidade do reconhecimento sobre problemas sociais, ambientais, entre outros,
transformando esse estudante em um cidaddo questionador e reflexivo (SIQUEIRA,
WATANABE, 2016).

Infelizmente, ainda sdo poucas, em especial no Brasil, as iniciativas de investigacdo que
tenham como objeto a educagdo ndo formal cientifica. Visando isso, é fundamental criar
estratégias que aproximem a ciéncia da sociedade, aumentando 0 acesso aos canais de
informacdo cientifica, através da divulgacdo da ciéncia.

Assim sendo, o objetivo geral dessa pesquisa € verificar a importancia do conhecimento
cientifico, juntamente com os espacos ndo formais de educacdo a partir das metodologias de
ensino e pesquisa.

2. METODOLOGIA

A forma de abordagem a ser utilizada nesta investigacdo levou em consideracéo
caracteristicas que segundo Ludke e André (1986), configuram a pesquisa qualitativa e estdo
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presentes neste trabalho: os dados coletados sdo predominantemente do tipo exploratéria
descritiva, pois teve como perspectiva, ricas descricbes de pessoas, onde citagdes séo
frequentemente usadas para subsidiar uma afirmacéo ou esclarecer um ponto de vista.

Para a coleta de dados, optou-se em aplicar um questionario em dez individuos
formandos e formados na area de ciéncias da natureza, via internet, durante a primeira quinzena
de agosto de 2021, com perguntas pré-elaboradas, dispostas sistematicamente em itens que
constituem o tema da pesquisa (CHIZZOTTI, 1991).

Para maior clareza no estudo, os dados coletados foram analisados levando em
consideracdo uma andlise categorial, que segundo Bardin (2011), consiste no desmembramento
do texto em categorias agrupadas analogicamente, tornando-se a melhor opcéo para estudar
valores, opiniGes, atitudes e crencas através de dados qualitativos

Elaborou-se um questionario, destacado na Tabela 1, com cinco perguntas para obtengédo
de respostas livres com a possibilidade de recolher dados e informacdes ricas e variadas para
avaliar a eficacia e clareza deste instrumento de coleta de dados. Aplicou-se um pré-teste
envolvendo dez individuos, o qual forneceu subsidios para modificacdes presentes na versao
final.

Tabela 1. Questionario para a coleta de dados.

QUESTAO PERGUNTA

Vocé ja visitou algum espaco ndo formal com sua turma da escola e/ou

QUESTAO 01 faculdade? Se sim, o que achou? (museus, jardins botanicos, instituices de
pesquisa etc.)

QUESTAO 02 Para vocé, qual a importancia de ter-se um espago ndo-formal de ensino?

QUESTAO 03 Qual a ligacéo entre espacos formais e ndo-formais de educagédo?

~ Na sua opinido, como pode ser feita a aprendizagem através do ensino ndo
ESTAO 04
QUESTAO0 formal?
QUESTAO 05 Por fim, vocé acha necessaria a divulgacao cientifica para o publico de

forma geral? Por que?

Fonte: Os autores.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da pesquisa, constatou-se com a analise de respostas dos questionarios que 6
(60%) dos entrevistados nédo tiveram nenhuma excursédo em sua faculdade e/ou escola com o
fim de presenciar um espago ndo formal e 4 (40%) deles tiveram uma excursdo em um dos ou
nos dois ambitos, mostrado no Gréafico 1, ndo introduzindo assim uma divulgacéo cientifica por
meio de outros espago.
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Gréfico 1. Respostas da primeira pergunta do questionario.

Visitou espago ndo formal com escola e/ou faculdade?

mSim mNao

Fonte: Os autores (2021).

Das respostas analisadas, todos os entrevistados concordam que ha uma importancia do
ensino nao-formal de ensino, como expressa um dos em: “extremamente importante, pois além
de inovar na forma de educar, proporciona um conhecimento mais especifico sobre o tema
abordado, com oportunidade de diferentes metodologias de ensino”

Sobre a ligacdo entre espacgos formais e ndo-formais na educacéo, houve novamente uma
unanimidade sobre a interagdo entre os dois espacos de ensino, como disse um dos entrevistados
“ambos contribuem para o desenvolvimento do aluno, mas com abordagens diferentes, estéo
interligados nas formas de promover conhecimento de maneiras distintas”

Quanto a questdo de como pode ser feita a aprendizagem através do ensino nao formal,
0s participantes decorreram sobre varias opinides, uma delas foi “através de visitas (virtuais ou
presenciais), além de explicagdes e aulas praticas durante essas visitas”

Para finalizar o questionario, os respondentes foram indagados sobre a necessidade da
divulgacdo cientifica para o pablico de forma geral, ndo s6 para estudantes, 10 (100%)
responderam que ““sim, € necessario”, mostrado no Grafico 2, como citou um deles “‘sim, pois
além de promover novos conhecimentos a ciéncia é extremamente importante para explicacoes
de fendmenos no cotidiano”, além disto, alguns afirmaram que a divulgag¢do cientifica permeia
todos os diferentes contextos, dependendo de outras caracteristicas como intencdo durante a
produgdo, publico que utiliza e espaco onde isso ocorre etc.

Grafico 2. Respostas da quinta pergunta do questionario.

Acha necessaria a divulgacéo cientifica para o publico geral?

0%

100%

mSim mN&o

Fonte: Os autores (2021).




4. CONCLUSAO

Espacos ndo formais e atividades de divulgacdo cientifica sdo importantes meios para
auxiliarem a prética do professor e no aprendizado dos estudantes, pois se bem planejados e
conduzidos favorecem a contextualizagdo e interdisciplinaridade melhorando assim a
aprendizagem.

Ter préaticas que possam ultrapassar as paredes de sala de aula se faz presente € uma
tarefa transformadora e isso pode ser constatado com o grande interesse do publico entrevistado.
Os resultados mostram que existe um grande interesse pelo assunto e de quédo benéfico pode
ser, mas que infelizmente ainda néo é téo utilizado na pratica.

Diante do exposto, vimos que quando o aluno desenvolve um conhecimento cientifico,
ele se torna capaz de desenvolver a capacidade de analise, interpretacdo, reflexdo, comunicacdo
e tomada de decisBes, como também uma melhor compreensdo do mundo e das transformacoes
que nele ocorre.
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1. INTRODUCAO

A experiéncia descrita neste trabalho, estar relacionada a aplicacdo préatica referente ao
estdgio em espacos ndo formais, atrelada ao ensino ambiental. Com base nas orientacfes
durante as aulas de estagio e referéncias bibliograficas, o presente trabalho foi desenvolvido na
orla de Icoaraci, sendo este, um espaco de aprendizagem nao formal e néo institucionalizado.
Consequentemente, foi necessario um planejamento prévio para o alcance de objetivos
educacionais voltados para a quimica ambiental. Apesar do ensino emergencial remoto, com o
auxilio de tecnologias digitais, foi possivel socializar a experiéncia em sala de aula, dessa
maneira contribuido significativamente para a conscientizacdo ambiental.

A docéncia é um cenario discursivo de trocas interativas, € no espaco virtual envolve
atividades, sincronas e assincronas de producdo do conhecimento escolar. Logo, o estagio é
uma das realizacdes da docéncia, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada
com a préatica e com as demais atividades da profissionalizacdo. (SOUZA et al., 2020).

Com base na temética trabalhada na orla de Icoaraci, a escola pode trabalhar de acordo
com a realidade ambiental do aluno, buscando mostrar 0 meio em que vivem e os esforgos que
a sociedade apresenta para manter o ambiente agradavel. Como produto de movimentos e lutas
sociais, que vem estudar a realidade por outro ponto de vista, intervindo diretamente nela, para
reforma-la, ou mesmo revolucionar os grandes problemas que danificam o meio ambiente”
(SOUZA, 2017).

Nesse Viés, a escolha da atividade socioeducativa aplicada no espaco da orla de Icoaraci,
foi motivada inicialmente pelo grande fluxo de pessoas que frequentam o local. Logo, seria
necessario analisar o espago e promover medidas de utilizacdo do local sem prejuizos ao meio
ambiente. Mediante ao problema exposto, se fez necessario a escolha de uma atividade
relacionada ao conteddo quimica ambiental, pois a disciplina, fornece a compreensdao em
processos quimicos que ocorrem na natureza de modo que possa, com técnica, minimizar os
efeitos da acdo antropica sobre o meio ambiente (SILVA, 2020). Desse modo, 0 presente
trabalho realizado durante a atuacdo no estagio supervisionado, objetivou a realizagdo de uma
acdo educativa em um espaco nao-formal e ndo institucional, consequentemente impulsionando
em contextualiza¢des, didlogos e questionamentos referentes ndo sé a orla de Icoaraci, mas
também as acbes antropicas.

2. METODOLOGIA

O trabalho apresenta um estudo qualitativo, pois a metodologia qualitativa neste
contexto € entendida como o conhecimento dos caminhos do processo cientifico, indagando e
questionando acerca de seus limites e possibilidades (DEMO, 1989). Vale enfatizar que, por




meio da observacéo e interacdo envolvidas durante a execucao do presente trabalho, os sujeitos
da pesquisa fizeram o diagnostico da realidade inserida na orla de Icoaraci. Apesar da
impossibilidade de aplicagdo pratica com uma turma durante a visita no espaco ndo formal, a
experiéncia vivenciada foi compartilhada por meio de gravagdes com os discentes de quimica
da Universidade do Estado do Para (UEPA). Vale mencionar que, a producdo da atividade
relacionada ao estagio supervisionado, foi dividida nos respectivos momentos mencionados
abaixo:

2.1 VISITA

Durante a visita realizada na orla de Icoaraci no dia 19/06/2021, foram analisadas e
registradas as condi¢cGes ambientais do espaco, por meio da observacdo de lixos despejados de
forma irregular em calcadas, ruas e praia. Além disso, foram observadas as lixeiras e medidas
de preservacao ambiental relacionadas tanto ao lixo inorganico quanto ao lixo organico.

2.2 PRODUCAO DO VIDEO

Por meio da coleta de imagens retiradas no local, foi formulado um video no aplicativo
YouCut - Video Editor. A montagem do video foi elaborada em forma documental com as
seguintes tematicas; lixo organico e lixo inorganico, em cada tematica foi possivel abranger os
conceitos e impactos ambientais ocasionados por cada tipo de lixo.

2.3 APRESENTACAO VIRTUAL

O video produzido, referente a visita no espaco ndo formal da orla de Icoaraci, foi
socializado no dia 21/ 06 /2021, por meio da plataforma Google Meet com a turma de quimica
da Universidade do Estado do Pard, apds a aplicacdo do video, foi aberto um espaco para o
dialogo e colaboracgdes da professora lonara Terra, juntamente com os discentes de quimica a
respeito das tematicas abordadas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a visita no espaco ndo formal, foi evidenciado que; a comunidade e drgéaos
responsaveis pela gestdo do local, precisam se conscientizar mais e atribuir medidas para a
reducdo dos lixos. Haja vista que, ndo havia estrutura adequada para a preservacao da limpeza
no espaco, consequentemente, as frequentes visitas na regido, proporcionavam em proliferacdes
de lixos mal despejados. Atualmente a producéo e a destinacao final dos residuos urbanos séo
extremamente preocupantes, visto que, esses fatores sdo agentes causadores de degradacéo
ambiental, contaminando os mais diversos recursos naturais como o solo, rios, fauna, flora,
atmosfera e inlmeros outros componentes que estejam de forma direta ou indiretamente ligados
a producdo e destinacédo final dos materiais (SOUZA, 2012).
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Fonte: Os autores (2021).

Levando em consideracdo os paramentos da quimica ambiental, foi possivel fazer uma
breve explanacdo relacionada aos lixos organicos e inorganicos encontrados durante a atividade.

e Lixo Organico

Quando nutrientes bioldgicos, sdo decompostos na biosfera e ndo se degradam
facilmente, podem provocar contaminacdo quimica. De maneira que, essa assimilacdo pela
natureza dos recursos bioldgicos € cada vez mais problematica. Nas sociedades modernas, com
a acdo de atividades de producdo e consumo, os potenciais nutrientes biolégicos dos restos de
alimentos, na maioria das vezes, convertem-se em fontes importantes de contaminagéo do solo
e da &gua. Quando dispostos em aterros precérios sdo responsaveis pela emissao de um dos
mais prejudiciais componentes dos gases de efeito estufa, o0 metano (ABRAMOVAY, 2013).

Figura 2. (A) Lixos organicos encontrados na praia da orla de Icoaraci. (B) Aglomeracéo de
cascas e folhas nas calcadas da orla.

Fonte: Os autores (2021).
e Lixo Inorgéanico

O lixo inorgéanico por sua vez, gera um impacto maior: quando disposto no
meio ambiente, dependendo da sua composicdo, demora muito tempo para se degradar. O
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plastico, por exemplo, é formado por milhares de atomos, o0 que torna dificil a decomposicéo
no meio ambiente. No Brasil, para os residuos ja reconhecidamente com valor econdmico, como
plastico, metal, vidro e papel, hd o minimo de sensibilizacdo as questdes ambientais e sociais,
evidentemente muito abaixo do necessario. (ABRELPE, 2016).

Por meio das imagens apresentadas abaixo, nota-se a existéncia de lixos inorganicos,
mal despejados no espago ndo formal orla de Icoaraci.

Figura 2. (A) plastico encontrado na praia da orla de Icoaraci. (B) sistema de escoamento de
agua.

Fonte: Os autores (2021).

Figura 3. (A) vidros e metais encontrados na praia da orla de Icoaraci. (B) Latinhas de metal,
encontradas na praca da orla.

>

Fonte: Os autores (2021).

Em relacéo a socializacdo online da pesquisa realizada no espaco da orla de Icoaraci,
muitos discentes ja conheciam o espago, entretanto ndo tinham a dimensdo da precariedade de
lixeiras atrelada aos despejos irregulares de lixo no local. Desse modo, a atividade socializada,
trouxe a importancia de prestar mais atencdo nas condi¢des dos espacos frequentados e a
consciéncia de manté-los limpos.

=
<
pd
<




: , En C ontro de Es T:a gio Eupewisiomdo

20 E 88 11
do [¥lirso de cenciatu Lt em Quimi

4. CONCLUSAO

O desenvolvimento das etapas da atividade didatica, possibilitou uma vivéncia real com
0s projetos relacionadas a docéncia. Apesar do distanciamento social, o desafio em realizar uma
atividade de estagio supervisionado foi cumprido por meio do auxilio de tecnologias digitais.
Ademais durante as aulas e atividades propostas na disciplina de estagio supervisionado, foi
evidenciada a importancia de organizacdo e criagdo de etapas para atingir os objetivos
referentes ao publico-alvo. Consequentemente, todo aprendizado tedrico e pratico, adquirido
durante a atuacgdo na disciplina, enriqueceu para a formacéo docente.
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1. INTRODUCAO

De forma ampla, a educacdo possui como principal objetivo a preparacao dos discentes
guanto aos seus niveis de cognicao, ou seja, no desenvolvimento de habilidades e saberes que
auxiliam nos desafios futuros, como no mercado de trabalho. Sendo assim, é fulcral que os
processos educativos sejam realizados de forma constante tendo em vista 0s aspectos sociais,
tecnoldgicos, cientificos e econdmicos (CASCAIS e TERAN, 2014). Portanto, utilizar
ambientes considerados incomuns no meio educacional, faz-se importante para a promocao de
conhecimentos especificos ou até mesmo contextualizados nas &reas de aprendizado, como no
ensino das ciéncias.

Segundo Chassot (2003, p. 91) a alfabetizacdo cientifica potencializa diversas
alternativas, as quais proporcionam uma educacdo mais efetiva. A compreensao das ciéncias
além de facilitar no entendimento das transformacdes e ciclos, sejam eles quimicos, fisicos ou
bioldgicos contribuem também para questdes do cotidiano, como o tema referente a agua: o seu
tratamento, distribuicdo e as possiveis complicacbes provocadas pela ingestdo de agua
contaminada. Possibilitando a apuracdo do senso critico.

Tal percep¢do indica a necessidade de mudanca quanto a forma de transmitir
conhecimento, ampliando as dimensdes além da sala de aula, bem como instigando os discentes
na busca por novas alternativas de aprender. Mediante a isso, a abordagem referente ao tema
Agua pode ser utilizada para os mais variados fins, a exemplo de sua utilizacdo para educar.
Destarte, o artigo propde discorrer sobre a criacdo de um jogo didatico no ensino de Quimica,
baseado em uma pesquisa num ambiente ndo formal de ensino, tendo como tematica principal
a agua, ao qual teve como fim avaliativo para a disciplina Estagio Supervisionado I: Atividades
de Ensino Pesquisa e Extenséo.

O seguinte artigo apresenta uma atividade didatica em espacos ndo formais de educacao,
visando na melhor utilizagdo dos conhecimentos, além de promover a interacdo entre aluno e
professor fora do ambiente escolar. Mediante a isso, observou-se a grande necessidade da
utilizacdo coerente das mais diversas formas e possibilidades de educar, nos mais diferentes
tipos de localidades disponiveis: em espacos formais, ndo formais, informais, institucionais e
n&o institucionais.

2. METODOLOGIA

Para a realizacdo da atividade, utilizaram-se os ideais da engenharia didatica, ao qual
consiste em um esquema experimental com a ocorréncia de ac6es didaticas no ambiente escolar,
além da utilizacdo das sequéncias didéticas.
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De acordo com Zabala (1998) as sequéncias didaticas surgem como metodologias
articuladas que promovam unidades didaticas, as quais devem apresentar os devidos cuidados,
por parte do professor, na elaboragéo de novos conceitos a serem compreendidos pelos alunos.
A sequéncia didatica elaborada pelos autores prop0s a apresentacao dos contetdos com auxilio
de slides e em seguida a exposi¢do do jogo do site Wordwall. Nesse contexto, o0 presente
trabalho baseou-se na obtencdo de dados em um ambiente nao formal de aprendizagem para a
construcdo de um jogo didatico, sendo o local escolhido a Companhia de Saneamento do Para
(COSANPA), a qual apresenta como principal finalidade, atender a vasta populacdo residente
no estado do Para, com os servicos de abastecimento de &gua e esgotamento sanitario.

A coleta de dados para realizacdo do exercicio ocorreu de forma totalmente remota:
visita virtual ao ambiente ndo formal (COSANPA), as informagdes coletadas foram: objetivos
e principios da companhia e 0s equipamentos e métodos utilizados para o tratamento e melhor
aproveitamento dos recursos hidricos. Além disso, ocorreu utilizacao do site Wordwall, com o
objetivo de desenvolver o jogo didatico. A abordagem dos conteddos situou-se nas questes
ambientais, envolvendo a tematica da agua, bem como o tratamento, pH, doencas e esgotamento
sanitario, atividade também desenvolvida pela COSANPA. O jogo intitulado “Quiz: Quimica e
Tratamento de Agua” teve o total de seis questdes, todas elaboradas com base nos objetivos e
principios do local visitado.

A atividade foi feita com os alunos de uma turma de graduagdo de Quimica na
Universidade do Estado do Para, UEPA-CCSE na disciplina de Estagio Supervisionado I,
durante o primeiro semestre do ano de 2021. A apresentacdo dos contetdos foi executada de
forma remota, devido a pandemia do covid-19, via Google Meet, por meio de apresentacdo de
slides para exposi¢do dos contetidos a serem trabalhados e reforcados posteriormente com o
jogo do site Wordwall. A Figural apresenta a imagem da segunda questdo do jogo,
desenvolvida pelos autores.

Figura 1. Imagem do quiz do site Wordwall.

 E——— G

Qual das alternativas nio
corresponde em uma etapa
do tratamento da Agua:

Fonte: Os autores (2021).
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultado da atividade desenvolvida com os discentes da disciplina de estagio
supervisionado 1, foi obtido uma microaula, destaca-se ainda que a avaliacdo sobre a
experiéncia de planejar e desenvolver uma microaula de quimica envolvendo a temética agua e
todos os temas relacionados, foi satisfatoria segundo as expectativas do grupo discente
responsavel pelo planejamento e apresentacdo, para a professora da disciplina e para os colegas
discentes. Figura 2 € uma imagem da microaula gravada pelos autores.

Figura 2. Imagem da microaula, etapas do tratamento de &gua.
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Fliior
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Fonte: Os autores (2021).

4. CONCLUSAO

A microaula, no contexto do estagio, se mostrou uma atividade eficiente por permitir
trabalhar com diversos temas, principalmente na formacao inicial de professores, pois permite
estudar, planejar e produzir recursos, de forma satisfatéria. Além disso, a ferramenta utilizada
no contexto das tecnologias educacionais, o site Wordwall, com a cria¢do do Quiz, oportunizou
0 maior aproveitamento dos alunos, reforcando o que havia sido apresentado por meio de slide,
no inicio da microaula expositiva. Por este motivo, reforcamos a importancia deste tipo de
atividade coletiva no conjunto da formagé&o inicial.
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1. INTRODUCAO

A Teoria Historico-Cultural de Vygotsky tem se mostrado promissora no campo da
educacdo, por considerar ndo s6 o conceito cientifico em si, mas também por considerar o
estudante como sujeito atuante, emancipado, capaz de desenvolver-se e construir seu proprio
caminho no meio social onde vive (BESSA, SILVA E SOUZA, 2018). Seguindo essa linha de
raciocinio, o centro historico de Belém do Para é formado por um diverso acervo cultural para
a sociedade, o conhecimento empirico por tras de fatos do cotidiano estd muito bem exposto
no centro das tradices ribeirinhas.

O mercado do Ver-0-Peso desde sua fundacdo no século dezessete, logo apds a formacéo
da cidade. Por ser um rico ponto turistico € muito bem-disposto para a formacédo e educacao
como um ambiente informal de aprendizado. Vulgarmente conhecido como “Jambu, o agrido
do Para” com o nome cientifico Acmella Oleracea (HOMMA et al., 2011). No contexto
paraense a planta possui impacto direto na culinéria e na economia da sociedade, sobretudo das
feirantes do comércio local VVer-0-Peso, as quais comercializam a planta para diversos fins.

Dentro da quimica, a presenca das banzeiras, bebidas artesanais e muitos outros
conhecimentos empiricos, ou passados através das geracOes é forte para a associacdo do
processo quimico por tras destes signos socioculturais. O objetivo desse estudo trata-se de
avaliar se as informacGes repassadas pelas feirantes que comercializam a Acmella Oleracea
possuem comprovacao cientifica.

2. METODOLOGIA

A pesquisa constituiu-se em duas partes, sendo a primeira realizada um estudo de
campo, voltado para entender o uso das plantas, dando énfase na A. Oleracea, no contexto
regional do Ver-o0-Peso, entendendo sua importancia histérica e econémica para as feirantes.

O método escolhido para executar o projeto é caracterizado como um estudo de caso,
de carater qualitativo, foram usadas fontes de pesquisa primarias, e avaliado se 0 conhecimento
das feirantes possui, mesmo que indiretamente, embasamento cientifico, para assim comparar
se ha veridicidade no que € dito pelas feirantes sobre os efeitos da A. Oleracea.

e Coleta de dados

A principio foi realizada uma pesquisa de campo na feira do Ver-0-Peso para entender
melhor o cotidiano da feira, ainda nessa pesquisa 0s integrantes do grupo um questionario com
perguntas a respeito do conhecimento das feirantes no que se refere as propriedades do Jambu.
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Fonte: novo.ufra.edu (2018).

Em seguida, foi realizada uma pesquisa na internet e uma revisao bibliografica para
analisar e comparar se as informacdes a respeito da A. Oleracea, ditas pelas feirantes, possuem
veracidade e comprovacéo cientifica.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados mostram que ha, mesmo que de maneira indireta, conhecimento
cientifico aplicado nas préticas do dia a dia as feirantes, pois de acordo com (LEITE, 2019) o
jambu possui diversas propriedades, propriedades essas que foram relatadas pelas feirantes
sobre os efeitos da A. Oleracea.

Trés feirantes responderam uma simples pergunta a respeito de seu conhecimento sobre
0 Jambu.

Tabela 1. Respostas das 3 feirantes a pergunta “Quais os beneficios obtidos por meio do uso
do Jambu?”

ENTREVISTAS RESPOSTAS

“O que eu sei sobre o que o jambu faz € que ele, o jambu, é
Entrevista 1 antifungico, ajufa a produzir mais urina do que o normal, tambem é
antiviral, € antioxidante e anestésico.”

“Tem muita gente que vem aqui compar o jambu pra tratar de alguma
Entrevista 2 dor, geralmete é dor de dente e de garganta,e ele aumenta a salivacéo
e causa uma leve dorméncia na lingua.”

“O jambu serve pra muita coisa, principalmente na comida, aqui nés
utilizamos quase tudo do jambu, até na cachaga,basta um gole
nela para sentir sensacdo de dorméncia tomando conta dos labios,

lingua e céu da boca, a gente tambem usa pra tratar algumas dores.”
Fonte: Os autores (2021).

Entrevista 3
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Tabela 2- Resposta das 3 feirantes a pergunta “Além do conhecimento adquirido com a
experiéncia de trabalhar na feira do Ver-o-Peso, vocés tiveram outras fontes de
conhecimento?”

ENTREVISTAS RESPOSTAS

“Sim, eu aprendi com a minha mé&e, que aprendeu com a
Entrevista 1 minha v0, na minha familia muitos eram artesdos e benzeiras
e trabalhavam aqui com outras ervas também.”

“Eu trabalho aqui faz pouco tempo, uns trés meses, mas eu
Entrevista 2 sei 0 necessario para responder as curiosidades dos clientes
que vem aqui, aprendi muita coisa aqui nesse pouco tempo.”

“Minha avo trabalhava aqui, com a venda da folha do jambu
e de outras ervas, e ela ensinou 0 meu pai, entdo ele aprendeu
a fazer a cachaca de jambu e me ensinou, e hoje sou eu quem
ensino meus filhos.”

Fonte: Os autores (2021).

Entrevista 3

Ao analisarmos as respostas da tabela 1 e 2, a primeira feirante entrevistada, respondeu
com propriedades sobre os beneficios proporcionados pela A. oleracea, dando énfase em como
adquiriu o conhecimento, explicando os efeitos provocados pela a¢do do Jambu, dando
prioridade no exemplo mais comum ao consumir a folha, a anestesia de sensacdo boa que é
decorrente da liberacdo de uma substéncia liberada durante a mastigacdo, a mesma relatou
durante os comentarios que adquiriu o conhecimento com seus antepassados que também
trabalharam na feira do Ver-o-Peso.

A segunda feirante entrevistada apresentou um conhecimento mais superficial sobre a
A. oleracea, ela introduziu como funciona o comércio das especiarias e ervas dentro do
mercado do Ver-0-Peso. Ademais, redigiu seus conhecimentos acerca da folha do Jambu,
comentando sobre a procura da mesma para uso no tratamento de dores, como a dor dente e a
dor na garganta.

Enfim, o terceiro feirante entrevistado trabalhava com a A. oleracea de duas formas,
com a folha fresca e com a fabricacdo artesanal da cachaca do jambu, ele relatou 0 mesmo que
as feirantes anteriores, seu uso no ambito culinario e seus beneficios no tratamento de dores.
Para mais, apresentou o processo de producdo artesanal da cachaca realizado por ele, desde o
aproveitamento de toda a folha até a mistura com o melago de cana de agtcar com a cachaca.

Ap0s a coleta de informages, buscamos na literatura, artigos como a de (BARBOSA,
BARBOSA E CARVALHO, 2016) que evidéncia os diversos beneficios do Jambu, entre eles,
podem-se citar: anestésicas, purgativas (laxantes), bactericidas (que destroem as bactérias),
antifungicas, antissépticas, antivirais, diuréticas, estimulantes do sistema imunologico e vaso
relaxantes. Ou seja, tendo em vista que as feirantes informaram grande maioria dessas
propriedades/beneficios do jambu, mostra-se entdo que embora seja um conheci- mento
tradicional, hé veracidade nas informac6es delas. Ou seja, 0 pressuposto inicial que as feirantes
possuem conhecimento cientifico aplicado é valida pois elas ndo s6 passam informagfes aos
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consumidores, mas também especificam como deve ser preparado a planta para o consumo,
sendo as- sim, aplicando o conhecimento em préaticas no cotidiano.

4, CONCLUSAO

Por fim, verificou-se que ha um rico acervo de informacdes regionais passa- das de
geracdo a geracdo sobre as propriedades do Acmella oleracea (jambu) e de forma indireta, 0s
feirantes acabam repassando esse conhecimento ndo sé para seus familiares, mas também para
0s compradores que consomem esses produtos locais, haja vista que durante a pesquisa de
campo, diversas feirantes explicaram do que se trate 0 jambu e quais seus beneficios para a
satide humana.

Desse modo, a pesquisa mostrou-se enriquecedora, pois ao avaliar o que foi dito pelas
feirantes com artigos cientificos, notou-se que ha similaridade e veracidade nos conhecimentos
empiricos das feirantes.
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1. INTRODUCAO

“A escola contemporanea ja ndo ¢ mais considerada um lugar exclusivo de aquisicdo e
trocas de conhecimento. Outros espagos, também, servem de apoio no processo de aquisi¢cao do
conhecimento [...]” (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001 apud SHIMADA e TERAN, 2014).

Nesse sentido Jacobucci (2008) afirma que sdo considerados espacos ndo formais locais
externos ao espaco escolar, onde podem ocorrer praticas educativas, por exemplo, pracas,
parques, museus, praias, clubes esportivos, planetarios etc.

Uma vez que o planejamento anual da disciplina de Quimica é um desafio que o
professor enfrenta, é preciso ir além dos contetdos presentes na grade curricular, para incluir
temas relevantes como, por exemplo, a Componentes Quimicos utilizados no Cotidiano. Dessa
forma, € interessante tratar sobre os produtos quimicos que podem ser perigosos agentes quando
usados de maneira incorreta.

Tendo em vista que a ementa da disciplina de Quimica é bastante complexa, a temética
sobre Componentes Quimicos utilizados em Ambientes Domeésticos é pouco estudada no ensino
médio, a qual trata-se de um tema transversal de suma importancia. Dessa maneira,
considerando os graves acidentes causados pelo uso incorreto de produtos quimicos, esta
pesquisa tem o intuito de informar os discentes sobre os cuidados com o uso de produtos com
componentes quimicos e alertar quanto aos riscos que eles podem causar a satde, para assim
estabelecer uma conexao entre os assuntos abordados no ensino de Quimica com o dia a dia do
educando.

Portanto, o presente trabalho trata-se de uma proposta de tema para o ensino de quimica,
o qual ndo faz parte da grade curricular, mas é de extrema relevancia para ser desenvolvido com
os alunos.

2. METODOLOGIA

O local sugerido para desenvolver a pesquisa esta localizado no municipio de Cameta
no Espaco Estagdo Cidadania Cultura. Tal escolha se deu a partir de vivencias obtidas durante
o desenvolvimento do estagio supervisionado, em espaco ndo formais pelos alunos do Curso de
licenciatura em quimica, UEPA. No qual didlogos foram construidos entre os professores
orientadores e os alunos residentes naquele componente curricular, bem como, por ser um
ambiente de area aberta, onde 0s alunos se sentiriam mais a vontade para o desenvolvimento da
metodologia proposta.




A metodologia do trabalho pautou-se pela pesquisa qualitativa por meio das técnicas
de anélise documental e entrevistas, com a utilizacdo de alguns produtos com constituintes
quimicos e seus rotulos para informar os estudantes sobre sua composicéo, contraindicagéo e
quais maleficios podem causar a salde.

Apos aulas informativas, os professores irdo aplicar um questionario (MOORI e
MOYSES, 2007), mostrado no Quadro 1 abaixo, aos alunos contendo questdes objetivas e
subjetivas, associando tais questdes a utilizacdo dos produtos de limpeza doméstica e a quimica
constituida nestes e seus maleficios, expostos no Quadro 2 abaixo.

Quadro 1. Questionario diagndstico sobre a importancia do conhecimento de produtos
quimicos.
1. Na sua residéncia, ja ocorreu acidentes provocados pelo uso de produtos quimicos?
)Sim ( ) Néo
Houve casos em que vocé misturou produtos de limpeza e apresentou reagdes alérgicas?
)Sim ( ) Néo
Vocé possui 0 habito de ler os rétulos de produtos quimicos?
)Sim ( ) N&o ( ) Asvezes
Vocé acha importante o conhecimento sobre o uso correto de produtos quimicos existentes nos
domicilios?
( )Sim ( )Néo
Se sim, justifique sua resposta
5. Vocé sabe o que fazer em casos de intoxicagdo provocados por produtos quimicos?
( )Sim ( )Néo
Se sim, justifique sua resposta
6. Vocé considera vidveis as atividades desenvolvidas com os alunos em espa¢o ndo formal, ou seja,
fora da sala de aula? Justifique sua resposta.
Fonte: Os autores (2021).

D~ W[~ D[~

Por conseguinte, serdo analisadas as respostas obtidas no questionario para compreender
0 conhecimento e as percepcdes dos discentes sobre componentes quimicos presentes em
produtos nos ambientes domésticos.

O Quadro 2 demonstra alguns produtos encontrados no cotidiano do aluno, bem como
seus principais constituintes quimicos e maleficios.

Quadro 2. Produtos e substancias que podem ser encontradas no cotidiano.

PRINCIPAL . .
PRODUTO COMPONENTE FORMULA MALEFICIOS
. - - . Azia/indigestdo/ degradacdo do
Vinagre Acido acético/ etandico CHsCOOCH g g . ¢
esmalte dentario.
< . . . - Irritacdo das vias respiratorias,
Agua sanitaria Hipoclorito de sodio NaClO ¢ P
danos aos olhos e dores de cabega.
Amoniaco Amoniaco/ Amdnia NHs Corrosivo para a_ p_ele/ caso inalado
pode causar asfixia, tosse, outros.
Desenvolvimento da hipertenséo
Sal de cozinha Cloreto de sddio NaCl arterial, de doencas
cardiovasculares, renais e outra.
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PRINCIPAL . B
PRODUTO COMPONENTE FORMULA MALEFICIOS
Confusdo mental, lesdes no figado
Naftalina Naftalina/ Nafltaleno CioHs € nos rins, irritacdo nos olhos,
outros.

Fonte: Os autores (2021).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como é possivel observar no quadro acima, mesmo sem mistura, tais componentes
quimicos sdo, por si sé nocivos a saude humana a depender da quantidade ingerida. Quando
misturada, podem causar, inclusive, a morte.

Logo, com a aplicacdo do questionario almeja-se identificar problemas relacionados
com o uso de produtos contendo constituintes quimicos presentes nos ambientes domiciliares e
suas reacOes adversas, que corresponde a primeira questdo. Ademais, com a segunda pergunta,
espera-se descobrir se ocorreu alguma reagdo alérgica como provocada pela mistura de
substancias quimicas utilizadas nas residéncias dos discentes, principalmente no que tange
produtos de limpeza como: hipoclorito de sddio, alcool 70%, bicabornato de sodio, detergentes
etc.

No terceiro questionamento, acredita-se que a maior parte dos alunos néo se atentam em
ler os rotulos dos produtos quimicos que possuem em suas casas, por isso a necessidade de
desempenhar a pesquisa, a fim de esclarecer as dificuldades que eles tém de identificar os
componentes quimicos constituintes dos produtos domésticos. Além disso, com relacdo a quarta
pergunta espera-se que os educandos percebam que € importante conhecer o produto, a sua
composicao, seu modo de uso e os maleficios que estes podem provocar.

Com as questbes seguintes, tem-se a expectativa de que os estudantes, apos a aula,
demostrem resultados positivos no que se refere 0s primeiros socorros em caso de intoxicacao
e alertem seus familiares e pessoas da comunidade sobre o assunto, e percebam a relevancia do
tema ser debatido em um espaco ndo formal de ensino.

4. CONCLUSAO

O estagio supervisionado faz a ligacdo entre os contetdos estudados na teoria pelos
académicos aliados a pratica, possibilitando, assim, o conhecimento, anélise e reflexdo de suas
futuras praticas pedagogicas de trabalho. Desse modo, € relevante enfrentar os grandes desafios
que impedem com que a disciplina de Quimica seja ensinada de forma mais simplificada, e faca
relacdo com a realidade do aluno. Consequentemente, para o professor também se torna um
processo educacional mais significativo e prazeroso.

Os espagos ndo formais, tanto institucionalizados quanto n&o institucionalizados
precisam ser mais explorados no ambito educacional, uma vez que contribuem para o ganho
cognitivo do aluno. Tendo em vista, que na maioria das vezes, a disciplina de Quimica € um
ensino baseado na sobrecarga de conteudo, e pouco compreendida pelos discentes. Dessa forma,
torna-se um ensino pouco motivador, pelo fato de que a maior parte dos estudantes possuam
dificuldades de aprender os conceitos quimicos e ndo consigam perceber a relagdo dessa
disciplina com o cotidiano.




Dessa maneira, 0 desenvolvimento do projeto, no estagio supervisionado, foi
fundamental para o processo de formagdo em Quimica, levando-se em consideracdo oS
conhecimentos adquiridos através de pesquisas nas literaturas sobre diversas tematicas e o
aprimoramento de novas metodologias educacionais para serem trabalhadas além de sala de
aula. Outrossim, a importancia desse estudo desenvolvido em um espago nao formal, nao
institucionalizado promove o desenvolvimento de estratégias que possam minimizar a
problematica ocorrida pelo mau uso de produtos.

Com isso, 0 questionario € a peca fundamental para avaliar se a proposta de ensino com
a tematica “Componentes Quimicos Presentes em Ambientes Domésticos” obteve €xito no que
diz respeito as praticas ensinadas e adquiridas tanto para os alunos como para 0s professores.

Por isso, é muito importante para o licenciando em Quimica a experiéncia junto aos
discentes nos espacos ndao formais para o desenvolvimento de novos procedimentos, com 0
objetivo de tornar o processo de ensino e aprendizagem em Quimica mais diversificado,
dindmico e inovador, para que consiga obter ao seu assunto um carater de conhecimento e nao
apenas de informacdo. Portanto, é necessario se doar 0 maximo ao comprometimento com a
educacdo para que o estagio ndo seja somente um momento de treinamento, mas de
profissionalizagéo.
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1. INTRODUCAO

Diante do percurso formativo de licenciandos em Quimica, faz-se necesséaria a
realizacdo de estudos e discussdo sobre a importancia de uma formacao profissional docente de
qualidade. A realizacdo de Estagios Supervisionados € considerada uma das maneiras de
alcancar esse objetivo, pois permite a insercdo e o primeiro contato do licenciando em seu futuro
ambiente de trabalho (RODRIGUES, 2021).

No ambito académico, geralmente é dificil relacionar teoria e pratica se o estudante ndo
vivenciar momentos reais em que sera preciso analisar o cotidiano. Segundo Andrade et al.
(2020) o caminho fundamental aos graduandos para o alinhamento entre teoria e pratica é o
estagio, fator que fortalece o processo de formacdo e aprendizagem, elevando a competéncia
profissional.

Seguindo essa linha de raciocinio, os Espacos Nao-Formais de Ensino se mostram como
ambientes capazes de proporcionar esses momentos de interacdo. A educacdo ndo esta restrita
aos espagos escolares e a sociedade difunde um conhecimento que estd no “mundo da vida”,
por isso a educagédo desenvolvida em espa¢os ndo formais pode ser definida como um processo
sociopolitico, cultural e pedag6gico de formacao para a cidadania (GOHN, 2020).

Nesse contexto, se encaixam o0s Centros e Museus de Ciéncias (CMC), os quais se
configuram como espagos importantes para o aprendizado, por abordarem a cultura cientifica
de uma maneira mais acessivel e instigante para o publico (DANTAS; ALVES; DECCACHE-
MAIA, 2020). Desse modo, 0s museus e centros de ciéncias possuem grandes possibilidades
educativas, visto que, além de contribuirem para divulgacdo e compreensdo da ciéncia, também
possibilitam a formac&o de opinido e criticidade dos cidaddos (SILVA, 2020).

Inserido nessa realidade, as atividades desenvolvidas no Centro de Ciéncias e Planetario
do Para (CCPPA) permitem a aproximacao dos conceitos de quimica ao cotidiano dos alunos,
mediante estratégias pedagdgicas como a contextualizacdo. Dessa forma, o CCPPA, enquanto
um espaco ndo formal de ensino, apresenta potenciais contribuicdes, ensinamentos e
experiéncias aos licenciandos em quimica, no &mbito da disciplina de Estagio Supervisionado.

Dessa forma, faz-se necessario relatar as experiéncias adquiridas pelos licenciandos em
Quimica durante vivéncias no &mbito do Estagio Supervisionado em Espacos N&o-Formais, e
como elas interferem no seu processo de formacgédo enquanto futuro professor.

Assim, o presente trabalho tem como objetivo evidenciar, a partir das experiéncias e
vivéncias obtidas no decorrer da disciplina Estagio Supervisionado | — Espacos Formais e Nao
Formais de Ensino, a importancia do estagio supervisionado e as principais contribui¢bes do
Centro de Ciéncias e Planetario do Para para os licenciandos em Quimica da Universidade do
Estado do Para.
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2. METODOLOGIA

A presente pesquisa possui carater qualitativo, a qual Gil (2002) defende como uma
pesquisa na qual se costuma se perpassar entre observacao, reflexdo e interpretacdo, a medida
em que a analise se desenvolve.

O trabalho foi desenvolvido no @mbito da disciplina de Estagio Supervisionado | —
Espacos Formais, Ndo-Formais e Informais de Ensino, pertencente ao curso de Licenciatura em
Quimica, da Universidade do Estado do Pard (UEPA). A disciplina foi ministrada no contexto
do Ensino Remoto, na turma de 2019 — Campus Belém, no primeiro semestre letivo de 2021.

No primeiro momento, realizou-se uma pesquisa bibliogréfica acerca das contribuigdes
do Centro de Ciéncias e Planetario do Par4d (CCPPA) para os licenciandos em Quimica,
enquanto um Espaco N&o-Formal de Ensino. Para tanto, pesquisou-se artigos publicados em
periddicos e revisados por pares, utilizando-se as plataformas de busca Google Académico e
Portal de Periddicos CAPES. Ademais, selecionou-se o periodo de publicacdo entre 2017 e
2021, visando observar as contribuigdes recentes para a area.

No segundo momento, desenvolveu-se uma proposta de Sequéncia Didatica, a partir
do tema de Equilibrio Quimico, utilizando-se a estrutura e os materiais do Espaco da Quimica
do CCPPA. A sequéncia desenvolvida constou como uma atividade avaliativa para o
cumprimento da disciplina de Estagio Supervisionado I.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante dos dados coletados, observou-se alguns resultados importantes. Dessa forma,
os resultados foram organizados em duas categorias: 3.1.) Resultados referentes a revisao
bibliogréfica realizada; 3.2) Proposta de Sequéncia Didatica desenvolvida na disciplina. Assim,
os resultados estdo descritos a seguir:

3.1. ETAPA DE REVISAO BIBLIOGRAFICA

Mediante os critérios estabelecidos para a revisdo bibliogréfica, selecionou-se trés
artigos publicados em periddicos, cujas pesquisas foram desenvolvidas no CCPPA, com temas
referentes a Quimica. As principais informacdes dos artigos podem ser vistas na Tabela 1.

Tabela 1. Metadados dos artigos selecionados para analise.

Item Autores Titulo Ano Periodico
CASTRO A feira experimental de Fisica, Biologia e Quimica Revista Brasileira de
A ! - FEXFIBQ: Contribui¢des para a formagéo de 2015 Ensino de Ciéncias
S.M.V.etal. - . .
professores de Ciéncias Naturais Naturais
. . . . Revista Brasileira d
JUNIOR, Experimentacéo no Ensino de Quimica com eV|_s a ra3|_f3|r§ ¢
B . . . 2015 Ensino de Ciéncias
T.W.B. et al. materiais de baixo custo: o caso da eletrofoculacdo .
Naturais
TOLOSA, F.E,; O Ensino de Quimica através de um Centro de Revista da Rede
C REIS, AS; Ciéncias Amaz6nico: Uma possibilidade de 2020 Amaz6nica de Educagdo
SILVA, M.D.B. insercdo a cultura cientifica em Ciéncias e Matematica

Fonte: Os autores (2021).
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No artigo A, os autores utilizaram as dependéncias do CCPPA para promover uma feira
de exposicdo de Fisica, Biologia e Quimica, como requisito de avaliacdo em determinadas
disciplinas, para turmas de Licenciatura em Ciéncias Naturais (UEPA/Campus Belém).

Os autores apontaram que o envolvimento dos licenciandos com 0s processos de
planejamento e execucdo da feira foram importantes para suas formacgoes, uma vez que os levou
a refletir sobre a importancia do planejamento no processo educativo. Ademais, a realizacao de
um processo de divulgacao cientifica, em um Espaco Nao-Formal de Ensino, proporcionou um
interessante momento de transposi¢cdo do conhecimento cientifico para um publico em geral,
tornando a Ciéncia mais acessivel a esse publico.

No artigo B, os autores realizaram uma oficina experimental para um publico de ensino
meédio, no CCPPA. A atividade foi concebida na disciplina de Estagio Supervisionado, para
licenciandos em Ciéncias Naturais - Habilitacdo em Quimica, da UEPA/ Campus Belém.

Os autores constataram a importancia da utilizacdo de atividades em Espacos Né&o-
Formais, destacando também a necessidade de se atrelar esse espaco as metodologias
inovadoras, gque incentivem a participacdo dos alunos no processo. Além disso, 0s autores
argumentaram sobre a importancia da disciplina de Estagio Supervisionado no percurso
formativo do licenciando em Quimica, pois € a partir dessas vivéncias que o graduando pode
construir as bases para sua futura atuagéo profissional.

No artigo C, os autores desenvolveram uma atividade experimental para alunos do
Ensino Médio, utilizando a estrutura e os recursos do CCPPA. A referida pesquisa buscou
articular as potencialidades do Espaco Nao-Formal de Ensino com as necessidades inerentes do
processo de Ensino de Ciéncias.

Os autores relataram que a atividade desenvolvida atingiu 0s objetivos propostos, uma
vez que foi possivel visualizar a compreensdo dos alunos quanto aos conceitos abordados.
Ademais, os autores apontaram gque o Ensino de Quimica pode ser favorecido em Espagos N&o-
Formais, desde que a abordagem dos conceitos cientificos ndo seja semelhante ao que se discute
nas escolas. Ou seja, faz-se necessaria a realizacdo dos processos de mediacdo e transposicao
dos conhecimentos cientificos, para que se atinjam os objetivos requeridos nos Espacos Né&o-
Formais de Ensino.

Diante dos trabalhos analisados, foi possivel visualizar importantes contribuicdes do
Centro de Ciéncias e Planetario do Para, enquanto um Espaco N&do-Formal de Ensino, para o
processo formativo de licenciandos em Quimica, o que fornece possibilidades a proposta de
Sequéncia Didatica descrita a seguir.

3.2. ELABORACAO DA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Para a elaboragdo da Sequéncia Didatica, foi produzida uma videoaula, a qual foi
apresentada na disciplina de Estagio Supervisionado I. A videoaula expde as etapas que se
pretende abordar na futura aplicacdo da Sequéncia Didatica, a saber:

Na primeira etapa, pretende-se realizar a apresentagdo do Espago da Quimica do
CCPPA, no qual foi pensado o desenvolvimento da proposta. O referido espaco possui vidrarias
e reagentes que possibilitam a realizacao de atividades experimentais. Além disso, o0 Espaco da
Quimica possui materiais resultantes de diferentes exposi¢fes nos ultimos anos, como pode ser
verificado na Figura 1:
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Figura 1. Espaco da Quimica do CCPPA (A) Tabela periddica tatil (B) Painéis sobre
importantes cientistas ao longo da Historia da Ciéncia.
3 el

Fonte: Os autores (2021).

Na segunda etapa, pretende-se apresentar o tema aos alunos e lhes repassar um
formulario contendo perguntas abertas sobre o tema de Equilibrio Quimico, suas referidas
contextualizacBes, além de suas relagbes com a Historia da Ciéncia, visando coletar as
concepgdes prévias dos alunos sobre o assunto.

Na terceira etapa, pretende-se realizar uma préatica experimental sobre o tema proposto.
Para tanto, desenvolveu-se uma proposta com elementos da experimentacdo investigativa e
pautada nos principios da argumentacdo, de modo que os alunos sejam incentivados a
participarem da experimentacdo, levantando e testando as suas hipodteses a partir do dialogo
com o0s mediadores.

Baldaquim et al. (2018) apontam que a utilizagdo de um modelo de ensino tradicional,
linear e fragmentado imp0e certas dificuldades e resisténcias a aprendizagem dos conteidos
quimicos. Diante disso, a experimentacdo se apresenta como uma alternativa ao ensino
tradicional, sobretudo se utilizada em uma abordagem investigativa, despertando a curiosidade,
atencdo e participacdo dos alunos.

Na quarta e Gltima etapa, pretende-se realizar a sistematizacdo do conhecimento,
mediante as discusses sobre o que foi observado na experimentacdo e tendo como base a
explicacdo dos mediadores acerca dos contetdos propostos. A referida etapa € de suma
importancia para conferir novos significados aos alunos, mas néo se pode desprezar o trabalho
desenvolvido nas etapas anteriores, as quais visam proporcionar as evidéncias experimentais
fundamentais para o confronto com a teoria. A figura 2 evidencia dois momentos da proposta
de Sequéncia Didatica.

Figura 2. Registros dos testes para a Sequéncia Didatica (A) Etapa de experimentacéo (B)
Sistematizagdo do conhecimento.
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Por fim, pretende-se repassar aos alunos um instrumento de avaliagdo da Sequéncia
Didatica, para que eles possam relatar as suas impressdes sobre a proposta desenvolvida, seus
graus de satisfacdo com os elementos utilizados ao longo do processo, além das possiveis
mudangas de concepcao e de conhecimentos.

4. CONCLUSAO

Diante da pesquisa realizada, € possivel afirmar que o Estagio Supervisionado contribui
para a formacéo do futuro docente de Quimica, a medida em que propde a articulacdo entre a
teoria e a pratica. Nesse sentido, os Espacos N&o-Formais de Ensino podem e devem ser
utilizados durante o percurso formativo do licenciando em Quimica, visto que possibilitam a
transposicao dos conhecimentos cientificos para um modo de ensino pautado nas relacdes e nas
trocas de experiéncias.

Ademais, também foi possivel observar as contribuicdes do Centro de Ciéncias e
Planetario do Pard, mediante a analise das publicacdes sobre o espaco, as quais destacaram a
importancia de se aliar o Ensino de Quimica aos Espacos Nao-Formais de Ensino, bem como
ao uso de metodologias inovadoras.
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1. INTRODUCAO

O espaco do estagio supervisionado é onde os professores em formagdo iniciam
seu contato com a cultura escolar e a construcdo de sequéncias didaticas que outrora
somente fora vista em disciplinas pedagdgicas voltadas para educacdo em espacosformais.
De acordo com dados de Santos e Santos (2019), para alguns estagiarios,0 estagio foi o
primeiro contato com o ambiente escolar pois demonstraram inconsisténcias nos
planos de aula criados durante as atividades.

O que explicgue durante a formacdo inicial, os futuros professores tém o estagio
como o Unicocomponente curricular no qual tenta suprir a caréncia de disciplinas voltadas
para a praticadocente e elaboracdo de projetos didaticos ao longo do curso dentro da sua area
de formacdo (NEPOMUCENO, 2021).

Outrossim, as atividades ludicas e criativas sdo préaticas privilegiadas para a aplicacao
de uma educacdo integral que desperta o interesse do aluno nas desenvolvidas na escola. Estas
sdo instrumentos que motivam, atraem e estimulam o processo de construcdo do conhecimento.
Diante deste contexto, de acordo com GONCALVES (2016, p. 11) “uma acdo divertida, seja
qual for o contexto e objetivo do ensino, busca por estratégias e formas diferentes de ensinar
que auxiliem no processo de aprendizagem, e atendam as expectativas de professores”.

A realizagdo deste trabalho académico atende a solicitagdo da disciplina Estagio
Supervisionado I, coordenado pela Professora lonara Antunes Terra. Esta disciplina académica
associa-se a Teoria de préticas pedagogicas, conforme PIMENTA (2018, p. 32) “O estagio
como campo de conhecimento e experiéncia significa atribuir-se de um estatuto epistemolégico
que supera a atividade pratica instrumental tradicional”.

Com isso, a partir dos proveitos adquiridos dentro do estagio como a elaboracéo de
instrumentos de pratica e acdes educativas, se fez o presente trabalho com o objetivo de
apresentar o estagio supervisionado em ambientes ndo formais de educacéo no contexto da
formacéo de professores em quimica, além de apresentar a acdo educativa criada pelo grupo
de estagio, mostrar a relevancia do uso de jogos educativos digitais para a educagdo em
espacos ndo formais.

A justificativa da pesquisa e o relato se da pela necessidade de elucidar a valiosa
relevancia que o estagio traz para o curriculo e a vivéncia dos estagiarios dada a constatacdo de
que h& uma relacdo direta entre o processo de imersdo na préatica e a formacéo solida, atestada
de habilidades e iniciativas que abarcam ao docente o enfrentamento de novas instigacoes
dentro da cultura educativa (SANTOS; SILVA; OLIVEIRA, 2017).
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2. METODOLOGIA

A elaboracdo e a aplicacdo da atividade ocorreu de forma remota, buscando estudar o
ambiente ndo formal de educacdo e planejamento de uma acdo educativa voltada para a
preservacdo ambiental. O espago do Museu Emilio Goeldi foi selecionado, a partir de suas
caracteristicas como ambiente de educacdo ndo formal, para elaborar uma microaula com o
auxilio da plataforma digital EducaPlay para a interacao.

A utilizacdo da plataforma digital EducaPlay tem como objetivo, desenvolver um jogo
didatico que auxilie na aprendizagem e entretenimento do aluno, com a abordagem dos
conteddos sobre 0 meio ambiente, preservacdo, conservacdao e a importancia das espécies
existentes no Museu, tanto fauna quanto a flora.

O jogo teve como titulo “Preservagdo Ambiental”. Este consiste em um caga-palavras
contendo 10 palavras-chave do assunto abordado. Executando o jogo como atividade proposta,
aplicou-se um questionario contendo 3 questdes abertas, para o universo de 19 participantes
da turma de 2019, do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estado do Para.

Figura 1. Prints do jogo.
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Fonte: Os autores (2021).

A partir do desenvolvimento do jogo digital, realizou-se o estudo a partir de fontes
primérias e secundarias, numa abordagem qualitativa. A fonte primaria, com a aplicacdo de
entrevista. Ja& a fonte secundaria, com pesquisa bibliografica de autores que referendam a
tematica do trabalho desenvolvido. Dentre estes, destacamos Oliveira, Soares e Vaz (2015) na
aplicabilidade de jogos; e Campos e Felicio, no conteddo didatico de quimica. As literaturas
cientificas escolhidas referenciam o assunto que norteia 0 meio ambiente, bem como a sua
contribuicdo para aprendizagem em diferentes metodologias didaticas digitais.

Os participantes da pesquisa foram os académicos da turma de Licenciatura em Quimica
da Universidade do Estado do Para. A entrevista deu-se de forma remota. Com os dados
coletados, seguiram-se as analises e fundamentacdes tedricas com contextualizacdo de
referencial bibliografico. Esse método busca a imparcialidade do entrevistador na busca de seus
entrevistados. Para Pereira (2018, p. 68), “a entrevista ¢ uma técnica que utiliza perguntas ao
entrevistado como forma de aquisicdo de informacdes especificas”.

A Amostra é ndo probabilistica na qual a coleta baseou-se em critérios definidos
previamente e o resultado seja representativo e passivel de uma entrevista focalizada que para
PEREIRA (2018, p. 68), “enfoca o tema especifico ¢ procura manter a entrevista do assunto”.

A escolha pela pesquisa qualitativa caracteriza a compreensdo de fendmenos
investigados, que segundo Yin (2015, p. 70) “E o método de pesquisa que podem adotar um
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modo de referéncia mais que seus fundamentos epistemolégicos permitindo um melhor
entendimento dos fendmenos em estudo”.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados observados a partir da microaula com a realiza¢éo do jogo apontou uma
atividade mais lidica do assunto. Desta forma, o grupo obteve a aprovacdo da professora
orientadora e dos discentes, atingindo as expectativas da equipe. A partir do desenvolvimento
da pesquisa sobre o tema “O uso de recursos didaticos para a preservagao ambiental”,
explorados no trabalho avaliativo da disciplina Estagio Supervisionado I, aponta-se que a
aplicacdo do jogo didatico, com os alunos participantes, teve aceitagdo, uma vez que 0s mesmos,
integraram as atividades desenvolvidas com participagéo e interesse positivo.

O primeiro aspecto aponta o questionamento: Como vocé avalia a aula assistida? Em
andlise ao contetdo coletado com os entrevistados, observou-se que a participacédo e aceitacao
da aula em carater interativo, com a aplicacdo de jogos didaticos, foi satisfatdrio destacando a
totalidade de participantes empenhados no objetivo do trabalho. Afirma-se que:

Um jogo pode apresentar duas funcées: a educativa, cujo objetivo é ensinar qualquer
conhecimento que complete o individuo (jogo educativo), ou lddica, quando o
objetivo € divertir prazerosamente o jogador (OLIVEIRA; SOARES; VAZ, 2015).

Neste trabalho, o jogo didatico objetiva o proposito educativo, que pode ser utilizado
em todas as areas de conhecimento, por todas as idades e com diversos conteddos. Para o ensino
da disciplina de Quimica, esta pode ser uma ferramenta de grande utilidade, tendo em vista que
a Quimica é uma disciplina de dificil compreensdo e bastante abstrata.

Em consonéncia ao primeiro questionamento, aplicou-se a pergunta: Vocé acredita que
0 jogo facilitou a sua compreenséo sobre o0 assunto abordado? Em que aspectos?

Os aspectos de maior relevancia para os entrevistados foram a interacdo com uma
atividade ludica diferente do que naturalmente executa-se na sala de aula, ja que as aulas de
quimica em generalizacdo sdo com a presenca de graficos, textos, formulas e calculos.

Com estas formas de atividades ampliam-se a participacdo do alunado no processo de
construcao dos seus saberes, destacando as metodologias que vém sendo amplamente utilizadas
com a finalidade de diversificar as formas de aprendizagem. Nestas, incluimos os jogos digitais
educativos, que segundo Campos; Bortoloto; Felicio (2003, p. 89) “estdo presentes em todas as
areas de conhecimento e podem ser utilizados por todas as idades e com diversos contetido. Os
jogos séo ferramentas importantes no significado da aprendizagem”.

Destaca-se neste exposto que os alunos, em seus relatos, estabeleceram discussdes que
polarizaram a ideia de facilidade na compreensdo da disciplina com o exercicio de jogos que
falam de assuntos atuais, como meio ambiente e sua relagdo com as ciéncias em geral.

Outro ponto questionado foi sobre a importancia da atividade com jogos digitais na
aprendizagem da disciplina Quimica. Este questionamento indicou que os alunos sentem-se
motivados e integrados com o contetdo, favorecendo o aprendizado coletivo de forma
interdisciplinar, despertanto a autonomia e auto-estima na forma de conduzir seu aprendizado.
Este resultado, revela a importancia do uso de metodologias diferenciadas de ensino que
permitam ao aluno atuar durante o processo de consolidacdo de seus conhecimentos, passando
este de mero expectador das aulas para ator principal:
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E importante também ressaltar a importancia de abordagens como a CTSA, que
permite ao docente contextualizar os contetdos formais com o cotidiano do aluno, de
forma a desenvolver no mesmo uma postura critica e reflexiva, que lhe permitira atuar
de forma positiva na construcdo de uma sociedade diferenciada e na resolucdo de
problemas no seu cotidiano (FILHO; SILVA; SILVA, 2015).

Assim, utilizada uma linguagem mais atraente em sala de aula, os alunos transformam
0s contetdos vistos em vivéncias prazeirosas que possibilitam uma proximidade com a
disciplina, de tal forma, dismistificando as “dificuldades de lidar com os estudos da quimica”.

4. CONCLUSAO

A microaula planejada, na disciplina de Estagio supervisionado I, apresentou -se de
forma eficiente para que os futuros docentes pudessem ter a experiéncia de organizar uma
sequéncia didatica para aplicacdo em uma acdo educativa em espacos ndo formais, o que
contribuiu de certa forma para a formacao e curriculo dos licenciandos que outrora s6 haviam
tido contato com tal ferramenta em disciplinas anteriores e somente voltados para espacos
formais de educacdo. Além disso, tornou-se possivel planejar uma aula com recursos
diversificados, incluindos os digitais, e estudar de forma interessante, além de poder utilizar
outras tematicas proporcionando a interdisciplinaridade.

Portanto, o caca-palavras criado na plataforma EducaPlay possibilitou um bom
aproveito dos alunos, juntamente com a aula apresentada por meio da plataforma prezi no
google teams. Dessa forma, é interessante apropriar-se ferramentas diversificadas em aulas,
0 que ajuda no desenvolvimento na formacdo de professores e contribuindo para uma
linguagem multimodal na hora de aplicar sequéncias didaticas.
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1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado é de suma importancia para formacao de professores, é neste
momento em que o discente entra em contato com a realidade para compreender a estrutura
escolar, assim conhecendo a realidade do seu espaco de trabalho, levando em consideracéo as
reflexdes sobre aprendizagem no contexto educacional, aplicando a realidade as disciplinas
discutidas no decorrer do curso (SILVA; GASPAR, 2018). Assim a préxis é aplicada de forma
adequada, esta que envolve caracteristicas investigativas na qual se desenvolve reflexdes sobre
a educacdo. Assim, deve se ressaltar a importancia da disciplina de estagio supervisionado para
o futuro da docéncia (CORTE; LEMKE, 2015), pois nesta etapa de sua formacéo o discente
deve conhecer o ambiente de trabalho, a realidade em que estes ambientes estdo inseridos e
algumas formas de trabalhar a ciéncia para alunos do ensino fundamental, com a finalidade de
contribuir para o avanco da aprendizagem, propondo relacionar teorias a praticas em virtude de
uma aula contextualizada e interdisciplinar, em proporcionando incentivar os alunos a
desenvolverem uma visdo critica sobre o papel da ciéncia na sociedade. Atualmente o ensino
remoto emergencial predomina nas escolas brasileiras, é valido enfatizar que a realidade da
sociedade atualmente é reflexo de uma sociedade de desigualdade social e educacional, esta que
por sua vez destacou-se mais neste periodo, em decorréncia desta realidade é necessario observa
que alunos da escola em questdo ndo possuem aparelhos ou aparatos necessarios para uma aula
sincrona, ou assincrona, assim pais, professores e diretores foram obrigados a buscar
alternativas para manter os estudantes na escola. E necessario reconhecer e enfrentar
desigualdades sociais e digitais entre os estudantes, problema que ja era muito presente no pais,
mas que se tornou uma questéo central nesse periodo de crise (MACEDO, 2021). Este trabalho
tem como principal objetivo relatar experiencias ocorridas na escola de adaptacéo e regéncia no
periodo da disciplina de estagio supervisionado Il, componente curricular obrigatorio para o
curso de licenciatura em quimica. O qual ocorreu no ensino de ciéncia, com aplicacdo de
regéncia no formato remoto com videoaula, tendo como forma de avaliagdo corre¢des do (4°)
caderno de questdes.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho relata as experiéncias no decorrer da disciplina de estagio
supervisionado Il ofertado para o curso de Licenciatura em Quimica na Universidade Estadual
do Par4, este realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora de Fatima
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com as turmas do (9°) ano A e B, devido a pandemia realizou-se no formato remoto, tanto os
encontros das disciplinas, quanto algumas atividades da escolar. O primeiro contato com a
instituicdo foi de fato extraordinério, a direcdo e o docente receptor portaram-se de forma
receptiva, assim fornecendo todo suporte necessario para interacdo e conhecimento sobre a
organizacdo da instituicdo e as formas que optaram a trabalhar neste periodo de pandemia. E
valido ressaltar, que a Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora de Fatima é da rede
publica, localizada em bairro considerado, area periférica da cidade de Maraba. Assim, optaram
a trabalhar com a distribuicdo dos cadernos de questdes, estes que foram desenvolvidos pela
secretaria de educacdo de Marabé os cadernos de estudos, estes sdo direcionados a escolas que
tenham turmas dos 7° a 9° ano e EJA (Educacéo de jovens e adultos), segundo site da Secretaria
Municipal de educagcdo (SEMED), o instrumento esta aprovado pelos gestores e alunos das
escolas, segundo o diretor de ensino urbano o caderno consta atividade e orientagéo criada por
uma equipe pedagogica, estes possuem contetido por um més de estudos entregue ho mesmo
periodo e sua avaliacdo sera feita pelo professor e sua intervencdo pedagogica, € necessario
citar que houve a disponibilizacdo de livros para os alunos terem fundamentos ao resolverem
as questdes. Este trabalho tem carater qualitativo, com aporte na pesquisa “etnometodologia”,
pois se baseia em uma multiplicidade de instrumentos, entre os quais podemos citar: a
observacdo direta, a observacdo participante, entrevistas, estudos de relatérios (GERHARDT;
SILVEIRA,2009). Estando diretamente relacionada a estratégias de convivéncia, ressaltando a
adaptacdo ou readaptacdo dos seres humanos na sua realidade neste caso o planejamento e a
regéncia o qual teve-se que adaptar-se a estrutura do ensino neste periodo pandémico, o qual o
corpo escolar tornou possivel o trabalho com os alunos, apesar de ndo possuirem estrutura para
suprir a necessidade de acesso a tecnologias ou aparatos tecnoldgicos, assim houve a
distribuicdo de livros, disseminacdo de videoaula para os alunos efetuarem a resolucdo dos
cadernos de estudos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O estagio foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora de
Fatima, que esta localizada no bairro Sdo Félix Il. A escola funciona em 2 horarios, manha e
tarde, pelo periodo matutino é das 07h30 as 11h50 da manha e no vespertino, 13h30 as 17h30
da tarde. No quadro abaixo elencamos as principais caracteristicas da instituig&o.

Quadro 1. Caracteristicas da escola do estagio supervisionado I1.

Estrutura 11 turmas, dos niveis 6° a 9° ano
Laboratério Inexistente

Sala de computagdo Inexistente

Biblioteca Pequena sala de leitura

Quadro de professores 7 em atuacdo e 3 contratados
Quadro de alunos 416

Fonte: Dire¢8o da escola, 2021.
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3.2 APRESENTACAO DOS CONTEUDOS

A Secretaria de Educacdo Municipal (SEMED) elaborou caderno de estudos estes que
foram distribuidos a escolas publicas para que se tornasse possivel o retorno, as aulas, é valido
ressaltar o papel dos cadernos de estudos, este que foi aplicado com o intuito de abranger
aqueles que ndo tem acesso a conectividade, sendo a realidade enfrentada pela maioria dos
alunos. O caderno de estudos possui um planejamento anual em ciéncias do (9°) ano e essa esta
organizada por eixos tematicos, através de objetivos de aprendizagem abordando Biologia,
Quimica e Fisica, como mostra o quadro 2 a seguir.

Quadro 2. Caracteristicas avaliativas das atividades dos cadernos de questoes.
1° Caderno de atividade tdpico: ciéncias
Cadigo/ questdes Matérias e conteidos
(EFO8CIO7) 1° a 7° questdo | Biologia: reproducéo
(EF08CI08) 8° e 9° questdo | Biologia, corpo humano: puberdade
(EF08CI09) 10° e 12° Biologia: métodos contraceptivos
(EF08CI10) 11° questéo Biologia: doencas sexualmente transmissiveis
(EF08CI01) 13° e 14° questdo | Quimica: energias renovaveis
(EF08CI03) 15° e 16° questdo | Fisica: energia e eletricidade
Fonte: Caderno de questdes (2021).

No decorrer da correcdo dos cadernos de estudos foi observado a desproporcdo na
quantidade de questBes de ciéncias bioldgicas, comparada com as demais matérias de Fisica e
Quimica que compdem a disciplina de ciéncias naturais. Como também! E valido salientar o
fato de as disciplinas ndo estarem se complementando, ou seja, sdo contetdos que ndo foram
abordados de forma interdisciplinar e contextualizada, além das questdes exigirem um
conhecimento descabivel aos alunos do (9°) ano. N&o s6 no primeiro caderno como também no
segundo foram observadas essas caracteristicas.

Quadro 3. Caracteristicas avaliativas das atividades dos cadernos de questdes.
2° Caderno de atividade tépico: ciéncias
Cadigo/ questdes Matérias e contetidos
(EFO8CIO7) 1° a 3° questdo | Biologia: reproducéo
Biologia, corpo humano: puberdade (somente 6rgéo genital reprodutor

(EF08CI08) 4° a 6° questdo

masculino)
(EFO8CI09) 7° e 8° questdo | Biologia: métodos contraceptivos e doengas sexualmente transmissiveis
(EF08CI10) 9° questdo Biologia: métodos contraceptivos e doengas sexualmente transmissiveis
(EF08CIO01) 11° questdo Quimica: energias renovaveis

(EF08CI14) 12° questéo Quimica: correntes quentes
(EF08CI16) 13° questédo Quimica: emissdo de gases
(EF08CI02) 14° questdo Fisica: Circuito elétrico

Fonte: Caderno de questdes (2021).

Além disso, como foi observado no primeiro material didatico a diferenciacdo entre as
disciplinas que compde a matéria de ciéncias naturais do (9°) ano. Assim como, sucedeu
novamente no (2°) caderno que novamente foram abordadas de forma desconexa e sem
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interdisciplinaridade entre elas. E notavel enfatizar a desigualdade de género ao analisar através
de uma visdo mais critica, em relacdo a abordagem do conhecimento do corpo humano de
codificacdo (EF08CI08), ao refletir sobre a organizagéo destas abordagens podemos observar
que esta sendo direcionado ao conhecimento somente do 6rgdo genital reprodutor masculino, e
em seguida sdo questdes direcionadas a conhecimento de contraceptivos. Como pode-se
observar a seguir na Figura I, as imagens A e B.

Figura 1. Retirada do caderno de questdes. (A) Orgdo genital masculino (B) Orgéo genital
masculino.

ATIONCACY A figure alais sevvied de T rase o rwsdugies das umstons 4, % » @

Fonte: Caderno de questdes (2021).

Desta forma, visualizamos que ndo somente ha discrepancia nos contetdos abordados,
mas também uma invisibilidade do conhecimento corpo feminino. E vélido salientar que a
organizacao destes cadernos de estudos ao invés de possuir uma linha de raciocinio este permeia
uma perspectiva distante da realidade. Sendo assim, esta organizacdo e abordagem pode ser
vista de forma prejudicial ao desempenho do aluno na resolugéo do 1° e 2° caderno, ao realiza
as corregdes teve-se que relevar muitas respostas, pois € necessario analisar o contexto familiar
que cada aluno esta inserido, e sua interacdo com seus pais, para resolver questdes de temas que
tem grandes importdncias como a sexualidade e precaucdo de doencas sexualmente
transmissiveis e outros. O, 3° caderno de estudos foi distribuido para subsidiar a recuperacao.
O, 4° caderno de estudos foi utilizado para a regéncia, a qual aborda o eixo tematico, matéria e
energia, este por sua vez possui uma organizacdo tematica mais contextualizada e
interdisciplinar. Entre tanto observa-se que ndo ha a relacdo dos contetidos de quimica e nem
biologia, a qual sua organizacao se estabelece da seguinte maneira:

Quadro 4. Caracteristicas avaliativas das atividades dos cadernos de questdes
4° Caderno de atividade tépico: ciéncias
Caodigo/ questdes Matérias e Conteldos
(EF09CI04) 1° a 4° questéo Fisica: As Cores da luz branca
(EF09CI05) 5° a 14° questéo Fisica: Aplicagdes dos fenémenos dpticos/ Ondas sonoras
Fonte: Caderno de questbes (2021).

Assim, observa-se com base na organizacao dos cadernos que os conteudos de ciéncias
ndo sdo abordados de forma igualitaria, em que a quimica é pouco abordada, a regéncia foi
voltada ao ensino de fisica contetdo exclusivo do caderno de questdes 4, este ocorreu de forma
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virtual através de videoaula disponibilizada em grupo de WhatsApp, o qual seria para o contato
com os alunos, porém ndo houve interacdo. Sabe-se que a conversagdo entre aluno e professor
é de suma importancia para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem, este que tende de
proporcionar um didlogo para o conhecimento reflexivo, entre tanto neste periodo tornasse
precarizado o desenvolvimento educacional proativo.

4. CONCLUSAO

No decorrer da experiéncia do estagio supervisionado I, houve alguns obstaculos a ser
superado pelos professores. Um deles foi o periodo pandémico que nos encontramos, momento
que acarretou adaptacdo da nova realidade de ensino (remota) ou material didatico
disponibilizado (caderno de avaliacdo), pensado na maioria dos alunos que ndo tem acesso a
conectividade. Também foi observado que o material disponibilizado pelo municipio nédo
apresentava o conteido de forma interdisciplinaridade e contextualizada, além da complexidade
deles na abordagem dos conceitos da disciplina de ciéncias naturais. Assim sendo, esses pontos
que foram destacados s@o de suma importancia para o desenvolvimento do ser humano entéo
requer serem evidenciados, dialogados e discutidos no material didatico disponibilizado para as
escolas da rede municipal de Maraba. Por isso, é necessario observar que neste caso o professor
da disciplina de ciéncias deve possuir uma perspectiva ampla, no sentido de tentar compreender
as dificuldades de seus alunos neste periodo tdo peculiar. Levando em consideracéo a realidade
que alguns podem estar vivendo dentro de casa, com auséncia da ajuda dos seus pais ou mesmo
tendo outras dificuldades. Sera que estes pais tém conhecimento ou habilidade suficiente para
colaborar com o desempenho educacional de seu filho? Séo situacfes que devem ser refletidas
e discutidas.
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1. INTRODUCAO

Ao longo dos anos, a construcdo do conhecimento tornou-se constante. Atualmente, o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem estd diretamente ligado a relacdo de
formacao e interacdo do docente e aluno, dentro da sala de aula. Ha varios percal¢os que surgem
no decorrer desse processo de formagéo, por fatores externos individuais ou inerentes a eles.
Estes propiciam o baixo rendimento ou mesmo a evaséo escolar, principalmente, em alunos de
instituicdo pablica (VERGANI e MORAES, 2020). Além disso, surgiu uma problematica,
relacionada com a satde humana.

No inicio do ano de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou o
surgimento de uma nova circulacao de virus pelos seres humanos, denominada de Covid-19
que, consequentemente, afetou diversos paises do mundo, sendo classificada como uma
pandemia. Por se tratar de um virus pouco conhecido em seres humanos, com altas taxas de
contaminacdo e mortes, além do aparecimento de novas mutacGes do virus, como a variante
Beta, Delta e Lambda, em um grau superior, o distanciamento social foi um fator importante
para diminuir os casos de contaminacédo do virus (OPAS, 2021). Contudo, o processo de ensino
e educacdo do pais precisou continuar, e medidas fisicas e sanitarias necessitaram ser adotadas.

Sob essas circunstancias, para a realizacdo das aulas e as demais atividades da docéncia
foram necesséarias a adocdo do ensino remoto emergencial (ERE) e a educacdo a distancia
(EAD), para dar continuidade ao plano nacional de ensino das escolas, contudo, as dificuldades
ja existentes no sistema de ensino basico da educacao ficam mais evidentes nesse periodo, e
esses resultados podem ser refletidos em pesquisas sobre o impacto da pandemia na educagéo
(HOWARD, 2021).

Um estudo feito pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora, no estado de S&o Paulo observou uma queda expressiva
da aprendizagem, especificamente, no 5° ano do ensino fundamental com uma baixa de 19%
no ano inferior de 2020, em matematica pela auséncia da relacdo professor e aluno (UFJF,
2021).

No Pard, mais precisamente em Belém, na instituicdo de educacdo bésica e técnica
Magalhdes Barata, o0 ano letivo aconteceu de forma remota em todas as series, considerando o
cenario epidemioldgico do estado, alunos e professores utilizaram as plataformas do Google
Meet e Google Classroom como meio de comunicacao e interacao para a realizacao de estudos
de contetdos, exercicios e provas.

A analise desenvolvida neste trabalho foi mediante a vivéncia do estagio supervisionado
e da residéncia pedagdgica com o auxilio dos preceptores e orientadores presentes no decorrer
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do estégio durante a pandemia. Apesar dos encargos, 0s conhecimentos adquiridos ao longo da
formacgédo académicos atrelados a realidade dos docentes, que permitem a observacdo e a
construgéo do desenvolvimento profissional.

Desse modo, a pesquisa quantitativa produzida tem o objetivo de avaliar os impactos
ocasionados pela pandemia na educacao, diretamente em sala de aula da Escola Estadual
Magalhédes Barata nas turmas do 2° ano de Quimica do ensino médio, acerca do desempenho
dos alunos no decorrer do semestre através do acompanhamento desenvolvido pelo estagio
supervisionado, e as atividades do programa da residéncia pedagogica, no ano de 2021.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa quantitativa, onde ela foi realizada na
Escola Estadual de Ensino Médio Magalhdes Barata, localizada em Belém-PA. O contexto atual
da Covid-19 acarretou diversos problemas no ano letivo, com intuito de dar continuidade ao
plano nacional de educacdo béasica, e dessa forma as aulas remotas emergenciais foram
propostas atraves de ferramentas digitais. Mesmo com a iniciativa das aulas remotas, uma
parcela dos alunos, teve dificuldade, devido a necessidade de aparelhos tecnol6gicos e acesso a
internet adequada para obter éxito nas aulas ministradas, com isso geraram-se dificuldades na
absorcéo do ensino pelos alunos.

Para analisar o desempenho dos discentes durante o periodo pandémico foi utilizado a
observacao participativa e ndo participativa, na primeira e segunda atividade avaliativa do 2°
ano do ensino médio, com 10 turmas nos turnos matutino e vespertino, sendo que 298 alunos
participaram da 12 avaliacdo e 270 alunos na 22 avaliacdo. Através das aulas remotas, com o
auxilio de material apostilado, exercicios resolvidos, aulas gravadas, entre outros,
disponibilizados aos alunos. Esse processo foi possivel pelo suporte do estagio supervisionado
e da residéncia pedagdgica, bem como acompanhamento de professores e orientadores.

Apbs a realizacdo das atividades avaliativas, foram observadas as quantidades de acertos
por cada questdo e realizado o célculo da porcentagem no programa Excel 2019 e, assim,
expostos nos resultados. Todos os dados foram retirados, restritamente, das avaliagdes
realizadas no primeiro semestre letivo de 2021 da escola citada.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados da pesquisa mostram a porcentagem de rendimento dos alunos sobre as
avaliacdes (primeira e segunda), envolvendo um total de 10 turmas, com 298 alunos na 12
avaliacdo e 270 alunos na 22 avaliacdo, todos matriculados regularmente. A discrepéncia na
guantidade de alunos esta relacionada, diretamente, com a entrada de novos alunos e alunos nao
participativos no ano letivo.

A primeira avaliagdo do segundo ano apresentou uma determinada quantidade de
alunos, que ndo conseguiram pontuar questdo alguma, representando um total de 0,67% desses
alunos, sendo considerados “Sem Rendimento”, bem como, foi verificado que,
aproximadamente, 23,82% dos alunos foram considerados com rendimento baixo, 42,28%
foram regulares, 29,19% e 4,02% foram bons e excelentes, respectivamente. Os dados foram
expressos conforme demonstra a Tabela 1.
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Tabela 1. Rendimentos de acordo com as notas da primeira e segunda avaliagao.

Rendimentos Notas
Sem Rendimento 0,0
Rendimento Baixo 1,0;2,0e3,0
Rendimento Regular 4,0;50e6,0
Rendimento Bom 7,0;8,0e9,0
Rendimento Excelente 10,0

Fonte: Os autores (2021).

As porcentagens de alunos classificados como sem rendimento, rendimento regular e
rendimento baixo ocupam mais da metade do total de 298 alunos regularmente matriculados.
Os dados foram influenciados pela pandemia e com a necessidade de adoc¢éo do ensino remoto
emergencial, atrelado as dificuldades de comunicacdo do aluno-professor, o acesso movel de
“internet” e aparelhos eletronicos nas aulas, gerou uma queda no rendimento dos alunos
induzidos pela baixa participacdo ativa. Considera-se que esse conjunto de adversidades, afetou
0 desempenho escolar desses alunos. Os dados sdo demonstrados no Grafico 1.

Gréfico 1: Rendimento do 2° ano da Escola Magalhaes Barata.

Primeira Avaliacdo
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1 0 23,82% 4 Sem Rendimento
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® Rendimento Excelente

42,28%

Fonte: Os autores (2021).

Os dados da segunda avaliacdo do 2° ano mostraram que 4,44% dos alunos nao
conseguiram pontuar questdo alguma, 21,85% aproximadamente 22% dos alunos foram
classificados com rendimento baixo, 27,77% dos alunos obtiveram rendimento regular, 45,18%
e 0,74% foram considerados bom e excelente, respectivamente. E perceptivel que, também,
para a segunda avaliacdo mais da metade dos alunos estdo na faixa de regular e baixo, em um
total de 270 estudantes. Além disso, a diferenca da quantidade de alunos da primeira e segunda
avaliacdo ocorre por varios fatores acarretados pela pandemia.

Gréfico 2. Rendimento do 2° ano da Escola Magalhdes Barata.
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Fonte: Os autores (2021).




1

G’“ '-4‘3 Enontro de Es Tél gio S upervisiojE}do

@

e. . 29 3 88 1
‘@@ do [dilrso de ik cenciatu em Quimi
b e 3 =

Os dados apresentados demonstram um baixo desempenho dos alunos que refletem a
atual situacdo do ambiente escolar no ensino remoto em instituicdo publica. De acordo com o
estudo feito sobre o impacto da pandemia na educacao basica pela universidade Federal de Juiz
de Fora, onde apresentaram diferencas de proficiéncias de 2021 e 2019 dos alunos de ensino
fundamental e medio, em que concluiram que o isolamento social afetou na diferenca de
pontuacdo dos anos (UFJF,2021). Dessa forma, o trabalho produzido, também, demonstrou
impactos ocasionados pelo isolamento social nos alunos da escola estadual Magalh&es Barata,
provocando um baixo rendimento escolar.

4. CONCLUSAO

Este estudo teve a intengdo de avaliar os impactos ocasionados pela pandemia na
educacdo, uma vez que houve grandes mudancas, como a substituicdo do docente em sala de
aula pela utilizacdo de maquinas, pela falta de aperfeicoamento do profissional, além de se
tornar mais dificil interagir com o aluno, pois a falta de participacdo deles, em razdo das aulas
online, serem menos interessante ocasiona uma baixa participacdo ativa dos discentes. Estes
aspectos acarretaram problemas nas notas, no desinteresse e na compreensdo dos discentes, até
que eles se acostumem com o ensino hibrido. Este fato, traz, como exemplo, as diferencas nos
graficos, nos quais o primeiro grafico mostra um total de 0,74% e o segundo com 4,02% de um
excelente rendimento, ou seja, foi perceptivel a melhora na comunicacéo entre aluno-professor
em aulas remotas. Portanto, todo o processo da pesquisa foi analisado durante o percurso do
estagio supervisionado e de residéncia pedagdgica dos académicos em quimica, nas turmas do
segundo ano de quimica da Escola Estadual de Ensino Médio Magalhdes Barata.
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1. INTRODUCAO

No ano de 2020, varias mudancas ocorreram no ambito da educacdo, e este foi marcado
pela pandemia do Covid-19, uma doenca infectocontagiosa que afeta principalmente o trato
respiratdrio, é transmitida por meio de goticulas e tem como profilaxia o isolamento social para
diminuir o seu contagio. Por isso, foi necessario o fechamento de alguns estabelecimentos,
inclusive as escolas e universidades (CUNHA JUNIOR et al., 2020). A forma que os érgdos de
educacéo encontraram para continuar o ano letivo foi a mudanga de aula presencial por remota
que € o ensino intermediado pelas tecnologias, sendo considerada por muitos um modelo mais
simples da educacéo a distancia (EaD) (GONCALVES et al., 2020). Essa metodologia causou
muita inseguranca e medo nos docentes, ja que muitos nao tinham a tecnologia como ferramenta
de ensino (BORBA et al., 2020). A falta de qualificacdo dos professores para enfrentar essa
nova realidade acarretou inimeros danos tanto no ensino fundamental e médio quanto no
superior. “A falta de preparo das escolas e a pouca capacitacédo de professores para receber esses
alunos, podem tornar o ato de aprender uma tarefa desestimuladora, o que pode ter como
consequéncia, além do fracasso escolar, problemas pessoais, como a baixa autoestima do aluno
e sua exclusao social” (SILVA e EICHLER, 2016, p.4).

O ensino das ciéncias naturais que abrange as disciplinas de biologia, quimica e fisica,
se apresenta de forma significativa para o conhecimento de mundo. Tais disciplinas solicitam
que a prética e a teoria estejam associadas, para gerar uma aprendizagem mais significativa para
os discentes. (SANTOS et al.,, 2013). A experimentacdo é utilizada como ferramenta
facilitadora do ensino de ciéncias com énfase em quimica, pois esta d& suporte para o melhor
entendimento do assunto proposto pelos docentes. Para Silva et al. (2011, p. 235) a
"experimentacdo no ensino deve ser entendida como uma atividade que permite a articulagédo
entre fendmenos e teorias". O uso dos trabalhos praticos de laboratério em sala de aula é um
recurso didatico que contempla diversas habilidades, dentre elas a cognigdo. Eles sdo um dos
principais "alicerces que sustentam a complexa rede conceitual que estrutura o ensino de
quimica" (LISBOA, 2015, p. 198).

O uso de trabalhos préaticos € ser uma estratégia didatica que instiga o debate, por meio
da criacdo e resolucédo de problemas reais, que possibilitam a contextualizacéo e a investigacao.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1999) a
contextualizacdo é um recurso por meio do qual se busca dar um novo significado ao
conhecimento escolar, dessa forma possibilita ao aluno obter uma aprendizagem mais
significativa, além de assumir que todo conhecimento envolve uma rela¢do entre sujeito e
objeto. Contextualizar os conteudos das atividades experimentais é de grande relevancia, por



about:blank

(.Q-"f‘ 5 ;-43 Enontro de Es T:a gio é upervisio Na do

.‘ 0 A=l
@_.a. (=) ?9’ 29 3, ~ 88 .
e.. o do [diirso de §l cencnatu em Qu|m|

exemplo, relacionar os produtos quimicos com suas utilidades e propriedades, elencando com
o0 cotidiano do aluno traz bons resultados, pois este possibilita familiarizacdo do aluno com a
ciéncia. Para Souza, Leite e Leite, 2015 “O conhecimento prévio dos alunos deve ser
considerado no ensino de quimica”.

Frente a essas questdes e considerando a interrupcdo das aulas presenciais, devido a
pandemia do Covid-19, esse trabalho tem como objetivo trazer algumas consideragdes
pertinentes a essa nova realidade e analisar a satisfacdo dos licenciandos em quimica com as
disciplinas experimentais ministradas no ensino remoto por professores da area de ciéncias da
natureza e afins.

2. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Naturais -
Quimica da Universidade do Estado do Pard, localizada no municipio de Barcarena/Pa durante
a atuacdo no programa residéncia pedagogica, sendo uma analise quanti-qualitativa que utilizou
como ferramenta de pesquisa um questionario em documento Word com perguntas abertas que
foram aplicadas por meio dos grupos de WhatsApp, 0 questionario contou com 4 perguntas
relacionadas com a satisfacdo e aproveitamento dos académicos com as disciplinas
experimentais ministradas durante a pandemia do covid-19.

Para o desenvolvimento da pesquisa inicialmente foi realizado o levantamento
bibliografico sobre o assunto, dividindo as respostas obtidas em duas partes as perguntas
objetivas foram tratadas com analise textual discursiva, pois segundo Moraes e Galiazzi (2006),
a analise textual discursiva € uma abordagem de analise de dados que transita entre duas formas
consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a analise de conteudo e a analise de
discurso. As respostas foram analisadas e tratadas para se obter um bom resultado iniciando
pela unitarizacdo onde as respostas foram copiadas e fragmentadas para facilitar a interpretacao,
em seguidas foram reorganizadas em categorias para ndo perder o objetivo da pesquisa. Por fim
houve a escrita do meta-texto colocando em pauta os sentidos lidos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo revelou que as disciplinas experimentais foram ministradas em formato
remoto. O grafico a seguir apresenta os resultados sobre a realizagdo de disciplinas
experimentais e 0 aproveitamento do estudo.

Gréfico 1. Realizagdo de disciplinas experimentais e 0 aproveitamento do estudo.
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7 Fonte: Os autores (2021).
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Pela andlise das o questionario, ao perguntar se os discentes tiveram alguma disciplina
experimental durante as aulas remotas o resultado indicou que 82% dos 11 alunos responderam
que sim, enquanto apenas 18% afirmaram que ndo. Aos alunos entrevistados foram concluintes
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, e apresentam disciplinas experimentais
especificas na subarea de Quimica Analitica, fisico-quimica e organica.

Na questdo sobre o aproveitamento dessas disciplinas, o objetivo consiste em investigar
quais foram as concepcdes dos alunos sobre as disciplinas experimentais como forma de auxilio
na compreensao dos conteudos ministrados. Com isso, observou-se com 0s comentarios a
insatisfagdo de 73% dos alunos, relatando a falta de vivéncia dentro do laboratério e a
importancia das praticas presenciais aos licenciandos.

Aluno 6: “Com relacdo a experimentacdo, eu acho que foi minimo porque as disciplinas
experimentais tém como base nos ensinar a vivéncia em laboratdrio e ndo tivemos essa vivéncia
em nenhum momento durante esse cenario”.

Logo, pode-se observar e concordar com o relato que a experimentacdo é muito
importante para a contribuicdo da aprendizagem dos alunos, porque ela esclarece muitas
duvidas pendentes na teoria e através da aula pratica o aluno compreende melhor os conteudos.
A teoria e a pratica devem atuar em conjunto para favorecer a assimilacdo dos assuntos
abordados. Sendo assim, é notério de acordo com os dados, que a experimentacao,
principalmente, nas disciplinas especificas da graduacao tem papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem para os licenciandos.

A questdo sobre quantas disciplinas foram ministradas, 45% dos alunos responderam
que foram trés disciplinas, 27% disseram duas, 18% nenhuma e 9% afirmaram apenas uma
disciplina cursada. Diante das metodologias utilizadas no ensino remoto constatou-se que as
disciplinas foram baseadas em videos e producdo de relatorios. Além desta, houve a exposicao
de conteldo e realizacdo de atividades experimentais em casa ou no laboratério da Universidade
do Estado do Par4, resolucdo de questdes e novamente, producao de relatorios a partir da pratica.
Por altimo, a utilizacdo de materiais de baixo custo e experimentos simples foram realizados
em suas residéncias e enviados em forma de video ao professor como requisito de nota.

4. CONCLUSAO

O ensino remoto é um grande desafio para os docentes e discentes, pois além das
dificuldades tecnoldgicas, também ha a necessidade de se garantir a intera¢cdo com os alunos
para assegurar a aprendizagem na sala de aula. A adaptacdo para as aulas remotas trouxe uma
nova concepcao de educacdo do que € o ensino, de conhecer novos formatos, de interagir através
de aplicativos que se transformam em verdadeiras salas de aula, pois as aulas remotas exigem
quantidade de atividades e interacdes diferentes do presencial que podem ou ndo ser
satisfatorias para todos. Portanto, propde que apesar da forma remota, haja planejamento de
atividades colaborativas para a realizac¢do e a participacdo dos integrantes.
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1. INTRODUCAO

1.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Para um bom desenvolvimento profissional dos discentes, se faz necessaria uma
compreensdo das situacfes concretas que sdo vivenciadas nos contextos escolares onde eles
atuardo. Um dos momentos mais importantes nesse processo de formacdo, sem duvidas, € o
estagio. Pois nesta etapa o futuro professor tem a oportunidade de presenciar a integracao entre
teoria e pratica, possibilitando ao mesmo a construcao dos seus saberes docentes e sua formacao
profissional.

Segundo Pimenta e Lima (2012), o estagio deve ser considerado como campo de
conhecimento, a ele deve ser atribuido um estatuto epistemoldgico que supere a sua tradicional
reducdo a atividade préatica instrumental. O estagio supervisionado € o0 momento da vida
académica que permite, ao futuro profissional, conhecer, analisar e refletir sobre seu ambiente
de trabalho. O aluno de estagio precisa enfrentar a realidade trazendo consigo a teoria, as
reflexdes que faz a partir do que observa, as experiéncias adquiridas ao longo da licenciatura e
as concepcOes que carrega sobre ensinar e aprender.

Neste sentido é possivel identificar que o estadgio deve possibilitar ao licenciando
conhecer as diferentes realidades escolares, ensinando os alunos e aprendendo com eles. Neste
caso, o licenciando que cursa a Licenciatura em Quimica devera ensinar conceitos quimicos
importantes, mas também contextos relevantes para facilitar o entendimento dos estudantes ao
explorar as situac6es cotidianas vivenciadas.

1.2 O ENSINO DE QUIMICA PARA DEFICIENTES VISUAIS

A visdo é um dos sentidos mais importantes para desenvolver a comunicacdo do ser
humano com o0 meio externo, uma vez comprometida, outros mecanismos Sao necessarios para
possibilitar o rompimento de barreiras que possam surgir diariamente.

As propostas educacionais tém a visdo como base para percepcdo e apropriacdo de
conhecimento, fato este que dificulta a educagdo dos alunos portadores de deficiéncia visual
(DV). Todavia esta limitagcdo deve ser rompida mostrando-lhes que existem outros caminhos
para a comunicagdo que possibilitam o ensino para deficientes visuais, como tato, fala, escrita
e até mesmo o paladar. Neste sentido é possivel quebrar o paradigma de “ter que enxergar para
aprender” (CONFORTO e SANTAROSA, 2002).

A aprendizagem do conhecimento quimico € constituida por conceitos que séo
abstracdes da realidade (MACKINNON, 1999), o que implica em dificuldade para o aluno
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relacionar a teoria da sala de aula com a realidade a sua volta. Entretanto por possuir carater
tedrico e pratico, o ensino de Quimica vé nas experimentacdes um eficiente recurso didatico
para 0 ensino. Todavia, a observacdo visual ainda € o meio mais usado para coleta e
interpretacdo de dados, o que dificulta a compreensdo dos contetdos previstos nos experimentos
por DV (BENITE et al., 2017).

Neste sentido, o presente relatério traz uma abordagem por meio da Tecnologia
Assistiva (TA) como recurso que possibilita “diferentes sensa¢Ges com o0s sentidos
remanescentes acompanhadas da mediacdo simbdlica negociada pelo professor, visando
(re)interpretagdes das informagdes sentidas dos fendomenos durante os experimentos” (BENITE
et al., 2017, p.97) visando a aprendizagem dos DV’s no ensino de quimica. De acordo com o
Comité de Ajudas Técnicas, a TA €:

Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2009b, p. 03).

Em consondncia com o exposto acima, neste trabalho é apresentado um recurso
desenvolvido para alunos com deficiéncia visual, atraves da aplicacdo do contetdo, modelos
atbmicos, apontando suas contribuigdes e falhas, com o intuito de proporcionar uma
aprendizagem significativa para os alunos, participacdo e interagcdo de discentes com e sem
deficiéncia visual através da elaboracdo dos modelos tateis.

2. METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado durante o estagio supervisionado IV: vivéncias no ensino
médio (parte 1), na turma de ciéncias naturais com habilitacdo em quimica, campus XVIII, na
data de 23 de dezembro de 2020, durante o periodo de pandemia.

Para a realizacdo da pesquisa foi realizado um levantamento bibliografico em livros,
revistas e periédicos no &mbito da temaética.

Para a elaboracéo do trabalho, foi solicitado pela docente da disciplina que a classe fosse
dividida em grupos, e cada um teria seu dia de ministrar para a turma, uma vez que devido a
pandemia, tornou-se inviavel ir para as escolas.

No dia 11 de janeiro de 2021, as 8h10min, ocorreu a apresentacdo da aula sobre a
evolucdo dos modelos atdbmicos que tinha por pablico-alvo, diante do que foi proposto, alunos
com deficiéncia visual, no qual se destacou:

e Historico da evolucdo dos modelos atdbmicos;
e Modelo atdmico de Dalton;

e Modelo atbmico de Thomson;

e Modelo atdmico de Rutherford;

e Modelo atbmico de Rutherford — Bohr;

e Modelo atdmico de Schrodinger

No desenvolver da aula com intuito de proporcionar um aprendizado mais significativo
a todos os alunos, confeccionou-se de isopor, garrafa pet, barbante, aluminio e E.V.A 0s
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modelos atdmicos de Dalton, Thomson, Rutherford e Rutherford — Bohr, para assim se ter a
incluséo de todos os alunos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante da apresentacdo da aula, perguntou-se oralmente para os alunos da turma de
quimica 2017 o que eles acharam da aplicacéo do conteddo com o uso dos modelos atbmicos
tateis (Figura 1).

Figura 1. Modelos Atdmicos: (A) Modelo de Dalton; (B) Modelo de Thomson; (C) Modelo
de Rutherford; (D) Modelo de Rutherford — Bohr.

Fonte: Os autores (2021).

Na perspectiva dos alunos, enquanto professores e também se passando por alunos com
DV, os mesmos afirmaram que tal abordagem é muito significativa, haja vista que contempla
ndo somente os alunos com deficiente visual, mas a sala toda, como afirma Cerqueira e Ferreira
(1996), ao dizer que os recursos didaticos sdo de suma importancia na educagdo especial de
pessoas com deficientes visuais, uma vez que alguns recursos podem suprir lacunas na aquisi¢ao
de informacdes pela crianca deficiente visual, além de o manuseio de diferentes materiais
possibilitar o treinamento da percepcdo tatil.

E importante salientar que a utilizacdo de recursos possibilita também uma maior
aproximacdo dos educandos do contetdo ministrado, como ocorreu através da confeccdo do
tubo de raios catddicos de Thomson e o experimento de Rutherford, em que foi possivel
conhecer essas estruturas vistas apenas por fotos, na maioria das vezes no ensino médio.
Segundo Bozelli e Nardi (2008) os alunos muita das vezes recorrem ao uso de comparag6es no
processo de interagdo comunicativa com o intuito de comprovar o seu entendimento sobre o
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assunto tratado, sendo assim esses modelos fundamentais para esta compreensdo do conteudo,
como pode ser visto na Figura 2.

Figura 2. (A) Tubo de raios catodicos; (B) Experimento da folha de ouro.

Fonte: Os autores (2021).

Com o intuito de oportunizar um aprendizado ainda mais enriquecedor, foi elaborado
um mapa mental acessivel a todos alunos no qual conta com os modelos tateis e a escrita em
braille, visto na Figura 3.

Figura 3. Mapa mental.
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Fonte: Os autores (2021).

Finalizada a aula, percebeu-se que o estagio supervisionado nos deu a oportunidade de
exercitar o que é ser um docente comprometido com a sua area e que busca diferentes métodos
para instigar e ajudar os seus alunos. Para Bertalli (2008), o uso de materiais adaptaveis ndo
favorece apenas alunos cegos, mas contempla uma classe toda, uma vez que Sd0 recursos
atrativos.

E diante da aplicacéo da aula e dos estudos realizados, € notorio que os livros ajudam
na compreensdo dos modelos atdmicos, contudo para os alunos com DV o ideal é leva-lo a
sentir, manusear e se apropriar do que esta sendo ensinado, mesmo diante desse contexto de
pandemia em que tudo parou, o0 estagio propiciou esse rico estudo em torno de alunos com
deficiéncia visual.
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4. CONCLUSAO

No decorrer do desenvolvimento deste trabalho de estagio, a insercéo da TA, objetivou
minimizar os problemas presentes no processo de ensino de alunos com DV referente ao
contetdo de modelos atémicos, além do que possibilitou a percepcao de que a insercdo de
diferentes metodologias oportuniza uma participacao, mas efetiva e autbnoma do aluno na
busca pelo desenvolvimento de habilidades e o aumento da capacidade de abstracdo dos
conhecimentos quimicos.

Por meio da disciplina estagio supervisionado 1V: vivéncias no ensino medio, foi
possivel perceber a realidade no qual o educador vai estar inseridos e além do mais
proporcionou compreender de que ser professor € se reinventar todos os dias e buscar por meio
de diferentes métodos para instigar e despertar o ser critico e reflexivo que existe em cada
aluno é de suma importancia.
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1. INTRODUCAO

Visando um embasamento tedrico que dé suporte a proposta abordada, ou seja, a ideia
de efetivar, a dinamica dos jogos no ramo educativo mediante o cendrio atual das metodologias
de ensino, Tolomei (2017, p. 8), no artigo a gamificacdo como estratégia de engajamento e
motivacdo na educacdo, cita que o game pode ser uma estratégia motivadora nas escolas e
ambientes de aprendizados.

Quadros (2012, p. 3), no artigo gamificando os processos de ensino na rede, traz
importantes contribuicdes para essa tematica, pois, cita como o0 uso de sistemas gamificados
tem a principal preocupagdo em “manter os individuos envolvidos com as suas atividades”,
portanto, o cendrio educacional tem potencial de ser utilizado como um dos principais campos
para que essa experimentacdo ocorra de maneira eficaz.

No livro gamificacdo na educacdo, capitulo I, que aborda a gamificacdo e a sistematica
de jogo: conceitos sobre a gamificacdo como recurso motivacional, Busarello, Ulbricht e Fadel
(2014, p. 15) argumentam que o processo gamificativo tem como base a agdo de se pensar como
em um jogo, utilizando as sistematicas e mecanicas do ato de jogar em outro contexto como a
sala de aula. Diante disso, sdo notdrias as possibilidades de também utilizar estratégias
gamificadas para promover a motivacdo e 0 engajamento em diversos cenarios de
aprendizagem. Raguze e Silva (2016, p. 2), alegam a gamificacdo aplicada em ambientes de
aprendizagem, definindo que:

E necessario clarificar o conceito. Gamificagdo ndo esta relacionado ao jogar. O
principal ponto da gamificacdo estd em interagir com o objetivo usando li¢des
aprendidas a partir dos jogos e ndo jogando propriamente dito. Da mesma forma, a
gamificagcdo ndo é uma solucdo facil e absoluta para resolver todos os problemas.
(SILVA, 2016, p. 2).

Nessa conjuntura, levando em consideragéo tais colaboracgdes, assim como diversos
estudos sobre o tema, 0 presente trabalho salienta como a necessidade de implementar a
gamificagéo no dia-a-dia escolar é de suma relevancia, tendo em vista uma nova alternativa que
vai suprir e aprimorar alguns aspectos negativos presentes na rede ensino, sendo um agente
importante que pode aumentar a participacdo dos alunos, utilizando elementos mais ludicos e
atrativos, resultando Otima estratégia de engajamento e resultados positivos.

O uso da gamificacdo na educacdo é uma forma de incentivar determinados
comportamentos Vvistos nos alunos afins de garantir familiaridade com as novas tecnologias. Os
principais beneficios da aplicacdo da gamificacdo sdo: mais absorcéo e retencdo de conteudo,
facilidade na transmissdo do conhecimento, diversdo, dialogo, desafios, apresentacdo de
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narrativas envolventes, aventura e menor taxa de reprovacdo dos estudantes. (CARVALHO,
2016).

Portanto, tem-se por objetivo promover maneiras de “gamificar” a educacdo, adotando
a logica que os métodos digitais oferecem, podendo ser usados em diversos momentos. A
utilizacdo desses mecanismos e novos designs podem influenciar positivamente no processo
avaliativo educacional, visando tornar o ambiente escolar mais ladico, envoltorio e desafiador
na busca pelo conhecimento, uma vez que, trouxe uma evolugdo consideravel para diversos
ramos, 0 que possibilita tornar o mundo mais conectado e integrado, no entanto, embora, esse
avanco tenha revolucionado diversos aspectos da vida, no ramo educacional ndo se tem uma
presenca validada, é perceptivel a falta de instrumentos e recursos digitais dentro das escolas,
assim como estudos que tratem de maneira direta com o contetdo de ciéncias, o que ressalta a
importancia dessa abordagem.

O presente trabalho se fundamenta, principalmente, na imprescindibilidade de novas
ferramentas de ensino, assim como meios mais tecnoldgicos atrelados a educacdo, visto que, ha
uma necessidade exacerbada de motivar tantos os alunos quanto professores a fim de alcancar
uma maior interacao social, promovendo entdo uma melhor participacdo no geral, no intuito de
engajar os estudantes mediante a utilizacdo dos elementos de jogos digitais, que devem
constituir o plano de aula de maneira efetiva. Essa experiéncia é valida, pois, envolve a préatica
dos jogos, que por si sO ja sdo presentes no cotidiano de todos, logo, utiliza-se dessas
caracteristicas inerentes, dentro da sala de aula, no intuito de extrair elementos agradaveis e
divertidos para adapta-los ao ensino, como a competicédo, os feedbacks, o processo evolutivo e
as recompensas.

Ademais, buscou-se também analisar as perspectivas dos professores que atuam na
residéncia pedagogica da UEPA, a respeito do uso da gamificacdo como agente ativo na sala de
aula, com intuito de expor o ponto de vista desses educadores que lidam constantemente com
estruturas distintas, a fim de obter uma visdo concreta dos efeitos positivos e negativos de
utilizar essa ferramenta no processo de ensino aprendizagem.

2. METODOLOGIA

A pesquisa é qualitativa de carater exploratorio, em que foi preparado pelos autores um
“game” intitulado de “Quiz da Imunologia”, utilizando o programa power point, posteriormente
foi apresentado a um total de 9 graduandos e 2 docentes membros do grupo de Residéncia
Pedagogica vinculado a Universidade do Estado do Para — UEPA. Sendo que apenas 0s 9
discente responderam aos questionarios, na qual todos sdo graduandos da Universidade do
Estado do Para (UEPA) e 6 sdo do curso de Licenciatura em Biologia, 2 do curso de
Licenciatura em Quimica e 1 mestrando em Educacdo em Ciéncias, iremos enumera-los de
discentes 1 a 9. A apresentacgéo ocorreu no formato de minicurso com o tema “Gamificacao
para o Ensino Interativo e Criativo” por meio da plataforma virtual Google meet, em que foi
relatado como a gamificacdo contribui para o processo de aprendizagem no ensino remoto bem
como, foi mostrado como preparam-se slides gamificados para utilizagdo nas aulas, preparando-
0s em powerpoint gamificado e posteriormente salva-los em PDF.

Para a coleta de dados foram feitas observacdes assistematicas ao longo do minicurso e
realizadas perguntas sobre a gamificagdo no processo de ensino, também houve a aplicacdo de
um questionario estruturado com duas perguntas subjetivas e uma objetiva aos participantes da
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atividade, seguindo desse modo a metodologia de Marconi e Lakatos (2003), em que relatam a
observacdo assisteméatica como um elemento de coleta de dados em que o pesquisador coleta e
registra fatos sem a necessidade de meios técnicos. Do mesmo modo o questionario é também
uma forma de se coletar dados, porém usam-se perguntas de forma direta e ordenada para se
alcancar os objetivos da pesquisa. (MARCONI; LAKATOS, 2003).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos dados analisados, tem-se que a gamificagdo no ensino é algo pouco
compreendido pelos 9 discentes presentes no minicurso. O minicurso ministrado de forma
online via Google Meet apresentou uma interface simples e eficiente para o entendimento do
conteddo, como é mostrado na figura 1, a seguir.

Figura 1. Minicurso de Gamificagdo para o Ensino Interativo e Criativo.

Fonte: Os autores (2021).

O minicurso sobre a importancia da gamificacdo durante o ensino remoto continha um
quiz para melhor exemplificar o contetdo, sendo de forma interativa em Powerpoint, sendo
visto na figura 2 a seguir.

Figura 2. Jogo “Quiz da Imunologia” preparado com o programa PowerPoint.
QUIZ DA IMUNOLOGIA

Essa metodologia tornou-se eficiente para entendimento do objetivo, no qual buscou
mostrar que a gamificacdo pode ser usada na formacéo educacional, a partir das praticas dos
jogos e outras ferramentas digitais. Ademais, foi disponibilizado aos residentes um PDF
contendo 0s mecanismos para elaboracdo de um slide gamificado utilizando o PowerPoint.

Sendo assim, faz-se necessario 0 uso de mecanismos ja conhecidos para ensinar, sempre
visando & valorizacdo dos estudantes, validando o processo avaliativo do comeco ao fim, se
opondo ao ensino atual de um modo abrangente, que apenas valoriza os erros dos estudantes
por meio do estagio de verificacdo. Segundo Carvalho (2016):




Gamificacdo é o uso de mecanicas e dindmicas de jogos para engajar pessoas, resolver
problemas e melhorar o aprendizado, motivando acfes e comportamentos em
ambientes fora do contexto de jogos. O principal objetivo é aumentar o engajamento
e despertar a curiosidade dos usuarios e, além dos desafios propostos nos jogos, na
gamificacdo as recompensas também sdo itens cruciais para 0 sucesso.

Levando em consideracdo o atual cenario pandémico, nota-se a necessidade de adotar
novos instrumentos, principalmente quando os Unicos aliados sdo os recursos digitais
disponiveis, deste modo, propomos uma discussdo voltada para o0 ensino de ciéncias
propriamente dito, pois, h4 uma falta de trabalhos que abordem esse vies, logo, pretendemos
evidenciar o trabalho testando essa ferramenta com para auxiliar no cotidiano escolar,
verificando suas percepgdes a respeito dessa pratica de ensino “gamificado”.

Sendo que ao final do minicurso foi passado um formulario com trés perguntas
pertinentes ao contetdo, sendo a primeira “Vocé ja conhecia o tema Gamificagdo?”. O
resultado encontrado foi satisfatorio, como é apresentado no grafico 1, abaixo:

Grafico 1. 12 Pergunta: Vocé ja conhecia o tema Gamificacdo?
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Fonte: Os autores (2021).

Em relagdo a segunda questdo “Vocé considera esse tema pertinente para o processo de
ensino-aprendizagem? Justifique.”, obtivemos apenas respostas afirmativas, para melhor
exemplificar, temos:

“Sim, traz um momento para o aluno de descontracéo e aprendizagem ao mesmo tempo,

o que aluna no aprendizado do aluno.” - Discente 2.

“Sim, é um assunto que desperta a atencdo dos alunos, pois os convida a participar da
aula, atraindo os cada vez mais para sala de aula.” - Discente 4

“Muito pertinente, pois a partir do uso desta metodologia as aulas passam a ser mais
atrativas e interativas para os alunos. ”” - Discente 6.

Assim, é notorio que a gamificacdo € atrativa para os professores em exercicio, sendo
uma proposta viavel, onde ha uma troca de saber. Neste contexto o envolvimento das pessoas
baseia-se principalmente em estruturas de recompensa, refor¢o e feedbacks, suportados por
mecanicas e sistematicas de jogos que potencializam o envolvimento dos usuarios.
(BUSARELLO et al., 2014).

Por conseguinte, a terceira e Ultima pergunta foi pessoal, sendo “Na sua opinido quais
os desafios encontrados ao trabalhar com o uso da gamifica¢do em sala de aula?”’, obtivemos:
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“O maior problema, ndo seria a aplica¢do do recurso, mas sim a falta de tempo para
produzir um recurso de qualidade.” - Discente 5.

“Talvez um dos desafios seja a falta de formagdo do professor sobre a temética, onde
este seria preparado para trabalhar com esta metodologia e o proprio recurso para
disponibilizar para os alunos. ” - Discente 6.

1

“Acredito que o maior desafio seja o acesso a internet que ndo chega a todos.” -
Discente 9.

Em virtude dessas respostas, percebe-se que ha ainda receio sobre como trabalhar essa
temaética, no qual levantam hipéteses de vérias problematicas, como a falta de tempo, recursos
metodoldgicos e digitais ligados a internet entre outros. Todavia, 0 minicurso mostrou que ha é
preciso ter o uso de internet em sala, pois foi mostrado que a gamificacao pode ocorrer pelo uso
de powerpoint e depois transforma-los em PDF e ndo perder a sua interatividade e assim, o
aluno pode estudar mediante o seu celular, computador, tablet entre outros.

4. CONCLUSAO

Portanto, a gamificacdo pode ser uma peca fundamental dentro do ensino, remoto ou
presencial, podendo ser usada de forma online ou ndo, assim como foi mostrado no minicurso,
sendo vista por meio de praticas de jogos e outras ferramentas, cujas tendem a auxiliar
diretamente no projeto politico pedagdgico. Apesar desses pontos positivos, o ensino ainda €
caracterizado pela falta de novas metodologias ou tecnologias que possam dinamizar 0 processo
de aprendizagem, tornando-o mais atrativo e eficaz, uma vez que, levando em consideracao
empecilhos, como a pandemia, onde se tem o desafio de um ensino remoto. Alguns desafios
partem do préprio corpo docente, devido terem receio com mudancas, mas é preciso mudar a
mentalidade e adaptar-se as novas tecnologias e ferramentas presentes na atualidade para torna-
las recursos pedagdgicos.
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1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado caracteriza-se pelo periodo em que graduandos das
licenciaturas terdo, em grande parte dos casos, seu primeiro contato com a sala de aula, como
professores. Desse modo, destaca-se a extrema importancia do estagio supervisionado na
formacao inicial desses estudantes, que possuem o objetivo de seguir a carreira docente, pois é
nesse momento do estagio que os graduandos exercerdo a pratica pedagogica. Milanesi et. al.
(2008) apontam que a préatica pedagdgica tem o objetivo de desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem. Segundo os autores supracitados, tal pratica deve estar pautada numa alianca
entre educador e educando.

O momento de regéncia em que o professor preceptor cede ao graduando é essencial
para que ele possa iniciar e aperfeicoar seu modo de lecionar. Outro ponto importante para a
formacéo docente €, por meio do programa Residéncia Pedagdgica da CAPES, pois 0 programa
permite maior convivéncia com o ambiente escolar, na qual o estagiario tera a oportunidade de
conhecer os alunos da escola e suas necessidades. Com isso, sera capaz de planejar aulas e
outras atividades, voltadas para atender as necessidades dos alunos de tal escola.

A prética educativa do estagio supervisionado é realizada, geralmente, em escolas
publicas periféricas e, atualmente, com o advento da pandemia do novo coronavirus, criou-se
um cenario de incertezas e insegurancas no ambiente escolar. De acordo com a Organizacédo
das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), 70% da populacao
estudantil mundial foi prejudicada por este momento de instabilidade. Levando em
consideracdo esse momento atipico, aulas foram suspensas, assim como calendarios e
planejamentos foram alterados.

Diante disso, muitos alunos foram afetados de varias formas, principalmente, com a falta
de internet, o que acabou dificultando o acesso, o repasse e a aprendizagem dos conteudos,
sobretudo das ciéncias naturais, especificamente, da quimica. De acordo com Oliveira et al.
(2020), os alunos consideram a disciplina de quimica de dificil compreensdo, desse modo, ndo
conseguem ter um aprendizado de sua totalidade.

Segundo Zabala (2007), nesse contexto, o ensino de quimica torna-se prejudicado, visto
que é uma disciplina complexa, sendo assim, um fator preponderante para a falta de estimulo
em estuda-la. Desse modo, cria-se uma barreira entre o ensino do professor e a aquisi¢do do
conhecimento por parte do aluno. Os discentes sentem-se incapacitados em compreender 0s
contetidos que muitas das vezes é dado pelos métodos tradicionais vigentes e a assimilacao se
da por memorizagao.
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Logo, uma das formas de estreitar a relacdo entre o professor, aluno e conhecimento,
além de minimizar a dificuldade nos conteldos de quimica, é a utilizacdo de musicas, no
formato de parddias, como alternativa para superar essa barreira na aquisi¢do de conhecimento
pelo aluno. Este recurso pode ser compreendido como uma atividade ludica, promovendo e
ampliando conhecimentos especificos, sendo assim, estimulando um senso critico sobre
valores, padrdes e regras (OLIVEIRA et al., 2008).

Diante do exposto, o presente trabalho teve como objetivo de estimular o
desenvolvimento das diferentes areas cognitivas dos alunos, bem como aprendizagem e
criatividade dos discentes do terceiro ano do ensino médio, de uma escola publica de Belém-
PA, acerca do assunto de hidrocarbonetos, por meio da produgdo de parddias autorais, na
situacdo de estagio supervisionado, ainda no periodo de ensino remoto emergencial.

2. METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido no periodo de estagio supervisionado, dentro do programa
Residéncia Pedagdgica da Universidade do Estado do Para. A pesquisa ocorreu em trés turmas
do terceiro ano do ensino médio da E.E.E.F.M Salesiana do Trabalho, localizada em Belém-
PA. De primeiro modo, na modalidade de ensino remoto, ministrou-se o assunto de
Hidrocarbonetos aos alunos, por meio do Google Meet, em trés aulas com duracdo média de 50
minutos. Abordou-se 0s principais compostos organicos, bem como, apontou-se a devida
contextualizacdo acerca de suas aplicacdes e utilidades na sociedade.

Logo apos a finalizacdo do conteldo, produziu-se um documento descritivo, no qual foi
enviado aos alunos por meio do uso do Google Classroom. O documento orientava 0s alunos
para a producdo de uma atividade ludica musical. Esta atividade teve como objetivo a producéo
de uma parddia autoral, acerca do contetdo de hidrocarbonetos. Para a producdo da parddia, o
conteudo foi direcionado aos seguintes topicos: postulados de Kekulé, hibridiza¢do, geometria
da molécula, classificacdo e nomenclatura de cadeias.

Para a realizacdo da atividade, os discentes foram divididos em grupos de 3 a 5
integrantes, no qual cada grupo ficou responsavel pela producdo de uma parddia, que fora
postada na plataforma educacional google sala de aula. As parddias foram avaliadas levando
em consideracao dois quesitos, a criatividade e coeréncia dos conceitos quimicos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o dicionério novo Aurélio, a parédia é uma imitagdo cémica de uma
composicdo literaria (FERREIRA, 2014). Dito isso, Coutinho e Hussein (2013) afirmam que a
musica colabora para que os discentes sistematizem os contetdos a partir da producdo de
parddias musicais. Nesse sentido, € possivel observar os conceitos quimicos acerca de
hidrocarbonetos estudados nas aulas, conforme explicitado nas seguintes parddias:

1
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Parodia 01:
Autores: Grupo A

Musica original: Estilo Cachorro (Racionais)
Conheco um carbono e seus parceiros, os hidrogénios
Que curtem uns aos outros, hidrocarbonetos
Variadas formas, muitas ligac6es
Diversas formulas, as vezes ramificagdes
J& a nomenclatura, € mais complicado
Ramifica aqui, ali, poucas vezes saturado
(Ah, te abandonar, nucleo benzénico, ndo é comigo, oh)
Esse cara é benzeno, aham, ou tolueno
Um exemplo de um alcano, o butano
Um exemplo de um alceno, o propeno
Os aromaticos fazem parte do elenco
Na cadeia principal, sempre ha um nucleo benzénico.

Parddia 02:
Autores: Grupo B

Musica original: Tenho medo (Zé vaqueiro)
Me da um tempo pra pensar
Sobre hidrocarbonetos
Por favor, o que sdo essas moléculas
S0 t6 pedindo um tempo, ndo td recusando
Formados por carbono e hidrogénio
Podem ser saturadas
Como o alcano e ciclanos
Tenho medo de nédo entender
As insaturadas com alceno
E fechadas como ciclanos

Conforme as parddias destacadas, foi possivel observar que os alunos obtiveram éxito
guanto aos quesitos a serem analisados, no qual construiram parddias musicais criativas e com
coesdo nos conceitos abordados. Esse tipo de atividade é importante para estreitar a relacéo
aluno e professor, assim como, para a constru¢cdo do conhecimento e significancia dos
conteudos. Na elaboracdo de uma parddia o individuo consegue visualizar, escutar e cantar a
letra da mesma, estimulando diferentes conexdes e até mesmo outras areas do cérebro, o que
contribui para uma significativa aprendizagem (COUTINHO; HUSSEIN, 2013).

As parodias destacadas partiram do gosto musical dos préprios alunos, nesse sentido é
perceptivel que estas obras artisticas podem se tornar facilitadoras dos contetudos de quimica,
quando direcionadas para esse vies. De acordo com Coutinho (2014), a utilizagcdo de musicas
COmMO recurso para o0 processo de ensino e aprendizagem de contetdos de quimica pode ser
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valido, uma vez que ela possui um carater motivador, alem de estar muito presente no cotidiano
de todos.

4. CONCLUSAO

Em sintese, destaca-se a importancia do estagio supervisionado na formacédo docente,
uma vez que o residente em acdo podera realizar intervencfes pedagogicas com intuito de
contribuir para melhorias do ensino publico, levando em consideracdo que a disciplina de
quimica é considerada de dificil compreenséo por grande parte dos alunos. Nesse viés, uma das
alternativas propostas para sanar possiveis dificuldades e estimular o interesse dos alunos pela
quimica é a utilizacdo de parddias musicais.

Portanto, ao promover esse tipo de atividade ludica nas aulas, foi possivel avaliar o
conhecimento dos alunos acerca do assunto de hidrocarbonetos, evidenciando que, de fato, a
utilizacdo de parddias no ensino de quimica pode proporcionar maior estimulo e significancia
na aprendizagem, uma vez que motivou o processo criativo dos alunos, desse modo, alcangando
com éxito o objetivo que fora proposto, inicialmente.
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1. INTRODUCAO

A educacdo no ensino basico tem gerado inquietacdo aos docentes, devido a falta de
interesse dos estudantes, e consequentemente 0 aumento do indice de evaséo nas escolas. E esta
se reflete principalmente no ensino de ciéncias-exatas, como a quimica, disciplina considerada
complexa, na qual exige do professor o uso de praticas pedagogicas que desperte o interesse
dos alunos, para que eles consigam conectar o conhecimento cientifico em sua vida fora do
ambiente escolar. O ensino de quimica enfrenta um processo de distanciamento entre o
conteddo ministrado em sala de aula e o cotidiano dos estudantes, visto que, a maioria das
instituicOes escolares tem priorizado a memorizacao de simbolos e formulas, distanciando-se
cada vez mais da construcdo do conhecimento cientifico e da formacdo do individuo e sua
relagdo com o ambiente. (Santos, 2013)

Ao refletir sobre as dificuldades enfrentadas na educacéo, nos perguntamos qual é o
real papel da escola na construcdo da sociedade?

A educacdo atual passa por um processo de transi¢do, no qual se faz necessario buscar
caminhos que permitam a transformacdes entre a relagdo do homem em interacdo com o meio
ambiente, sem que uma se sobreponha a outra. Portanto a interdiciplinaridade e
transdisciplinaridade vem sendo discutido em busca de um novo olhar para educacgéo, no qual
0 educador € o sujeito desse processo. (Barbosa, 2019).

A interdiciplinaridade vem sendo defendido desde o século 20, é um conceito que busca
uma ligacédo entre os contedos de duas ou mais disciplinas para possibilitar que o educando
tenha uma visdo mais ampla a respeito de temética. Essa forma de aprendizado é importante
para que o aluno aprenda e relacione diferentes contetdos tornando-se mais critico e preparado
para a sociedade. Por essa razao a interdisciplinaridade enxerga o saber como um todo e nédo
somente como partes fragmentadas. (Sousa ,2017)

A Transdisciplinaridade ¢ um pensamento mais profundo, pois significa que as
disciplinas ndo somente colaboram entre si como vemos na interdisciplinaridade, mas que existe
um pensamento organizador que ultrapassa as proprias disciplinas, o verdadeiro mérito ndo é
ter uma adigédo de conhecimento, é sim organizar esse conhecimento. (Sousa 2017)

O conceito de transdisciplinaridade se encontra na carta da transdisciplinaridade
produzida no | Congresso Mundial de Transdisciplinaridade 1994, realizado em Arrabida,
Portugal, com o apoio da UNESCO. No Artigo terceiro:

“A Transdisciplinaridade é complementar a abordagem disciplinar; ela faz emergir
novos dados a partir da confrontacdo das disciplinas que os articulam entre si; ela nos
oferece uma nova visdo da Natureza e da Realidade. A transdisciplinaridade néo
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procura o dominio de varias disciplinas, mas a abertura de todas as disciplinas ao que
as une e as ultrapassa.”

Para Alexandre Medeiros (2018) na transdisciplinaridade ha uma intercomunicagéo
entre as disciplinas de tal modo que néo existem fronteiras entre as disciplinas, onde cada uma
colabora para um saber comum, o mais completo possivel, sem transforma-las em uma Unica
disciplina.

Neste trabalho, utilizamos a perspectiva dos estudos culturais baseados em Latour e
Woolgar (1997), envolvendo a construcdo social da Ciéncia & Tecnologia ultrapassandoos
limites da disciplina. Para eles, as praticas devem tratar inicialmente de problemas/tematicas
sociocientificas, seguidas de abordagens tedricas e abordagens praticas. Sandler (2011) ressalta
que intervencdes pedagdgicas produzidas a partir de questfes sociocientificas (QSC), podem
induzir debates balizados em praticas de laboratorio, do cotidiano, imagens, pesquisas na
internet e visitas guiadas.

O objetivo deste trabalho foi estudar a construcédo social da ciéncia e tecnologia, durante
0 ensino remoto, a fim de promover uma educacgdo quimica interdisciplinar e transdisciplinar
com a construcdo de saberes escolar a partir desaberem cientificos e populares, assim verificar
as contribuicbes da utilizacdo dos saberes populares com enfoque na CTSA (Ciencia,
tecnologia, sociedade e ambiente) na construcdo de conceitos cientificos para o ensino de
Quimica.

2. METODOLOGIA

Refere-se uma investigacdo qualitativa, planejada a luz de Ludke e André (1986), cujos
dados foram produzidos a partir de observagdes, entrevista com o0s alunos a respeito doque eles
sabem sobe o determinado contetdo, relatos escritos, produzidos pelos estudantes e fotografias
do processo educativo. Na Qaudro 1 estd apresentado um resumo das estratégias e instrumentos
empregados na coleta de dados durante a intervencdo pedagdgica.

Quadro 1. Resumo das técnicas e instrumentos de coleta de dados empregados durantea
investigacdo da sequéncia de ensino investigativa sobre a préatica de titulacdo de solugdes.

Investigacio Técnicas Instrumento

Observacdes Anotacoes

Entrevista com grupo e rodas de conversa

Inquéritos
q durante as aulas.
Investigacao
Qualitativa Tipo: . .
Estudo de Caso Imagens Imagens Fotografias como registro das

dinamicas.

Anotacdes produzidas em relatério pelos

Relato oral e escrito dos estudantes
estudantes.

Fonte: Os autores (2021).




O planejamento da sequéncia de ensino investigativo, intitulada “reacdo de acidos e
bases”, foi baseada em Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2011), visou a um ensino de
quimica de forma interdisciplinar e transdisciplinar, devido aos aspectos socioculturais dos
alunos.

2.1 TEMA SOCIO-CIENTIFICO DO EXPERIMENTO

A tematica de realizacdo do experimento foi inspirada na apresentacdo do contetdo e
nas rodas de conversas realizadas com estudantes a respeito de saberes populares de algumas
solugdes quimicas de seus cotidianos tais como: liméo, laranja, sabdo em pod, agua e vinagre.
Neste trabalho, escolhemos estudar a pratica de titulacdo de solucdo, apartir de dois processos
consecutivos:

e 1: Titulacdo de solugdes &cidas e basicas, além de neutralizacdo das reacdes.
e 2: Determinar a concentracdo desconhecida de uma solucdo por meio de titulacao.

Durante os encontros foi discutida e apresentado sobre o0 assunto &cido-base e a teoria
da titulacéo &cido-base.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A intervencdo pedagodgica foi realizada de maio a junho de 2021, com encontros
semanais de 60 minutos (9 aulas). A pesquisa foi realizada em um pequeno grupo de estudantes
de ensino do médio de uma escola do Municipio de Maraba. A populagdo foi constituida por 3
pesquisadores vinculados ao Curso de graduacdo em Licenciatura Plena em Quimica da
Unifesspa, que fazem parte do Programa Residéncia Pedagdgica.

Durante as reunibes do grupo de investigacdo, foram levantados alguns
questionamentos  sobre as  potencialidades = pedagOgicas para 0  ensino
interdisciplinar/transdisciplinar de quimica, considerando a construgdo social de ciéncia. O
estudo foi realizado na perspectiva dos estudos culturais da construcdo social da ciéncia e
tecnologia, articulando diferente saberes escolares com saberes cientificos epopulares.

Devido as restricdes adotadas em todo territério brasileiro, devido ao COVID-19, no
seguimento optou-se pelo uso de questionario via internet.

3.1 PRATICAS DE TITULACAO

A intervencdo pedagodgica abordou a identificacdo de acidos e bases por solu¢des do dia
a dia dos alunos, buscando perpassar pelos aspectos tecnoldgicos, sociocientificos e
socioambientais (Figura 1).

Para garantir os aspectos didaticos do processo de ensino, a pratica teve quatro etapas:
e Etapa 1 — Preparo das amostras, &cidos e bases;

e Etapa 2 — Identificacdo das amostras através do que os alunos acham quem é &cido e
base;
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e Etapa 3 — Titulacdo das Solucdes e

e FEtapa 4 - Determinacgdo da concentragdo desconhecida de uma solugdo por meio da
titulacéo.

Figura 1. (A) Preparo das amostras (A); (B) Identificacdo através das respostas dos alunos
sobreoque eles acham quem é acido e base.

&y

ALBERTO ALVER PRI

Fonte: Os autores (2021).

Figura 2. Titulagéo das SolucGes (A) e determinacédo das concentragfes desconhecidas deuma
das solucdes por meio da titulacdo (B).

Fonte: Os autores (2021).

No questionamento feito aos alunos sobre as propriedades acidas e basicas das solucdes
utilizadas no experimento, verificou-se que 100% dos alunos afirmaram que o limdo, laranja e
vinagre eram 4cidos, mas ndo sabiam explicar o porque desta propriedade, ainda afirmaram
que a 4gua é neutra e que ndo ira reagir durante a titulacdo. 70% falaram que a agua sanitaria e
0 sabdo em po sdo basicos, 10% ndo souberam responder e 20% disseram que eram &cidos. Apos
realizar a titulagdo, foram discutidos os acertos e em seguida a questao teorica.

3.3 DEBATES SOBRE A PRATICA DE TITULACAO

A intervencdo pedagogica permitiu estabelecer um didlogo entre o saber comum do
aluno e o contexto escolar, considerando a cultura dos estudantes e as historias dos conceitos
abordados. Algumas dessas historias foram confrontadas quando os estudantes conheceram a
teoria do processo, como por exemplo, que o agente titulanteespecifico vai reagir com acido ou
a base. Ao longo de toda a pratica pedagogica os estudantes conversaram entre eles e com 0s
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professores de quimica da escola, promovendo assimo confronto entre saberes escolares com
saberes cientificos e populares. Os trechos dafala dos estudantes demonstram a importancia
das préticas, no contexto da educacgdo profissional de nivel médio, a saber:

Aluno 1: “O experimento me ajudou a tirar muitas duvidas, vendo as reagoes e vendo gque eu
acertei 0 quem era o acido e o que era a base, me deixou muito feliz, e deixou bem mais claro
e fixado na minha mente, ver as cores e as reagdes é algo muito legal esperoter oportunidade
de ver mais experimentos sendo realizado durante a aula”.

Aluno 2:°0 experimento de Quimica, realizado pelos universitarios da Unifesspa esclareceu
algumas davidas que eu tinha em relacéo a acidos e bases. Portanto esse experimento pratico
agregou valor na minha vida com estudante do ensino médio. Através disso, eu compreendi
algumas reacdes que até entdo sé tinha estudado a teoria. “Parabéns aos universitdrios que nos
possibilitaram essa experiéncia pratica”.

4, CONCLUSAO

Considerando o contexto do movimento CTS/CTSA, foi desenvolvido um estudo sobre
oensino da préatica pedagogica, no contexto escolar, na perspectiva dos estudos culturaiscom
base em Latour e Woolgar (1997), envolvendo a construcdo da Ciéncia & Aprendizagem, o
que ultrapassou os limites da disciplina. Mesmo que tenha acontecidono seio da disciplina
remota, foi possivel articular saberes escolares com saberem populares e cientificos, de forma
interdisciplinar e transdisciplinar. A andlise da pratica pedagogica a luz dos estudos culturais
permitiu conhecer os aspectos da tematica-problema, enquanto os aspectos tedricos promoveu
conhecer os fendmenos cientificos.Um aspecto que foi considerado positivo nessa experiéncia
foi o estabelecimento do conteido programatico que permitiu a valorizacdo das aulas, além de
aplicar saberes cientificos na interpretacdo do aluno em praticas que pretendem incorporar
saberes populares no curriculo, cabe observar a existéncia de uma linguagem social contendo
géneros de discurso;

As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) parecem promover a relacdo
entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Nesse sentido, com a realizacao deste estudo numa
escola situada no interior do estado do Pard, no &mbito das Ciéncias da Natureza,buscamos usar
metodologias nas préaticas escolares com o proposito de fazer diferenca na vida desses
estudantes do ensino médio, durante as aulas de quimica.
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UTILIZACAO DO WHATSAPP NO ESTAGIO COMO FERRAMENTA AUXILIAR
DO ENSINO DE CIENCIAS: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Miriam da Rocha Lobato", Marcos Antdnio Barros dos Santos?

! Bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica. Curso de Licenciatura em Quimica-UEPA
2 Departamento de Ciéncias Naturais, UEPA-Campus XVI-Barcarena
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1. INTRODUCAO

Em 2020, foram necessarias mudancas na forma de ensinar e a utilizacdo das tecnologias
no cotidiano das pessoas sempre foi um fator de mudanca e formacéo de novos habitos, estamos
vivenciando um tempo de transformacdo digital, em que a velocidade do uso de tecnologias
esta influenciando o nosso modo de vida atual, enfim, fica facil de entender que a educag&o vive
uma mudanca que determinou 0s NOVOS processos de ensino e aprendizagem.

Em um tempo de mudangas rapidas, “o conhecimento cientifico-tecnolégico
desempenha um papel cada vez mais central como fator de mudangas e de dinamismo
econdmico e social” e exige que toda a sociedade se coloque em continuo processo de
aprendizagem. (TORTAJADA; PELAEZ, 1997, p. 143)

A inovacao auxiliou no processo de melhorias para aproximar cada vez mais o aluno do
professor, é dessa forma que em funcdo da pandemia que os envolvidos na educacéo tiveram
que por necessidade se apropriar muito rapidamente, de todo um conjunto tecnoldgico de modo
a darem conta da grande responsabilidade de levar o contetdo pedagdgico aos estudantes.

Diante desse quadro, foi preciso rapidamente reinventar e ressignificar a préatica
pedagodgica desenvolvida nas escolas, buscando formas para garantir a continuidade da
aprendizagem aos alunos pertencentes a rede publica de ensino. A readequacdo do
planejamento, com a urgéncia requerida, foi uma estratégia para assegurar o direito universal a
educacdo, conforme prevé a legislacdo vigente, por meio de um conjunto de acdes que
chamamos de atividades ndo presenciais.

Desta forma, o objetivo deste trabalho consiste em relatar experiencias vividas durantes
as aulas remotas sincronas de ciéncias do estagio supervisionado Il aos alunos do ensino
fundamental.

2. METODOLOGIA

O estudo utiliza pesquisa qualitativa e descritiva. O estudo foi realizado durante a
disciplina Estagio supervisionado |1, do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade do
Estado do Para. O publico-alvo sdo estudantes das séries finais do ensino fundamental, da
Escola Estadual Conego Batista Campos, Municipio de Barcarena-PA. A aplicacdo da pesquisa
ocorreu em junho/2021, durante a fase de regéncia do estagio.

No inicio das aulas remotas sincronas apresentou-se videos relacionados aos temas que
seriam abordados, para que os alunos fixassem mais os conteudos as aulas foram todas via
WhatsApp, onde o contetdo era enviado para o grupo de WhatsApp dos alunos por parte
(paragrafos), os quais eram retirados dos documentos em PDF, o professor calculava um tempo
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minimo para que os alunos realizassem as leituras, para poder tirar as possiveis duvidas, apos
havia um feedback para saber se o aluno estava acompanhando as aulas.

Dessa forma as aulas foram conduzidas até a concluséo do contedo, ao término eram
enviado o compéndio em PDF com conteldo e atividades, antes da concluséo das abordagens
realizava-se alguns esclarecimentos sobre as questdes a serem resolvidas. Os professores
criaram grupos no WhatsApp conforme suas turmas, turnos e séries. As avaliacbes eram
adquiridas por meio das atividades.

A figura do professor na educacdo online esta representada pelo especialista que planeja
0 curso, produz e garante a qualidade do material didatico que serd utilizado, e pelo tutor que
de maneira sincrona ou assincrona, presencial ou a distancia deve garantir a qualidade
comunicacional para efetivagdo do referido material, conduzindo, acompanhando e avaliando a
aprendizagem dos alunos (MERCADO; FIGUEIREDO; JOBIM, 2008, p. 98).

Flgura 1 (A) Imagem do video; (B) Imagem do dialogo apdés video.

E al gostam do video? Compreenderam
de onde surgem a energia, eletrica?

Entdo, vamos dar continuidade ao
conteudo

TEMA: A distribuiciio de energia elétrica
A energla elétrica: E capacidade de
trabalho de uma corrente elétrica. Ela ¢
gerada por turbinas ou geradores que
transformam a energia Quimica ¢
mecanica em elétrica

Estéo acompanhando?

Sim professora

Fonte: Os autores (2021).

Essas interacGes criam meios para o aprendiz aplicar, transformar e buscar outras
informacdes e, assim, construir novos conhecimentos (VALENTE, 2003, p. 31).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A maioria dos alunos optaram por adquirirem o compéndio impresso na escola da
mesma forma os que ndo possuem aparelhos celulares nem acesso a internet, os quais eram
entregues pelos responsaveis no prazo determinado na secretaria escola para obtencdo de suas
notas. E durante as aulas remotas sincronas apenas alguns alunos participavam, € importante
frisar que durante o horario das aulas o professor permanecia online até no final do horario da
aula, para tirar qualquer eventual davida que o aluno pudesse ter

Portanto, as aulas foram ministradas de forma remota e via WhatsApp, desse modo
percebeu-se muitas vezes as dificuldades para o aluno também para o professor, momento esse
que dependia muito das redes sociais que muitas vezes o aluno n&o tinha acesso, devido a
localizagé@o de onde o estudante reside, dessa forma eles teriam que se deslocar para onde se
tivesse internet, além do mais ndo deixa de ser também um desafio para professores de criar
métodos de ensino para alcancar os alunos.

— Durante as regéncias, o professor buscou apresentar metodologias de ensino para que 0s
alunos aprendessem os conteudos abordado assim realizarem as atividades com isso houvesse
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interesse por parte desse aluno continuar participando durante as abordagens. A Gltima aula do
primeiro semestre foi resolucdo da atividade na Tuma do 9° ano o conteildo abordado ciéncias
com tema “distribuicdo de energia elétrica”, onde os alunos foram bastante participativos.

Obrigada®. 3

rigadag
~ o w

Obrigada a vcs pela atencéao, boas férias
e se cuidem

Vi

| Obrigada a ves pela atencs

Ok tchau

Fonte: Os autores (2021).

O professor realizou as aulas com objetivo de que houvesse participagao dos alunos
dialogando durante as resolugdes das atividades.

4. CONCLUSAO

A utilizacdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo foram
imprescindiveis para o retorno das aulas, mesmo de forma remota. Percebeu-se empenho e
dedicacdo do professor da escola para a realiza¢do das atividades educacionais, e adequacéo
das estratégias didaticas para que os alunos permanecessem nas aulas remotas sincronas.
Dificuldades na conectividade, como internet lenta, prejudica muito a aprendizagem dos
estudantes. A atuacdo como estagiario neste momento de pandemia, evidenciou as dificuldades
e as deficiéncias das escolas, mas permitiu vivenciar e aprender com a atual realidade
educacional. Apresentar diferentes métodos de ensino para que se chegasse o conteldo aos
alunos, ndo foi tarefa facil, o educando precisou se reinventar colocando em pratica suas ideias
de uma forma contagiante para atrair os educandos a participarem das aulas remotas sincronas
e assincronas. O WhatsApp foi fundamental para incentivar a participacdo dos estudantes nas
aulas remotas.
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FORMAGCAO DE PROFESSORES
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O PIBID E SUAS CONTRIBUICOES PARA LICENCIANDOS EM QUIMICA
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1. INTRODUCAO

Hé& tempos tem se discutido a qualificacdo da formacao docente e, juntamente com esses
momentos de debate, tem surgido programas com o objetivo de melhorar a formacdo de
professores, por consequéncia, melhorar a qualidade da educacéo basica. Com a criacdo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), os debates e reflexdes sobre
formacéo docente estdo sendo realizadas em ambito nacional.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), instituido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), através da portaria
n°® 122, de 16 de setembro de 2009, e tem por finalidade apoiar a iniciacdo a docéncia de
estudantes de licenciatura. (BRASIL, 2009).

A iniciacdo a docéncia, é realizada com alunos que estdo cursando a primeira metade
dos cursos de licenciatura, ou seja, que estejam cursando até o quarto semestre de seus cursos.
A insercédo antecipada dos alunos de licenciatura ao cotidiano da sala de aula, visa estimular a
observacao e reflexdo sobre as praticas educacionais, tendo contato com diversas situacdes que
ocorrem no contexto da educacdo basica. Dentre seus objetivos, o PIBID busca incentivar a
formacdo de professores, valorizar o magistério e contribuir para a elevacao da qualidade do
ensino da escola publica. (BRASIL, 2009).

O PIBID estabelece parcerias com escolas publicas e colabora para a formacéo
continuada de professores, ao articular os saberes da universidade e da escola publica. Ambas
séo formadas e formadoras. Ao acompanhar o bolsista, os professores supervisores podem
repensar suas praticas, ao mesmo tempo que participam na formacéo dos licenciandos. Nesse
sentido, o Programa possivelmente, se constituiria de um espaco de formacao, que diz a respeito
da:

[...Jcriacdo de espacos hibridos nos programas de formagdo inicial de professores que
retinem professores da Educagdo Bésica e do Ensino Superior, e conhecimento pratico
profissional e académico em novas formas para aprimorar a aprendizagem dos futuros
professores. (ZEICHNER, 2010, p.487)

Vale ressaltar que o PIBID tem suas préaticas docentes vinculadas a a¢cbes que procuram
estimular o lado pesquisador dos professores e que eles reflitam sobre suas préaticas
pedagdgicas. O Programa colabora para que o aluno de licenciatura se construa como professor.

Neste trabalho, objetivou-se compreender de que forma a participagdo no PIBID
contribuiu na/para formacé&o de licenciandos em quimica da Universidade do Estado do Para.
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2. METODOLOGIA

Este trabalho € de cunho qualitativo e caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria,
que, segundo Gil, (2008, p. 27) serve para “[...] desenvolver, esclarecer e modificar conceito e
ideias, tendo em vista a formulagéo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para
estudos posteriores.”, e tem como objetivo proporcionar uma visdo geral de um determinado
fato. (GIL, 2008)

Esta pesquisa foi realizada com 10 alunos do curso de licenciatura em quimica, da
Universidade do Estado do Pard, do municipio de Barcarena, durante as atividades da disciplina
Estagio Supervisionado 1. Estes alunos, foram bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Quimica, no periodo de setembro de 2018 a janeiro
de 2020.

O levantamento de dados se deu através de um questionario, aplicado de forma
eletronica, por meio do Google Forms, contendo trés perguntas abertas: (1) Quando vocé entrou
no curso de licenciatura em quimica, era desejo seu ser professor(a)? Se ndo, comente por quais
motivos/objetivos vocé escolheu este curso; (2) O PIBID trouxe e/ou reafirmou seu desejo pela
docéncia? Por qué?; (3) Além das atividades de observacdo e momentos de intervencao em sala
de aula, quais outras atividades desenvolvidas por vocé no ambito do PIBID foram e/ou estéo
sendo importantes na sua formagdo como futuro(a) professor(a) de quimica? Quais
contribuicGes trouxeram para vocé?

Ap0s a obtencdo das respostas, fez-se a tabulacdo dos dados, agrupando as respostas
semelhantes em categorias, para a realizacao da analise.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

De posse das andlises dos dados coletados, identificou-se as falas dos licenciandos
como: L1, L2, L3...até L10, a fim de se manter o anonimato e preservar a identidade dos ex-
bolsistas.

A primeira questdo do questionario eletrénico aplicado aos ex-bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia buscou identificar sobre seus interesses em ser professor ou 0s motivos pelo qual
optaram por cursar a licenciatura em quimica.

As principais categorias identificadas, seguidos da porcentagem de licenciando que se
encaixa em cada categoria foram as seguintes:

Tabela 1. Categorias e a porcentagem de licenciandos que se encaixam nelas.

Categorias ldentificadas % Licenciandos
Tinham interesse pela docéncia em quimica 40%
N&o queriam ser professor 40%
Queriam ser professor, mas ndo de quimica 20%
Escolheu o curso por ter afinidade com a quimica 20%
Escolheu porque era proximo de suas residéncias 20%

Fonte: Dos autores (2021).
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Na fala do ex-bolsista identificado aqui como L3, podemos identificar duas das
categorias listadas acima e, ainda, ver a preocupagdo deste com a melhoria do ensino de
quimica:

[...] Ndo era meu desejo ser professor de quimica [...], porém ao ser aprovado e
conhecer mais sobre a quimica, como ela é, como funciona e como tem sido repassada
para os alunos, me deixou muito interessado em aprender e a ajudar a melhorar o
ensino dela para os alunos e com isso escolhi em definitivo a licenciatura em quimica

como curso para minha formacdo académica.

Estudos sobre a docéncia sugerem que ndo se nasce professor, se aprende a ser docente,
com o embasamento tedrico, contexto de trabalho, e as relagdes pessoais. Em se tratando de
pratica docente, Libaneo (2001) cita que:

Se o professor ndo dispde de habilidades de pensamento, se ndo sabe “aprender a
aprender”, se ¢ incapaz de organizar e regular suas proprias atividades de
aprendizagem, sera impossivel ajudar os alunos a potencializarem suas capacidades
cognitivas. (LIBANEO, 2001, p. 36)

Ja sobre a pergunta numero dois: “O PIBID trouxe e/ou reafirmou seu desejo pela
docéncia? Por qué?”, dos 10 (dez) licenciandos que responderam, apenas 1 (um) respondeu que
ndo, que o Programa néo trouxe o desejo pela docéncia. Mas, ele acredita ter sido exitoso no
desenvolvimento das atividades que foram propostas a ele durante sua participagdo no
Programa. Segue a fala do licenciando (L2):

[...] Porém, através dessa intervencdo por meio do PIBID, eu pude desenvolver
algumas atividades de docéncia que foram até que satisfatérias, do ponto de vista do
ensino-aprendizagem. Principalmente a capacidade de refletir sobre a minha prética
pedagogica.

De forma geral, a esse questionamento, a maioria dos ex-bolsistas relataram que as
metodologias, o planejamento de atividades, estratégias de ensino, e o desejo de contribuir para
a melhoria do ensino, foram motivos para eles terem se sensibilizado com a docéncia.

Como vemos na fala dos licenciandos L3 e L4 respectivamente:

[...] com o PIBID pude observar a dificuldade dos alunos de ensino médio em aprender
a quimica, com isso o desejo de ser professor juntou-se com o desejo de melhorar esse
ensino de quimica, através de atividades realizadas dentro do PIBID. (L3)

[...] o PIBID foi muito importante para mim, ele me proporcionou esta dentro de uma
sala de aula, viver essa realidade de ser professor, planejar metodologias de ensino e
ministrar, foi algo bastante crucial para mim manter o desejo pela docéncia [...]. (L4)

Com esses relatos, nota-se que o programa contribui para a formagdo profissional, e os
saberes adquiridos na graduagdo, sdo aprimorados com a experiéncia e participacdo no PIBID.
Isso é importante, pois, permite a reflexédo:

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacéo) dos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional. Ela filtra e seleciona os outros
saberes, permitindo assim aos professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los

88
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e, portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos
ao processo de validacdo constituido pela pratica cotidiana (TARDIF, 2012, p. 53)

No que tange a terceira pergunta, que pede aos entrevistados que reflitam sobre quais
atividades desenvolvidas no &mbito do PIBID foram e/ou estdo sendo importantes para suas
formacdes e quais as contribuicbes destas para eles: 50% dos entrevistados relataram que suas
participacGes em eventos cientificos, producéo e apresentacdo de artigos e resumos, foram de
suma importancia, para a capacidade de pesquisa e producdo de conteldo cientifico, como
vemos na fala do licenciando L7, que diz: “[...] Apos o programa me dediquei a escrita de
artigos, em revistas e livros”.

Considera-se que o programa traz inimeros beneficios que tém implicacfes téo
importantes quanto a pratica de iniciagdo docente:

Trata-se da possibilidade de identificar os problemas, dificuldades e éxitos sobre o
que acontece hoje nas salas de aulas da Educacdo Bésica e a partir dai, definir
problemas a serem investigados de forma mais aprofundada, divulgar experiéncias
que tém apresentado resultados positivos e buscar referenciais tedricos que
fundamentam ou contradizem estas experiéncias. (KODAMA; ORTEGA,;
MENDONCA, 2017)

Outra atividade que, segundos os licenciandos, trouxe contribuicdes as suas formacoes,
foi a de producgdo de recursos didaticos/ludicos. Nessa, 30% dos entrevistados se encaixam.
Destaca-se a fala de L5: “Uma atividade que me motivou a ser mais criativa durante as aulas
foi a produgdo de HQ’s. Pois, essa experiéncia despertou em mim a importancia de utilizar
recursos ludicos no ensino de quimica”. (L5)

E essencial que o professor crie meios que levem o aluno a construgdo do conhecimento,
que eles pesquisem e busquem meios de deixar a ciéncia que ensinam, mais compreensivel.
Nessa perspectiva, a criacdo de recursos didaticos, como HQ’s, sdo ferramentas que podem
alcancar uma boa assimilacdo de contetdos cientificos.

Com isso, destaca-se um dos objetivos do PIBID, que diz a respeito de proporcionar ao
licenciando experiéncias metodoldgicas de carater inovador, que buscam superar problemas em
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 2016)

Uma categoria que 20% dos alunos citaram como importante para sua formacao, foi a
de conhecer metodologias de ensino que foram trabalhadas com eles pela coordenadora do
Programa, que eles trabalharam nas escolas parceiras, e que podem ser aplicadas as suas futuras
praticas como professores. A seguir, a fala de um dos licenciandos:

O contato com diversos autores e metodologias de ensino, permitiram que eu tivesse
a capacidade de adaptar a metodologia de acordo com os conhecimentos que os alunos
ja possuem: que foi a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel,
juntamente com a aplicagdo de Unidades de Ensino Potencialmente Significativas
(UEPS), com Marco Antonio Moreira. (L2)

Ainda sobre as atividades que foram importantes para os ex-bolsista durante suas
atividades de Iniciagdo a Docéncia, o licenciando L8 relata:

Acredito que a préatica de observagdo é uma ferramenta fundamental para relacionar a
teoria com a pratica, possibilitando que o futuro professor entre em contato com a
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realidade escolar e a pratica docente, fazendo um diagnéstico da mesma como forma
de identificar as principais dificuldades e se preparar melhor para exercer a futura
profissdo. Sendo também a intervencdo junto a sala de aula um grande contribuinte
para fundamentacédo da atuacdo como futuro docente.

Vivenciar o Programa, permite ao estudante ampliar sua visdo, permite analisar o
contexto com uma postura docente. Percebe-se que relacionar teoria e pratica ajuda na
construcdo da identidade docente. Esse entendimento se relaciona com a fala de Silva (2017):

[...] a construgdo da identidade docente é defendida, portanto, como produto de
um processo complexo, que se sustenta em dimensBes que vdo desde a aceitacdo
dos valores e principios da profissdo, vistos no cotidiano da escola, indo até o
desenvolvimento de experiéncias do ser professor no PIBID, tendo em vista
que essas sdo frutos das vivéncias dos licenciandos com os professores, na
execugdo de sua atividade pedagogica, como também osdo em certas acdes que
os licenciandos, supervisionados pelos professores que 0s  acompanham,
desenvolvem na escola, logo pela autoconsciéncia que € produto das
reflexBes que o licenciando elabora sobre a iniciacdo a docéncia, percebendo-a
como um reflexo da sua forma de pensar e de agir (SILVA, 2017, p. 197).

Ademais, os estudos e atividades realizadas pelos licenciandos, juntamente com
supervisores e coordenagdo do Programa, proporcionou a eles se depararem com os dilemas da
profisséo, forneceu elementos de reconhecimento e possibilidades de se reinventar e inovar em
suas futuras praticas profissionais.

4. CONCLUSAO

E inegavel que o PIBID ocupa um espaco importante na formacéo de seus participantes,
com as pesquisas, formacdes, leituras para bases metodologicas, a producdo e divulgacao de
conteddo cientifico da area da educacao. Possibilitou aos licenciandos, a partir de suas vivéncias
nas escolas puablicas, postura critica, autonomia, a capacidade de refletir, a elaboracdo de
materiais pensados para determinada situacao de ensino, e ainda, avaliar suas implicacGes para
a aprendizagem.

Os modos com que os licenciandos aprendem a ser professor, vivenciando a prética, 0
cotidiano de sala de aula, seu futuro espago profissional, tém se mostrado eficiente para a
aprendizagem de experiéncias docentes. O PIBID possibilita a relagdo dos estudos realizados
no ambito académico com a pratica de ensino-aprendizagem, ao possibilitar as relaces
interpessoais, dos sujeitos envolvidos na dinamica escolar.

A aproximacéo do professor em formagéo com o ambiente de sala de aula, pode trazer
um processo de formacdo mais solido, que acompanhe as mudancas sociais e torne o professor
um eterno pesquisador.




; : Enontro de Es T:a gio Eupervisio N1a do

do Ch rso de cenciatu Ra em Quimi

REFERENCIAS

BRASIL. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Portaria n° 122, de 16 setembro de 2009. Dispde
sobre PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, no &mbito da CAPES. Diério Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 18 set. 2009. p. 47.

. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Portaria n°46, de 11 de abril de 2016. Aprova o
Regulamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — Pibid. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 15
abr. 2016. p. 16.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

KODAMA, K. M. R. O. ; ORTEGA, E. M. V. ; MENDONCA, O. S. . Relagdes possiveis entre o PIBID e a pesquisa. In:
X1l Congresso Nacional de Educagdo EDUCERE, 2017, Curitiba - PR. Anais do XIIl Congresso Nacional de Educacéo
EDUCERE: Formagéo de Professores: contextos, sentidos e préticas. Curitiba - PR, 2017. p. 12713-12728.

LIBANEO. J. C. Adeus professor, adeus professora? : novas exigéncias educacionais e profissio docente. 5. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2001.

SILVA, F.O. Formacao docente no PIBID: Temporalidades, Trajetorias e Constituicdo Identitaria. Tese (Doutorado em
Educacéo). 220fls. Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo e Contemporaneidade — PPGEduC - Departamento de Educacéo.
Universidade do Estado da Bahia, 2017

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. 13° edigdo. Petropolis: Vozes, 2012.

ZEICHNER, K. Repensando as conexdes entre a formagdo na universidade e as experiéncias de campo na formacéo de
professores em faculdades e universidade. Educacao, v. 35, n. 3, p. 479-504, 2010.




jes , En C ontro de Es T:a\ gio Bupervisio I\Fa do

R -
Q. - ey, 20 £ 88 . 11
‘e~ o' do [dlfrso de cenciatu FE) em Qmmi

VIVENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM UMA ESCOLA DO
MUNICIPIO DE MARABA NA PANDEMIA DA COVID-19

Aline Maria Viana de Souza'*, Millena Lima Almeida®, Danielle Rodrigues Monteiro da
Costa?

IDiscente do Curso de Licenciatura em Quimica, UEPA - Campus Maraba.
2Docente do Departamento de Ciéncias Naturais, UEPA — Campus Maraba.
*E-mail: alinemariia0l@gmail.com

1. INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado € um requisito obrigatdrio nos cursos de licenciatura, onde é
amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional-LDB (9394/96), com intuito de
contribuir para uma maior reflexdo sobre as teorias vista na universidade e as préaticas realizadas
em sala de aula (SOUZA; FERREIRA, 2020).

Porém, com advento do ensino remoto emergencial que foi estabelecido em virtude da
pandemia gerada pelo SARS-CoV-2 foi necessario seguir as recomendacdes da Organizacéo
Mundial da Saude (OMS), que contou com medidas de biosseguranga como o distanciamento
social, uso de méascara e higienizacdo das maos. No Brasil, em fevereiro de 2020, o Ministério
da Saude declarou Emergéncia Nacional de Saude e, a partir dai, os efeitos suspensivos de
convivéncia social passaram a ser a diretriz para organizacdo da vida em sociedade, primando
pelas estratégias indicadas anteriormente (SOUZA; FERREIRA, 2020). Diante desta realidade,
a Universidade do Estado do Para adotou o ensino remoto emergencial, com atividades remotas,
salvo as atividades praticas nos cursos da area da salde. Esse contexto, trouxe consigo inimeros
impactos sociais, onde a maioria dos cursos teve que se adaptar as novas condi¢des e suspender
as aulas e atividades presenciais.

A disciplina de estagio supervisionado permite a transicdo do graduando, perpassando
a cultura académica, onde encontra os reais desafios que € vincular os conhecimentos teéricos
aprendidos na academia, na pratica educacional. Em consoante com a nova realidade de ensino,
teve entdo de considerar também outro espago para a realizagdo do estagio, que foi a sala de
aula online (SOUZA; FERREIRA, 2020).

Desta forma, este trabalho tem o objetivo de compreender a importancia do estagio
supervisionado na formacgdo de licenciandos, destacando a nova realidade educacional no
periodo de pandemia e suas implicacdes no ensino remoto.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho apoia-se em um relato de experiéncia da disciplina de Estagio
supervisionado I1: docéncia em Quimica no Ensino Fundamental e EJA, onde as atividades
ocorreram em dois momentos distintos: os encontros da disciplina e as atividades desenvolvidas
na escola campo.

Os encontros de orientacdo da disciplina de estagio supervisionado ocorreram durante
as quarta-feira no periodo da tarde, por meio da plataforma Google Meet. Onde houve uma
interacdo e participacdo mutua entre os discentes do curso de licenciatura em Quimica e a
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professora orientadora. Nesses encontros foram discutidas as temaéticas voltadas para a
importancia do estagio supervisionado na formacao de professores, a ética no espago escolar, a
importancia do didlogo com o professor titular da disciplina de ciéncias, o reconhecimento da
escola como um local de pesquisa, dentre outros temas. Essas dindmicas foram mediadas pelos
artigos cientificos relacionados ao estagio supervisionado e o contexto pandémico.

A metodologia utilizada na escola, foi baseada na observacdo da organizacéo
institucional de ensino, a atuacdo docente e os cadernos de atividades disponibilizados pela
Secretaria de Educacdo. O campo de estagio escolhido foi a Escola Municipal Cristo Rei,
localizado no Municipio de Maraba-PA. As aulas transcorreram em formato remoto, com aulas
sincronas no periodo de 28/04/2021 a 23/06/2021.

Durante o periodo de aulas contribuimos também com a regéncia na turma do 9° ano do
Ensino Fundamental, corre¢fes dos cadernos de atividades, elaboragdo de plano de aula e o
estudo do Projeto Politico Pedagdgico da escola. E importante ressaltar que durante as aulas
sincronas o professor titular da disciplina de Ciéncias orientava e tirava duvidas com relacao ao
caderno de atividades.

2.1 REGENCIA NO ENSINO REMOTO

A pedido do professor titular, fomos responsaveis por realizar duas aulas com duracao
de 45 minutos cada. A primeira aula ocorreu no dia 02 de junho de 2021, sendo elaborada de
acordo com o contetdo do caderno de atividade disponibilizado, com a tematica voltada para
os tipos de energia e clima. A exposi¢do do contetudo de Propriedades da Matéria foi a segunda
aula na qual fomos regentes, e ocorreu no dia 16 de junho de 2021, ambas realizadas utilizando
0 Google Meet, e com uso de videos como forma de complementacdo do contetdo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Vivenciar o cotidiano escolar, por meio do estagio supervisionado prepara o graduando
para sua vida profissional no campo do ensino, sendo uma experiéncia préatica torna-se além de
obrigatéria um momento crucial, onde serd aplicado os conhecimentos académicos e suas
habilidades nas primeiras impressdes da docéncia, habilitando assim a adquirir uma criticidade
de sua area de formac&o e maleabilidade com as praticas de ensino.

No decorrer do estagio, as aulas foram aplicadas no formato remoto, onde o professor
titular trabalhava num formato expositivo e explicativo sobre determinados temas, abrindo
espaco para os alunos tirarem suas dividas. Nas primeiras aulas houve a apresentacdo das
estagiarias na turma, onde notou-se que o entusiasmo e as primeiras reacdes esperadas dos
alunos, deu lugar a apenas perguntas curiosas de quem éramos.

Nas aulas seguintes, foram dois momentos de regéncia solicitado pelo professor titular.
Onde foi possivel perceber um incentivo por parte dele para que nds vivenciamos o estagio de
forma mais proveitosa possivel. Para Ferreira, Martins e Gongalves (2019) a preocupagdo com
0 exercicio da profissdo docente implica entender, entre outros aspectos, como se da o
funcionamento da escola, ndo mais observando ou colaborando em aulas, mas como professor
responsavel por uma turma de alunos.

Desta forma, fica evidente que o estagio supervisionado se faz necessario na vida do
académico, pois é um espaco de crescimento profissional que vai lhe preparar para o convivio
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em sala de aula. Contribuindo assim, para que a pratica docente também tenha em sua base o
papel do educador no processo de formagéo educacional e pessoal de seus alunos, durante sua
jornada de trabalho e vida (CARVALHO; SILVA; MUNIZ, 2020).

Tanto as escolas como a professora receberam-nos atenciosamente e deram suporte
no que precisamos para realizar nosso estagio, fomos bem recebidas e tivemos apoio
e liberdade para realizar as atividades necessarias para a conclusao do estagio. Os dias
de observagBes permitiram-nos perceber o quanto é importante ter uma formacéo de
qualidade como também a significancia da formac&o continuada dos professores para
o desenvolvimento de uma educacdo qualitativa para a sociedade. CARVALHO;
SILVA; MUNIZ, p. 70 2020)

O conteudo ministrado em sala de aula, em formato remoto, foi de acordo com o caderno
de atividades que foi disponibilizado, que abordava os topicos de energia, clima e propriedades
da matéria. A didatica abordada pelo professor, era feita de maneira que os estudantes tivessem
liberdade para questionar e tirar duvidas no decorrer da exposicdo dos conteudos. Com a
exposicdo das aulas, havia momentos de interacdo e dividas quanto as questdes que eram
apresentadas na aula, como resultado o momento da aula assumia um tom mais didatico por
parte do professor e nds estagiarias, para que o0s alunos compreendessem com éxito o contetdo.

Segundo Alarcon, Leonel e Angotti (2021) o ensino remoto trouxe uma limitagéo
durante o estagio no que tange a observacdo, onde o momento das aulas a sua centralidade,
tinha como énfase a comunicacéo e as devolutivas das atividades passadas pelo professor, e 0
contato tdo necessario na sala de aula com os alunos ndo foi possivel por questdes sanitarias e
de saude.

O método de avaliacdo utilizado para compor as notas, foi de acordo também com o
caderno de atividades que eram entregues aos alunos. Nesse sentido, avaliad-los em suma pelas
resolugbes do respectivo caderno, foi um momento de reflexdo das dificuldades que pais,
professores, alunos e a administracdo escolar enfrentaram durante o periodo pandémico. As
aulas durante o estadgio no ensino remoto, foi uma experiéncia satisfatéria na medida que
tinhamos como desenvolvé-la, abrindo novas oportunidades de desenvolvimento e
planejamento das aulas e aproximacgdo com os alunos.

3.1 CONHECENDO A ESCOLA

A E.M.E.F Cristo Rei antes situada na Avenida 1° de Junho n® 1101 Bairro Jardim Uniéo
atualmente tem em prédio proprio, situado na Travessa Carajas, Quadra Especial. Originou no
ano de 2008 (dois mil e oito) em virtude da necessidade de estar atendendo criangas com idade
escolar que se encontravam fora da sala de aula. Até entdo a mesma funcionava como um anexo
da E.M.E.F M? das Gracas Ribeiro Sousa, com demanda escolar muito grande por pertencer a
bairro de invasdo, populoso e muito carente, a escola passa a ter existéncia propria, onde passou
a chamar-se Cristo Rei e logo depois no dia 31 de margo de 2009 foi assinado o Ato de Criacéo
da Unidade Escolar pelo Prefeito.

Com o passar do tempo e a demanda cada vez maior por procura de vagas e tendo
observado as condicdes precarias do espago em que abrigava a escola, a gestdo do municipio
deu prosseguimento a construcdo de um novo prédio para a escola em local j& iniciado a obra
em seu governo anterior.
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Dessa forma, hoje a escola com prédio préprio e apropriado para o bom
desenvolvimento das fun¢Ges. Atualmente a escola localiza-se na Travessa Carajas - Quadra
Especial, Bairro: Jardim Unido. O prédio é todo em tijolos, rebocado, paredes pintadas, telhado
coberto com telhas planas, com bastante espaco para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas e administrativas.

A escola busca contar com propostas que julgam inovadoras como 0s projeto que
incentivam a leitura, cultura da mdsica, ballet e xadrez.

3.2 AVALIANDO OS ALUNOS: CADERNO DE ATIVIDADES

A avaliacdo é um instrumento que investiga a qualidade do desempenho dos estudantes,
com base naquilo que Ihes foi proporcionado. A qual tem como objetivo a aprendizagem e
auxilia o professor em sua observacdo para refletir as melhores estratégias pedagogicas com o
intuito de promover a aquisi¢do do conhecimento (ANDRADE, 2019).

O caderno de atividades disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do Municipio,
eram entregues em datas e horarios seguindo um critério da prépria escola. A tematica abordada,
foram desde o sistema reprodutor masculino e feminino, reproducdo sexuada, métodos
contraceptivos, infecgdes sexualmente transmissiveis (IST’s), energia, clima e propriedades da
mateéria.

O contetido e imagens de base, eram apresentados de forma timida, com textos de apoio
que ndo agregam um conhecimento para além do estritamente necessario, onde foi possivel
notar que sequer eram utilizados no momento de responder os exercicios no qual eram propostos
no final de cada tema.

Dessa forma, o aluno juntamente com o professor se viu num contexto de adaptacao
frente a nova metodologia de ensino remoto, onde foi requerido de ambos um letramento com
0 auxilio das midias sociais, que era para a grande maioria um ambiente de ensino pouco
familiar. No quesito avaliacdo, tendo como premissa os cadernos usados como avaliacdo pelo
namero de acerto dentro das 16 questdes da disciplina de Ciéncias, percebe-se que esse método
se tornou um ambiente segregador para o estudante, pois ndo estavam preparados para essa
nova realidade forcosa e paralelo a caréncia de equipamentos de internet e local ideal para o
estudo (ANDRADE, 2019).

3.3 OBSERVANDO NA PRATICA: MOMENTOS DA REGENCIA

O momento de estar atuando na regéncia no modelo remoto trouxe considera¢@es que
envolvem a dificuldade de interagdo por parte dos alunos, e de quem esta ministrando a aula,
0s meios usados para exposic¢éo dos contetudos de forma que os envolvessem, ndo se tornando
enfadonho e pouco proveitoso.

Com essa realidade emergencial, com o ensino proposto foi possivel sinalizar perdas no
que tange as relagdes no ambito escolar e que envolve muito mais que o0 ensino, 0s vinculos
afetivos e de socializacdo (ANDRADE, 2019).

Dessa forma, nota-se que o futuro professor, deve preparar-se ndo apenas para a
ministracdo da aula, mas estar a par das tecnologias, e de que forma elas afetam no ensino e
aprendizagem, e o comportamento na sala de aula de forma virtual (CARVALHO; SILVA;
MUNIZ, 2020).
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4. CONCLUSAO

Por meio do Estagio Supervisionado, foi possivel observar que esse momento contribuiu
diretamente na formac&o docente, pois vivenciar a pratica nos coloca no cenario real da sala de
aula e os desafios que s&o diarios no processo de ensino e aprendizagem.

Esta vivéncia nos possibilitou perpassar pelo campo da didatica, pedagogico e envolve-
se também com questdes sociais e afetivas. Estar inserido no &mbito escolar a partir do estagio,
nos mostra a riqueza de aprendizado, experiéncias que aguardam o graduando no final do seu
curso de licenciatura.

Paralelo a toda essa realidade que nos foi imposta, a auséncia de experiéncias presenciais
na condicdo de estagiarias, denota a necessidade de estarmos preparados para além do ensino e
aprendizagem, estarmos preparados para se reconhecer como professor e as particularidades da
profissdo docente.
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1. INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado proporciona ao discente a oportunidade de aplicar seus
conhecimentos académicos em situacdes da pratica profissional, criando a possibilidade do
exercicio de suas habilidades. E através do estagio que o profissional conhece os aspectos
indispensaveis para a construcdo de sua identidade e dos saberes. Espera-se que, com isso, 0
discente tenha a opcao de incorporar atitudes préaticas e adquirir uma visao critica de sua area
de atuacdo profissional (OLIVEIRA; CUNHA, 2006).

Aragdo e Silva (2012, p.50) afirmam que a “observagdo se constitui de uma acdo
fundamental para analise e compreensao das relagBes que 0s sujeitos sociais estabelecem entre
si e com 0 meio em que vivem”. Dessa maneira, ¢ importante afirmar que através da observagao
possibilita ao futuro licenciado o contato com a realidade escolar e a pratica docente podendo
enxergar a educacdo com outro olhar, procurando entender a realidade da escola, o
comportamento dos alunos e do professor supervisor, preparando-se melhor para exercer a
profissdo.

Ainda segundo Aragéo e Silva (2012, p.58):

A observagdo é uma ferramenta fundamental no processo de descoberta e compreenséo do
mundo. O ato de observar pode desencadear muitos outros processos mentais
indispensaveis a interpretacdo do objeto analisado, principalmente se for feito com o
compromisso de buscar uma analise profunda dos fenémenos observados.

A fase de observacdo no estagio é uma ferramenta indispensavel para relacionar a teoria
com a pratica, isso possibilita que o estagiario entre em contato com a realidade no ambito
escolar além da pratica docente. Dessa maneira, tendo a possibilidade de identificar as
principais dificuldades em sala de aula e se preparar melhor para exercer a pratica docente
(ZINKE, GOMES, 2015). Outrossim, a observacdo possibilita inimeras relagdes sociais nas
quais abrem um leque de possibilidades e problemas que precisam ser trabalhados e superados
pelo docente.

Nessa perspectiva, 0 objetivo deste trabalho é descrever, atraves de um relato de
experiéncia, a contribuicdo e importancia do estagio de observagdo na formacdo de futuros
professores de Quimica, analisando a realidade da sala de aula e as dificuldades enfrentadas
tanto pelo professor quanto pelos alunos.
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2. METODOLOGIA

O relato de experiéncia consiste em uma abordagem qualitativa preocupando-se com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social. O trabalho far4 uso da observacao
participante que para Bogdan e Taylor (1975) é uma investigacdo caracterizada por interacoes
sociais intensas, entre investigador e sujeitos, no meio destes, sendo um procedimento durante
0 qual os dados sdo recolhidos de forma sistematizada.

O Estagio Supervisionado 1l foi realizado na E.M.E.F. Prof. Jonathas Pontes Athias
com as turmas do 9° ano A, B e C de Ciéncias. A escola fica localizada na folha 22 no bairro
da Nova Maraba em Maraba-PA. Foi fundada em 07 de abril de 1986 atraves de um convénio
entre a Empresa Companhia Vale do Rio Doce, Governo do Estado e Prefeitura de Maraba com
0 objetivo de atender as necessidades educacionais dos filhos de funcionarios da empresa
(CVR), bem como dos demais moradores do bairro. Apos o término do convénio a escola foi
doada a Prefeitura de Maraba a qual € o 6rgdo mantedor junto a Secretaria Municipal de
Educacdo-SEMED. Quanto ao nivel e modalidade de ensino, a escola possui Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano e Ensino Médio do 1° ao 3° ano.

A unidade escolar conta com quatro blocos, sendo trés direcionadas as salas de aula e
banheiros, um para a administragdo da escola. Nesse ano letivo de 2021 a escola conta com uma
demanda de 21 turmas, sendo distribuidas em sete turmas do 1° ao 5° ano e quatorze turmas do
6° ao 9° ano. Além disso, a escola possui recursos multimidias, computadores administrativos,
computadores para os alunos, trés copiadoras, dois projetores multimidias e camera fotogréafica.

A disciplina de estagio supervisionado Il é dividida entre observacdo e regéncia, o
momento de observacdo ocorreu durante as aulas de Ciéncias no turno vespertino, contando
aproximadamente com a participacdo de 25 a 30 alunos do 9° ano A, B e C. As aulas foram
ministradas por meio de metodologias ativas de forma remota com momentos sincronas (via
Google Meet) e assincronas (cadernos impressos com atividades de aprendizagem e grupo no
WhatsApp) devido ao atual contexto da pandemia da Covid-19.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estagio ocorreu de maneira remota, em virtude da pandemia, e trouxe varias
problematicas exigindo um pensamento reflexivel em relacdo ao atual contexto. Os professores
e alunos foram submetidos a varias mudangas durante as vivéncias na sala de aula, com isso, é
importante fazermos uma observagdo das dificuldades encontradas nesse novo ensino
emergencial e como o estagio de observacao é importante na formacéo de professores.

Ainda que a pandemia néo tenha permitido vivenciarmos como de fato é a realidade e
as situagdes presenciais em sala de aula, as atividades remotas foram essenciais nos permitindo
pensar sobre quais atitudes e questdes educativas devem ser tomadas, demonstrando a
necessidade de nos reinventar constantemente para ministrar uma boa aula, quando em caso de
ndo haver ferramentas necessarias.

A reorganizacdo do calendario escolar e o ensino remoto trazem consigo muitas
dificuldades aos professores e alunos. E evidente nesse cenério atual do ndo acompanhamento
das aulas online por grande parte dos estudantes, e uma das principais causas € a falta de acesso
a internet e ao aparelho eletrénico, o que impossibilita a participacéo efetiva nas aulas.




88

8 11
&Y em Quimi

Dessa forma, foi possivel observar no estagio supervisionado o esfor¢o do professor da
disciplina para ministrar as aulas tendo que unir as turmas do 9° ano A, B e C, no entanto, ainda
somente 25 a 30 alunos conseguem ter acesso a aula. Vale ressaltar ainda que os alunos que
participam das aulas on-line conseguem um bom desempenho para responder o caderno de
aprendizagem e os alunos que ndo conseguem ter acesso as aulas devido ao atual cenério
mencionado acima, boa parte apresenta dificuldade para responder o caderno e acabam
entregando incompleto ou até mesmo em branco.

O momento de observacdo do estagio foi concluido e durante os encontros foi
perceptivel vérias dificuldades durante o processo principalmente pelas insegurangas geradas
diante do novo formato de estagio, pois ndo tinhamos ideia de como seria essa experiéncia,
tampouco se iria de fato nos trazer contribuicGes reais para nossa formacdo como futuros
professores. Porém, o novo contexto contribuiu para refletirmos e visualizarmos as diferentes
formas de atuacdo do professor em sala de aula.

Foi notdrio a participacéo e interacdo de véarios alunos em relagdo as aulas ministradas
pelo professor supervisor e por nds estagiarios, tais participam de forma ativa durante as
explicacBes, sdo curiosos e querem saber o porqué e como as coisas acontecem. Além disso,
foi satisfatorio ambas as interacdes, estagiario/aluno, professor/estagiario e professor-aluno.
Freire (1997) indaga que a relacdo professor/aluno constitui um esquema de intercomunicacgéo
e respeito, destacando o didlogo como método relevante para uma aprendizagem significativa.

O estagio proporciona ao discentes inUmeras possibilidades, experiéncia € um maior
entendimento sobre a docéncia, possibilitando também verificar as dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem atraves do ensino remoto e relacionar a teoria com a pratica
através dessa nova modalidade de ensino. Além do mais, as autoras Silva e Schnetzler (2008)
afirmam que “a experiéncia pratica como um dos momentos mais importantes do processo de
constituicao profissional docente”.

4. CONCLUSAO

Por meio da observacdo e da problematizacdo realizada no Estagio Supervisionado I,
foi possivel obter conhecimentos e experiéncias em relacdo a complexidade de como € trabalhar
com uma turma no ensino fundamental no formato de ensino remoto, observar as metodologias
e as praticas utilizadas, além disso a observacdo foi um fator muito importante possibilitando
reconhecer as dificuldades enfrentadas pelo professor e alunos na area de Ciéncias. Dessa
forma, considerando a experiéncia aqui relatada, esse momento do estagio nos trouxe grandes
avancgos ndo so no processo de formacéo de professores, ensino e aprendizagem como também
no aspecto social considerando as vérias limitagdes de recursos existentes a serem enfrentados
tanto pelos professores quanto pelos alunos.

Portanto, conclui-se que o estagio supervisionado e a observacao enquanto formagéo de
professores é importante e imprescindivel na vida do académico tendo um leque de
possibilidades diante da realidade onde ira atuar como futuro professor. Assim, apesar das
dificuldades enfrentadas, podemos afirmar que as experiéncias vivenciadas no Estagio
Supervisionado Il foram bastantes satisfatorias para nosso crescimento como académicos e
futuro profissional Licenciado em Quimica.
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1. INTRODUCAO

A relacdo entre academia e graduado é algo ainda muito recente, dessa forma, o
estudante de graduacdo tem pouco tempo para se preparar para o mercado de trabalho. Sendo
assim, a presente pesquisa € uma vivéncia dos estudantes de licenciatura em Quimica no estagio
supervisionado, e assim, objetiva analisa os métodos utilizados na aula online, ter esse contato
com os estudantes, e sabe como e a vivéncia real no &mbito escolar. Nosso aporte tedrico tem
como base: Januério, Gilberto. O estagio supervisionado e suas contribuicBes para a pratica
pedagogica, e para mais observacao de vivéncia temos também (SCALABRIN; MOLINARI,
2013).

O estégio supervisionado permite ao futuro profissional docente conhecer, analisar e
refletir sobre seu ambiente de trabalho. Para tanto, o aluno de estagio precisa enfrentar a
realidade munido das teorias que aprende ao longo do curso, das reflexdes que faz a partir da
pratica que observa, de experiéncias que viveu e gque vive enquanto aluno, das concepg¢des que
carrega sobre o0 que € ensinar e aprender, além das habilidades que aprendeu a desenvolver ao
longo do curso de licenciatura que escolheu (CORTE; LEMKE, 2015).

Na educacdo, o isolamento social e a suspensao das atividades presenciais de ensino,
tornou necessaria a adocdo do ensino remoto, como medida de distanciamento social,
desafiando assim a escola e toda a comunidade escolar a se adaptar ao novo contexto social
(Miranda, et. al., 2020). E uma realidade bastante inovadora e um tanto assustadora para nos
profissionais da educacdo, principalmente para aqueles que ndo estdo acostumados com 0 uso
das tecnologias da informagédo e comunicagao. Logo, as escolas de ensino infantil, fundamental
e médio da rede publica tém sido as que mais estdo sofrendo com os impactos da COVID-19.

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre o estagio supervisionado de licenciados
de quimica em uma escola da rede municipal de ensino de Maraba-PA.

2. METODOLOGIA

O ensino remoto no contexto atual, € uma realidade bastante inovadora e um tanto
assustadora para nos profissionais da educacdo, principalmente para aqueles que ndo estdo
acostumados ao novo modelo de ensino remoto. Logo, a escola de ensino infantil, fundamental
e médio tém sido as que mais estdo sofrendo com os impactos do COVID-19 na grade e no
modo de ensino.
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O trabalho vem mostrar um relato de experiéncia da disciplina de Estagio
supervisionado II: docéncia em Quimica no Ensino Fundamental e EJA, onde 0s instrumentos
metodoldgicos utilizados, foi baseado na observagdo da organizagdo da instituicdo de ensino
(reunides de planejamento de aulas, entrega de atividades, reunido com pais), a atua¢do docente
(abordagem dos assuntos com os alunos, dindmica, método avaliativo) e os cadernos de
atividades disponibilizados pela Secretaria de Educacdo no qual é verificada todas as
dificuldades e assiduidade da entrega dos cadernos. O estagio foi desenvolvido na Escola
Municipal Heloisa de |Souza Castro, localizado no Municipio de Maraba-PA. As aulas
ocorreram em formato remoto, com aulas sincronas no periodo de 28/04/2021 a 24/06/2021,
onde houve o periodo de férias escolares, com retorno das atividades no dia 13/08/2021 a
08/09/2021, nesse periodo do estagio e totalizando a carga horéria obrigatoria de 100h.

Apesar de inicialmente ser opcional o uso do ensino online durante esse periodo, grande
parte das instituicdes de ensino optou por dar continuidade as atividades do ano letivo através
do ensino remoto. Consequentemente, enfrentaram e enfrentam dificuldades em implementar
esse novo método, haja vista que ndo é convencional e aplicado nas escolas de ensino primario.
No entanto, o ensino remoto na EMEF Heloisa de Souza Castro, se deu bem mais adiante, visto
que havia toda a incerteza sobre 0 momento.

De inicio, notou-se a necessidade de haver um sistema eficiente de tecnologia da
informagdo (T1), que permita o acesso remoto de todos os alunos e professores, uma boa internet
em casa para ambos, além da dificuldade em passar atividades e provas a distancia.

Embora o uso da internet ser algo comum nos dias de hoje, ndo sdo todos os alunos e
familias com acesso a internet e com computadores disponiveis em casa para usar. Para além
disso, ha uma dificuldade em gerenciar o tempo de trabalho dos pais com o acompanhamento
do aluno em suas atividades, visto que uma grande parte, fazem o compartilhamento do seu
celular com os filhos. E muitas vezes, s6 chegam em casa a noite, horario que as aulas ja
terminaram. Outro entrave é em relacdo a qualidade da internet mesmo para quem tem acesso.

Durante o periodo de aulas contribuimos regéncia na turma do 9° ano do Ensino
Fundamental com correcBes dos cadernos de atividades, elaboracdo de um plano de aula e 0
estudo do Projeto Politico Pedagdgico da escola. O professor titular da disciplina de Ciéncias
orientava como avaliar os défices e tirava nossas davidas com relacdo ao caderno de atividades.

As atividades da disciplina de Estagio Supervisionado Il: Docéncia em Quimica no
Ensino Fundamental e EJA para o curso de licenciatura em quimica foi ofertada no formato do
ensino remoto e as aulas aconteceram de forma sincrona (por meio do aplicativo Google Meet)
que possibilitou a comunicagdo em tempo real, e, assincrona (por meio de aplicativo WhatsApp
e Classroom). Também foi utilizado video aulas gravadas e atividades complementares, além
da rede de ensino publico disponibilizar cadernos de atividades.

2.1 ETAPAS DA REGENCIA

Durante o estagio supervisionado conhecemos o coordenador da escola, no qual nos
apresentou 0s métodos de ensino que estavam sendo utilizados pela escola Heloisa, apds a nossa
entrada no espaco escolar fomos apresentados ao professor responsavel da disciplina de
Ciéncias Naturais que nos conduziria nesse processo. O professor nos presentou a forma de
correcdo dos cadernos e mostrou as dificuldades dos alunos.
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Com as orientacBes e prévio conhecimento da turma, comegamos a lecionar para 0s
alunos que estavam de recuperagédo no dia 24 de junho de 2021, com tema: Reproducdo dos
seres vivo. A aula aconteceu pelo Google Meet, com apoio de slide, teve interacdo dos alunos,
até mesmo aluno que ndo estava de recuperacdo participou da aula, pois tinha duvidas do
conteudo, logo apos foi liberada a prova online com o link no grupo da turma. partir desse
contato podemos nos familiarizar com os discentes e produzir mais aulas. Utilizamos o método
assincrono para disponibilizar uma aula gravada e entregue no dia 13/08/2021 com o tema:
Propriedades da Matéria e Estados Fisicos da Matéria com énfase em Modelos Atdmicos para
auxiliar na resolucéo do caderno de atividades.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Assim como nossos encontros da disciplina de estagio, as aulas da escola Heloisa de
Sousa Castro estavam no formato remoto. Onde o professor que leciona a disciplina de ciéncias
vem trabalhando de uma forma explicativa e expositiva sobre os temas relacionados ao
contetido, assim na aula e fora dela o professor abre sempre um espaco para que 0s estudantes
tirem suas davidas. Nosso primeiro contato com os alunos foi com a apresentacdo dos mesmos
e dos estagiarios, onde fomos bem recepcionados, também os alunos perguntaram sobre nosso
curso, aproveitaram para tirar algumas davidas, sobre o contetdo.

Os conteudos que eram estudados em sala de aula online, no formato remoto, era de
acordo com o caderno de atividade disponibilizado pela Secretaria de Educacdo (SEMED).
Onde abordava os contetdos de reproducdo dos seres vivos e de energia, clima e propriedades
da matéria. A didatica usada pelo professor possibilitou que os alunos pudessem, de forma livre,
questionar e tirar suas davidas no decorrer da aula que eram online via Google Meet ou
WhatsApp. Com essa didatica, n6s estagiarios e professor, tivemos a ideia de gravar as aulas
sobre os conteudos e disponibilizar para que os alunos pudessem assistir em outros momentos,
pois nem todos tinham internet no momento da aula. As aulas eram dinamicas, o professor
titular sempre usando a melhor forma para que os alunos compreendessem o contetdo.

O método de avaliacdo foi realizado com base nas resolu¢des do caderno de atividades
que foram entregues a eles. Foi um momento em que pudemos dimensionar as dificuldades que
pais, professores, alunos e a escolar enfrentaram durante o periodo em que vivemos. As aulas
no periodo do estdgio no ensino remoto, foi uma experiéncia satisfatéria na medida que
tinhamos como desenvolvé-la, abrindo novas oportunidades de desenvolvimento e
planejamento das aulas e aproximacgdo com os alunos.

O caderno de atividades disponibilizado pela Secretaria de Educagdo do Municipio,
eram entregues em datas e horarios seguindo um critério da prépria escola. A tematica abordada,
foram desde o sistema reprodutor masculino e feminino, reproducdo sexuada, metodos
contraceptivos, DST’s, energia, clima e propriedades da matéria.

O conteudo e imagens de base, eram apresentados de forma timida, com textos de
apoio que ndo agregam um conhecimento para além do estritamente necessario, onde foi
possivel notar que sequer eram utilizados no momento de responder os exercicios no qual eram
propostos no final de cada tema. Dessa forma, a dificuldade para chegar até esses alunos e
repassar 0 conte(ido esta preocupando os professores. E preciso reinventar inclusive esse novo
modelo, de modo a atender todos os alunos igualmente, seja estimulando o compartilhamento
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das atividades entre pais e alunos, seja enviando materiais por rede social, seja por ligacoes,
entre outros métodos possiveis.

Mesmo que a SEMED tenha realizado a implementacéo de um caderno de Atividades
da rede, com as habilidades da respectiva série do aluno, os problemas continuam, uma vez que
a distorcdo ano/habilidades, estdo vigentes desde o inicio da suspensdo das aulas presenciais.
Isso € um prejuizo inestimavel para o desenvolvimento educacional do aluno.

Outro fator a ser ponderado sdo as dificuldades que muitos alunos e professores
encontram em utilizar as plataformas e programas voltados para as aulas no ensino remoto. Para
quem ndo esta acostumado, esse formato de ensino traz uma série de embaragos para 0s
envolvidos, sobretudo, quando ndo houve uma formacéo direcionada aos professores em como
utilizar esses meios tecnoldgicos para um ensino em uma emergéncia de salde publica. Para
além, muitos professores estdo trabalhando dobrado neste periodo devido a readequacdo a
educacdo online. O novo sempre vem acompanhando desafios. Sejam eles de adequacGes,
reestruturacdes e inovacdo. E a EMEF Heloisa de Souza Castro tem buscado garantir o ensino
e a aprendizagem aos alunos e professores.

4. CONCLUSAO

Toda essa experiéncia pode evidenciar o quanto é importante o estagio supervisionado
em nossa formacdo docente, e neste momento de pandemia, pudemos vivenciar todas as
dificuldades que uma escola publica tem, pois observamos a situacdo de alunos que ndo tem
acesso a internet, alguns que compartilham o uso do celular com os pais, e as vezes nem tem
acesso as aulas, também pudemos observar a falta de interesse de alguns pais em incentivar 0s
filhos a ir atrds dos materiais para estudar.

O acompanhamento da pratica pedagogica do professor, nos possibilitou a experiéncia
em campo e conhecer as particularidades dos profissionais da educagéo, vivenciando algumas
dificuldades que poderemos encontrar futuramente. E como profissionais devemos sempre fazer
0 nosso melhor, para que possamos proporcionar uma educacdo que mude a vida de muitas
criangas da periferia que sofrem com o descaso no dia a dia, e acabam entrando para outras
vidas com finais tristes.

REFERENCIAS

CHAVES, J. L. A; CORREA, M. F. B.; GOMES, S. M. Estagio supervisionado em época de pandemia: experiéncia no
curso de licenciatura em fisica. Esud 2020.

JANUARIO, G. O estagio supervisionado e suas contribuicbes para a pratica pedagdgica do professor
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_tesessMATEMATICA/Artigo_Gilberto_06.pdf.

MIRANDA, K. et al. Aulas remotas em tempo de pandemia: desafios e percepg¢des de professores e alunos. Anais VII
CONEDU - Edigao Online... Campina Grande: Realize Editora, 2020. Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/68086>.

SCALABRIN, I.; MOLINARI, A. A importancia da pratica do estagio supervisionado nas licenciaturas.
http://revistaunar.com.br/cientifica/documentos/vol7_n1_2013/3_a_importancia_da_pratica_estagio.pdf.



about:blank

g Enontro de Es T:':l gio EUPEWiSiOmd"
&iﬁ‘ do [{lirso de cenciatu

88

5 11
&Y em Quimi

ENSINO REMOTO: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES NO ENSINO DE
QUIMICA EM UMA ESCOLA DO MUNICIPI0O DE BARCARENA-PA

Marcia L. B. da Silval”, Cibele C. L. Pires!, Marcos A. B. dos Santos?

!Graduada do Curso de Ciéncias Naturais com habilitagdo em Quimica, UEPA - Campus Barcarena.
2Professor Doutor em quimica, Departamento de Ciéncias Naturais, UEPA - Campus Barcarena.
*E-mail: lidiabastos1010@gmail.com

1. INTRODUCAO

O programa residéncia pedagogica possibilita os estudantes de licenciaturas a terem
experiéncias com o seu futuro local de trabalho e isso proporciona aos licenciandos a
oportunidade de executar em sala de aula as metodologias educacionais vistas no ambito
académico e assim observando 0s pontos negativos e positivos. De acordo com Brasil (2018) o
Residéncia pedagdgica visa:

Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e prética profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias.

Além do mais, através do programa os graduandos podem atuar na educacao bésica de
ensino e isso tem um papel de grande relevancia na formacéo docente, pois leva o processo de
reflexdo em relacdo a sua atuacdo na docéncia, destarte possibilitando que o aluno identifique
as metodologias educacionais que facilitam o processo de ensino-aprendizagem e analisar quais
erros prejudicam esse processo.

Outrossim, com o surgimento da COVID-19, em que a OMS (organizacdo mundial de
salde) em 30 de janeiro de 2020, relatou que a doenca se tornara uma emergéncia de saude
publica internacional, e em 11 de marco reconheceu como pandemia (LIMA, et al, 2020).
Concomitantemente a isto, as atividades escolares foram suspensas como medida de prevencéao
e em setembro de 2020 as escolas retornaram de forma remota, apenas com atividades online.
Além disso, o programa residéncia pedagogica retornou suas atividades no més de dezembro
de 2020 de maneira remota.

Como o ensino remoto é uma modalidade nova de ensino, tanto os alunos como 0s
professores encontraram obstaculos para essa adaptacdo, como falta de acesso a internet, falta
de um ambiente adequado para realizagéo das atividades ou gravacdo das aulas, organizagao
dos horarios de estudos e entre outras dificuldades (MIRANDA et al, 2020). Além do mais, as
dificuldades do ensino remoto estdo em todas as areas do saber, em relacdo a quimica ndo seria
diferente, ainda mais se tratando de conteudo muitas vezes abstratos (SALES 2020).

Assim posto, conhecer as opinides dos alunos em relacdo ao processo de ensino
aprendizagem do ensino remoto & de suma importancia, haja vista que o aluno € um dos
principais personagens no processo educacional, de acordo Daher (2017) “ao tratar do processo
de aprendizagem no contexto escolar deve-se considerar, o aluno como agente ativo e
participativo do processo da sua aprendizagem”.
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Portanto, o objetivo deste trabalho € conhecer as opinifes dos alunos em relagdo as
ensino remoto, quais foram suas dificuldades frente essa nova modalidade, bem como suas
sugestdes para melhorar o processo educacional para o Ensino de Quimica.

2. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada durante a atuacdo no programa residéncia pedagdgica e contou
com a participacao de 27 alunos do Ensino Médio da escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Presidente Dutra, localizada no municipio de Barcarena-Pa, no qual 33,3%, 48,1% e
18,5% sdo do 3°, 2° e 1° ano respectivamente, a pesquisa € uma andlise quantitativa e
qualitativa que utilizou um questionario, que é um instrumento de coleta de dados, com
perguntas ordenadas (MARCONI; LAKATQOS, 2003) no qual contou com perguntas abertas e
de multipla escolha que foram aplicadas por meio da plataforma Google Forms, um servico
online, totalmente gratuito, oferecido pelo Google, disponivel pelo link
(https://docs.google.com/forms/d/1S9_LcGeBsxh6P0te6BuxDHCKQX3IuDVFEtDD6C3bXE
g/edit), o questionario contou com 6 perguntas, cujo titulo do mesmo foi “Avaliagdo da
disciplina de Quimica durante o ensino remoto na EEEFM Presidente Dutra.”.

Para o desenvolvimento da pesquisa inicialmente foi realizado o levantamento
bibliografico sobre o tema, dividindo as respostas dos alunos em duas partes, as perguntas
objetivas foram tratadas com a analise quantitativa, enquanto as respostas das perguntas abertas
foram tratadas utilizando a Analise textual discursiva que consiste em uma abordagem de
analise de dados da pesquisa qualitativa que tramita entre a analise de contetdo e a analise de
discurso (MORAES; GALIAZZI, 2006).

As respostas foram tratadas para se obter melhores resultados, comecando pela
unitarizacdo onde foram recortadas, fragmentadas e desconstruidas para facilitar na
compreensdo, apos foram organizados em categorias para ndo perder a proposta do objetivo da
pesquisa e por fim foi produzido meta texto que consiste em reproduzir os sentidos lidos de um
conjunto de textos ou discursos (MORAES; GALIAZZI, 2006).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante as aulas remotas se observou varios obstaculos que dificultaram e interferiram
no processo de aprendizagem dos educandos, nessa pesquisa foi observado 0s mais comuns, no
qual 51,9% dos alunos relacionaram essas dificuldades a falta de organizacdo do tempo
destinado para os estudos, seguido da falta de espaco apropriado, sendo um total de 18,5%,
esses dados demostram que houve uma mudanca repentina na forma do processo ensino-
aprendizagem e que alguns ndo conseguiram se adaptar a nova realidade, ademais a falta de
aparelhos eletrénicos (notebook, smartfone, computadores etc.) e a falta da internet ainda sdo
um dos principais motivos que interferem nessa nova modalidade de ensino, principalmente
para os alunos, tendo ambos 14,8% de indicacao.

Como ja visto na literatura a disciplina de Quimica é uma das componentes curricular
que os alunos sentem maior dificuldades no processo de aprendizagem, isso ocorre por motivos
tais como: os conceitos serem geralmente abstratos, e/ou os estudantes ndo conseguem
contextualizar os assuntos, entre outros. Essas problematicas também foram percebidas durante
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0 ensino remoto, ja que se tornou mais desafiador a aprendizagem a distancia, nesse estudo
85,2% dos alunos afirmaram ter dificuldades em compreender os assuntos vistos na disciplina,
em concordancia com alguns autores (FIORI, GOI, 2020; RODRIGUES et al., 2021).

Quando questionados sobre quais eram suas maiores dificuldades na disciplina durante
0 ensino remoto, as repostas dos alunos foram divididas em duas categorias, a primeira foi
“auséncia das aulas presencias”, como por ser observado em um dos relatos: “dificuldades de
entender os assuntos por ndo ter o professor presente”. Por conseguinte, como aborda o
estudo de Rodrigues et al. (2021), que identificou que a maioria dos alunos acham que ha
uma melhor interacdo com o professor, além de uma melhor absor¢do de conteddo. Outra
categoria encontrada foi “dificuldades no processo de ensino aprendizagem”, representado
por algumas respostas: “Compreender alguns assuntos”, “Compreender as questdes, ¢ 0s
calculos”. Além dos mais, essas dificuldades sdo comuns durante a disciplina de quimica no
ensino presencial.

Quando tratamos sobre o que pode ser feito para melhorar o ensino de Quimica frente
esta nova modalidade tanto por parte dos professores como dos residentes pedagogicos foram
encontradas algumas categorias, uma delas € interacdo aluno- professor, sabemos que o ensino
remoto fragilizou a relagdo dos alunos com o professor, tornando mais dificil a compreensdo
dos assuntos abordados, isso devido a distancia fisica que compromete 0 processo ensino
aprendizagem, logo os estudantes anseiam pelo retorno as aulas presenciais para que se tenha
um melhor aproveitamento da disciplina de Quimica, podemos observar em alguns trechos de
respostas, sdo elas “ voltar as aulas presenciais, pois as explica¢fes dos professores fazem muita
diferen¢a nem sempre a gente entendi tudo que se passa via internet”, e, “eu acho que s6 as
aulas presenciais poderiam ajudar [...]”, infere-se que os alunos ndo se adaptaram com o ensino
remoto, e de acordo com Faustino e Silva (2020), a implementacdo do ensino remoto nao € algo
simples e que na sala de aula se tem o maior suporte, além do contato com o professor, e para
Souza e Miranda (2020) a ruptura dos processos presenciais para 0s virtuais de ensino e
aprendizagem requer maior exploracdo de recursos tecnolégicos até entdo pouco utilizados no
ambiente escolar.

Ademais, outra forma para melhorar a disciplina de quimica no ensino remoto de
acordo com os alunos seria a implementacdo de metodologias ativas, nessa categoria 0 uso de
algumas metodologias fica explicita na fala de alguns alunos como: “um ensino hibrido poderia
ser uma boa ajuda”, e, “aulas pratica”, para Souza e Miranda (2020) essa forma de ensino requer
nova metodologia, na qual a abordagem do conteldo precisa ser feita de uma forma
diferenciada, tendo em vista que mesmo para os estudantes com acesso aos meios tecnolégicos,
existe limites para compreensdo dos conteudos. Logo, a utilizagdo de metodologias que
favorecam o processo de ensino e aprendizagem devem ser levados em conta pelos educadores,
haja vista que de acordo com a maioria dos alunos, eles ndo tiveram aulas com metodologias
ativas durante o ensino remoto.




4. CONCLUSAO

O ensino remoto por ser uma modalidade nova e implementada rapidamente, devido a
pandemia do novo coronavirus, fez com que os alunos encontrassem alguns desafios no
processo de ensino-aprendizagem, e saber os desafios relatados por eles é de suma importancia,
haja vista que eles sdo essenciais e primordiais no processo de ensino.

Portanto € necessaria uma reflex@o tanto por parte do professor como dos residentes
atuantes na escola para melhorar o ensino de quimica na modalidade remota, e uma das
alternativas € a utilizacdo de metodologias ativas. Dessa forma é essencial que mais estudos
sobre as dificuldades e possibilidades no ensino de quimica na modalidade remota sejam
realizados.
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1. INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19, causada pelo agente infeccioso Sars-Cov-2, provocou impacto
em diferentes ambitos da sociedade, entre eles podemos destacar a educacao, que foi bastante
prejudicada em meio a pandemia, como forma de prevencéo e em busca da seguranca de alunos,
professores e funcionarios, foi decretado em diversos estados do Brasil a suspensdo das
atividades escolares publicas e privadas da rede de ensino, nesta perspectiva os cursos de
graduacdo em sua maioria passaram a atuar de maneira remota, utilizando salas virtuais. Desta
forma, as disciplinas passaram a ser online inclusive as disciplinas de estagio supervisionado.

O estagio supervisionado IV dos cursos de licenciatura em ciéncias possibilita ao
discente exercer a pré-docéncia, ou seja, este é de extrema importancia para a formacao inicial
de professores, pois possibilita o didlogo entre a teoria e a pratica, bem como proporciona
compreender a dimensdo formadora do componente, que ndo se deu por acaso, mas a partir das
inquietacOes de quem pratica, pensa e teoriza a educacéo (SILVA; GASPAR, 2018).

A lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008 em seu artigo primeiro dispde sobre o
estagio ser ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que
visa a preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino
regular em institui¢fes de educacao superior, assim o estagio supervisionado tem como objetivo
proporcionar a relacdo teoria e a pratica social (BRASIL, 2001), desta maneira, 0 estagio
curricular supervisionado é o momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional
experiente, um processo de ensino-aprendizagem que, tornar-se-a concreto e autbnomo quando
da profissionalizacao deste estagiario (BRASIL, 2001). Desta forma € de suma importancia que
os discentes de cursos de graduacdo e demais, possam ser agentes ativos nas disciplinas de
estagio.

Ademais, o estagio proporciona refletir sobre a pratica docente, bem como, a autocritica
da pré-docéncia do estagiario, dessa maneira quais as experiéncias dos académicos do curso de
ciéncias naturais com habilitacdo em Quimica, durante a disciplina de estdgio supervisionado
IV, tendo em vista a Pandemia de covid-19 e as aulas remotas. Assim, este trabalho tem como
objetivo relatar as implicacdes da pandemia da covid-19 na disciplina de estagio supervisionado
IV: Vivéncias de quimica no ensino médio do curso de licenciatura plena em ciéncias Naturais
com habilitagdo em quimica da Universidade do Estado do Para.
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2. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com 09 alunos de Quimica de um total de 16, alcan¢ando assim
a média de 50% de discentes do curso de Ciéncias Naturais com Habilitacdo em Quimica da
Universidade do Estado do Para-Campus X VI, durante a disciplina de Estagio Supervisionado
IV. Foi utilizado a pesquisa participante Natural, onde o observador pertence a comunidade ou
grupo que investiga (MARCONI; LAKATOQOS, 2003) e como ferramenta para coleta de dados
foi utilizado questionario aberto, bem como relatos via audio a fim de se obter informac6es
necessarias orientadas pelo problema de pesquisa.

Para Andlise de dados foi utilizada Anélise Textual Discursiva, uma vez que os dados
séo provenientes de relatos pessoais, desta forma na primeira etapa chamada de unitarizacdo 0s
relatos foram organizados, e os &udios transcritos a fim de uma melhor leitura e compreensdo
dos mesmos, pois 0s textos e/ou discursos expostos para analise sdo recortados, fragmentados
e desconstruidos sempre com base na capacidade interpretativa do pesquisador (MEDEIROS;
AMORIM, 2017). Em seguida os dados foram organizados em categorias onde se buscou
relacionar o todo com suas partes e por fim, seguindo os métodos da analise textual discursiva
produziu-se 0 metatexto, onde estdo expressos os sentidos lidos de um conjunto de textos e/ou
discursos (MORAES; GALIAZZI, 2006). Dessa forma, optou-se pela produgdo de um resumo
expandido.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos relatos foi possivel perceber as implicacdes da pandemia na disciplina de
estagio supervisionado, neste contexto, as aulas da Universidade do Estado do Pard, foram
realizadas de forma remota, através do Google Classroom, na qual € uma plataforma digital que
permite que estudantes e professores se conectem virtualmente, acessando as aulas e materiais,
e por meio de videos conferéncias. Deste modo, o Estagio Supervisionado foi realizado com o
auxilio do Google Classroom, haja vista que as aulas presenciais ndo foram possiveis.

3.1 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO E AS IMPLICACOES DA PANDEMIA

Com o avanco da Covid-19 e as suspencOes das aulas presencias, 0 estagio
supervisionado 1V, teve de se adequar a nova realidade. Dos alunos participantes da pesquisa
perguntados sobre as implicagbes que a pandemia apresentou na disciplina de estagio
supervisionado, todos relataram que ndo conseguiram atuar efetivamente em uma escola.

Tabela 1. As principais implica¢fes da pandemia na disciplina de estégio.

Alunos Relatos
“O estagio IV na pandemia nds fomos muito prejudicados, porque néo tivemos a oportunidade de
Al estagiar no colégio e ndo tivemos contato com alunos no estagio IV”
A2 “Na disciplina de estagio nao fizemos quase nada, ndo tivemos as regéncias”.
A3 “0 estagio supervisionado ndo foi bem o que esperdvamos em virtude da pandemia, ou seja, algo

que a gente podia desenvolver na pratica pedagdgica nos foi tirado”




Enontro de Es T:a\ gio Eupewisiomdo

29 3 88 11
do [¥lirso de cenciatu LEY em Quimi

Alunos Relatos
Ad “No estagio supervisionado ndo tivemos a oportunidade de atuar na docéncia, e isto acarretou nas
dificuldades, pois ndo podemos atuar a sala de aula com os alunos que é o vosso futuro local de
trabalho, nessa época estava ocorrendo 0 ensino remoto nas escolas, mas nos atuamos nem no
ensino remoto.

A5 “O estagio supervisionado IV, como foi no inicio da pandemia ndo atuamos na escola, da forma
que queriamos.”
A6 “Devido a pandemia na disciplina de estagio, n6s ndo atuamos na escola, o estagio se deu através

de preparo de atividades e experimentos para uma possivel aplica¢do em sala de aula.”

A7 “O estagio supervisionado para mim ocorreu no periodo de paralisagdes das escolas, todas as
atividades foram remotas.”

A8 “No estagio supervisionado IV a metodologia adotada foi o ensino remoto, devido a pandemia.”

“Com a pandemia, acabamos sendo muito prejudicados, pois ndo podemos atuar de forma
A9 presencial nas escolas, bem como ter o contato com o0s alunos, o que torna imprescindivel para a
iniciacdo de nossa carreira profissional.”
Fonte: Dos autores (2021).

No relato dos estagiarios foi possivel perceber que para eles a pandemia causou graves
prejuizos para a formacdo docente dos mesmos, pois atuar na escola, exercer a pré-docéncia,
segundo Freire (1987).

Desta maneira, o educador j& ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, €
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos
de autoridade” ja, ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas (FREIRE, 1987).

Dessa forma atuar no ambiente escolar, interagir com os alunos possibilita ao estagiario,
vivenciar na pratica o processo de ensino aprendizagem, haja vista, que € na interacdo
professor/aluno que a aprendizagem ocorre para ambos, pois ja agora ninguém educa ninguém,
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo,
mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 1987).

Ademais, a regéncia que € muito relevante para a formacdo de futuros professores
também foi prejudicada, pois como explica o estagidrio “Nao tivemos as regéncias, nao tivemos
0 acompanhamento que deveriamos ter com os professores...” (A2), nesta perspectiva, para os
estagiarios faltou o contato com o0s professores supervisores na disciplina de estagio
supervisionado, bem como foi negado a atuacdo em sala de aula, que nos estagios sdo as
regéncias.

Os estagios de observacdo devem apresentar aos futuros professores condicGes para
detectar e superar uma visdo simplista dos problemas de ensino e aprendizagem,
proporcionando dados significativos do cotidiano escolar que possibilitem uma
reflexdo critica do trabalho a ser desenvolvido como professor e dos processos de
ensino e aprendizagem em relagéo ao seu conteddo especifico (CARVALHO, 2012).
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Dessa forma, o0 estagio curricular supervisionado € um modo especial de atividade de
capacitacdo em servico e que sé pode ocorrer em unidades escolares onde o estagiario assuma
efetivamente o papel de professor (BRASIL, 2001) atuando em atividades como na regéncia
gue é o momento onde o discente pode experienciar suas metodologias de ensino, pois o estagio
supervisionado é também um momento para se verificar e provar (em si e no outro) a realizacao
das competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis dos formandos, especialmente
quanto a regéncia (BRASIL, 2001).

Contudo, mesmo com a falta de aulas presenciais, a falta de atuacéo nas escolas pelos
estagiarios e a ndo aplicagdo da regéncia, foram adotadas outras metodologias para o0 bom
andamento da disciplina de estagio.

3.2 AS ATIVIDADES REALIZADAS DURANTE A DISCIPLINA DE ESTAGIO

Devido a nova realidade as escolas, universidades e professores tiveram que se adequar
anova forma de ensino remota, para isto tornou-se necessario o educador, se reinventar e utilizar
as tecnologias e seus recursos digitais como ferramenta de ensino. Mas, ndo apenas 0S
professores passaram por essas adaptacfes 0s alunos também, dessa maneira quando
perguntado aos alunos participantes da pesquisa quais foram as atividades realizadas durante a
disciplina de estagio, a maioria citou gravacdes de video de conteldos de quimica e
experimentos tematicos, voltados ao ensino de quimica.

Tabela 2. Relato dos alunos estagiarios sobre as atividades realizadas durante a disciplina de
estagio.

Alunos Relatos

“Nds montamos experimentos que possivelmente poderiam ser aplicados em eventuais
colégios, e gravamos uma aula sobre o assunto ministrando esse resultado esse contetido

Al -
em questao.
A3 “Produzimos video aula e um relatério de estagio.”
“O professor propds uma proposta educacional que seria produzir um video de 20
minutos e o assunto ficaria a critério nosso, depois do conteildo ministrado em video no
final alguns exercicios e enviado ao professor do estagio e por fim um relatério sobre o
Ad video.”
“Produzimos uma aula gravada que ficava disponibilizada para o professor da escola
A5 caso ele quisesse utilizar, contudo nédo foi utilizada, serviu como requisito para a nota de
estagio.”
“As atividades que realizamos foi gravagdes de video aula e com experimentos, fizemos
A6 também plano de aula e um relatorio final.”
A7 “Todas as atividades foram remotas como acompanhamentos de aulas, preparo de

materiais, reunides para estabelecer estratégias.”
Fonte: Dos autores (2021).
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Torna-se evidente a partir das narrativas dos discentes, que a utilizacdo de tecnologias
digitais permitiu-lhes tomar conhecimento sobre os aspectos da pratica docente mesmo que de
forma parcial, possibilitado aos alunos um aprendizado sobre as situagdes encontradas em meio
a sua profisséo, bem como a busca por alternativas de ensino que o0s possibilite enfrentar e
aprender com todos os desafios como demonstra o relato de um estagiario “De modo geral
levando em consideracgéo o contexto da pandemia acredito que o estagio supriu da forma como
pode as nossas necessidades como graduandos” (A7), haja vista que ao se deparar com o nNdo
planejado, com as adversidades o docente deverd utilizar de todos 0s seus recursos
metodolégicos para seguir com sua pratica docente(CUNHA; SANTOS, 2019).

4. CONCLUSAO

A prética docente executada durante o estagio supervisionado IV ressalta a importancia
da pré-docéncia para os futuros professores em Ciéncias Naturais com Habilitacdo em quimica,
uma vez gue esta auxilia na formacéo profissional, haja vista que o discente se depara com a
realidade de sua profissdo, desta forma permitindo maior interacdo com professores/alunos,
conteddos didaticos a lecionar, a forma de agir do professor e 0s materiais e recursos que serao
utilizados em sala de aula, contribuindo assim, no melhor desempenho na construcéo de saberes,
tornando-se relevante para sua formacao educacional e cidada.

Com a suspensdo das aulas presenciais, a implementacdo do ensino remoto na
Universidade Estadual do Para foi possibilitada ao discente experienciar novos métodos e
recursos tecnoldgicos em busca de novas préaticas pedagogicas, deste modo, durante a disciplina
de Estagio Supervisionado 1V, percebeu-se que o ensino no periodo de pandemia teve muitos
obstaculos. Desta forma, concluimos que o enfrentamento dos desafios de estagiar em um
cenario pandémico possibilitou a reflexdo sobre a pratica docente, seus desafios e
problematicas.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO INCIAL DE PROFESSORES:
IMPORTANCIA E DESAFIOS

Eva Maria Fonseca Gongalves'*, Bruna de Aratjo Guimardes®, lonara Antunes Terra?

Discente do Curso de Licenciatura em Quimica, UEPA - Campus Belém.
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1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado surge como uma atividade proposta aos alunos, em que as
teorias aprendidas sdo aplicadas juntos a pratica. Nesse contexto, o estagio permite ao futuro
profissional conhecer, analisar e refletir a respeito do ambiente de trabalho, ja que é nesse
ambiente que o estudante vai aplicar os aprendizados adquiridos durante o curso, tendo uma
concepcao de aluno e de professor, onde ele ira ensinar e aprender (PIMENTA; LIMA, 2012,
p.29).

Desse modo, o objetivo principal do estagio supervisionado estd na observacao de
praticas exercidas em ambientes educacionais formais e ndo formais, que sdo adquiridos a partir
dos conhecimentos tedricos e praticos nos cursos de Licenciaturas. Ele é realizado conforme a
grade curricular e consta das atividades de pratica pré-profissionais, exercidas em situacoes
reais de trabalho, com ou sem vinculo remunerado (AVELINO, 2020).

A partir do momento que o estudante entra em uma instituicdo académica, ele passa a
ser graduando e no decorrer de sua formacdo muitos saberes, habilidades e posturas sao
constituidos para formar um profissional. No momento do estagio, esses saberes sao aplicados
e 0s estagiarios passam a adquirir novas experiéncias profissionais e pessoais (ALMEIDA,
PIMENTA, 2014, p. 73).

A disciplina de est&gio supervisionado deve ser realizada cumprindo uma carga horaria
importante para o final da sua formag&o. Nela, o até entdo docente tem o primeiro contato com
uma realidade diferente da sua atual, pois atuara na escola como um profissional. Esse novo
contexto, € o qual faré parte da sua vida apds a formacdo, no qual ele tera contato com os colegas
de trabalho e dificuldades da escola tanto no ensino como na estrutura, problemas esses que
estardo presentes ao longo da sua carreira profissional e esse contato inicial ja deixa o estagiario
a frente da realidade esse enfrentada futuramente (PIMENTA; LIMA, 2012).

O estagio € um momento relevante para que os estudantes coloquem em pratica 0s
conhecimentos adquiridos ao longo do curso. Mas, devido a pandemia, essa e outras praticas
do setor foram adaptadas. O Ministério da Educacdo (MEC), por exemplo, autoriza desde margo
de 2020 a substituicdo de aulas presenciais por aulas remotas em todas as etapas de ensino, 0
modelo virtual também foi utilizado nos estagios supervisionados (OLIVEIRA, 2021).

Diante deste contexto novo em que o graduando € inserido, esse trabalho tem como
objetivo analisar as dificuldades encontradas por discentes de cursos de licenciatura no seu
processo de formagdo diante da disciplina de Estégio
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Supervisionado, além de buscar qual aspectos evidenciam a importancia dessa experiéncia na
formacéo inicial de professores. Por fim, analisar as dificuldades encontradas por alunos que
cursaram a disciplina de Estagio Supervisionado de forma remota, durante a pandemia do
Coronavirus.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliografica, de acordo com Gil
(2002), é desenvolvida a partir de material ja elaborado, construido preferencialmente de livros
e artigos cientificos. Os livros constituem as fontes bibliogréficas por exceléncia. Permitem que
o investigador faca uma ampla abordagem, através de fatos ja descritos por autores em
diferentes situacdes vivenciais ja pesquisadas. Além de possuir a vantagem de permitir conhecer
o0 tema sob Otica de varios autores.

A busca dos artigos ocorreu na base de dados SciELO e Google Académico, através dos
descritores Estagio Supervisionado, Formacdo de Professores, Desafios do Estagio
Supervisionado, Importancia do Estago Supervisionado, no més de agosto de 2021. Foram
incluidos artigos através dos seguintes critérios: estar redigido no idioma portugués, artigos
disponiveis on line e de livre acesso e publicados e indexados no periodo de 2015 a 2021. Assim,
3 artigos puderam se enquadrar nos requisitos supracitados. Por fim, foi escolhido um artigo
que abordasse o Estagio Supervisionado durante a pandemia do Coronavirus.

Tabela 1. Caracteristicas gerais das referéncias.

Titulo Ano Fonte
Formagéo de professor: desafios do estagio supervisionado em fisica Google
2016 o
Académico
O estagio supervisionado na formacdo do professor de quimica: um Gooal
estudo sobre a regra discursiva de sequéncia 2019 o?g ?
Académico
Formacéo de professores na contemporaneidade: desafios e possibilidades
da parceria entre universidade e escola 2021 SciELO
Estagio supervisionado e percurso formativo no curso de pedagogia: Google

desafios e possibilidade no contexto da pandemia (covid 19) 2021 Académico

Fonte: Dos autores (2021).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

“O estagio supervisionado vai muito além de um simples cumprimento de exigéncias
académicas. Ele é uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional. Além de ser um
importante instrumento de integra¢do entre universidade, escola e comunidade” (SANTOS
FILHO, 2010).

A pesquisa evidenciou a necessidade e importancia do estagio supervisionado, para a
formagéo do futuro docente. Pois, € no Estagio que o licenciando tem o contato direto com a
sala de aula, a responsabilidade de planejamento e execuc¢éo de aulas, porém com a orientacao
e suporte da Universidade, por meio do professor da disciplina de Estagio e da escola, por meio
da coordenacéo e do professor da disciplina ministrada. A pesquisa apontou o Estagio como um
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periodo crucial para o futuro docente construir seu progresso profissional, além de ser uma
espécie de trajeto formativo institucionalizado, pois 0 aluno percorre 0s exercicios praticos da
profissdo, aprende a lidar com os alunos e consequentemente a sanar as necessidades deles.

Foi verificado que o planejamento de aula é de suma importancia para o processo de
ensino e aprendizagem, pois pode interferir diretamente no empenho e no aprendizado dos
alunos. No entanto, essa fase foi apontada como uma parte de que merece maior atencéo para
execucdo, enquanto alguns relatos a citaram como uma 6tima experiencia, outros apontaram
como ponto negativo o planejamento da disciplina com o professor orientador, pois ndo tinham
orientacdo, autonomia ou o apoio necessario, tanto da escola quanto da Universidade, e que isso
os frustrou e dificultou o andamento da disciplina. Portanto, infere-se que é necesséaria uma
interacdo entre Universidade e escola, visando na melhor interatividade entre docentes e
discentes.

Conceigdo e Silva (2021) apontam que “para alguns estagiarios, sO depois de terem
atuado enquanto professores é que reconhecem a importancia da formacéo docente e do estagio
supervisionado para pratica e atuacdo. Porém, alguns estagiarios acreditam que teoria e préatica
tomam rumos diferentes, de modo que os discursos tedricos ndo estdo associados com a
pratica”.

Quanto as aulas remotas, Hoeller, Santos e Pires (2021) destacaram varios pontos
positivos, como conhecer um novo método de ensino e aprendizagem, 0s preparando para
desafios futuros e possiveis novas metodologias de ensino, a “variedade de atividades”,
ressaltaram a qualidade dos materiais disponibilizados como crucial. Em contrapartida, Neto,
Borges e Ayoub (2021) citaram falta de recursos materiais e financeiros como uma das
dificuldades encontradas.

Um dos pontos negativos acerca das aulas remotas € a comunicacao entre estagiario e
professor, a qual ficou reduzida a e-mails e redes sociais. No entanto esse aspecto ndo se resume
apenas aos estagiarios que cursaram a disciplina de modo remoto, pois também foi citada a
comunicacdo entre aluno e professor como uma problematica, e acrescenta a equacao o
professor da escola também. Santos e Santos (2019) nos remete a questdo da “falta de
comunicacéo entre esses trés elementos (universidade, licenciando e escola) e, principalmente,
a falta de participacdo do professor regente no estagio, o que inviabiliza essa avaliacdo da
maneira recomendada”. Ferreira, Martins e Gongalves (2019) acreditam que parte dessa falta
de comunicacdo entre Escola e Universidade seja porque algumas escolas ndo se veem como
instancia formadora de professores e apenas abrem a escola para o estagio, logo, ndo orientam
0s estagiarios nesse momento inicial de entrada na profissdo docente.

Ademais, os resultados da pesquisa evidenciaram a importancia da realizacdo da
disciplina de Estagio Supervisionado, sendo por intermeédio dela que as acbes de
desenvolvimento formativo educacional se iniciam. O estdgio como componente curricular
obrigatorio, durante os cursos de licenciatura, é fundamental no processo de formacdo dos
professores, haja vista, a disciplina envolver e apresentar situagdes em que o discente pode se
encontrar no futuro mercado de trabalho. Portanto, é de grande equivaléncia para a formacéo
inicial de professores.
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4. CONCLUSAO

Esse trabalho buscou trazer a realidade de beneficios e dificuldades que s&o enfrentadas
pelos alunos durante a disciplina de Estagio Supervisionado. A partir de uma pesquisa
bibliografia de livros e artigos cientificos, nos quais pode-se identificar o qudo favoravel a
disciplina de estagio supervisionado € para o estudante, evidenciando o planejamento da aula
como uma parte principal, assim como também trazendo a dificuldade de realizar essa etapa
devido falta de orientacdo do professor. Além, de trazer a tona a forma que o Estagio
Supervisionado esta sendo aplicado no periodo da pandemia, o que pode ser considerado bom
se analisado pelo aspecto de conhecer nossas metodologias que podem ser aplicadas
futuramente. Contudo, as aulas remotas tornaram-se negativas se vistas pela pouca
comunicacdo do docente com o estagiario, o que resultou em alguns problemas para 0 mesmo
ao realizar o trabalho. No mais, ressalta-se a importancia da disciplina de Estéagio
Supervisionado na carreira do licenciando, ou seja, na formacao de professores.
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1. INTRODUCAO

As praticas de ensino vém sofrendo constantes mudancas ao decorrer dos tempos, ap6s
inimeras discussdes no ramo da educacdo, os professores sdo estimulados a refletirem sobre
suas metodologias, porque € necessario que essas metodologias propiciem que o processo de
ensino aprendizagem seja efetivo. Espera-se que o professor seja capaz de dominar diversas
ferramentas, inclusive tecnoldgicas, que o auxiliem no desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa.

A utilizacdo de tecnologias, especialmente as digitais, nesse processo de educacao,
sempre se constituiu em um desafio a ser vencido. Desafio porgue a realidade escolar apresenta
diversos empecilhos como: a falta de instrucdo, acesso e interacao a esses artefatos tecnolégicos
por parte dos estudantes e até mesmo dos professores; a falta de infraestrutura nas escolas que
ndo permitem a realizagéo de atividades em plataformas digitais, inclusive sem conex&o com a
internet, ocasionada pela falta de investimentos do estado e formac@es precarias dos professores
para pensarem e planejarem suas praticas com essa mediacdo tecnolégica (PRETTO, 1996;
ALVES, 2016 apud ALVES, 2020).

O Ministério da Educacdo vem publicando Portarias desde o dia 18 de marc¢o, que
vém sendo constantemente atualizadas para regular as atividades dos cenarios
escolares da Educacdo Bésica e Superior, a exemplo das Portarias 343, 345, 356 e 473
(BRASIL, 2020), suspendendo as aulas presenciais e indicando em caréater
emergencial a Educacdo remota. (ALVES, 2020, p. 351)

Dessa forma, com o distanciamento social imposto pela pandemia, as atividades de toda
rede de ensino foram suspensas, pressionando a rede publica a buscar alternativas para atender
a demanda dos pais e estudantes.

E nessa perspectiva que Gomes (2020) apud Alves (2020, p. 352) diz que:

[...] vem emergindo uma configuracdo do processo de ensino-aprendizagem
denominado Educacdo Remota, isto é, praticas pedagogicas mediadas por plataformas
digitais, como aplicativos com os conteldos, tarefas, notificacdes e/ou plataformas
sincronas e assincronas como o Teams (Microsoft), Google Class, Google Meet,
Zoom. (p. 352)

No entanto, nas escolas publicas estaduais do municipio de Barcarena a utiliza¢éo dessas
plataformas se torna inviavel pois a maioria dos alunos ndo tém acesso pleno a internet. O que
fez com que as escolas estaduais utilizassem apenas o Google Classroom e Whatsapp como
ferramenta pedagogica para as aulas sincronas e assincronas.

Nesse contexto, esta pesquisa, desenvolvida com professores que atuam no ensino
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bésico, na escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Maria de Moraes, do municipio
de Barcarena/PA, tem como objetivo analisar as percepcdes desses profissionais em relacéo a
forma que est& ocorrendo a préatica pedagdgica no ensino remoto emergencial (ERE).

2. METODOLOGIA

A metodologia desenvolvida teve como fundamento a pesquisa do tipo descritiva,
quando o pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles e de
abordagem qualitativa, onde se baseia na interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significado (PRODANOV e FREITAS, 2013).

A coleta de dados foi feita através da aplicacdo de questionario contendo trés perguntas
abertas a cinco professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Maria de
Moraes, municipio de Barcarena-PA, por meio do Google Forms e foram tratados e analisados
pelo método de andlise de conteido de Bardin. Divido em trés etapas: a pré-andlise; exploracédo
do material e o tratamento dos resultados e interpretacdo. (BARDIN, 2011)

A pré-analise se deu pela organizacdo das respostas em um corpus, de acordo com a
pergunta. Os professores foram denominados por letras alfabéticas (a, b, ¢, d, ), para manter o
sigilo proposto no termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE; foi feita a leitura
flutuante das respostas dadas pelos professores e os dados foram preparados, fazendo pequenas
correcdes e possiveis erros gramaticais, sem alterar o sentido da resposta, para elas serem mais
claras na hora de analisar. A exploracdo do material foi feita através da selecdo das unidades de
registro (Figura 1) e, posteriormente, a designacdo de categorias.

Figura 1. Exploracdo do material referente a primeira pergunta do questionario.

Professor Codificagiio Unidades de Registro
Estamos usando o Whatsapp para postagem de materiais
em pdf fotos. videos e as explicagcdes de contetido e
a comentarios sdo fettos por audio. Alguns professores
utilizam outras ferramentas, como Google sala de aula e
Socrative.

Whatsapp. material impresso, as plataformas da Google Midias sociais; material

Midias Sociais; Plataformas
digitais

b direcionada para educagio. impresso; Plataformas
digitais
. Whatsapp. compéndio. Midias sociais: material
1mpresso
Atraves do Whatsapn. Google meet. Google sala de aula, Midias sociais; material
d compéndios, livro didatico, apostilas, video aulas, impresso; Plataformas
filmes. digitais
Estio sendo realizadas a distincia, sendo utilizadas

Midias sociais: material
impresso

e ferramentas como: estudo dirigido, através de
compéndios impressos, e aula via WhatsApp.

Fonte: Os autores (2021).
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 COMO AS ATIVIDADES ESCOLARES ESTAO SENDO REALIZADAS E AS
FERRAMENTAS UTILIZADAS

Com o ensino sendo realizado de forma remota, cada escola buscou uma alternativa para
que as atividades escolares fossem realizadas. Sendo assim, o primeiro questionamento foi
sobre como essas atividades estavam sendo realizadas e quais as ferramentas utilizadas. Apos
categorizar todas as respostas, surgiram algumas categorias (Tabela 1).
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Tabela 1. A forma que as atividades escolares estdo sendo realizadas e as ferramentas
utilizadas.

Categorias professores Descricao/justificativas

Estdo sendo realizadas a distancia, sendo utilizadas
Utilizacdo de redes sociais a,b,cde ferramentas como: estudo dirigido (...) e aula via
WhatsApp. (Pe, 2021)

Através do Whatsapp, (...), compéndios, livro

Utilizacdo de material impresso b,c,d e didatico, apostilas, (..). (Pd, 2021)

(...) as plataformas do Google direcionadas para

Utilizacéo de plataformas digitais a,bd educacio. (Pb, 2021)

Fonte: Os autores (2021).

Ao observar a tabela, é possivel afirmar que todos os professores estdo utilizando as
redes sociais para a realizagdo do ensino remoto. Para Oliveira e Martins (2020) as redes sociais
por possuirem uma ampla capacidade de comunicacdo e interacdo social em grande escala e de
modo instantaneo, possibilita a transi¢do de informac6es de forma satisfatoria. Nesse sentido, a
utilizagdo das redes sociais se torna uma importante ferramenta nesse contexto.

E possivel perceber que a ferramenta mais utilizada é o WhatsApp, na qual é a
principal via na comunicacao escolar, é através dele que a regéncia € feita. Pode-se confirmar
essa afirmacdo pela resposta de um dos professores que diz:

Estamos usando o WhatsApp para postagem de materiais em pdf, fotos, videos e as
explicacBes de contelido e comentarios sdo feitos por &udio. Alguns professores
utilizam outras ferramentas, como Google sala de aula e Socrative. (Pa, 2021).

Para Mattar (2014) apud Silva (2020), o WhatsApp € um instrumento de comunicacao
rapida e promissora para servir de apoio a educacdo, visto que possibilita envio de textos,
audios, imagens, videos e criacdo de grupos de usuarios. Também é um aplicativo que a grande
maioria dos estudantes possuem acesso.

3.2 PROCESSO DE ADAPTACAO DA METODOLOGIA PARA O ENSINO REMOTO

Sobre o processo de adaptacdo da metodologia, muitos professores apresentaram
dificuldades (Tabela 2), como o Pc que afirmou estar com dificuldades pois faltava-lhe dominio
das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo — TICs para a realizagdo das aulas. Avelino e
Mendes (2020), afirmam que a falta de uma formacéo adequada para a utilizacdo das TICs torna
dificil o trabalho desses professores, 0 que consequentemente prejudicara a aprendizagem dos
alunos.
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Tabela 2. Adaptagdo da metodologia.
Categorias Professores Descricao/justificativas

Tecnologias da informacéo e ac Com muita dificuldade, pois ndo tinha dominio das
comunicacdo ' tecnologias para aulas online. (Pc, 2021)

Ainda estamos em adaptacdo, antes da pandemia

Falta da interacdo professor- tinhamos o contato com os alunos, necessitamos desse
aluno. contato na sala de aula para tornar o ensino com

qualidade (...). (Pd, 2021)

Fonte: Os autores (2021).

Outra reclamacao seria a falta de contato, citada pelo Pd, porque para que o ensino seja
mais efetivo e com maior qualidade, € necessario que haja esse contato em sala de aula, contato
esse que o WhatsApp, ndo consegue suprir como desejado. Para Vigotsky (1984) apud Carvalho
(2013) as mais elevadas fun¢Bes mentais do individuo surgem de processos sociais, ou seja,
pelas interacGes sociais que o individuo tem em sala de aula.

A interacéo social ndo se define apenas pela comunicagéo entre o professor e o aluno,
mas também pelo ambiente em que a comunicacdo ocorre, de modo que o aprendiz
interage também com os problemas, os assuntos, a informacdo e os valores culturais
dos préprios contedos com o0s quais estamos trabalhando em sala de aula.
(CARVALHO, 2013, p. 4).

3.3 PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Os professores ndo responderam da forma esperada, pois ndo descreveram 0 processo
de aprendizagem. Eles evidenciaram as dificuldades enfrentadas pelos alunos ocasionada pela
falta de acesso a internet.

Uma pequena parte, eu diria que 20%, acompanha ou tem acesso as aulas, fazem as
atividades, conseguem abrir os videos, assistir as aulas. A maioria tem dificuldades
por diversos motivos: falta ao acesso a internet, por residéncia na zona rural; por
dificuldades financeira etc. (Pd, 2021).

A grande maioria dos alunos possuem problemas de conectividade, muitos sdo da zona
rural onde o sinal de internet ndo chega; outros passam por dificuldades financeiras e ndo tém
a possibilidade de usufruir de uma boa conexdo de internet para acompanhar as aulas.

Portanto, supdem-se que a aprendizagem ndo esta acontecendo ou esta acontecendo com
baixa eficacia. Nesse sentido, Souza e Miranda (2020, p. 84) afirmam que “O ensino remoto,
evidenciou também as desigualdades sociais. Muitos estudantes com dificuldades de acesso ou
sem acesso a internet ndo conseguem conectar-se as plataformas virtuais de ensino”.
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4. CONCLUSAO

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) forcou os professores a adaptarem suas praticas
pedagogicas. De modo que procurassem uma melhor forma de aplicar a sua regéncia. Mesmo
existindo vérias plataformas e possibilidades de realizar o ensino remoto, pouquissimos
aplicativos se mostraram acessiveis para isso. O WhatsApp por ser um aplicativo bastante
comum entre os alunos e de facil acesso tornou isso possivel.

Portanto, ainda que o WhatsApp seja uma otima ferramenta para ser utilizada na
educacdo, reitera-se que esta seja utilizada apenas como apoio. O Ensino feito totalmente pelo
aplicativo ndo se mostrou totalmente eficaz, visto o contexto social e econémico da grande
maioria dos alunos.
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1. INTRODUCAO

O curso de Licenciaturaem Quimica, visa preparar os estudantes para a pratica cientifica
e pedagogica ampla e completa. Ademais, no curso, umas das disciplinas fundamentais para
que o estudante possa estar inserido a essa pratica de ensino € o estagio supervisionado. No
Estagio Supervisionado se escolhe a &rea a ser desenvolvida, observando as aulas dos docentes
regentes no colégio que ira estagiar. Logo, ap6s escolher a &rea de atuacdo, seré realizado um
planejamento prévio de atividades no estagio de planejamento, que sera aplicado na regéncia.
Sabendo disso, em uma das atividades de propostas para o estagio de planejamento foram as
elaboracdes de planos de aula para o ensino fundamental.

Martins e Romanowski (2010, p.19), ao investigarem questdes sobre as préaticas de
ensino e a concepcao de didatica em cursos de licenciatura, apontam que o estagio mantém o
formato usual dessas préaticas: a observacdo, a participacdo em sala de aula junto ao professor
regente e finalmente a regéncia. O entendimento do estagio com esse viés pode ser corroborado
por ideias de outros autores que nos apresentam as etapas do estagio divididas em observacéo,
semi regéncia e regéncia, porém redimensionando-as em uma perspectiva reflexiva e
investigativa (BARREIRO e GEBRAN, 2006).

Por isso, a area escolhida e as aulas elaboradas no estagio foram de livre escolha do
estagiario. No planejamento de planos de aulas e as aulas expositivas dialégicas foram
elaboradas e na regéncia foram aplicados aos estudantes. Os planos de aula foram produzidos
para melhor organizacdo e planejamento do estagiario em relacdo os assuntos de cada série.

Os planos de aulas foram elaborados de acordo com a necessidade de cada série para o
primeiro contato com a disciplina de quimica. Nessa perspectiva, foram elaborados quatro
planos de aula para as séries 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino fundamental, que trabalham apenas
a disciplinas de ciéncias na grade curricular.

Com isto, o0 objetivo deste estudo consiste relatar as experiencias vivenciadas pelo
académico/estagiario na regéncia em sala de aula no ensino fundamental com foco no ensino
de reatividade quimica, bem como discutir o processo de experiéncia dos licenciados no estagio
em formato hibrido.

2. METODOLOGIA

O trabalho foi estruturado sob a modalidade de pesquisa qualitativa, seguindo o
referencial em que o autor, Richardson (1999, p. 80) menciona que "os estudos que empregam
uma metodologia qualitativa podem descrever a complexibilidade de determinado problema,
analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos
por grupos sociais". Este, ressalta também que podem "contribuir no processo de mudanca de
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determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos". Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa
do tipo exploratdria descritiva, por meio da observacao participativa no espaco escolar e nas
plataformas digitais.

Desse modo, o trabalho refere-se as vivéncias e atividades desenvolvidas durante 0 més de
junho no Colégio Sistema Ensino Universo, localizado na cidade Barcarena/PA. Assim, neste
estudo estdo contidas as informacdes de como se desenvolveram as aulas aplicadas durante o
estagio em periodo de pandemia, tal como a vivéncia no ensino fundamental.

No decorrer do estagio, uma reunido com a coordenacao e os professores de ciéncias do
ensino fundamental foi realizada, com o objetivo de organizar e planejar o periodo em que o
estagiario realizaria a regéncia nas turmas do 6°, 7°, 8° e 9° ano. A regéncia aconteceu de modo
hibrido, ou seja, com o publico presencial e remoto, sob monitoramento do professor regente
do colégio e participacdo remota do professor da disciplina de estagio.

Os professores disponibilizaram trés horarios para cada série e deram suporte do inicio
ao fim do horario. Para cada turma foram elaborados planos de aulas, materiais e abordagens
gue melhor se encaixavam para cada série, ja que seria 0 primeiro contato com a disciplina de
quimica em especifico.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o estagio no colégio, a experiéncia de se trabalhar pela primeira vez com o
ensino fundamental, marcou uma vivéncia totalmente diferente a qual o ensino médio néao
proporciona. Pois, o publico tdo jovem, entre onze e quinze anos estdo na fase da curiosidade e
cheios de hipdteses sobre determinados acontecimentos diarios que alguns alunos intitulam
fazer parte da ciéncia quimica.

Nessa perspectiva, a interacdo com os alunos da educacdo basica constitui-se em um
momento importante no qual o licenciando constrdi seu modo de agir como professor,
momentos estes que sdo contemplados no programa (OBARA, MOIETTI, PASSOS, 2017).

Logo, participar da rotina escolar, vivenciar todo o trabalho do corpo docente da escola,
as aulas de ciéncias etc. foram muito bem aproveitados para conhecer e identificar qual
metodologia utilizar em cada série.

Sendo assim, concordo com Maldaner (2000) quando diz que refletir sobre 0s processos
de producéo (a sua ou de outros), entender a origem de seus erros e acertos, pode contribuir
para novos avangos em todos os campos do conhecimento humano, inclusive para 0 seu
crescimento pessoal. Nao podemos nos esquecer de ser gente, algumas pessoas acham que ao
aprender a pensar devem esquecer-se de sentir.

Portanto, para escolher o melhor conteddo, material e metodologia para cada turma,
foram necessarias coletar informacgdes do perfil de cada turma, para identificar a melhor
abordagem para se trabalhar quimica, jA que seria o primeiro contato dos alunos com a
disciplina. Assim, escolher a area de estudo, contetido, assunto e a metodologia, necessitou-se
cuidado para ndo proporcionar uma experiéncia negativa ao aluno. O Quadro 1 apresenta as
perguntas norteadoras sobre a temaética reatividade em suas respectivas series. Ressalta-se que
0s principios sobre reacfes quimicas foram o eixo norteador para a regéncia em sala de aula
durante o estagio supervisionado.
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Quadro 1. Questdes norteadoras sobre reatividade no ensino fundamental

6° ano Como podemos identificar uma reacdo quimica?
7°ano Como sdo formadas as diferentes substancias?
8°ano Como sdo formadas as moléculas?

9%ano Como ocorrem as reacdes quimicas?

Fonte: Os autores (2021).
1. Experiéncia no ensino em tempos de pandemia

Esta secdo foi produzida de acordo com o tema abordado pelo artigo cientifico
intitulado: ensino remoto emergencial e o0 estagio supervisionado nos cursos de licenciatura no
cenario da pandemia covid-19 (SOUZA; FERREIRA, 2020), abordando 0s novos aspectos
tecnoldgicos integrados a educacédo nas situacdes de estagio no ensino remoto.

Em vista das novas formas de realizar as aulas nas escolas publicas e privadas, o Colégio

administra em tempos de pandemia o ensino hibrido, ou seja, com o publico reduzido, 50%
presencial e 50% remoto.
Dessa maneira, as novas formas de ensinar com certeza permanecerdo no novo cenario
educacional, a sociedade se alterou com o advento da pandemia e jamais continuara sendo a
mesma. Podemos citar diversas novas aprendizagens utilizadas pelo corpo docente do colégio,
dentre elas, as aulas sincronas por meio da plataforma Qmagico, além de possibilitar a
visualizacdo das aulas gravadas, posteriormente, facilitando para quem n&o pode acessar no
exato momento, google Meet, além da plataforma Eleva, que conta com o recurso de livros
digitais. Todos continuardo sendo importantes suportes para 0 ensino.

Cabe citar também os aplicativos destinados a resolucdo de problemas pedagdgicos, ou
envio de documentacdo pelo e-mail e WhatsApp. Duas plataformas que estdo sendo muito
utilizadas nos meios escolares e universitarios pela possibilidade em manter tudo arquivado,
com controle de envio e feedbacks dos pais e alunos.

Outro recurso que ja era utilizado, mas ganhou novas roupagens e continuardo sendo
inovados e utilizados no pos-pandemia, sdo os videos editados pelos professores. As producées
tém sido cada vez mais bem elaboradas e versateis; os professores e a prépria coordenacao
aprenderam a utilizar aplicativos de edicdo, audio, video e upload para canais remotos, sempre
pensando na maior gama de acesso e facilidade.

B) Observacg0Oes durante aplicacGes das aulas

O desenvolvimento de todas as etapas das aulas foram, desde o planejamento do
contetdo, escolha de recursos audio visuais até uma pequena atividade pratica de fixacdo. O
primeiro contato com a disciplina de quimica permitiu aos alunos uma pequena experiéncia do
que irdo trabalhar futuramente, quando a disciplina de ciéncias se dividir em biologia, fisica e
quimica. Referente ao contato dos alunos com os recursos didaticos e audio visuais as atividades
pertinentes a docéncia de uma maneira menos pontual como € feito nas praticas tradicionais de
ensino. Para os alunos essa vivéncia foi sentida de modo positivo como podemos observar na
frase dita pelo aluno A do 6° ano, durante a aula:

Tia, eu ndo vejo a hora de estudar as disciplinas separadas é tdo mais interessante.
Estou gostando tanto da aula.
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Em relacdo a essa vivéncia, um aspecto importante é explorar a curiosidade e a
participacdo dos alunos, fazendo com que queiram aprender mais e assim consigam produzir
um olhar mais observador para o dia a dia.

Logo, podemos observar uma fala que se enquadra, essa explicitada por aluno B do 7°
ano, durante a aula.

Professora, quando a gente vai comegar a estudar quimica sozinha? Eu quero aprender
mais e ir para 0 maker fazer experimentos.

Figura 1. (A) Participacdo remota; (B) Participacao presencial.

Fonte: Os autores (2021).
4. CONCLUSAO

Todo o processo de estdgio de observacdo, planejamento e o de regéncia foram
esclarecedores sobre a formagdo docente, como menciona Pimenta (2012, p.36) sobre a
formacgao profissional dos licenciados que a pratica docente ¢ fruto de “observacdo de bons
modelos e da reproduc@o” de praticas docentes vistas no Estagio de observagdo e aplicadas no
estagio de regéncia.

Percebe-se que alguns objetivos apresentam a preocupacao com o desenvolvimento de
algumas competéncias importantes na formacdo do profissional que ira atuar na educacao
escolar, principalmente nesse periodo pandémico. Destaca-se também, a responsabilidade do
futuro licenciado na construgdo coletiva e reflexiva do conhecimento, numa perspectiva
transversal e contextualizada (MORAES, 2014).

De acordo com Silva (2006), é preciso formar profissionais concisos, que possuam
capacidade reflexiva e de mobilizagdo no campo de trabalho, ou seja, capaz de atender a
demanda do mercado, dessa forma, possuidor de um perfil altamente concorrente e qualificado.
Por conseguinte, esta citacdo retrata a realidade atual, pois durante a pandemia o professor teve
que se reinventar para driblar as dificuldades do ensino hibrido e remoto, atendendo assim o
mercado atual de educagéo.

Portanto, foi possivel depreender desse trabalho, a importancia da atencdo frente as
necessidades e desafios vividos pelo atual momento educacional diante da pandemia da Covid-
19, redirecionando as aulas presenciais ao ensino remoto, buscando garantir 0 progresso no
ensino aprendizagem tanto dos estudantes do Ensino Fundamental, quanto dos académicos
estagiarios. Logo, a concretizacdo dessa disciplina permitiu novos olhares, uma postura ativa e
reflexiva, capaz de ressignificar as praticas pedagdgicas dos futuros docentes.

il
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1. INTRODUCAO

E notdrio, o atual cenério que o mundo esta vivendo em pleno século XXI. No inicio do
ano de 2020 a Organizacao Mundial da Satude (OMS) declarou emergéncia de saude publica de
relevancia internacional em decorréncia do avan¢o do virus Severe Acute Respiratory Syndrome
Coronavirus 2 (SARS-Cov-2) em diversos paises (OPAS/OMS, 2020).

Em consequéncia do avan¢o do novo coronavirus (COVID-19), medidas foram
tomadas, a fim de diminuir a transmissao do virus. Varios setores além da saude foram afetados
severamente como o da educacdo. Nesse sentido, como medidas de isolamento social, as
instituicdes de ensino tanto o ensino béasico e superior, publica ou particular tiveram que
suspender suas aulas presenciais e adotar a modalidade de ensino Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e/ou a Educacéo a Distancia (EAD).

E nesse contexto que Gomes (2020) apud Alves (2020, p.352) fala que:

[...] vem emergindo uma configuracdo do processo de ensino-aprendizagem
denominada Educagdo Remota, isto €, praticas pedagdgicas mediadas por plataformas
digitais, como aplicativos com os conteldos, tarefas, notificagbes e/ou plataformas
sincronas e assincronas como o Teams (Microsoft), Google Class, Google Meet,
Zoom. (p.352)

No ensino superior ndo foi muito diferente, os docentes e discentes tiveram que se
adaptar as “novas” formas de ensino. E evidente que as aulas praticas tém seu papel fundamental
na formac&o de um académico. Nessa perspectiva, para os académicos de licenciatura, o estagio
é suma importancia, pois os futuros professores sdo conduzidos a observar e coletar dados sobre
os diversos espacos da escola, bem como dos responsaveis por cargos e espagos, de maneira a
caracterizar a escola desde sua fundacgdo, seus objetivos, sua situacdo atual e suas atitudes
futuras, além de interpretados como instantes de aprendizagem, utilizando de recursos como
questionarios, quantitativos e qualitativos, afim de delinear o perfil dos alunos (Gauche et
al.,2007). Devido a atual situacdo de pandemia da Covid-19, os graduandos em licenciatura
foram obrigados a fazer o estagio nas escolas na forma remota.

Nesse viés de ensino durante a pandemia, o presente trabalho teve como objetivo realizar
uma analise nas percep¢des de graduandos do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade do Estado do Pard, campus Barcarena- PA, relativas a adocdo do estagio Il na
modalidade remota em tempos de pandemia e possiveis implica¢fes na formacdo docente.




2. METODOLOGIA

O presente trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa, desenvolvida por uma
graduanda do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade do Estado do Pard (UEPA),
campus XVI, Barcarena-PA. A pesquisa teve como alvo os discentes em quimica da UEPA,
Barcarena. Para a aplicacdo do questionario utilizou-se o aplicativo Google Forms.

2.1. APLICACAO DO QUESTIONARIO

Para o desenvolvimento da pesquisa, inicialmente foi realizado levantamento
bibliografico sobre o tema, seguido da elaboragdo do instrumento para a coleta de dados que
consistiu em um questionario contendo trés perguntas discursivas (Quadro 1). Seguindo as
orientacdes do ministério da saude, ou seja, isolamento social, o instrumento foi elaborado e
aplicado utilizando o Google Forms. O Link, direcionando para o0 questionario,
(https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpQLSeJnn0A-bQaegX6pul5sdYa-
CJzefsQFwSwsNU11vLF5iAljw/viewform?usp=sf_link), foi disponibilizado via aplicativo de
mensagens (WhatsApp) nos grupos da turma dos cursos de Licenciatura em Quimica (LQ), da
Universidade do Estado do Para, campus XVI, Barcarena-PA. Participaram espontaneamente
da pesquisa 8 graduandos em quimica. A partir das respostas obtidas com a aplicacdo do
questionario foram analisadas e discutidas em forma de tabela.

Quadro 1. Questdes aplicados aos estagiarios de Licenciatura em Quimica.

Questdo 1: Mediante o contexto vigente da suspencdo das aulas presenciais foram criadas
estratégias de ensino para o prosseguimento da educacao no Brasil. Nesse contexto, desde o inicio
da disciplina de estagio Il, vocé ja teve contado com alguma turma de ensino fundamental? Caso
negativo justifique. em caso afirmativo, quais foram os obstaculos observados por vocé, durante a
aula com os alunos desde o inicio da disciplina?

Questdo 2: Sobre o atual contexto da educagdo vocé acredita que a disciplina de estagio
supervisionado Il seria mais proveitosa na forma presencial? Caso afirmativo, justifique.

Questdo 3: No contexto vigente e o estagio supervisionado Il para vocé qual o aprendizado que
tira da sua atuacdo de professor no periodo de pandemia? O que foi bom? E o que poderia ser
melhorado?

Fonte: Os autores (2021).

A intepretacédo das respostas foi realizada com aporte na anélise de contetido (BARDIN,
2009), permitindo a identificacdo diferentes subcategorias. Para garantir 0 anonimato dos
participantes foi atribuido uma codificacdo (L1- L2-L3...L8). Conforme as perguntas
elaboradas, foram criadas 3 categorias a priori, sendo elas: “Contato com os alunos”; “N&o
favoravel ao estagio na modalidade remota” e “Reflexdes e dificuldades do estagio na
modalidade remota”. A intepretacdo das respostas foi realizada com o apoio da analise de
contetdo (BARDIN, 2009), permitindo a identificacdo diferentes subcategorias.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 ATUACAO EM SALA DE AULA DURANTE O ESTAGIO Il

No dia 18 de marco foi decretada pelo Governo do Estado do Paré a suspensdo das aulas
presenciais nas diferentes instituicdes de ensino, ou seja, tanto para o ensino basico quanto para
ensino superior, como medida de prevencao ao contagio pela COVID-19. Desde entdo, as
atividades de ensino presencial na Universidade do Estado do Para (UEPA) seguem suspensas,
aguardando concluséo de estudos epidemioldgicos com o planejamento de acdes e adequacdes
dos espacos fisicos para o retorno de forma segura das atividades letivas. (SAGICA et al., 2021).

Nessa categoria, os graduandos elencaram quanto a atuacdo em sala de aula durante a
pandemia e as dificuldades que interferiram ao longo da disciplina de estagio supervisionado II.
As respostas foram separadas nas categorias “Nao tiveram contato” e “Tiveram contato”
(Tabela 1).

Tabela 1. Categoria - Contato com os alunos.

Subcategoria %Graduando Descrigdo/ Justificativa

L1 -Ainda ndo tive contato com nenhuma turma do ensino
fundamental, porque, quando fui levar o oficio de estagio a
escola ja estava e fase final de planejamento de semestre,
entdo, ficou invidvel para mim realizar qualquer atividade até

N&o tiveram
87,5 0 presente momento.

contato x . . . .
L7- Ndo, pois quando o estégio inicio os discentes produziram
seus planos de aula e logo ap6s procuraram uma escola para
aplicar a regéncia, as escolas estavam entrando em recesso
L5- N&o. Ainda ndo iniciei a regéncia.
L8- Sim, as dificuldades foram em relacéo a internet de alguns

. alunos que falharam durante as aulas, e ficava dificil deles
Tiveram
contato 12,5 terem 0 mesmo acompanhamento dos outros colegas. Mas eu

aguardava um tempo para retornarem, quando demoravam eu
tinha que continuar o conteldo.
Fonte: Os autores (2021).

A partir da analise dessa categoria, observa-se que 87,5 dos discentes de quimica, ou
seja, a maioria ndo teve contato com turmas do fundamental através do estagio 11, justificando
o0 desencontro da disciplina com o recesso de férias escolares dos alunos. Ja, na categoria do
que teve contato com a turma alega a dificuldade em relagdo ao acesso a internet instavel dos
alunos.

3.2 AVALIACAO DO ESTAGIO NA MODALIDADE REMOTA ER

Quando se aborda sobre o aproveitamento da disciplina de estagio supervisionado 11 ser
na modalidade presencial (Tabela 2), observou-se a formacgdo das seguintes categorias
“Realidade da sala de aula”, “aplicagdo de metodologias” e “falta de acesso”.
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Tabela 2. Categoria - Ndo favoravel ao estagio na modalidade remota.

Subcategoria %Graduando Descrigéo/ Justificativa

L1- Com certeza, 0 estdgio em modo presencial ndo
necessariamente "bom", porque ele é presencial, o estagio
e importante presencialmente, porque nos, futuros
professores precisamos ter contato com o0 universo
escolar, ver a realidade das escolas, como se portar como
professor, se dar com aluno, ver suas capacidades,
metodologias de ensino que vocé pode desenvolver, ver
suas fragilidades e muito mais, mas, em minha opinido,
vejo que isto, s6 é possivel presencialmente e ndo em
modalidade EaD.

L4- Com certeza. As orientacdes e regéncia de forma

presencial sdo essenciais para aplica¢do das metodologias

de ensino aprendidas durante o curso. De forma
Aplicacéo de 37 5% presencial, seria normalmente ministrada a regéncia,
metodologia ' acredito que poucos achariam dificuldades em conseguir

escola pra estagio.

L6- Sim, Pois teria uma facilidade maior em compreender

e aplicar as atividades propostas

L5- Sim, acredito. Pois, a educacéo a distancia na nossa

Falta de acesso 25% regido ainda é muito precéaria devido a indisponibilidade
integral ao acesso para todos os publicos.
Fonte: Os autores (2021).

Realidade da
sala de aula 37,5%

Segundo Souza (2019), o estagio serve para aproximar o estagiario da realidade do
seu campo de trabalho assim como reflexdes ainda na sua formacéo.
Nessa perspectiva, quando se fala na formacdo de professores Brito (2015), destaca
que:
“[...] € aampliagdo de oportunidade para que os futuros professores, desde o inicio da

formacéo, entrem em contato com a realidade educacional para uma compreensao
sobre seu funcionamento e sobre o trabalho docente” (BRITO, 2015, p. 568).

Nota-se que todos os licenciandos acreditam que a regéncia do estagio seria mais
proveitosa na forma presencial. Prova disso foi, a predominancia das duas subcategorias de
“realidade de sala de aula e “aplicacdo de metodologias”. Argumentam que na modalidade
presencial o professor tem a capacidade/realidade de estar em contato direto com os alunos.
Desse modo, sendo capaz de verificar a melhor metodologia de ensino para determinada
turma.

3.3 REFLEXOES E DIFICULDADES

Na terceira e Ultima questdo aborda-se sobre as reflexdes e dificuldades no que se
refere ao estagio, além disso, discorre sobre o que foi bom e o que poderia ser melhorado
(tabela 3).
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Tabela 3. Categoria - Reflexdes e dificuldades do estagio na modalidade remota.

Subcategoria %Graduando Descricdo/ Justificativa
L2- Ter um maior contato com a BNCC e as constantes
elaboracdes de planos de aula contribuiu muito para o
Momento de meu processo de organizacdo e reflexdo da pratica
. 12,5% . .
aprendizagem docente. O que faltou foram oportunidades de aplicar
esses planos de aula, visto o contexto educacional nesse
periodo de pandemia
L6- Apresentacdo dos planos de aula proposto, o que
poderia melhorar, seria a questdo de ensino-
25% aprendizagem que é dificultada pelo meio remoto, uma
vez que a internet as vezes impossibilita o aluno de
participar das aulas.
L3- Para lecionar, é necessario estratégias para se
adaptar aos mais diversos meios de ensino
L4- N&o tive atuacdo em escolas. Mas, acredito que para
37,5% um aprendizado mais efetivo na forma remota,

Dificuldade no
acesso a internet

Estratégia de

ensino . . . .
necessita-se criar aulas de forma on-line que sejam
chamativas, interativas, para prender a atencdo dos
alunos. As aulas de slides estdo muito monotonas.

L5- Ndo tenho uma resposta para essa pergunta, pois
Sem resposta 25%

ainda ndo iniciei minha regéncia.

Fonte: A autora (2021).

No contexto atual de educacgdo, observa-se adequacdo das metodologias utilizadas na
modalidade presencial, no mesmo horario e 0s mesmo responsaveis das disciplinas. Nesse Viés,
tais educadores foram obrigados a se adaptar modificando seus materiais para a realizagéo de
atividades mais atrativas e a compreenséo dos discentes. Entretanto, apesar do planejamento
minucioso nem sempre a qualidade dos materiais chega aos objetivos almejados (ALVES,
2020).

Dentre as respostas analisadas na Ultima categoria, nota-se a predominéncia da
subcategoria “Estratégia de ensino”. Os licenciandos destacaram a necessidade de novas
estratégias de ensino para a construcdo do conhecimento significativo com os alunos. Sobre as
dificuldades, predomina, a subcategoria “Dificuldade no acesso a internet”, relataram a questao
da falha da estratégia sobre a questdo da instabilidade ou falta de acesso a dados mdveis.

4. CONCLUSAO

Apds os estudos e a analise das respostas dos discentes do curso de Licenciatura Plena
em Quimica, o objetivo do trabalho foi alcancado, que era de avaliar a percepcao dos futuros
professores de quimica acerca das reflexfes e dificuldades na disciplina de Estagio
supervisionado 1l, sobre de que forma o contexto atual de educacdo, pandemia do novo
coronavirus, afetou na sua formagdo académica.

A pesquisa mostrou que o estagio na forma presencial seria mais constritivo para 0s
licenciandos. Destacam também o desencontro na disciplina de estagio ser ofertado no
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periodo de recesso dos alunos, dificultando assim o acesso as escolas. Dessa forma, nota-se
assim como na educacdo basica os futuros professores da educacdo superior, também foram
afetados pela nova configuragdo de ensino, impedidos de atuarem, ainda na graduagdo a
docéncia.
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1. INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica é uma atividade
curricular obrigatoria integrante do Projeto Pedagdgico do Curso e € realizado em
conformidade com a Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional (LDB n.° 9.394/96) que
estabelece a regulamentacgdo para o estagio supervisionado, bem como, tomando como a lei
11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estdgio de estudantes. O estagio
representa um momento em que o graduando tem a oportunidade de vivenciar, in loco, a
pratica docente de um profissional da area. Sendo, na maioria das vezes, o primeiro contato
do professor em formacdo com seu futuro contexto de atuacdo profissional. Dessa forma, ao
observar o papel de professor, o estagiario mergulha no universo do ambiente escolar,
aplicando todo o aprendizado acumulado nas disciplinas da matriz curricular da graduacao
(LIMA JUNIOR et al, 2020)

A educacdo é um pilar da sustentabilidade e do futuro da sociedade, e também € aquela
que esta sendo mais afetada por essa atual crise mundial. O ambiente online esta repleto de
atividade em consequéncia da pandemia de COVID-19. Milhdes de estudantes
descontinuaram o seu estilo classico de educacdo devido a esse contexto. O sistema
educacional global esta vivendo transformacdes, procurando adaptar-se a condi¢fes novas e
desafiadoras que privam o processo de aprendizagem da interacdo humana e o transferem para
uma virtualizacdo forcada. Do ensino primario ao secundario, os professores foram
mobilizados para fornecer aos alunos, materiais e exercicios de estudo (0s quais precisam ser
respondidos e devolvidos aos professores). Dessa forma, podemos perceber que ainda ha
diversasdificuldades, para manter o calendario escolar de forma que ndo prejudique 0s
estudantes. O ensino remoto preconiza a transmissdo em tempo real das aulas. A ideia € que
professor e alunos de uma turma tenham interacbes nos mesmos horarios em que as aulas da
disciplina ocorreriam no modelo presencial. Grosso modo, isso significa manter a rotina de
sala de aula em um ambiente virtual acessado por cada um de diferentes localidades.

A prética de observacdo pode ser entendida como uma ferramenta fundamental para
relacionar a teoria com a pratica, possibilitando que o futuro licenciado entre em contato com
a realidade escolar e a pratica docente, fazendo um diagnostico da mesma como forma de
identificar as principais dificuldades e se preparar melhor para exercer a futura profisséo
(ZINKE; GOMES, 2015). As vivéncias nos estagios supervisionados constituem a base para
formacéo profissional do docente, colocando-o em situagfes problemas do cotidiano de um
professor, fazendo-os compreender a flexibilidade que existe dentro dos planos de aula, as
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dificuldades que surgem por parte dos alunos em compreender o que esta sendo abordado,
assim como lidar com as relagdes interpessoais do cotidiano escolar.

Em decorréncia a essas dificuldades, e mediante imunizagdo de grande maioria da
populacao, instituicdes de ensino vém aderindo ao denominado ensino hibrido tal qual € um
método inovador que busca aumentar os resultados do aprendizado estudantil, e ap6s a
pandemia do coronavirus a implementacao desse método de ensino ganhou forcas, tornando-
se uma solucdo para a nova realidade das escolas. Ele se diferencia principalmente por adotar
dois estilos de aprendizado de modo simultdneo. Na maioria das vezes metade da sala
comparece a aula presencial, enquanto a outra metade desfruta do ensino a distancia, onde
assistem video aulas. E o esquema de dividir os alunos em dois grupos para intercalar entre
atividades presenciais e virtuais, ajuda a evitar aglomeragdes e ainda diversifica os tipos de
atividades, de modo que o aprendizado nédo se torne cansativo para 0s jovens, aumentando sua
absorcéo de informacdes.

No caso da inexisténcia da pandemia, os discentes iriam planejar todo o contetdo e as
atividades, algumas experimentais para desenvolver de forma presencial na escola em que
ocorrera 0 estagio, onde deveria acontecer a regéncia nas 4 turmas do ensino fundamenta
maior, 6° ao 9%no. Isso estava previsto na ementa do curso para 0 estagio caso nao
estivéssemos passando pelo momento pandémico, na qual dava enfoque ao papel do estagio
supervisionado na formacdo de professores; ética no espaco escolar; a dindmica da sala de
aula; o planejamento no ensino de quimica e material didatico; elaboragdo e apresentacdo de
microaulas; avaliacdo e diagnose da realidade educacional do ensino de quimica no campo de
estagio; observacdo, planejamento, regéncia e reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem voltadas para 0 9° ano do ensino Fundamental e EJA.

Nesse Viés, este trabalho tem por objetivo realizar um estudo sobre o estagio docente
no atual cenario de ensino remoto emergencial e relatar as dificuldades e vivencias da
realidade educacional em uma escola publica no municipio de Abaetetuba-PA.
Especificamente, pretende-se verificar como estdo sendo realizadas as aulas e as estratégias
didaticas para o ensino e da aprendizagem em Ciéncias.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa do tipo exploratério e
pesquisa bibliogréafica, desenvolvida por estagiarias do 7° semestre do curso de Licenciatura
em quimica da Universidade do Estado do Para (UEPA), campus Barcarena na modalidade de
relato de experiéncia, vivenciado em uma escola publica no municipio de Abaetetuba-PA, de
acordo com 0 momento vivenciado, o critério estabelecido para escolher a escola foi o local
de facil acesso, pois fica na mesma cidade em que as estagiarias residem, e é a escola onde as
mesmaos frequentaram durante o ensino fundamental e médio. O corpo docente recebeu-as de
forma excelente. No entanto as estagiarias ndo tiveram a oportunidade de aplicar as atividades,
realizaram apenas a parte da observacao e ambientacdo do espaco.

O contexto da pesquisa ocorre durante a disciplina de estagio supervisionado I,
vivéncias no ensino fundamental e EJA, no periodo de maio a agosto de 2021. Nesse primeiro
momento ocorreu somente a elaboragdo dos planos de aulas para as quatro series do ensino
fundamental maior e EJA, houve também ambientagdo e observacao do espaco escolar, devido
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as atividades estarem sendo encerradas, pois o periodo de férias escolar havia chegado, entdo
as aulas s6 retomaram em agosto, com o seguimento da regéncia.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do contexto da pandemia os sistemas de ensino tém recebido inumeras
portarias, normativas e leis para minimizar os impactos quanto as questdeseducacionais. Pois,
com o isolamento social, uma nova perspectiva de ensino remoto foi apresentada para dar
continuidade para a qualidade do ensino e aformacdo docente. Mediante o contexto pandémico
atual, as aulas nas redes publicas de ensino sucedem-se em modalidade remota, com o auxilio
das plataformas do google, como o Meet e o Classroom, seguindo 0os mesmos horarios de
aulas que os alunos frequentavam no presencial, permanecendo assim o mesmo tempo de aula
e horério de entrada e saida para a mesma. Os professores interagem com os alunos, passam
atividades e fazem chamada, como se fosse presencial. De fato, o estagio supervisionado
permite ao futuro docente refletir sobre a sua atuagdo no ambiente de trabalho, ao relacionar
a teoria e a pratica, tdo importantes na qualidade de ensino. O principal desafio passou a ser o
de fazer frente ao desgaste gerado pelo processo educativo ndo presencial e garantir sentido
para sua continuidade, diante de um cenario ainda carregado de incertezas quanto a possivel
retomada das aulas presenciais.

Em meio a tantas dificuldades que o Brasil e 0 mundo vém enfrentando nesse momento
pandémico que se vigora a quase dois anos, a educacao teve que se reinventar, proporcionando
novas metodologias de ensino, surgindo assim o Ensino Remoto Emergencial (ERE) que se
difere da Educacdo a Distancia (EAD) ao colocar o estudante em contato direto com o0s
professores em tempo real. Souza e Ferreira (2020) argumentam:

“Esse contexto, dentre os inlimeros impactos decorrentes da suspensdo de aulas e de
atividades presenciais, nos convoca a observar e pensar alternativas para a validagdo
do componente estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, a luz de
estratégias que considerem as atividades formativas do ensino remoto, tanto ja
integrantes ao curriculo do curso, ou propostas a partir da necessidade de
replanejamento advinda da pandemia”.

Assim, vem os diversos obstaculos que dificultam a atuacdo dos estagiarios nesse
periodo, como a falta de acesso tanto a escola como ao corpo docente, ja que nas escolas
publicas e na escola em questdo que se localoza no municipio de Abaetetuba, ainda prevalece
o distanciamento social. Sendo assim os alunos ndo estdo frequentando sala de aula ainda.
Nesse contexto, Avelino e Gongalves (2020, p. 42) evidenciam que o sistema educacional se
viu obrigado a se reinventar para minimizaros impactos provocados pela pandemia do
COVID-19, uma vez que, mesmo com ferramentas tecnoldgicas presentes no cotidiano
escolar, o ensino presencial decerta forma foi privado aos estudantes, justamente para
evitar uma maior propagacao e contaminagao do coronavirus.

Devido ao cenario atual, a educagéo brasileira sofreu uma reformulacdo em todos 0s
ambitos, os educadores através da interatividade que a plataforma Google Meet proporciona,
tiveram o desafio de tornar as aulas sincronas, em um ambiente com muito didlogo para manter
a atencdo dos estudantes por meio de recursos visuais digitais. Nesse contexto, comeca a
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grande dificuldade no exercicio da docéncia, alunos ndo estdo acostumados a assistirem
videoaulas longas, pais ndo sdo professores (salvo algumas excecdes) e, portanto, nao
possuem conhecimento pedagogico para fazer o acompanhamento do processo de ensino-
aprendizagem no ensino remoto. Esses séo apenas alguns dos muitos desafios quanto ao novo
formato na Educacdo Baésica, enfrentados ndo sé pela comunidade escolar em questdo, mas
também por vararias outras escolas do Brasil ou até mesmo do mundo.

As aulas que estdo ocorrendo através da plataforma Google Meet, ndo abrangem todos
os alunos, pois nem todos tem acesso a pacotes de dados para acesso a internet, e para estes
o0s professores levam os trabalhos e assunto em uma apostila e a escola fornecesse a entrega
para os estudantes ou seus responsaveis legais. Esse método dificulta muito o processo de
ensino aprendizagem do aluno, pois se este ja tem uma deficiéncia de aprendizagem em sala
de aula com os professores presentes integralmente, “de que forma o mesmo poderia ter uma
melhor atuagdo dentro de casa?”. Onde, muitas vezes seus pais ndo tém o conhecimento dos
conteddos ou ndo o tiveram devido ao ensino ser ainda mais precario na época em que
estudaram, e dessa forma ndo sabem como ajudar os filhos. Sabemos que nem todos podem
arcar com um professor particular para auxilia-los, e por isso acabam ndo dando a devida
importancia para a educacédo de seus filhos no decorrer do contexto vigente.

4. CONCLUSAO

Professores tém se reinventado, trazendo, em suas aulas, diferentes linguagens para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos.
Por exemplo, por meio de aulas com mdsicas, exercicios fisicos utilizando materiais do dia a
dia, mapas mentais construidos durante a problematizacéao e sistematizacéo dos contetdos do
Fundamental Anos Iniciais ao Ensino Médio. Tudo isso para tentar produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo. Fica evidente que, de fato, a crise do coronavirus oferece uma chance
de experimentar novas maneiras de fazer as coisas e questionar velhos habitos, deixados pelo
ensino tradicionalista.

Em suma, os docentes em formacgdo, ou seja, os graduandos, logo nessa fase tdo
importante da graduagdo, enfrentaram o inesperado. Onde foram tomadas medidas de
distanciamento social, impedindo assim o acesso a sala de aula, para o bem de todos. Nesse
momento o estagiario assume o seu papel de futuro docente, e tenta ajudar o docente, pois
assim como os alunos do ensino fundamental e médio, este também enfrenta os desafios do
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Onde a observacdo, comunicagéo e o dialogo se tornam
fundamentais para esse processo, porém infelizmente, na préatica, ndo é exatamente assim que
ocorre. Nesse sentido pode-se concluir que a educacao é um pilar na formacao tanto pessoal
quanto profissional de qualquer ser humano, pode sofrer mudancas, onde os professores e
estagiarios devem agir em conjunto para facilitar e contribuir de maneira significativa na
mediacdo e no processo de ensino aprendizagem dos individuos.
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OS DESAFIOS ENCONTRADOS PELOS PROFESSORES DE ESCOLA PUBLICA
COM A ADESAO AO ENSINO REMOTO, APOS A PARALIZACAO DAS AULAS
PRESENCIAIS NA PANDEMIA DA COVID-19
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1. INTRODUCAO

Diante do cenéario em que o mundo se encontra atualmente, pode-se perceber diversas
mudangas no modo como as pessoas trabalham, estudam, conversam e desenvolvem outras
atividades do dia a dia. A pandemia da covid-19 pode ter sido a responsavel por essas
transformacdes na forma como as pessoas interagem com o mundo e entre si, sobre a origem
do virus e o inicio da pandemia, sabe-se que:

No final de 2019 vérios casos de pneumonia, sem qualquer causa definida, foram
diagnosticados na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China. Logo em janeiro
de 2020, o mundo foi informado que a cidade chinesa era acometida por um virus da
familia do Coronavirus, 0 SARS-Cov-2, sendo nomeado de COVID-19. (SANTOS,
2020, apud ANDRADE, 2020, P. 192)

No dia 11 de marco de 2020 a Organizagdo Mundial de Saude declarou a Covid-19 uma
pandemia. Para o controle epidemioldgico, centenas de paises adotaram medidas de
distanciamento social ou até mesmo lockdown para reduzir a transmisséo. O virus em questao,
tinha como maior caracteristica a facil propagacdo de individuo para individuo, por meio do
contato com goticulas respiratdrias, afetando o sistema respiratorio. Podendo se apresentar
como uma gripe em alguns casos, mas, com poténcia para implicar maiores complicacGes
respiratdrias, com necessidade, nesses casos, de internacdes hospitalares, possibilitando sérios
riscos de obito.

Segundo Andrade (2020, p. 194) considerando a situacdo imposta pela pandemia,
familias, estudantes, educadores e educadoras tiveram que adaptar-se, tanto no ambito pessoal,
pois as restrigdes e recomendacdes atingiram todos os campos relacionais, quanto na esfera
profissional, com a ocorréncia de demissfes, reducdo da carga horaria de trabalho e,
consequentemente, do salario recebido. No caso dos professores e professoras, a necessidade
de pensar novas estratégias de ensino para que pudessem desenvolver suas fun¢es e amenizar
as perdas em relacéo a aprendizagem de alunos e criangas passou a ser uma realidade imposta.

Além do desafio de montar metodologias de ensino para 0 ambiente remoto, os docentes
tiveram que adaptar suas casas, investindo mais tempo e dinheiro para que pudessem
desenvolver suas atividades com os alunos e com, pelo menos, 0 minimo de recursos e estrutura
necessarios para se trabalhar com o ensino remoto

A partir disso, visamos analisar a perspectiva de experiencia do docente mediante ao
cenario educacional vigente. Através de uma pesquisa quali-quantitativa, este resumo busca
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compreender as dificuldades encontradas pelos professores, especificamente da E.E.E.F.M
Presidente Dutra localizada na cidade de Barcarena-PA, para levar o conhecimento até os alunos
e conhecer quais medidas foram adotas pelos docentes, com objetivo se adaptar mediante ao
cenario atual.

2. METODOLOGIA

Esta pesquisa utiliza uma analise quali-quantitativa para obter as informacoes
necessarias a partir das respostas fornecidas pelos docentes participantes do estudo. Para
recolher as opiniGes dos professores, um formulario de sondagem foi criado na plataforma
Google Forms, nele estavam presentes oitos perguntas, objetivas e subjetivas, que buscavam
compreender a visdo dos participes sobre o desenvolvimento de suas atividades por meio do
ensino remoto, além do termo de consentimento e participacao.

Apds os docentes responderem o questionario, deu-se inicio a tabulacdo das respostas,
sendo que as perguntas objetivas foram avaliadas de forma quantitativa, possibilitando a criacao
de graficos (utilizando o modelo de colunas e o de funil), e as perguntas subjetivas foram
avaliadas de forma qualitativa, onde categorias e suas respectivas cores identificam as respostas
semelhantes. Outra ferramenta utilizada, durante as analises, foi a nuvem de palavras, que
viabilizou a identificacdo dos principais desafios ocasionados pelo ensino remoto, segundo 0s
docentes participantes da pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os docentes da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente Dutra, que
aceitaram participar da pesquisa (total de dez profissionais), apresentaram alguns desafios
encontrados por eles apds a adocdo do ensino remoto. Problemas técnicos, dificuldade de
organizar os horarios e materiais, desconhecimento sobre a utilizacdo das plataformas digitais,
falta de recursos e outras observacgdes foram apontadas pelos professores em suas respostas.

Figura 1. Nuvem de palavras apontando os principais desafios dos professores e professoras
da E.E.E.F.M Presidente Dutra.
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Fonte: Acervo Pessoal (2021).

Outro gquestionamento realizado aos/as educadores permitiu com que eles avaliassem as
atividades que desenvolveram por meio do ensino remoto. E possivel visualizar que a maioria
deles consideram suas atividades como moderadas, o docente de ID 04 relata “ter tido uma
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resposta moderada das atividades, pela quantidade e qualidade de resolucGes devolvidas pelos
alunos”. Apesar de boa parte dos participes considerarem seus trabalhos como moderados, ao
argumentarem sobre suas respostas, evidenciaram que as atividades possuiam baixa qualidade
e produtividade tendo em vista que os discentes possuem dificuldades para compreender 0s
assuntos atraves do ensino remoto. O docente de ID 06 relata que “As atividades foram
moderadas devido as dificuldades que o aluno tem para compreender o contetdo no ensino
remoto”, outro educador também argumenta sobre o assunto, “O ensino remoto tornou a
explicacdo dos conteudos bem limitada e com isso ndo conseguimos aprofundar muito em cada
conteudo” (ID 08).

Gréfico 1. Avaliacdo de docentes sobre suas atividades desenvolvidas no ensino remoto.
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Fonte: Dos autores (2021).

A mudanca na metodologia de ensino ndo foi a Unica adaptacdo por qual os professores
tiveram que enfrentar, transformar a casa em ambiente de trabalho foi outro desafio encontrado
pelos profissionais da educacdo. Apesar de estarem familiarizados em levar parte do trabalho
para a casa, mesmo antes da adocao do ensino remoto, desenvolver 100% das atividades no

espaco que antes era destinado ao lazer e descanso tornou-se uma maratona. O docente de 1D
02 relata que:

A adaptacdo ao home-office tem sido complicada, principalmente quando hé criangas
em casa que também precisam de computador e Internet para participar de aulas

remotas. Os recursos sao insuficientes e as dificuldades sdo muitas.

Analisado a pergunta de nimero 5, no questionario de sondagem, é possivel visualizar se
0 ensino remoto contribuiu ou ndo com o processo de ensino-aprendizagem.

Grafico 2. Segundo os docentes, 0 ensino remoto contribui para o processo de ensino-
aprendizagem?

Talvez 50%

Fonte: Dos autores (2021).
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5. CONCLUSAO

Utilizado como uma alternativa emergencial para a continuacdo dos dias letivos nas
escolas, durante a pandemia da covid-19, o ensino remoto acabou expondo muitas fragilidades
do sistema educacional brasileiro. A falta de investimentos e capacitacdo de professores (as) e
alunos (as) sdo as principais barreiras enfrentadas, ndo que antes da pandemia esses problemas
ndo existissem, a questdo € que eles se tornaram mais notorios apos a adocdo do ensino a
distancia, tornando a desigualdade ainda maior entre os (as) alunos (as) e os (as) professores
(as). Segundo Paludo (2020, p.2) “As publica¢des cientificas sobre os impactos do covid-19
apontam para o aprofundamento de diversas desigualdades [...]”.

Quando os olhares s&o voltados para o trabalho de professores e professoras, no ensino
remoto, visualiza-se diversos problemas que atingem tanto a vida profissional quanto a vida
pessoal dos (as) docentes. Ainda se faz necessario muito investimento para que o ensino a
distancia passe a ser um trabalho desenvolvido com qualidade, sdo poucos (as) aqueles (as) que
possuem 0s recursos necessarios para planejar e desenvolver uma aula remotamente. Também
pode acontecer dos recursos estarem disponiveis, porém a falta de habilidade para utilizados
acaba tornando-os inuteis. Segundo o relatorio técnico feito pelo Grupo de Estudos sobre
Politica Educacional e Trabalho Docente da Universidade Federal de Minas Gerais
(GESTRADO/UFMG), em parceria com a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE), 53,6% dos professores (as) das redes municipais de ensino ndo recebeu
nenhum tipo de formacao para o uso de tecnologias digitais, 0 que supera a porcentagem das
redes estaduais de ensino, que é de 24,6%.

O ensino remoto ndo é a solucdo para todos os problemas na educacdo, porém pode ser
uma ferramenta facilitadora para o processo de ensino-aprendizagem. Através das respostas
obtidas com o formulario de sondagem foi possivel identificar que apesar das dificuldades, os
(as) professores (as) estdo buscando se adaptar a esse novo universo em que a educacgéo se
encontra.
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1. INTRODUCAO

No ano de 2020 sobreveio uma crise sanitaria global provocada pelo virus respiratorio
SARS-CoV-2 (Covid-19), e que se estende até ao periodo atual, trazendo sequelas ndo sé para
as pessoas acometidas pela doenca, mas para a sociedade como um todo, uma vez que, a
principal medida de seguranca tem sido o isolamento social, decretado em todos os territorios
para reduzir a circulacdo de pessoas infectadas e assim reduzir o nimero de individuos
contaminados, dado o fato que a doenca se propaga pelo ar na forma de goticulas liberadas por
espirro, tosse, saliva, ou mesmo pelo contato com superficies contaminadas (FIORI; GOI,
2020).

Neste interim, a humanidade tenta de muitas formas adequar as atividades paro o novo
cenario, nesse sentido, as atividades educacionais dos estados brasileiros sofreram significativas
mudancas, uma vez que, o Ministério da Educacdo (MEC) em consenso com o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) autorizou a substituicdo das disciplinas presenciais para dar
continuidade a educacao escolar desde que elas fossem mediadas por Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacdo (TDIC’s), de maneira que as institui¢des de ensino que aderissem
a proposicdo fariam toda a adaptacdo necessaria (BRASIL, 2020).

Os resultados dessa deciséo sdo aulas a distancia através do Ensino Remoto Emergencial
(ERE), termo empregado para diferir da Educagdo a Distancia (EAD), uma vez que o ERE
ocorre excepcionalmente para substituir as aulas presenciais enquanto a EAD coexiste com a
educacAo presencial e como esta, possui legislacdo propria. (SAVIANI; GALVAO, 2021).

Embora a progressdo do ensino possibilitado pela insercdo das TDIC’s, possa ser
avaliado como ponto positivo em funcdo da paralizagdo das atividades letivas decorrentes do
isolamento social, provocado pela pandemia da Covid-19, Mendonga, Junior e Souza (2020),
enfatizam a importancia da avaliagdo do “processo de ensino” que ocorre na rede publica
durante as aulas ambientadas pelo uso das TDIC’s, visto que a realidade das escolas publicas é
dotada de multiplos entraves que se destacam na forma de limitagdes de acesso e utilizagdo das
TDIC’s, situagdo social e econdomica desfavoravel do publico/estudantes das instituicdes e de
recursos financeiros para adaptacdo e implementacdo do ensino, quadro que impacta
diretamente na qualidade da educacéo ofertada.

Isto posto, deve-se levar em consideracgdo a autonomia dos estudantes, a qual, se revela
como aspecto relevante para a eficiéncia dessa proposicao de continuagdo da educagdo formal,
sobretudo, na sua implementacao nos niveis iniciais. Conforme relatado por Saviani e Galvédo
(2021), o ERE torna o processo pobre, uma vez que apresenta pouca aprendizagem, pouco
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contetdo, pouca carga horaria e pouco didlogo, resultando em excessivas tarefas para o
estudante executar, de forma que, a eficiéncia deste ensino se traduz na necessidade dos
estudantes que ja estdo ‘assoberbados com a multiplicacdo de leituras, videos, podcasts e
webinarios’ em exercer a autonomia na busca pelo conhecimento, neste contexto foi integrado
ao Whatsapp outras TDIC’s, valendo aqui salientar que esta decisdo ja havia sido avaliada e
optada pela escola, porém ndo implementada até 0 momento nosso estagio.

2. METODOLOGIA

O presente estudo se trata de um relato de experiéncia que se originou inicialmente de
revisdes bibliograficas sobre as tematicas: ensino durante a pandemia, ERE nos anos iniciais,
uso de TDIC’s no ensino etc. e da nossa vivéncia no “Estagio Supervisionado I1: Docéncia em
Quimica no Ensino Fundamental e EJA”, que aconteceu em uma turma do 9° ano de uma
das escolas publicas do municipio de Concei¢do do Araguaia no formato ERE. Logo 0s
levantamentos realizados serviram de subsidio tedrico para nortear o trabalho e explicar os
fendmenos observados no periodo de 11/05-29/06 do ano corrente, no qual, o estagio decorreu.

Devido a situacdo de crise sanitaria provocada pela pandemia do Covid-19, o estagio
ocorreu, totalmente, dentro das possibilidades do ERE, nesse sentido, antes da regéncia dos
estagiarios na escola campo, estes passaram por todas as etapas que a antecede como reunides
on-line com a professora orientadora da disciplina, observacdo das aulas lecionadas pela
professora regente da disciplina de Ciéncias através do Whatsapp e o planejamento da sequéncia
didatica para utilizar nas aulas posteriores. Em seguida, iniciou o periodo de regéncia, no qual,
buscou-se implementar maior dinamismo, melhor explanacéo e distribuicdo de conteudo e
interatividade entre professor e estudante nas aulas com a utilizagdo das TDIC’s: Google Meet,
Google Classroom e o Google Forms aliados ao Whatsapp.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o periodo de observacédo as aulas aconteceram através de audios explicativos
postados pela professora no grupo do Whatsapp da turma, com isso, verificou-se que a
participacdo dos estudantes era minima, uma vez que poucos estavam presentes no momento
da aula e respondiam os questionamentos levantados pela docente, e 0s que estavam ausentes
também ndo procurava se justificar, conforme observado e relatado pela educadora regente.
Quadro que se apresenta como uma forte tendéncia deste “ensino” praticado durante o
isolamento social, visto que as percepces de professores atuantes no periodo estdo em
conformidade com as apresentadas neste estudo, conforme denota Mendonga, Junior e Souza
(2020) o ERE sugere assim uma atencdo maior dos docentes referentes as suas atribuigdes,
provocando preocupacdes quanto as incertezas sobre a eficiéncia do atendimento e
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem ensejado pelo uso das TDIC’s.

Assim sendo, nds estagiarios tentamos implementar outras acgdes, além de aulas
expositivas gravadas em audios do Whatsapp e centradas apenas na figura do docente, a fim de
dinamizar mais as aulas e, com isso, conseguir uma participacdo mais expressiva dos estudantes.
Para tanto, passamos a se utilizar também o Google Forms como plataforma de questionario
on-line referente aos contetidos estudados, 0 Google Meet para a ministracéo das aulas, de modo
a permitir maior exploracdo dos contetdos por meio da discussdo e visualizagdo de cada
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conceito nas animag@es dos slides construidos para a explanagdo e posterior postagem no
Google Classroom, na forma de material de consulta. O Google Classroom foi usado na
educacdo como espago para a postagem de aulas gravadas pelo Meet, atividades, eventos,
materiais e enquetes que puderam ser acessados pelos estudantes que aceitaram o convite da
turma virtual. Sobre isso, Fernandes, Oliveira e Costa (2020) defendem que a unido de diversas
TDIC’s com o proposito de promover mais participagdo dos estudantes pode ser uma pratica
exitosa no ensino.

No entanto, observou-se que a introducdo destes novos recursos também ndao
possibilitou maior engajamento da turma, o que pdde ser confirmado pela pouca assisténcia dos
estudantes nas aulas sincronas pelo Google Meet e pela infima devolutiva das atividades
passadas tanto no grupo do Whatsapp como no Google Classroom. Nesse sentido, a baixa
adesdo destes estudantes ndo pode ser relacionada a plataforma adotada inicialmente para o
ensino (Whatsapp), mas ao contexto do ERE como um todo, uma vez que o ensino realizado,
exclusivamente, por meio das TDIC’s requer, sobretudo, acesso a internet, disposicao de
aparelhos eletronicos necessarios para o acompanhamento das aulas e a autonomia dos
estudantes muito mais agucada que aquela desenvolvida no ensino presencial, posto que, no
formato on-line a aprendizagem depende bem mais do protagonismo dos estudantes
(GONCALVES, et al., 2020).

Com isso, acreditamos que o principal motivo que tenha levado poucos estudantes a
aderirem ao ERE como estratégia didatica e pedagogica para a continuidade dos estudos esteja
relacionada, sobretudo, a falta ou limitada autonomia desenvolvida pelos estudantes nesse
periodo, dado que, poucos demonstraram organizagdo do tempo para a participacdo nas aulas e
execucdo das tarefas. Essa hipotese, € ratificada ainda pelas ideias de Saviani e Galvéao (2021)
guando ambos afirmam que os estudantes, nesse novo modelo de ensino, precisam ser mais
auténomos para conseguirem lidar com toda a demanda de tarefas que séo repassadas e estarem
atentos para buscar seu préprio conhecimento.

Essa percepcdo da auséncia de autonomia dos estudantes identificada por nés, pode
revelar que nos niveis fundamentais de ensino a educacdo através do ERE requer,
especialmente, uma definicdo de familia que tenha papel atuante na educacéao de seus filhos, de
modo que, esteja mais envolvida no processo de ensino a fim de possibilitar uma educacgéo
integrada, a partir da coordenacdo entre o corpo docente e a equipe diretiva. (STRAPPAZZON,
etal., 2021). Nesse sentido, o que pdde se observar sobre a participacao dos pais durante nosso
estagio, foi que estes pouco se envolveram com as questdes relacionadas ao engajamento dos
filhos no ERE, sendo isso evidenciado pela pequena procura e solicitacdo do e-mail e senha
institucional dos estudantes (necessarios para que eles participassem da turma virtual do Google
Classroom) por partes dos responsaveis dos estudantes a coordenacgédo da escola-campo.

Outro fator importante, constatado durante a vivéncia no estadgio foi o baixo
comprometimento dos estudantes com o horario de inicio das aulas sincronas, os quais, s6
se mostravam presentes muitos minutos depois do horario determinado pela coordenacéo da
escola para o inicio das aulas. Situa¢do que se repetia constantemente no decorrer das aulas da
disciplina ministrada pela professora de Ciéncias e posteriormente por nds no primeiro horario
de aula. Assim, restava pouco tempo para desenvolver os conteudos previstos para cada aula,
culminando no baixo aproveitamento dos momentos sincronos.
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Assim, os resultados mostram que a baixa adesdo dos estudantes do 9° ano da escola-
campo, onde ocorreu a vivéncia deste estigio, ndo esta, prioritariamente, relacionada as
metodologias empregadas durante o estagio, assim como inicialmente acreditdvamos, mas pode
estar relacionada a forma com que os estudantes estdo prestando este processo educativo
possibilitado pelo ERE, que além do acesso aos recursos tecnolégicos depende de muito mais
comprometimento e responsabilidade para que a participacdo e interagdes inerentes deste
formato possa promover o ensino e aprendizagem de maneira efetiva.

4., CONCLUSAO

A vivéncia no estagio supervisionado durante as aulas do ERE e descritas nesse estudo,
contribui de maneira significativa para questdes levantadas em torno da eficacia desta iniciativa
emergencial, uma vez que, abarcou questdes relevantes sobre as potencialidades/possibilidades
do ensino mediado por TDIC’s e os percal¢os enfrentados, a vista disso, foi possivel observar
que a unido e inser¢do de novas TDIC’s no processo de ensino e aprendizagem ofertado pelo
ERE, evidenciou melhores possibilidades de preparacdo, explanacdes, e distribuicdo de
conteddo educacionais, aléem de permitir mais interac@es entre professor e estudantes, muito
embora pouca tenha sido as interacoes, efetivamente, alcangada pela a ado¢do destas. Situacao
que atribuimos as dispersfes de origem externas as metodologias empregadas, dado o baixo
interesse dos estudantes e dos pais ou responsaveis com relagdo as questdes escolares no periodo
em que as aulas sdo ambientadas em locais ndo formalizado e estruturado para fins
educacionais.

Diante do exposto, foi possivel perceber que apesar de todos os esforcos empregados
por nos para a continuidade das aulas por meio do ERE, os estudantes do 9° ano da escola-
campo demonstraram baixa adesdo ao novo formato de ensino, o que foi evidenciado pela
pequena participacdo deles e a irrisoria devolutiva das atividades no decorrer dos encontros.
Com isso, Observamos ao final da regéncia que os estudantes ndo demonstraram adesdo ao
sistema de ERE por motivos pessoais e ndo por motivos relacionados aos recursos didaticos
empregados nas aulas, muito provavelmente por esses estudantes ndo terem desenvolvido a
autonomia necessaria para acompanhar as aulas e buscar o0 conhecimento através das TDIC’s,
bem como para saber organizar o tempo de estudos ora sincrono ora com atividades assincronas,
como também pelo pouco acompanhamento e/ou auxilio dos pais para o desenvolvimento das
tarefas que Ihes foram cabiveis.

Logo, constata-se que as principais falhas da implementagdo do ERE no nivel
fundamental da educagdo, observadas durante a vivéncia no estagio decorrem essencialmente
do despreparo dos estudantes para atuar de forma autdnoma sobre sua educacdo. Evidenciando
assim, uma necessaria reformulacdo dos planejamentos de a¢Ges da coordenacdo da escola-
campo com relacéo as suas atribuicfes de auxilio ao estudante, primando pela sua atuacdo no
ensino ofertado, de forma que, a coordenacéo deve articular acbes em conjunto com o0s pais ou
responsaveis, para assim alcangar e “normatizar” o novo ambiente que as atividades do ensino
e aprendizagem se processam, viabilizando a efetividade da ocorréncia do processo educativo.
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1. INTRODUCAO

A educacdo no Brasil, apesar de ter sofrido mudancas nas Ultimas décadas (gestdo das
escolas, distribuicdo de competéncias entre os entes federativos e marcos regulatérios),
persistem problemas como mau uso dos recursos publicos e desigualdades educacionais entre
escolas (ALVES, 2008). E, altamente, notdrio que ha uma extrema desigualdade com relagéo
aos sistemas de ensino privado e publico, onde as escolas geridas pelo Municipio e Estado ndo
possuem subsidios necessarios, para fornecer uma educacdo de qualidade aos alunos menos
favorecidos, financeiramente.

Além de esse fato gerar dissemelhancas ha bastante tempo, o Brasil e os demais paises
atravessam a maior crise sanitaria de sua historia recente. Iniciada em 2020, uma pandemia
obriga 0 mundo a olhar o ensino a distancia como uma possivel solucdo para a educagdo no
momento. A pandemia, causada por um virus denominado coronavirus, causador da COVID-
19, fez com que todos os estabelecimentos considerados ndo essenciais fossem fechados e as
aulas foram suspensas, em nome da preservacdo da vida, tendo no isolamento social umas das
formas de prevencdo do virus. Com as escolas fechadas para evitar aglomeracdes, professores
e alunos foram estimulados a dar continuidade ao ensino e aprendizado em seus lares, sob um
regime de quarentena (JOYE et al, 2020).

Nesse viés, houve a suspensdo das aulas presenciais, além do surgimento de cursos on-
line, palestras ao vivo (lives) e aulas virtuais para que a educacdo escolar aconteca e nao fique
estagnada. Em algumas situacées, ocorre a insercdo do uso de tecnologias digitais, sem a devida
orientacdo ou formacéo para os docentes. Além do mais, aparecem diversos termos, tais como
EaD; educacdo virtual; ensino remoto; os quais confundem pais, professores e alunos, pelo fato
de serem nomenclaturas e plataformas “novas”. Assim, nos Estados Brasileiros, tanto as escolas
privadas como as escolas publicas adaptaram o ensino presencial, enviando para os alunos
atividades educacionais remotas (JOYE et al, 2020).

Desse modo, é de extrema necessidade que haja o incremento e investimento de politicas
publicas, por meio dos gestores publicos, para que os alunos do sistema publico de ensino
possam desfrutar das novas plataformas de tecnologia, sem influenciar seus rendimentos
escolares. Além do mais, potencializar os professores em formacao e fundamental para que nao
ocorram interferéncias inusitadas, pelo fato de ndo saberem como manusear as novas
ferramentas para
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ministrar aulas no formato remoto. A urgéncia dessas a¢0es deve-se ao fato de que, a maioria
dos discentes de escolas publicas, ndo dispdem de utensilios de amparo para acompanhar as
aulas e a conexao com a internet, na maioria dos casos, ndo consegue suportar os aplicativos de
encontro ao Vvivo.

Ademais, justificam-se tais argumentacdes, pois 0 modelo de ensino tradicional,
dificilmente, serd mantido com exclusividade em um cendrio pds pandemia. As metodologias
ativas e plataformas de tecnologia remotas vieram para ficar e, provavelmente, serdo
protagonistas nos meios escolar e académico. Com isso, 0 presente trabalho com teor
bibliogréfico, visa demonstrar a urgéncia e a importancia de investimentos nas tecnologias da
informacdo e comunicacgéo (TICS) e a dificuldade de atuagéo dos docentes caso agdes ndo sejam
tomadas.

2. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dessa pesquisa de carater qualitativa e bibliografica, foram
consultados diversos artigos cientificos, que foram selecionados na base de dados do Google
Académico e Scielo, por meio da busca de palavras chaves como, educacdo a distancia;
plataformas digitais; infraestrutura escolar e investimentos publicos em educacéo;
desigualdades educativas; tecnologias de informacdo e comunicagdo. Posteriormente,
executou-se a leitura completa dos artigos utilizados como referencial teérico com a finalidade
de sondar a temaética pretendida nesta pesquisa. Por fim, fez-se a andlise dos dados e
informac@es acerca da investigacao nos trabalhos cientificos que foram selecionados.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacdo deve estar sempre relacionada a experiéncia cultural e a realidade social
presente. No entanto, com o aumento da modalidade de Ensino a Distancia, a qualidade nédo
acompanhou esse crescimento, proporcionalmente. De acordo com a ABED (Associacao
Brasileira de Ensino a Distancia), esse sistema de ensino no Brasil comeg¢ou em 1904, com o
curso de datilografia por correspondéncia (ABED, 2011). Porém, mesmo em 2021, com
diversos avangos comparados a anos anteriores, a realidade educacional exp0s a discrepancia
existente entre segmentos publico e privado.

Algumas plataformas virtuais gratuitas cresceram desde o surgimento do novo
coronavirus, dentre elas o Google Classroom, Plataforma Moodle, Youtube Edu, dentre outros
segmentos educacionais online. Esses principais aplicativos foram testados e avaliados por
Pasini, Carvalho e Almeida (2020), como consta na imagem abaixo:




Figura 1. Avaliagéo das principais plataformas de ensino virtual.

Quadro 1: relagdo de programas e aplicativos utilizados para as aulas em tempo de pandemia

Nome

Principal utilizaciio

Al funcionalidad

Sistema Moodle

Organizagdo da

disciplina ¢ de

Cursos ¢ aulas
On-Line

O programa permite a criagio de cursos "on-line", pdginas de
disciplinas, grupos de trabalho ¢ c idades de
estando disponivel em 75 linguas diferentes. A plataforma é gratuita
¢ riquissima, aceitando videos, arquivos diversos. Ja esta sendo
amplamente utilizada na UFSM.

dizagem.,

Google
Classroom

Organizagdo da

disciplina ¢ de

Cursos ¢ aulas
On-Line

O Google Sala de aula (Google Classroom) ¢ um servigo gritis para
professores e alunos. A turma, depois de conectada, passa a organizar
as tarefas online. O programa permite a criagio de cursos "on-line",
paginas de disciplinas, grupos de trabalho ¢ comunidades de
aprendizagem.

YouTube

Transmissio de aulas
¢ repositorio de
videos

Plataforma de compartilhamento de videos e de transmissdo de
conteido (ao vivo — “Lives” ou gravados). O docente pode criar o
“seu canal” e ser a hado pelos di . )4 acostumados com
a plataforma.

Facebook

Transmissdo de aulas
¢ informagdes em
grupos fechados

Mais destinado ao Ensino Médio e a Educagio Superior, o docente
pode criar um “Grupo Fechado”, onde cle realiza perguntas iniciais
de identificagio dos usudrios. Nessa plataforma, o docente pode
incluir contelidos e realizar “lives” (aulas on-line), que ja ficam
automaticamente gravadas.

Stream Yard

Transmissdo on-ling
¢ videoconferéncia

Estidio on-line gratuito para lives com um ou mais profissionais. Ele
pode ser relacionado ao YouTube ou ao Facebook. Possui uma versio
paga, com maiores aplicagdes, mas a gratuita auxilia nas atividades
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docentes.

0 Open Broadceaster Software, que pode ser traduzido como Software
de Transmissdo Aberta realiza a mesma atividade que o Stream Yard,
mas pode realizar gravagio ou transmissio on-line. Ou seja,
diferentemente do StreamYard, o docente baixard um aplicativo no
seu computador, onde podera realizar as atividades de transmissdo ou
gravagdo.

Além de economizar o espago do equipamento tecnologico, o Google
Drive permite o compartilhamento de arquivos pela internet para os
alunos. Por exemplo, apds carregar o arquivo para a “nuvem” da
internet, o docente pode criar um link compartilhdvel. Até 15 Gb de
memoria o Google Drive ¢ gratuito. Excelente ferramenta de criagio
de arquivos de recuperagio.

Aplicativo para fazer videoconferéncias on-line, com diversos
participantes, até 100 na versio gratuita, tendo o tempo maximo de 60

Transmissdo on-line

(BS Esnidio . .
e videoconferéncia

Armazenamento de

(roogle Drive .
arquivos nas nuvens

Google Meet Videoconferéncias . . - . -
minutos por reunido, nessa versio. Existe uma versio paga, quando o
tempo ¢ livre e a quantidade de participantes aumenta para 250.
Aplicativo para fazer videoconferéncias on-line, gratuito, que
Jitsi Meet Videoconferéncias | funciona dentro do Moodle. Possui as mesmas funcionalidades do

(Google Meet.

Fonte: confeccio dos autores.

Fonte: Pasini, Carvalho e Almeida (2020).

Com ou sem interesse e tempo habil para o desenvolvimento do ensino escolar em
tempos de quarentena e lockdown (confinamento geral), uma das maiores preocupagdes
existentes é a rapidez com que as TICS foram implementadas, o que demonstra a preocupagdo
por parte do governo para o aprimoramento dessa qualidade de aprendizagem em escolas
publicas e a do segmento particular para com seus alunos.

O ensino remoto tem deixado suas marcas... Para o0 bem e para o mal. Para o bem
porque, em muitos casos, permite encontros afetuosos e boas dindmicas curriculares
emergem em alguns espacos, rotinas de estudo e encontros com a turma sdo garantidos
no contexto da pandemia. Para o mal porque repetem modelos massivos e subutilizam
0s potenciais da cibercultura na educacéo, causando tédio, desanimo e muita exaustdo
fisica e mental de professores e alunos. Adoecimentos fisicos e mentais ja sdo
relatados em rede. Além de causar traumas e reatividade a qualquer educacao mediada
por tecnologias. Para 0 nosso campo de estudos e atuacdo, a reatividade que essa
dindmica vem causando compromete sobremaneira a inovacgao responsavel no campo
da educacéo na cibercultura (SANTOS, 2020, s. p.).

Assim, com todos esses aparatos, videos, aulas ao vivo, conferéncias, mensagens e
imagens ficam tudo misturado. Professores, alunos, pais e responsaveis tentam sempre, contra
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o tempo, adaptar-se & modalidade de ensino e realizar as atividades escolares de acordo com o
tempo Estipulado, e pais e responséaveis, também se tornam atores desse momento, tentando
melhorar qualidade de internet, pagando mais caro por um plano mensal, comprando
computador mais caro com melhor qualidade, dentre outros. Isso tudo contribui para um ensino
macante e sofrivel, tanto para alunos quanto para professores. Ademais, causa um “isolamento
social fisico” de modo que nem todos possuem as mesmas condi¢des para se aprimorar ao
ensino remoto.

4. CONCLUSAO

O Ensino a Distancia trouxe diversos avancos e aperfeicoamentos tecnoldgicos para a
sociedade, com o desenvolvimento de aplicativos e melhoria de outros. No entanto, essa
modalidade de ensino se tornou macgante para docentes e discentes, pois requer qualidade de
internet, habilidade com uso de aplicativos, computador com bom processador, dentre outros.
Devido a todos esses fatores, o aluno ndo possui mais somente a dificuldade que havia antes,
que era somente a de se locomover até a escola. Agora, também, necessita encontrar modos de
se adaptar ao ensino remoto com 0 pouco recurso que Possuli.

Com relacdo aos professores, estes estdo passando por dificuldades cada vez maiores,
pois precisam encontrar equipamentos de audio de boa qualidade, sistema de iluminacg&o, plano
de internet melhor, o uso cada vez maior de diversos programas de computador, dentre outros.
Na maioria das vezes, para melhorar a transmissdo da aula, uma grande quantidade desses
professores faz a aquisicdo desses meios com o dinheiro do préprio bolso. Com isso, juntam-se
aos alunos, pais e responsaveis a essa epidemia que o sistema remoto esta causando.

Diante de todos esses empecilhos na educacdo, torna-se cada vez mais necessario o
desenvolvimento de tecnologias educacionais e, prioritariamente, o investimento nas escolas,
principalmente nas publicas, para que no futuro a discrepancia entre 0s segmentos
governamentais e privados seja menor e depois acabe. Assim, o “isolamento social fisico”
deixard de existir e o sistema de ensino terd mais igualdade.
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1. INTRODUCAO

A experiéncia de estagio € algo que compde o processo de formacdo nos cursos de
licenciaturas, para o aluno é importante vivenciar a pratica educacional,como forma de
preparagdo para sua efetiva inser¢ao no mercado de trabalho. “O professor que tem uma boa
base teodrica pode ajudar a desenvolver um excelentetrabalho a fim de que seus alunos
desvendem o mundo que o cerca de forma criticae reflexiva”. (SILVA, 2015 p. 13)

A “migrag@o” do tradicional ensino presencial para o ensino remoto foi algo que nao
havia sido planejado, pelos sujeitos envolvidos no processo educacional dentre esses o
Ministério da Educacdo - MEC e o Conselho Nacional de Educacdo —CNE, tiveram que
regulamentar de maneira abrupta, novas conjunturas de ensino para suprir a necessidade e dar
continuidade na educagé&o e no ano letivo de milhares de alunos em todo o Brasil, mediante ao
iIsolamento social ocasionado pela disseminagdo do Covid-19, o qual gerou uma pandemia
mundial, devido seu altoteor de contéagio e propagacdo (OLIVEIRA, 2020).

Apos a regulamentacdo do modelo emergencial de ensino remoto, colocé-lo em prética
foi o mais dificil, alunos, professores e a propria escola ndo estavam preparados para enfrentar
essa nova realidade. No ensino presencial os aparatos tecnoldgicos das escolas ja sdo precarios,
laboratorios de informética sucateados, falta de acesso a rede de internet, realidade semelhante
aos lares dos alunos, que em sua maioria ndo possuem computador (COSTA e
NASCIMENTO, 2020).

A aprendizagem sempre enfrentou percalgos, mas frente ao ensino remoto 0s
problemas foram intensificados. Um dos fatores que potencializaram esses pontos foi a falta
de estrutura familiar, e por conseqiiéncia alunos dispersa, realizando outras atividades no
horério da aula. Os alunos enfrentam dificuldades em manter a frequiéncia escolar durante o
ensino remoto, além de ndo cumprirem integralmente o horario da aula, por vezes abrem a
pagina da aula on-line e “deixam de lado” optando por outras atividades, como filmes,
desenhos, jogos, entre outros, ndo conseguem manter a aten¢do na aula por meio virtual. Para
haver éxito no processo educacional é necessaria atuagdo de uma rede de apoio, dentre elas,
familia, gestores, professores e alunos devem buscar trabalhar em conjunto (LUNARDI et al.,
2021).

O Home Office ndo é facil para os professores, devido ao isolamento social os filhos
dos docentes também permaneceram em casa, e demandam, tempo, cuidados e atencdo,
conforme a idade ou série escolar da crianca. Além dos afazeres domésticos que compdem a
rotina de toda familia, conseguir um local, arejado, iluminado, silencioso, com computador,
internet para possibilitar a transmissdo da aula foi um problema enfrentado por muitos
professores, 0s choros, gritos, conversas aleatorias e quedas de energia e internet, compuseram
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esse novo ambiente de trabalho Home Office (LUNARDI et al., 2021).

Surgem as seguintes indagacGes: Como desenvolver o ensino e aprendizagem sem
recursos tecnoldgicos? De que forma alcancar aquele aluno comvulnerabilidade econdémica
que ndo possui computador em casa com acesso a internet?

Através dessa perspectiva professores de diversas areas de ensino tiveram que adequar
sua forma de ministrar aulas, com pouco suporte digital, as Tecnologias digitais da informacao
e comunicacdo (TIDIC) utilizadas na educacado ja sao discutidas ha muito tempo, mas nunca
haviam sido inseridas como o principal método a ser utilizado. Outro fator importante é a
qualidade da rede de internet, em sua maioria ruim, o sinal ndo permite acessar por longos
periodos de tempo aplicativos utilizados nas aulas (COSTA e NASCIMENTO,2020).

Nesta concepcdo o estudo de Quimica, neste caso Ciéncias tornou-se ainda mais dificil,
devido as atividades praticas, experimentos quimicos e amostragens, as quais 0 ensino remoto
ndo consegue suprir, mas sabendo da necessidade em dar continuidade ao ano letivo, e visando
minimizar os impactos na aprendizagem dos alunos, professores mais uma vez tornaram-se
protagonistas do ensino e frente a esse grande desafio, resolveram enfrentar “com as armas
que tiveram a disposi¢do”,sejam estas, o celular, tablet, atividades impressas na escola,
encaminhadas paraos alunos, video-aula transmitidas pelo aplicativo Google meet, as redes
sociais como o WhatsApp, tornaram se meio de comunicacao oficial entre professores e alunos.

O ensino remoto foi uma alternativa, mediante ao isolamento social, resultado da
pandemia, a adaptacdo a esse momento pandémico, foi e estd sendo algo desafiador, a
criatividade, esforco, e capacidade de se reinventar dos professores foram as ferramentas
suporte maior que a propria internet, profissionais que transmitem conhecimento e buscam a
cada dia ofertar o melhor ensino aos alunos.

Nos como alunos de graduacao, formandos em um curso de Licenciatura presenciamos
os dois lados dessa problematica, o de docente e aluno, e compreendemos as dificuldades dos
alunos da turma do 9° ano a qual fomosdocentes no periodo 18 de Maio a 29 de Junho de 2021
buscamos meios de integrarconhecimentos atraves de aulas dindmicas, visando a participacédo
dos alunos e envolvimento da turma.

O ensino de Ciéncias é extremamente valoroso, assim como as demais disciplinas,
ouvir o relato dos alunos que até a chegada dos estagiarios ndo haviam mantido contato com
a disciplina no ano letivo de 2021 e estavam sem professor é algo preocupante, lembrando que
questdes especificas do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM demanda conhecimentos
desse contelido, no ensino fundamental comegam os estudos sobre diversas areas de Ciéncias.

Caso o0 aluno ndo tenha a base que o ensino fundamental oferta, o estudante tera muita
dificuldade em alcancar o aprendizado adequado da disciplina, caso ndo tenha mantido contato
no ensino basico. O conhecimento é algo continuo,o qual se constroi cada degrau com esfor¢o
e dedicacao, se abster de fases no decorrer do caminho, pode prejudicar o éxito do periodo
educacional, € claro que os conteidos de series do ensino béasico servem de base para o
ensino medio, ealunos que ndo possuem essa base tém mais problemas para conseguir
concluir de maneira qualitativa o ensino basico e no futuro ingressar no ensino médio.
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2. METODOLOGIA

As atividades desenvolvidas do estagio supervisionado ocorreram na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Frei Gil de Vila Nova localizada na zona urbana do municipio de
Conceicdo do Araguaia - PA. As atividades foram planejadas e desenvolvidas no segundo
bimestre do ano letivo (maio a junho), na turma do 9° ano 01, do ensino fundamental Il, no
periodo matutino. Com base em artigos e livros digitais, disponiveis na internet, realizamos a
estruturacdo do plano de ensino, com fundamentos no modelo de ensino remoto, selecionamos
as ferramentas a serem utilizadas nas aulas, buscando contato com os alunos através do meio
virtual, almejando a qualidade do processo de ensino aprendizagem. Seguindo o plano de
ensino disponibilizado pela escola com base curricular no livro didatico do 9° ano do ensino
fundamental. Os procedimentos metodoldgicos seguiram as seguintes etapas:

e 1°momento: Organizacgdo do contetido das aulasa serem ministradas (plano de ensino),
consulta no livro didatico e complementacdo em livros e artigos digitais, levantamento
de materiais necessarios para as aulas, notebook, celular, livro didatico, videos
educativos, slides criados no Power point;

e 2° momento: Planejamento dos meios de avaliagcdo dos alunos para obtencéo de notas
foi os seguintes, participacdo nas aulas, realizagdo e devolutiva das atividades (fotos
através do aplicativo Whats App), e por fim um seminério.

e 3°momento: Exposicdo das aulas virtuais, contetido teorico, video educativo e aplicacdo
deum quiz educacional — como forma de dinamizar as aulas e despertar o interesse dos
alunos. Os conteudos ministrados foram os seguintes: Evolu¢do Bioldgica;Evolucionista;
Adaptacdo; Conservacdo Bioldgica. O 4&tomo; A tabela periddica; Modelos atdmicos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Realizar a préatica docente, durante a graduacdo reflete diretamente no interesse do
académico pela possivel execucao da carreira como professor no cursoe area de formacgédo. A
oportunidade de ministrar aulas de Ciéncias com contetidos especificos de Quimica foi algo
significativo, mesmo na atual conjuntura de ensino remoto, nos sentimos desafiados a alcancar
0s objetivos propostos no planejamento e alcancar o aprendizado dos alunos.

Os entraves do estagio foram que os alunos ndo tiveram aula de ciéncia durante o ano,
falta de um professor regente , problemas com a adequacao de horério, falta de informac&o por
parte da coordenacdo da presenca dos estagiarios nas aulas, divergéncia de horarios,
ocasionando conflitos com outros professores.

Durante as aulas realizamos a aula inaugural com a presenca dos trés académicos. Apos
a primeira aula, alternamos a participacao durante as aulas, que ocorriam uma vez na semana
as terca-feira e eram duas aulas consecutivas durante a semana, falamos sobre os aplicativos
google meet e google classroom, desenvolvemos um tutorial sobre os aplicativos passamos
instrucdes sobre o download dos aplicativos em seus celulares. Devido a turma estar sem
professor de Ciéncias desde o inicio do ano, nos receberam com alegria, consideram
importante a disciplina e a maioria da turma foi bastante participativa.

Através de audios utilizados pelo aplicativo WhatsApp, foi possivel ministrar alguns
contetdos, esse aplicativo é de facil acesso e utilizagdo e tornou-se uma ferramenta didatica
no periodo da pandemia. Muitos alunos possuem dificuldades deutilizar o Google meet, o qual
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proporciona ao professor video aula. O livro didatico foi a base de ensino e conteudo que
utilizamos durante todo o estagio, complementamos, com videos educativos retirados de
plataformas digitais e Quiz educativos. Uma das formas de avaliacdo foi através de atividades
do livro, para responderem no caderno, as quais os alunos tiveram um prazo para devolver por
meio de fotos.

No geral cerca de 60% da turma participou regularmente das aulas, matriculados eram
35 alunos, as aulas foram organizadas da maneira mais dindmicapossivel para que os alunos
pudessem se envolver nas atividades, um dos métodos utilizados foi 0 seminario, no qual os
alunos foram estimulados a realizarem as apresentacdes. Mesmo com as diversas oscilagdes
na internet dos alunos, o resultado foi satisfatorio, todos os grupos fizeram slides para expor
durante a apresentacdo e uma das equipes produziu uma maquete, conforme a figura 1 abaixo,
os alunos nos pediram para receber a maquete e observar presencialmenteo trabalho deles,
com autorizacdo da coordenacdo da escola, marcamos um encontro, seguindo todos os
protocolos de seguranca e fizemos um registro do excelente trabalho.

Figura 11. Maquete apresentada em seminario.

."‘%‘: /ﬁ‘&f \
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Fonte: Dos autores (2021).

Propor para os alunos a realizagdo do seminario,obseravando a dificuldade em usar a
ferrementa google meet, e o problema com a qualidade da Internet por parte dos alunos, foi
algo preuculpante para nois , mas se supreendemos com todos os alunos apresentaram com as
cameras ligadas, na grande maioria com desenvoltura e com dominio do conteudo, alguns
grupos utilizaram até video para exemplificar o conteddo. Os alunos tiveram problemas com
internet durante as apresentacdes, travava, ficava inaudivel, mas mesmo com essas intempéries
conseguiram explanar o conteldo. Nos académicos ndo tivemos problemas quanto aos
equipamentos e internet, utilizados para ministrar as aulas.

Durante o estagio nos sempre realizdvamos a correcao das atividades, para acompanhar
o nivel de aprendizados dos alunos, perguntavamos durante a aula quem havia respondido, e
deixavamos em aberto para que pudessem expor suas respostas com isso demonstrar todo
conhecimento adquirido. Uma maneira de reforgo do contetido disponibilizamos no grupo da
turma videos do YouTube, com ilustragbes/animacgdes sobre o conteudo para que pudessem
assistir posteriormente e fixar o aprendizado.
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Outro método que utilizamos com a turma foi a aplicacdo de um Quiz educativo no
intuito de instigar a participacéo ativa dos alunos no processo de ensino aprendizagem, o que
nos fez escolher o Quiz é que nele mostra a questdo que vocé errou, e ainda dar a opgao certa
e assim vocé aprende de forma descontraida.

Na finalizacdo do estdgio, percebemos a importancias de disciplinas especificas em
tecnologias educacionais e que a teoria utilizada na pratica, amplia as possibilidades de
alcancar o aprendizado, nés ndo haviamos imaginado que teriamos que orientar os alunos
guanto ao uso e manuseio de aplicativos, mas foi necessario devido ao ensino remoto. O ensino
“tradicional” professor em sala com o aluno com o livro na méo, quadro e pincel, foi
modificado. Hoje com quase dois anosde pandemia, e 0 ensino remoto ocorrendo, vivenciar
na pratica é algo importante para nos preparar para a atuacao na docéncia, como responsaveis
em instigar nossos alunos a buscar o conhecimento e alcancar o aprendizado significativo,
independente das intempéries que ocorram nesse Processo.

4. CONCLUSAO

A vivéncia ao longo do estagio em espaco escolar foi algo que marcou nossa trajetdria
académica, ndo haviamos vivenciado nenhum estagio em sala de aula devido a pandemia de
Covid-19, conseguir concluir o contetdo programado com a turma, nos fez refletir sobre a
nova realidade que nos encontramos, ensino remoto, falta de estrutura tecnoldgica, e que
supomos que ira permanecer em algumas instituicbes mesmo ap6s o final da pandemia,
possivelmente ensino hibrido, alternando presencial e remoto. Muitas pessoas estdo temendo
o retorno presencial, e até 0 momento ndo ha previsao da obrigatoriedade de retornar ao ensino
presencial e sem restricdes de distanciamento social.

O “contato” com os alunos por video-aula nos fez perceber o que 0s docentes estdo
passando, alunos que nao respondem as perguntas, ndo ligam as cameras, que estdo apenas
com o nome aparecendo na tela, mas ndo esta realmente presentes, o baixo nivel de freqlienta,
a caréncia na entrega das atividades no prazo o ato de ndo ligar as cAmeras € algo dificil de
acostumar, o ideal seria que todos estivessem com a camera ativada.

No decorrer dos dias com essa vivéncia foi intensificado o anseio em poder em breve,
com saude e seguranca, atuar como regente de turmas em escolas. Os desafios que a profissao
desperta no discente futuro docente, traz uma mudanca na nossa forma de ver o mundo, se ja
valorizavamos a atividade docente, passamos a admirar mais. E preciso ter criatividade, nutrir
0 desejo de realizar o melhor trabalho, para devolver a sociedade tudo o que um curso de
licenciatura nos oferece, saberes unicos que nos ajudam a enfrentar o mundo, um curso de
licenciatura em quimica forma um profissional capacitado, empenhado em contribuir no
processo de ensino eaprendizagem, docentes que plantam a semente do conhecimento na vida
de muitosalunos, para no futuro ter bons frutos para colher.
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1. INTRODUCAO

O periodo de estagio é de fundamental importancia sendo obrigatério para a formacéo
de educadores, pois é através dele que o futuro professor tem o momentode antecipar a
experiéncia da docéncia e vivenciar a relacdo entre teoria e pratica, podendo observar a forma
que o professor efetivo ministra a aula e resolve possiveisproblemas que aparecem durante a
aula.

Segundo Santos et al. (2020), o estagio é uma etapa marcante para futuros professores,
contribui para sua formacao além de contribuir para que tenha foco nasnecessidades em relacéo
a sala de aula. Diante disso, é assegurada pela Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional
(LDB n.° 9.394/96) que aborda o regimentodo estagio supervisionado, estabelecido no artigo
1°da Lei 11.788/2008, a exigéncia do estagio nos cursos de licenciatura que tem proposta fazer
0 estudantecompreender como ato educativo e como eles podem se desenvolver no ambiente
de trabalho e que esteja regulamente matriculado em um curso superior para que consiga
trabalha em todos os niveis de ensino

Em marco de 2020 no Brasil, surgiu a Covid-19 doenca causada pelo Coronavirus
(SARS-CoV-2) vindo da china devido a esse virus foi necessario o isolamento social as
pessoas sO poderiam sair para fazer atividades essenciais de sobrevivéncia. Diante disso, foi
necessario a principio interromper o periodo letivo, depois de certo tempo foram reformuladas
as aulas, adaptadas nas plataformas digitais, como alternativas para que 0s cursos de
licenciatura continuassem funcionando através desse novo formato de ensino.

A educacgéo vem se modificando e surgindo novas formas de aprendizagem que séo as
Tecnologias Digitais da Informacéo e comunicacdo (TDIC), depois da pandemia houve um
aumento no uso dessas ferramentas no ensino e aprendizagemmostrando a necessidade dos
professores se prepararem para o uso delas, como afirma Moran (2007) a internet e as novas
tecnologias estdo trazendo novos desafiospedagdgicos. Os professores, em qualquer curso
presencial, precisam aprender a gerenciar varios espagos e a integra-los de forma aberta,
equilibrada e inovadora.

Em virtude disto, trouxe questionamentos se realmente as universidades estariam
formando professores capacitados em ambas as modalidades de ensino, esse trabalho teve
como fundamento os autores Santos et al. (2017); Santos, Oliveira (2021); Fabris, Pozzobon
(2020). Que abordam sobre a importancia da formacao continua dos professores pois contribui
para ter novas reflexdo sobre a pratica se adequar a novas tecnologias de ensino e que possam
sempre estar se atualizando visto as demandas encontradas, contribuindo dessa forma para o
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entendimento dos novos desafios na formacao inicial académica.

Ao longo do periodo de estagio, verificamos a necessidade de estudar essa temaética,
devido a vivéncia que enfrentamos durante a pandemia e por ser uma abordagem nova traz
questionamentos se esse periodo estaria sendo bem utilizado na preparagdo dos futuros
docentes. O presente trabalho tem o objetivo de analisar como ocorreu o periodo de estagio
supervisionado 11, na turma de licenciatura em Quimica durante o tempo de pandemia e
descrever a experiencia vivenciada.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho é um relato de experiéncia descritivo sobre o estagio
supervisionado 11, desenvolvido na Escola Estadual Deocleciano Alves Moreira, na disciplina
de ciéncias da turma do 9° ano do ensino fundamental do periodo vespertinocom um total de 36
alunos, como parte da formacéo para os discentes do curso de licenciatura plena em quimica
da turma de 2018 de Conceicdo do Araguaia-Pa. Tendoem vista que todo processo de regéncia
foi exercido no periodo da pandemia de Covid-19, a regéncia teve que ser realizada de forma
remota entre maio e junho de 2021.

Durante o estagio iniciou com a observacdo das aulas com o professor da turma, para
fazermos o levantamento de como estava ocorrendo as aulas e buscar metodologiasque se
adaptassem com os alunos, no qual foi escolhido apresentar o conteldo de forma sincrona pois
observamos pouca interacdo dos alunos com as atividades proposta nas aulas e 0 numero de
participacdo eram pequena. Logo ap6s comegou a construcdo da sequéncia didatica,
adequamos os contetidos propostos para os diasde aula, de acordo com a BNCC, que contribuiu
para organizar a forma de como seriarealizadas as aulas e as metodologia para cada dia, depois
de concluida a sequénciainiciamos a regéncia de forma sincrona, onde as aulas ocorriam pelo
meet com apoiode slide, iniciavam com apresentacdo do conteldo e atividades para entregar
antes da proxima aula, as atividades eram corrigidas com intuido de analisar possiveis davidas,
através disso, explicar dificuldades que tenha ficado na aula passada.

Por meio dessa forma de ensino, decidimos que seria a mais adequada pois 0s alunos
poderiam participar e tira davidas, percebemos que a metodologia usada durante a regéncia fez
com que os alunos comegassem a frequentar mais as aulas doque antes, e mesmo deixando um
espaco para tirarem davidas, poucos se manifestavam fazendo com que buscassemos novas
formas de interacdo, no qual escolhemos a plataforma Kahoot que foi utilizada para observar
0 desempenho dos alunos, como também uma forma de estimular a participagéo.

Dentre os recursos tecnoldgicos desenvolvidos nas aulas foram o WhatsApp, Kahoot,
ferramentas do Google como Classroom, Meet, documentos, planilhas, formularios e
apresentacdes. Todos esses novos sistemas de interacdo foram capazes de tornar a regéncia
mais satisfatoria e agradavel, como é o caso da ferramenta Kahoot, que funciona como um jogo
de Quiz, tornando o ensino mais divertido e atrativo levando em consideracao que “as
metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante da estrutura virtual dada as circunstancias pandémicas, o objetivo principal do
estagio supervisionado que € de proporcionar experiéncias de convivio ea prética da funcéo de
educador em sala de aula, como afirma Hila (2008) “ainda que em fase inicial como o dos
estagiarios nos cursos de licenciaturas, ndo pode servisto como mera experiéncia de ensino,
mas como um efetivo trabalho que, como tal, configura se como uma atividade instrumentada
de continua (re)invencdo de solugdes.” Dessa maneira, o periodo de pandemia foi um marco
para praticar essas adaptacdes.

3.1 CONSTRUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A elaboracdo da sequéncia didatica iniciou depois de entrar em contato com oprofessor
da turma de ciéncias do 9° ano, que segundo Araujo (2013), “uma sequéncia didatica € um
modo de o professor organizar as atividades de ensino em funcdo de nlcleos tematicos e
procedimentais.” Como meio facilitador das aulas a sequéncia didatica orienta o professor ao
modo que a aula sera organizada. O professor regente da turma disponibilizou os contetdos a
serem trabalhado, por meio disso, comegou aconstrucao da sequéncia didatica de acordo com
as habilidades e competéncias da BNCC, foi estruturada com a distribuicdo dos contetidos que
seriam trabalhados em cada dia, em seguida, a elaboracdo da metodologia adequada para a
turma que contribuisse em alcancar os objetivos esperados.

Segundo Hila (2008), uma das func@es das ferramentas ou dos instrumentos utilizados
pelo professor é auxiliar o processo de transposicdo didatica, isto €, na passagem dos saberes
cientificos para os saberes escolares, como também levar a apropriacdo de um determinado
contetdo.

3.2 APRATICA NO ENSINO REMOTO

No inicio, houve um curto periodo de observacao nas aulas que estavam sendorealizadas
com o professor efetivo, onde pode se constatar a metodologia utilizada, que eram através do
Meet, Classroom e WhatsApp. Os encontros ocorriam via Meet para tirar ddvidas e explicagdo
de como seriam as atividades, onde o link eram disponibilizado pelo whattzapp no grupo da
turma e o classeroom servia para compartilhar atividades e receber. Com isso, optou-se na
escolha de aulas sincronasnas reunifes ocorridas toda sexta feira, onde eram ministrado o
contedo, com o intuito de aumentar a participacdo da turma, no fim da aula eram
disponibilizadas atividades referidas a temética.

De acordo com Souza e Gongalves (2012), “desta maneira, é a partir da analise dos
registros feitos pelos licenciandos que se torna possivel verificar os aspectos positivos e
negativos evidenciados na fase de sua formacgao inicial”. Através das atividades os professores
podem ter um diagndstico quanto ao nivel de ensino dos alunos, avaliar se as metodologias
efetuadas tiveram éxito, com isso, torna-se relevante para complementar no conhecimento dos
futuros professores.
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3.3 PERIODO DE REGENCIA

No periodo de observacao, realizou-se um levantamento do material necessario para
uso em sala de aula, este momento proporcionou que ocorresse a escolhas dos contetdos
disciplinares, apos a sequéncia didatica finalizada, iniciou-sea regéncia em sala de aula. Para
Santos etal. (2020), as aulas online estabelecem umarelacéo de vinculo entre professor e alunos
fazendo que tenha uma transmisséo do contetido e uma abordagem que contribuia para sanar
as dificuldades apresentadaspelos alunos. As aulas sincronas foram realizadas todas as sextas-
feiras com duracéo de uma hora, sendo usado como material de apoio slides, lista de exercicio
e formulario de frequéncia, as aulas iniciavam com a apresenta¢do do contetdo programatico,
seguindo com o proprio conteudo disciplinar, apresentados atraves de slides.

Os estagiarios disponibilizaram tempo oportuno para sanar ddvidas dos discentes e
corrigir atividades nas proximas aulas. Iniciavam as aulas com a correg¢do dos exercicios das
aulas anteriores, dessa forma foi seguida em todo estagio. Dentre asdificuldades enfrentadas,
sobressai aceitacdo dos discentes para 0 novo grupo de estagiarios, tendo em vista que sao
“novos professores” que lhes dardo aula a partir daquele momento, provocando uma reclusa
dos alunos e compilando com que os alunos sejam menos interativos e participativos. Com
isso, na tentativa melhorar a interacdo com os estudantes os estagiarios se propuseram a abrir
a sala de aula no meet com trinta minutos antes do inicio da aula para um dialogo mais
descontraido sobre assuntos distintos do cotidiano, esse método melhorou a socializagédo entre
osestagiarios e os alunos.

Como ¢ afirmado por Lima (2004, p. 86) “O inicio da docéncia € uma das fases do
processo de desenvolvimento profissional (...)”. Com isso, torna-se necessario buscar reflexdes
sobre a formacao inicial dos professores para compreender como é importante a pratica, teoria
e inovacdo independente das circunstancias sempre podeser possivel aprender mais.

4. CONCLUSAO

Contudo, adisciplina de estagio durante a pandemia foi bastante proveitosa pois através
da mesma possibilitou que tivéssemos conhecimentos a certa de comoé a realidade dentro de
uma sala de aula na viséo de um professor, a organizacéo deplanos de aula que pudesse perceber
que nem a aula é de acordo com o que se planeja, como também saber adaptar se aos impasses
que podem ocorrer durante a aula e a relacdo professor e aluno que € um ponto essencial de
conhecimentos para os futuros professores. Dessa maneira, pode-se afirmar que o periodo de
regéncia foisatisfatoriamente eficiente e educativo. Os desafios e barreiras encontradas foram
vencidas a favor do conhecimento do principal territério de um professor, a sala de aula.
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1. INTRODUCAO

Os discentes em seu processo de formacdo académica ao realizarem 0 estagio
supervisionado, desenvolvem de forma significativa habilidades e competéncias de professor,
podendo se adaptar-se as pluralidades da docéncia, pois durante o periodo de estagio os alunos
séo levados a se familiarizar com seu ambiente de trabalho expondo assim os desafios de sua
futura profissdo (SANTOS, MUNIZ, SILVA, 2020). Nesse sentido, o estagio supervisionado
possui um importante papel de potencializar as habilidades e competéncia dos futuros
professores, além de familiarizara-los com o ambiente de trabalho o qual serdo inseridos.

Para Santos e Moraes (2017) o estagio supervisionado é o pilar para a formacédo de
professores, pois é nessa etapa que o aluno conhece o0s aspectos indispensaveis para a formacgéo
da construcéo da identidade e dos saberes do cotidiano e surge como o processo fundamental
na passagem de aluno para professor. Partindo desse ponto de vista, percebe-se a importancia
do estagio supervisionado para os graduandos em Quimica justamente por permitir aos
discentes o seu desenvolvimento enquanto futuro professor além de uma mudanca na sua vida
profissional.

O estagio supervisionado proporciona diversas possibilidades e finalidades que
objetivam a mudancas no papel docente, bem como no seu processo de criacdo de identificacao
(ALMEIDA, 2015). Essa vivéncia no futuro local de trabalho proporciona ao aluno uma
aproximacdo e reflexdo sobre as particularidades da pratica de ensino, pois é diante desse
momento que o futuro docente tera contato com a realidade, dificuldades e desafios da vida
docente, dessa forma moldando sua futura identidade profissional e objetivos almejados
(COSTA, 2018). Ainda de acordo com o autor, 0 estagio supervisionado é o0 momento teorico-
pratico em que as concepgoes da realidade s&o reformuladas conforme o contexto, favorecendo
a formacéo docente.

Diante disso, é notorio as contribui¢fes que o estdgio supervisionado tras para a
formacdo inicial de licenciandos em Quimica, visto que contribui significativamente para o
preparo do discente para a vida profissional. Portanto, a presente pesquisa teve como objetivo
analisar as principais contribui¢cbes do estagio supervisionado para a formacéo inicial de
licenciandos em Quimica.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho foi uma pesquisa de carater qualitativo para verificar as
contribuic6es do estagio supervisionado no processo de formacao de futuros professores, tendo
como sujeitos da pesquisa graduandos do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
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do Estado do Para, realizado em contexto de ensino remoto durante o segundo semestre do ano
de 2021. A coleta de dados da pesquisa foi realizada por meio de um questionario aplicado
utilizando a plataforma Google Forms. A pesquisa se desenvolveu em dois momentos. No
primeiro momento foi aplicado um questionario para os discentes de licenciatura em quimica
com a finalidade de verificar suas percepcbes a respeito da importancia do estagio
supervisionado para sua formacdo. No segundo momento as respostas foram tabuladas e
discutidas para verificar de que forma o estagio contribuiu para formacéo desses alunos.

O questionario aplicado aos sujeitos da pesquisa tinha as seguintes perguntas:

1. De que forma o estagio supervisionado pode contribuir para a formacdo de um futuro

docente?

2. Em sua concepcao, o estagio supervisionado pode auxiliar na superacdo das metodologias
tradicionais que permeiam o ensino de quimica? Justifique.

3. De que forma(s) as vivéncias no ambito do estagio supervisionado podem auxiliar na
articulacdo entre teoria e pratica necessaria para a atuacao do futuro docente de quimica?

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Tabela 1. Perguntas aplicadas aos sujeitos da pesquisa e suas respectivas respostas.

Pergunta

Resposta A

Resposta B

Resposta C

De que forma o
estagio
supervisionado
pode contribuir
paraa
formagdo de
um futuro
docente?

Sua
concepgéo, o
estagio
supervisionado
pode auxiliar
na superacao
das
metodologias
tradicionais que
permeiam o
ensino de
quimica?
Justifique.

A realizag8o de Estagios
Supervisionados é considerada uma
das maneiras de alcangar uma
formagcdo profissional docente de
qualidade. E no estagio que o
graduando tem seu primeiro contato
com o seu futuro ambiente de
trabalho. Portanto, o estagio adquire
uma grande relevancia para a
formacéo de um futuro docente.

Certamente que sim. O estagio
supervisionado pode proporcionar
experiéncias Unicas e metodologias

inovadoras, que ndo séo aquelas
tradicionais que conhecemos. Isso é
um fator primordial, principalmente

para o ensino de ciéncias, que muitas
vezes é considerado abstrato e fora da
realidade dos alunos. A experiéncia
do estagio supervisionado,
proporcionando diferentes
metodologias de ensino, ajuda muito
0 educador a repassar o contetdo
cientifico de uma forma mais atrativa
e interessante para seus alunos.

Com certeza, diante das
experiéncias que temos com o
estagio, podemos inovar, ainda

mais com o atual cenario
pandémico, somos "obrigados" licenciando em Quimica

a pensar em novas
metodologias para o ensino, de marco teorico acerca de
forma que os alunos
compreendam o contetdo. bem como atue planejando

A partir da construgdo de
bases tedricas e praticas
que auxiliem no fazer
pedagdgico do licenciando
em Quimica, bem como o
processo de reflexdo
necessario para essa
articulacéo.

Sim, uma vez que as
vivéncias no estagio
supervisionado
possibilitam que o

adquira um importante
metodologias inovadoras,

e executando essas
metodologias, visando,
assim, romper com as

metodologias tradicionais
presentes no ensino de
Quimica.
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Pergunta Resposta A Resposta B Resposta C
De que Geralmente ¢é dificil relacionar teoria De modo que no estagio E necessario que as aulas
forma(s) as e pratica se o estudante nao vivenciar supervisionado estamos em da disciplina possibilitem
vivéncias no momentos reais em que serd preciso  transicdo de aluno a professor,  que o licenciando adquira
ambito do contextualizar o contetdo das aulas diante disso podemos ter um marco teorico acerca
estagio com seu cotidiano. Nesse sentido, o ambas as experiéncias e isso de préticas pedagogicas,
supervisionado estagio pode ser considerado como pode facilitar na hora de atuar,  tendéncias educacionais e
podem auxiliar um caminho fundamental aos sabendo que os alunos afins. Ademais, é

na articulacéo graduandos para o alinhamento entre  possuem maior facilidade em  importante que o professor
entre teoria e teoria e pratica, fator que fortalece o contetdos que sdo aplicaveis  do Estagio Supervisionado

pratica processo de formacéo e ao cotidiano. auxilie o licenciando na
necessaria para  aprendizagem, pelas contribuigdes e construgao de sequéncias
a atuacdo do experiéncias provocadas pelo estagio de ensino, articulando a
futuro docente supervisionado. teoria com o que se
de quimica? pretende executar nas

atividades de regéncia. Por
fim, o processo de reflexao
sobre a prética é
fundamental para que o
licenciando visualize as
suas acoes, de forma
critica, buscando sempre
aperfeigoar os seus
métodos de ensino.

Fonte: Dos autores (2021).

Com base nos dados coletados na pesquisa, verificou-se que o estagio supervisionado,
de fato, contribui significativamente para a formacao docente, visto que é considerado uma
das maneiras de alcangar uma formacao profissional docente de qualidade. Para Chagas et al
(2020) o estégio supervisionado é a etapa fundamental na formag&o de um futuro professor,
uma vez que proporciona a aproximagdo com seu futuro ambiente de trabalho, o saber ndo é
oriundo de uma Unica fonte, € algo que engloba competéncias e habilidades. Nesse viés, o
estagio adquire uma grande relevancia para a formacdo de um futuro docente.

Paralelamente a isso, infere-se que o estagio supervisionado contribui para a formagédo
inicial, pois coloca em prética tudo aquilo que foi desenvolvido durante o curso, de modo que
os discentes possam ter contato com a sala de aula e desenvolver habilidades para a vida
docente. Segundo Mafuani (2011), atualmente € exigido pelo mercado de trabalho
profissionais capacitados e competentes, 0s quais saibam lidar com as situacgdes do cotidiano.
Nesse sentido, o estagio supervisionado é fundamental para o ingresso ao mercado de
trabalho.

Ademais, observou-se que o0 estagio supervisionado além de proporcionar
experiéncias na vida académica do discente em Quimica, pode auxiliar na superacdo de
metodologias tradicionais que permeiam o ensino de Quimica, justamente por proporcionar
experiéncias Unicas e metodologias inovadoras, que ndo sdo aquelas tradicionais que
conhecemos. Isso é um fator primordial, principalmente para o ensino de ciéncias, que muitas
vezes € considerado abstrato e fora da realidade dos alunos. A experiéncia no estagio,
proporcionando diferentes metodologias de ensino, ajuda muito o educador a repassar 0
conteudo cientifico de uma forma mais atrativa e interessante para seus alunos.
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4. CONCLUSAO

Desse modo, observa-se a importancia do estagio supervisionado para o0
desenvolvimento da formacdo académica dos licenciandos em Quimica por permitir o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a vida académica, além de torna-los
profissionais capacitados. Além disso, 0 estdgio supervisionado promove metodologias
inovadoras que rompem com 0 ensino tradicional de Quimica, possibilitando aos futuros
docentes a capacidade de desenvolver préaticas pedagogicas eficazes para trabalhar na sala de
aula e, assim, tornar o ensino de Quimica mais atrativo. Por fim, o estagio possibilita ao
licenciando a associacdo da teoria com a pratica garantindo experiéncias fundamentais durante
a formacéo inicial.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que nos cursos de licenciatura, a etapa em que ocorrem as atividades do estagio
supervisionado, é indispensavel. E nesse periodo que os estagiarios, isto €, os futuros
professores serdo capazes de atuarem, significativamente, no seu campo de formacéo,
relacionando as teorias de aprendizagem analisadas na universidade com a sua pratica docente
no ambito escolar a qual serdo inseridos (CORTE e LEMKE, 2015).

Segundo Biasotto et al. (2020), a funcionalidade do estagio supervisionado ndo se
restringe, exclusivamente, ao desenvolvimento das praticas pedagogicas dos licenciandos
atuantes em sala de aula, mas, sobretudo, tenciona-se integrar os estagiarios na autenticidade da
conjuntura colegial, a qual seréo introduzidos, tornando-os professores capazes de adaptarem
suas metodologias de ensino para atender as necessidades dos seus alunos. Além disso, é
importante ressaltar, que a etapa do estagio supervisionado ndo € detentora da formacao
completa do futuro professor, no entanto, é responsavel por iniciar o graduando no cenario
escolar de forma ativa e reflexiva, no que diz respeito as circunstancias que surgem na trajetoria
de qualquer profissional da educacéo.

Para Souza e Ferreira (2020), a sociedade submersa no cenario pandémico oriundos da
Covid-19, proporcionou que o0 &mbito da pesquisa, mas, sobretudo, do ensino depararam-se com
diversas insegurancas em relacio ao desenvolvimento de suas atividades. A vista disso, 0 ensino
remoto emergencial gerou para os integrantes do estagio supervisionado muitos desafios nos
quais, pode-se citar em primeiro lugar, a caréncia na formacdo dos mesmos referente a
usabilidade das plataformas digitais exigidas, bem como, as condi¢des inviaveis de acesso a
internet dos futuros docentes, o que ocasionou grandes dificuldades no processo de incluséo
digital e, consequentemente, no desenvolvimento da formagao docente deles.

Dessa maneira, baseando-se nos obstaculos descritos anteriormente, especificamente no
cenario educacional, sugere-se a instauracéo de politicas publicas que sustentem e promovam a
formagéo dos futuros professores, no que diz respeito ao dominio na utilizacdo das tecnologias
educacionais, assim como, oferecer circunstancias adequadas para que 0S mMesmos possam
reconfigurar-se em relacdo aos modelos pedagogicos ja utilizados, proporcionando o
desenvolvimento eficaz do processo de ensino e aprendizagem perante, ao ensino remoto
emergencial.

Nesse viés, tenciona-se com essa pesquisa investigar a concep¢do dos graduandos em
Quimica da Universidade do Estado do Para, durante as atividades do componente curricular
de estagio supervisionado, destacando especificamente, de que forma o cenéario da covid-19
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influenciou no campo de formacdo deles, incluindo, os pontos positivos e/ou negativos de suas
experiéncias.

2. METODOLOGIA

A referida pesquisa fundamentou-se de forma qualitativa, baseando-se em duas etapas.
No primeiro momento, foi realizada uma revisao bibliografica referente as teorias de estagio
supervisionado e, ainda as adaptacdes desencadeadas referentes ao desenvolvimento das
atividades de estagio, durante o contexto do periodo pandémico. Posteriormente, no segundo
momento, foi produzido um questionario na plataforma Google Forms, englobando quatros
perguntas subjetivas (quadro 01, abaixo). Em sequéncia, o formulario produzido foi
encaminhado aos graduandos do curso de licenciatura em Quimica da Universidade do Estado
do Pard (UEPA), tencionando investigar a percepcao deles, no que se refere a funcionalidade
da disciplina de estagio supervisionado, bem como, os efeitos que a pandemia gerou em suas
respectivas atividades durante o desenvolvimento da disciplina.

Quadro 1. Perguntas referentes ao questionario enviado para os graduandos do Curso de
Licenciatura em Quimica.

1) Sabe-se que a disciplina de estagio supervisionado no curso de licenciatura € indispensavel. Dessa
forma, como futuro professor qual sua concepcdo em relagdo ao periodo de estagio supervisionado
em relagdo a sua formacéo docente?

2) Atualmente, baseando-se no contexto pandémico a qual estamos inseridos, vocé concorda que as
atividades vinculadas ao estagio tiveram que adotar um novo formato de atuacéo? justifique.

3) Quais dificuldades o ensino remoto emergencial desencadeou referente a sua atuagdo como futuro
professor durante o periodo de estagio supervisionado?

4) Vocé poderia destacar pontos positivos tratando-se do contexto pandémico a qual vocé se inclui
como futuro docente durante a disciplina de estagio supervisionado? Se sim, ou ndo, justifique.

Fonte: Dos autores (2021).
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, questionou-se os licenciandos sobre as concepgdes dos mesmos referentes
ao periodo de estagio supervisionado e as contribui¢bes a formacdo docente deles. Baseando-
se nas respostas obtidas, foi possivel constatar que todos os entrevistados caracterizam o estagio
supervisionado como o primeiro contato com a realidade escolar, favorecendo que eles possam
atuar como professores em seu campo de formacgéo. Essa concepcdo pode ser demonstrada a
seguir, na resposta do graduando A:

“O estagio supervisionado é como uma etapa fundamental na formagao inicial de

professores pois possibilita aos licenciandos vivéncias na realidade escolar a qual
serd seu campo de atuagdo profissional.” (Graduando A).

De acordo com Bernardy e Paz (2012), o estagio supervisionado € indispensavel para a
formacdo de um docente, pois trata-se, verdadeiramente, da préatica, possibilitando aos futuros
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professores consolidar os ensinamentos adquiridos durante o curso, podendo vivencia-los em
sala de aula.

Em seguida, foi indagado se os graduandos concordavam que houve a ado¢do de novos
métodos de ensino mediante ao contexto pandémico que estamos vivenciando. Dessa forma,
fundamentando-se nos dados adquiridos, constatou-se que todos acreditam que na conjuntura
do novo Corona virus, o espaco educacional teve que se reinventar para se adequar a este novo
cenario. Essa ideia pode ser representada pelo graduando B:

“Sem duvidas. A pandemia inevitavelmente mudou todo o contexto educacional e,

com isso, professores e graduandos tiveram que se reinventar se apropriando das
plataformas digitais, tornando assim, suas aulas mais atrativas e adequando-se nesse

novo formato de ensino.” (Graduando B).

A percepc¢do descrita, anteriormente, se assemelha ao pensamento de Biasotto et al.
(2020), destacando a necessidade de o sistema educacional reelaborar um novo modelo de
ensino, que incluisse a utilizacdo de tecnologias educacionais, para que assim, fosse possivel
dar continuidade no processo de ensino e aprendizagem, 0 que integraria as atividades do
estagio supervisionado.

Posteriormente, na terceira pergunta indagou-se os licenciandos referente as
dificuldades enfrentadas pelos citados, tratando-se do desenvolvimento das atividades do
estagio supervisionado durante a pandemia. De acordo com as respostas reunidas, percebeu-se
que todos afirmam ter apresentado complicacbes no que diz respeito a usabilidade das
plataformas digitais, para a realizacdo de suas atividades educativas, bem como, condi¢bes ndo
favoraveis de acesso a internet. Esse fato pode ser representado pelo graduando C:

“O cenario que a pandemia incluiu toda a sociedade foi desafiador, e isso infere sobre
o0 sistema de ensino. Em relacéo as dificuldades, posso citar ndo s6 por mim, mas
também pelos meus colegas de profissdo, que nossa pouca habilidade com as

plataformas digitais e condi¢Bes precarias de internet, foi um grande obstaculo para
nossas atividades de estagio nesse periodo.” (Graduando C).

Dessa maneira, para Reinado e Privado (2021) os professores foram desafiados perante
o0 contexto da Covid-19, pois tiveram que adaptar suas aulas para o formato online, apropriando-
se dos recursos tecnologicos disponiveis sem terem total dominio sobre essas plataformas e,
além disso, desempenhar sua funcao de introduzir seus alunos no mesmo Processo.

Por conseguinte, na Gltima pergunta questionou-se os graduandos sobre os pontos
positivos que o contexto pandémico desencadeou nas atividades do estagio supervisionado e,
consequentemente, para sua formacdo docente. Diante das respostas obtidas, os graduandos
afirmam que os desafios enfrentados no periodo da pandemia em relacdo as suas atividades,
possibilitou que eles pudessem explorar suas habilidades, referente ao seu papel como educador,
contribuindo assim, para o prosseguimento do processo de ensino e aprendizagem. Essa opiniao
pode ser exposta na afirmacéo do graduando D:

“O ponto positivo a qual posso mencionar é que, apesar de todas as dificuldades
citadas anteriormente, o ensino remoto favoreceu que nos prepararemos para toda e

qualquer possibilidade que possamos nos deparar atualmente e futuramente como
futuros professores. E de uma verdadeira reinvengdo no dmbito educacional.”

(Graduando D).
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Nesse sentido, Reinado e Privado (2021) afirmam que a necessidade de repensar novas
metodologias de ensino que utilizassem as tecnologias educacionais, por parte dos professores
e alunos, mesmo sem dominio, ndo impediu que a funcionalidade primordial da educag&o fosse
alcancada.

4. CONCLUSAO

Portanto, baseando-se na pesquisa realizada e na obtencao dos dados adquiridos, pode-
se concluir que o estagio supervisionado é, de fato, um periodo essencial para consolidar o
vinculo existente entre o futuro docente e o ambito escolar, atribuindo nesse processo a
responsabilidade social que o professor tem no processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
tratando-se especificamente do periodo de pandemia, concluiu-se, que apesar das dificuldades
que esse cenario desencadeou para o desenvolvimento das atividades de estdgio, ele
proporcionou que o0s estagiarios se reinventassem, referente as suas metodologias de ensino,
expandindo assim, suas habilidades em relacdo as tecnologias educacionais, contribuindo
eficazmente, para o prosseguimento da sua formacao docente.
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1. INTRODUCAO

A formacdo inicial e continuada dos professores sao uma das necessidades fundamentais
para 0 bom desempenho do professor diante do complexo cenario onde atua (GADELHA,
2020). Nesta perspectiva, é necessario que as disciplinas tedricas e praticas sejam organizadas
de maneira que licenciandos tenham o conhecimento basico para a sua atuacdo. Em vista disso
a disciplina de estdgio supervisionado possibilita aos estudantes dos cursos de licenciatura
desenvolver e aperfeicoar os saberes aprendidos no decorrer da graduacdo, bem como a
aplicabilidade dos conhecimentos tedricos e uma reflexdo sobre a pratica educacional
(OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2019).

Nesse sentido, o periodo de estagio supervisionado é um dos componentes essenciais no
desenvolvimento profissional dos docentes, haja vista que, é nessa etapa esses conhecimentos
sdo ressignificados pelo estagiario a partir de suas experiéncias pessoais em contato direto com
0 campo de trabalho. Ademais, essa imerséo possibilita a percep¢éo das situacfes concretas dos
contextos escolares, a partir do conhecimento, analise e reflexdo sobre o espaco que sera seu
campo de atuacdo (ALMEIDA e PIMENTA, 2014; CORTE e LEMKE, 2015).

Além do campo formal de ensino, o estagio supervisionado prevé em seu curriculo
saberes que vao além do ambito da educacdo formal e do ensino tradicional. Um dos contextos
em que os futuros docentes irdo atuar sao os espacos de educacdo ndo formal (EENF) como
pracas, bosques, parques, centros de ciéncias. Esses espacos disponibilizam atividades
educacionais no periodo inverso de estudo da crianca ou do adolescente, sendo uma experiéncia
didatica organizada e sistematizada fora do contexto formal da escola (GOHN, 2006).

Em vista disso, uma parceria entre escola e espacos de educacdo ndo formal (espacos
que contribuem para a divulgacdo cientifica) e utilizado como uma alternativa a prética
pedagdgica das escolas, haja vista que, enriqguecem 0 ensino normalmente tedrico que é
oferecido dentro das salas de aula, através das atividades desenvolvidas nesses espacos, que
costumam préticas de ensino e interacdo com os conceitos abordados, ampliando a cultura
cientifica dos estudantes (FARIA; JACOBUCCI; OLIVEIRA, 2011).

Além disso, esses espagos podem ser utilizados para aplicacdo de abordagens baseadas
na educagdo CTS onde Castilho (2014) discorre que a perspectiva de ensino CTS fomenta a
capacitacdo e alfabetizacdo em ciéncia e tecnologia, instruindo o cidaddo a participar do
processo democratico de tomada de decisdes, além de promover a acéo cidadd encaminhada a
solucéo de problemas, colocando a ciéncia e a tecnologia como atividades humanas de grande
importancia social. Nesta linha, objetivando um ensino contextualizado, interdisciplinar e
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promotor de desenvolvimento critico do educando, surge a abordagem Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) (CORTEZ; DEL PINO, 2017).

A ementa da disciplina de Estagio Supervisionado I: Vivéncias no ensino fundamental
do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade do Estado do Pard (UEPA) prop8e que sejam
desenvolvidas atividades ndo formais durante a realizacdo da disciplina como apresentacéo de
palestras, minicursos, oficinas, producéo e aplicacdo de jogos, elaboracéo de artigos cientificos
sob orientacdo de um professor.

Diante disso, 0 presente trabalho vem apresentar uma experiéncia proporcionada pelo
Estagio Supervisionado | o qual foi planejada, construida e desenvolvida no periodo de Janeiro
a Marc¢o de 2021, um minicurso intitulado “Abordagem CTSA em Espacos de Educagdo Nao
Formal” como alternativa para despertar curiosidades sobre abordagem CTSA atrelando-as aos
espacos de educacdo ndo formal, visando contribuir para o processo formativo dos futuros
docentes e professores em atuacdo do Programa Residéncia Pedagdgica-Subprojeto
Biologia/Quimica. Além de trazer um novo olhar sobre as varias possibilidades que envolvem
a pratica de ensino, como as tendéncias de ensino baseada na perspectiva CTSA (ciéncia,
tecnologia e sociedade), educacdo em espacos nao formais, ciéncia cidada e dentre outras.

2. METODOLOGIA

O minicurso foi construido por um grupo de alunos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas sobre a orientagdo da docente de estagio e intitulado de “Abordagem CTSA
em Espacos de Educacdo Nao Formal” e realizado para um evento do Programa Residéncia
Pedagogica-Subprojeto Quimica/Biologia denominado de “I Partilha de Saberes do Residéncia
Pedagogica” no dia 29 de junho de 2021.

A construcdo do minicurso ocorreu em duas etapas. A primeira etapa consistiu em uma
revisao de literatura e selecdo de contetidos sobre a tematica CTS e de Espacos de Educacao
N&o Formal. A segunda etapa foi destinada a constru¢do do minicurso para o formato remoto,
que seria dividido em dois momentos: a etapa tedrica e etapa de pratica.

2.1 SELECAO DO CONTEUDO ABORDADO

Primeiramente, foi necessario realizar uma revisao bibliogréfica dos assuntos, por meio
da selecé@o de artigos, trabalhos e documentos oficiais publicados em plataformas online. A
triagem de informagdo teve como referéncia dois temas: o enfoque CTSA e a educacdo nao
formal. Posteriormente, os temas foram correlacionados para unir a abordagem préatica do
ensino de ciéncias dentro de espagos com os quais a populagdo em geral estd mais familiarizada,
COMO: museus, parques, pragas etc.

As pesquisas de trabalhos cientificos foram realizadas na plataforma do Google
Académico. Os critérios de selecdo dos materiais foram artigos cientificos voltados para o
ensino de ciéncias e biologia, e 0 tema deveria aparecer explicitamente nos titulos, resumos e
palavras-chaves. Nesta fase, ndo foram encontradas muitas referéncias que abordaram a unido
dos dois temas. Obteve-se um maior nimero de referéncias quando os temas foram procurados
de formas isoladas.

A fim de verificar a importancia desses temas dentro da educacdo basica, buscou-se
avaliar diretrizes curriculares que norteiam o ensino basico no Brasil como os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN’s), Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB) ¢ a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). Apesar destes documentos oficiais preverem a
abordagem CTS e a educacdo ndo formal em suas diretrizes, normalmente esses dois enfoques
de ensino ndo sdo vistos durante as praticas de ensino cotidianas da escola.

2.2 ORGANIZACAO E CONSTRUCAO DO MINICURSO

Os tdpicos foram selecionados de modo a oferecer uma abordagem sequencial l6gica
que buscasse apresentar o histdrico do enfoque CTSA e da educacao ndo formal, a importancia
da educacdo ndo formal, o norteamento desses enfoques nos curriculos do ensino basico, a
possiveis tematicas ou assuntos de ciéncias e biologia que podem ser trabalhados atraves dessas
perspectivas de ensino e integracdo dessas praticas no cotidiano do ensino de ciéncias nas
escolas.

Apos a escolha dos tdpicos que seriam abordados no minicurso de acordo com o tema
central que seria discutido, foi iniciada as reunides de orientacdo com a professora de estagio e
0s membros do grupo. Nesta etapa foram escolhidas as estratégias de ensino e as ferramentas
que seriam utilizadas para a realizacdo do minicurso. Optou-se por conduzir o minicurso de
uma forma em que os ouvintes também pudessem dar as suas contribuicGes e interagir com 0s
palestrantes.

Em virtude da disciplina de Estagio | ter sido realizada de formato remoto dentro do
contexto pandemia ocasionada pela COVID-19, a aplicacdo do minicurso também foi pensada
para o formato remoto, e sua culminancia foi realizada pela plataforma de encontros online
“Google Meet”.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados culminaram na aplicacdo do minicurso no dia 29 de junho de 2021 na |
Partilhas de Saberes do Residéncia Pedagogica da Universidade do Estado do Para. Este é um
evento criado e promovido pelo Subprojeto “Universidade e escola: uma estratégia para o
fortalecimento da formacdo docente no ensino de ciéncias com Habilitagdo em Quimica e
Biologia” que faz parte do Programa Residéncia Pedagdgica, sob orientacdo da coordenadora
do subprojeto. Participaram da culminancia 18 membros do projeto.

O evento tem o intuito de promover um troca e exposicdo de saberes entre 0S
participantes envolvidos no Projeto de Residéncia Pedagdgica como residentes, preceptores e
coordenadores com membros externos ao projeto atraves de producdes realizadas no programa
e producdes realizadas por membros convidados.

Essa partilha de saberes esta prevista tanto na disciplina de Estagio | como no primeiro
modulo de acdo do projeto do Programa Residéncia Pedagdgica, que é destinada a formagéo
docente inicial e continuada dos participantes do programa. Esse momento é destinado a
alfabetizacdo cientifica dos membros do projeto através da troca de experiéncias como
alternativa para a superacdo de obstaculos relacionados a falta de formacéo de professores, a
escassez de recursos, a caréncia de modelos curriculares, do pouco tempo para preparar aulas
com recursos adicionais, além da motivagao dos professores, e as implica¢Ges relacionadas as
novas tecnologias em contextos educacionais que requerem prética.
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O inicio da aplicagdo do minicurso foi caracterizado pela explanacao tedrica da tematica
proposta. Neste momento houve a apresentacdo da proposta do minicurso aos participantes,
sendo um momento importante para anélise dos conhecimentos dos assuntos em relagdo aos
participantes. A maioria dos participantes afirmou ja estd familiarizada com enfoque
CTSI/CTSA e com os Espacos de Educacdo Nao Formal, mas ndo sabiam como correlaciona-
los.

Apds a apresentacdo da tematica houve a explanacdo dos topicos abordados no
minicurso, primeiramente houve a explanacdo tedrica do assunto pelos integrantes do grupo
desde o historico até os possiveis temas de ciéncias e Biologia que podiam ser abordados
utilizando essas duas préticas de ensino.

A segunda etapa do minicurso foi destinada a parte préatica, prevista durante a sua
construcdo. Neste momento, foram dados exemplos de atividades com enfoque CTSA que
poderiam ser aplicadas em espacos de educacao nao formal institucionais e ndo institucionais,
abordando contetdos relacionados a ciéncias e biologia. Apos a explanacao desses exemplos,
propusemos para o0 publico ouvinte que eles criassem a suas propostas de atividades com
enfoque CTSA em espacos ndo formais, a partir de alguns topicos como tema da aula, espaco
de educacdo ndo formal e a série de ensino.

Durante a etapa pratica do minicurso, alguns participantes deram propostas de como
realizariam as suas atividades, porém foi visualizado que a maioria dos participantes ndo sabiam
de fato com aplicar temas CTS em espacos ndo formais de ensino. Desta forma, foi evidenciado
que os professores em formacdo que estavam participando do minicurso tinham experiéncias
relacionadas a execucdo de acbes CTS em espacos de educacdo ndo formal ou ndo sabiam como
adequar o conteudo de ensino conforme a perspectiva CTSA. Portanto, embora os futuros
professores ou os professores atuantes tivessem conhecimento do tema, a sua aplicacdo no
cotidiano da escola ainda enfrenta problemas devido a sua néo utilizacdo ou devido a falta de
conhecimentos prévios de como aplic&-los no dia a dia da sala de aula.

A importancia desse contato inicial com a tematica do minicurso possibilita o
desenvolvimento de atividades e experiéncias que ultrapassam o ambiente da sala de aula e
aplicacdo dos conteidos de forma tradicional. Portanto, é fundamental que os licenciados e
professores atuantes recebam o apoio necessario para lidar com todas as duvidas e 0s anseios
que possam apresentar.

Seguindo esse raciocinio, € interessante reforcar que a formacao inicial docente requer
investimento e criatividade (ZANCUL, 2011), pois todo o potencial educativo do qual dispbe
0 estagio supervisionado e programas como o residéncia pedagdgica que promovem a melhoria
da formacéo inicial e continuada de professores ndo se reflete em beneficios apenas para o
licenciando, que costuma contribuir com inovagOes para as atividades na educagéo basica, mas
também para o professor supervisor que acolhe esse estudante e aprende com ele (SOMBRA et
al., 2014). Dada a relevancia e gama de contribui¢des dessa atividade, o estagio supervisionado
trata-se de um fator obrigatorio nos cursos de licenciatura, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB (9394/96).

Os resultados obtidos através do minicurso associado a abordagem CTSA em espagos
de educacao ndo formal foram satisfatorios. Os participantes demonstraram atencdo durante a
culminancia do minicurso, curiosidades em compreender a relevancia da tematica proposta,
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participacdo através da exposicdo de duvidas sobre o assunto e participacdo durante a parte
pratica do minicurso.

Além destes, um dos resultados mais gratificantes foi ouvir dos participantes que
perderam, “foi muito bom e bem ministrados pelos palestrantes”. Este reconhecimento do
publico é estimulante, inspirador e motiva o docente a buscar o melhor em si.

Neste sentido, 0 minicurso consiste em uma estratégia didatica capaz de despertar a
atencdo do publico-alvo e atrair seu interesse, que visa uma educacdo mais participativa,
podendo ser adaptado para diversos publicos-alvo, alem possuir um formato diferente do qual
os discentes estdo acostumados e possibilitando a insercdo de atividades que nem sempre séo
passiveis de realizacdo em sala de aula (GRACA; SANTOS; VALADARES, 2017).

4. CONCLUSAO

A proposta do minicurso “Abordagem CTSA em espagos de educagdo niao formal”
mostra-se ambiciosa na medida em que pretende provocar mudancas na forma de atuacdo dos
profissionais de ensino. A dificuldade que foi apresentada por alguns participantes do
minicurso, principalmente no momento da atividade pratica, mostra que os profissionais
docentes, principalmente aqueles que ja atuam ha muito tempo, sdo formados ainda em um
modelo de ensino tradicional e tecnicista. A dificuldade surge quando se prop0e que as pessoas
reformulem seus métodos de trabalho, suas concepcdes, suas maneiras de interagir na realidade
em um periodo curto.

Portanto, considerando as dificuldades expostas pelos professores em relacéo a trabalhar
com préticas de ensino diferenciadas, seria importante um maior investimento na formacéo
inicial e continuada destes profissionais no sentido de fornecer elementos que contribuam na
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, o que pode ocorrer com adaptacdo da estrutura
curricular, com maior valorizacdo de atividades como minicursos, palestras, oficinas e outras e
outros processos formativos que contemplem a interdisciplinaridade, o ensino baseado na
ciéncia, tecnologia e sociedade, a educagdo ndo formal e outras tendéncias de ensino que
valorizem a contextualizagdo do conhecimento tedrico e pratico.
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1. INTRODUCAO

O atual cenério epidemioldgico mundial causada pelo agente viral SARS-CoV-2,
popularmente conhecido como Covid-19, modificou a rotina em todos os setores sociais
(DANTAS; MAIA, 2020). Dos inimeros segmentos prejudicados por este estado sanitario,
destaca-se 0 campo educacional como um dos mais afetados. Desta forma, o esforco para que
as atividades educacionais ndo fossem totalmente interrompidas, os governos de diferentes
paises adotaram o ensino remoto emergencial (ERE) (OLIVEIRA et al., 2020).

Proposicdes de metodologias com uso de tecnologias digitais de comunicacdo e
informacdo (TDCIs) buscam amenizar a disparidade ocasionada por essa nova realidade. A
exemplo, no ensino de quimica, temos os trabalhos de Fiori e Goi (2020), Rodrigues et al
(2021), Sales (2020) e Dionisio e Paiva (2021).

Neste sentido, investigacdes que visem compreender o processo de ensino e
aprendizagem se fazem necessarias, tecendo reflexdes acerca das experiéncias desenvolvidas e
compartilhadas com a comunidade educacional em geral. Assim, o objetivo deste trabalho
consistiu em realizar um estudo de caso sobre a atuacdo de uma professora de quimica da rede
estadual de ensino do Par4, acerca de sua pratica durante o ensino remoto emergencial.

2. METODOLOGIA

Como base para este estudo, utilizou-se a pesquisa qualitativa que segundo Silveira e
Cordova (2009) ndo exige representatividade numérica, mas contempla-se sobre um
aprofundamento compreensivo do objeto estudado. Ressalta-se que em detrimento do cenério
pandémico a entrevista foi desenvolvida via Google Meet, onde foram discutidas 7 questdes
(Quadro 1) com o intuito de conhecer o perfil académico e profissional da professora
entrevistada; experiéncias adquiridas nesse momento de ensino remoto; e reflexes sobre sua
pratica docente durante esse periodo de pandemia.

Quadro 1. Perguntas para entrevista semiestruturada.
Discorra sobre sua formac&o e trajetoria académica.
Faga um relato de sua trajetdria profissional.
Em quantas escolas a senhora atua e em quantas turmas ministra aulas remotas?
Com relagdo ao Ensino remoto, relate sua experiéncia desde o inicio da pandemia
No que se refere ao ensino de Quimica, quais recursos € métodos tém usado para conduzir suas aulas?
A senhora consegue estabelecer uma interacdo com os alunos estimulando um processo argumentativo
durante as aulas virtuais? Pode exemplificar?
Quais ensinamentos e reflexdes relacionadas a sua pratica docente a pandemia Ihe suscitou?

Fonte: Dos autores (2021).
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2.1 INTERPRETACAO DOS DADOS

Para compreensdo e andlise dos dados utilizou-se 0 método analitico proposto por
Bardin (2011) a Anélise de Contetido. Segundo Silva e Nunes-Neto (2020), esta permite o
entrelace da objetividade da pesquisa e a subjetividade do pesquisador, uma vez que é feita uma
triagem minuciosa de leituras e releituras dos dados a serem analisados, possibilitando ao
pesquisador fazer inferéncias para uma melhor compreenséo das informacdes.

Dessa maneira, a interpretacdo dos dados se dividiu em trés etapas: (i) Pré-analise
textual, (ii) Organizacao e (iii) Sapiéncia de forma nédo estruturada dos dados coletados. Desta
forma, primeiramente, fez-se a leitura completa para conhecimento e compreensdo no sentido
contextual, contemplando as interpretacdes e orientagdes a serem seguidas.

A segunda parte foi a escolha das unidades de analise, configurando-se na escolha do
material de acordo com a proposicdo a ser estudada na pesquisa, nos objetivos e questdes
norteadoras. E, por ultimo, a terceira fase consistiu na categorizacdo dos dados, isto é, na
estruturacdo dos elementos constitutivos daqueles conjuntos que possuiam similaridade e que,
sob andlise, atendiam aos objetivos da presente pesquisa. Com base nos dados obtidos elencou-
se 3 categorias de analise que serdo apresentadas em formas de subtopicos a seguir.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 PERFIL PESSOAL/PROFISSIONAL

A entrevistada relata que, durante sua graduacdo, ndo se via como uma futura docente
devido sua formacdo estar pautada na préatica tradicional conteudista. Porém, tal realidade
mudou ao imergir no mundo da docéncia, exercendo a profissdo. Assim como a busca por novas
literaturas e cursos de formacdo continuada, como o ingresso na pés-graduacdo e participacdo
em eventos cientificos voltados a temaética de ensino e aprendizagem de quimica, 0os quais
contribuiram para ajustar alguns pontos que incomodavam, pois atraves dessa busca pelo
aprimoramento em possibilitar um ensino que contornasse as dificuldades em quimica fazendo
com que os alunos entendessem e aprendessem os conteddos ministrados, a professora
conseguiu reverter seu perfil inicial, rompendo com préticas de ensino pautadas no
tradicionalismo, adotando metodologias facilitadoras para apresentacéo da quimica.

Neste contexto e com base no atual cenario epidemiolégico, a docente explanou conter,
em seus arquivos e planejamentos pedagdgicos, documentos a serem utilizados durantes as
aulas pré-pandemia, arquivos esses que, em sua estrutura gema, contemplam a adequagdo para
as aulas remotas, o que auxilia na rotina profissional, visto que atualmente a docente esta lotada
em 3 escolas diferentes cumprindo 3 turnos.

Embora desenvolva um trabalho utilizando recursos que dinamizam a aula remota e que
propiciam interagdo virtual com os alunos, cabe ressaltar as experiéncias negativas relatadas,
como a baixa familiaridade dos alunos com as plataformas de ensino utilizadas, dificuldade de
acesso a internet para participar dos encontros online, fatores que séo determinantes para o éxito
do trabalho.
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3.2 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Como jd mencionado, a pandemia atingiu de maneira dréstica o campo educacional, com
isso houve a necessidade de docentes e corpo pedagdgico das instituicbes de ensino se
reinventarem e adotarem novas praticas para atender as demandas de ensino remoto
(RODRIGUES et al., 2021). Em detrimento as dificuldades expostas pelos discentes em
adequar-se a esse novo modelo de ensino, a docente aponta 0 uso de estratégias online como
jogos, slides interativos, laboratdrios virtuais e proposicdo de debates durante a aula na tentativa
de torna-la mais interativa possivel.

A entrevistada menciona ter feito cursos de ensino a distancia e metodologias ativas
ofertados pela prépria secretaria de educacdo do Pard (SEDUC) e gracas a esta formacdo a
pandemia ndo causou um entrave ou impacto na sua adaptacdo. Porém, a professora deixou
claro a sua preocupacgéo na forma como os discentes iriam ter acesso e aprender a manusear de
maneira correta as plataformas online e como iriam aprender, a0 maximo, os conteudos a serem
repassados.

3.3 REFLEXOES E ENSINAMENTOS

Como aspectos reflexivos a professora aponta que a pandemia veio para tirar os docentes
de sua zona de conforto, visto que muitos usavam materiais didaticos com uma certa carga
temporal acentuada, e em detrimento ao atual cenério houvera a necessidade de adequacao para
abranger o perfil educacional vigente.

Tais caracteristicas convergem com o que apontam Andrade et al (2020) que a ciéncia
ndo é restrita ao controle pratico do homem sobre a natureza, e que questfes humanas, como o
caso de relacionar contetdo ao cotidiano dos discentes, tem trazido indagacfes por meio de
observac@es, questionamentos e da compreensao da realidade social.

Outra coisa debatida pela entrevistada é que, por interlidio da pandemia, cabe o
professor fazer uma autoanalise de seu perfil profissional e pessoal, como era sua pratica antes
e depois da pandemia, como utilizar os conhecimentos e experiéncias adquiridos durante em
funcdo de um ensino mais dinamizado e eficaz. S&o questionamentos que a docente faz e que
cabe uma reflexdo profunda, onde o comodismo ndo faz mais parte, e nem deveria fazer, do
sistema educacional.

4. CONCLUSAO

Em detrimento a pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2) o campo educacional
brasileiro teve que passar por uma adaptacdo brusca devido a adogdo do ensino remoto
emergencial. Com este estudo de caso, no qual praticas e reflexdes relatadas por uma professora
supervisora de estagio, foi possivel depreender que o perfil profissional de cada docente
possibilita o desenvolvimento de trabalhos diferenciados, os quais ndo cabem generalizagoes,
mas sim divulgacao, para que todos possam avancar em suas praticas, independente do contexto
que esteja sendo vivenciado.

Com isso, defendemos que trabalhos desta natureza devem ser promovidos e divulgados
para a comunidade em geral para que, de alguma forma, o impacto das experiéncias relatadas
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sirva como um elo fortificador, principalmente entre os docentes, na busca por um
ensino/aprendizagem eficaz e com significado.
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