Danielle Rodrigues Monteiro da Costa
Marcos Anténio Barros dos Santos

Milta Mariane da Mata Martins O rg °

Vania Lobo Santos

ANAIS DO

LV ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

&y

PPGEECA




Danielle Rodrigues Monteiro da Costa
Marcos Anténio Barros dos Santos

Milta Mariane da Mata Martins O rg °

Vania Lobo Santos

ANAIS DO

L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA




UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA Universidade do Estado do Para

Reitor  Clay Anderson Nunes Chagas
Vice-Reitora  Ilma Pastana Ferreira
Pré-Reitora de Graduacdo  Ednalvo Apéstolo Campos
Pro-Reitor de Pesquisa e Pés-Graduacio  Jofre Jacob da Silva Freitas
Proé-Reitora de Extensio  Vera Regina da Cunha Menezes Paldcios
Diretor do CCPPA  José Roberto Alves da Silva
Coordenador do PPGEECA  Ronilson Freitas de Souza

Coordenadora Adjunta do PPGEECA  Sinaida Maria Vasconcelos

EDITOR 5 Editora do Programa de Pés-graduacio em Educaciio e

PPQE»ECA Ensino de Ciéncias da Amazoénia da Universidade do Estado do Para

Editor-Chefe  Ronilson Freitas de Souza

Conselho Editorial ~ Ademir de Souza Pereira/ UFGD/ Dourados—MS
Antdnio dos Santos Junior/ IFRO/ Porto Velho—RO
Alcindo da Silva Martins Junior/ UEPA/ Salvaterra-PA
Attico Inacio Chassot/ UFRGS/ Porto Alegre-RS
Andréa Pereira Mendonca/ IFAM/ Manaus-AM
Bianca Venturieri/ UEPA/ Belém-PA
Camila Maria Sitko/ UNIFESSPA/ Maraba-PA
Danielle Rodrigues Monteiro da Costa/ UEPA/ Maraba-PA
Diego Ramon Silva Machado/ UEPA/ Belém-PA
Erick Elisson Hosana Ribeiro/ UEPA/ Castanhal-PA
France Fraiha Martins/ UFPA/ Belém-PA
Frederico da Silva Bicalho/ UEPA/ Belém-PA
Fernanda Cétia Bozelli/f UNESP/ Ilha Solteira—SP
Gildo Girotto Junior/ UNICAMP/ Campinas -SP
Gilson Cruz Junior/ UFOPA/ Santarém—-PA
Inés Trevisan/ UEPA/ Barcarena-PA
Ives Solano Araujo/ UFRGS/ Porto Alegre-RS
Jacirene Vasconcelos de Albuquerque/ UEPA/ Belém-PA
Jesus de Nazaré Cardoso Brabo/ UFPA/ Belém-PA
José Fernando Pereira Leal/ UEPA/ Castanhal-PA
Joao Elias Vidueira Ferreira/ IFPA/ Tucurui-PA
Klebson Daniel Sodré do Rosario/ UEPA/ Paragominas-PA
Leandro Passarinho Reis Junior/ UFPA/ Belém-PA
Leonir Lorenzetti/ UFPR/ Curitiba -PR
Luciana de Nazaré Farias/ UEPA/ Belém-PA
Luely Oliveira da Silva/ UEPA/ Belém-PA
Lucicléia Pereira da Silva/ UEPA/ Belém-PA
Luis Miguel Dias Caetano/ UNILAB/ Reden¢ao—CE
Maria Inés de Freitas Petrucci Rosa/ UNICAMP/ Campinas -SP
Milta Mariane da Mata Martins/ UEPA/ Concei¢do do Araguaia-PA
Priscyla Cristinny Santiago da Luz/ UEPA/ Moju-PA
Sandra Kariny Saldanha de Oliveira/ UERR/ Boa Vista-RR
Sinaida Maria Vasconcelos/ UEPA/ Belém-PA
Thiago Antunes-Souza/ UNIFESP/ Diadema—SP
Vitor Hugo Borba Manzke/ IFSul/ Pelotas-RS
Wilton Rabelo Pessoa/ UFPA/Belém-PA



Danielle Rodrigues Monteiro da Costa
Marcos Anténio Barros dos Santos

Milta Mariane da Mata Martins O rg °

Vania Lobo Santos

ANAIS DO

L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

o

PPGEECA




© EDPPGEECA/UEPA 2024

Realizacio

Universidade do Estado do Pard — UEPA
Curso de Licenciatura em Quimica do Centro de Ciéncias Sociais e Educacio
Coordenacdo de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica

Apoio

Selo Editorial Edi¢des do Programa de Pés-graduacio em Educacio e Ensino de Ciéncias da Amazdnia — EDPPGEECA

Projeto Grafico e Diagramacao

José Diogo Evangelista Reis

Comité Cientifico do Evento

Arilson Silva da Silva Luciana de Nazaré Farias

Bianca Venturieri Lucicléia Pereira da Silva

Cassia Regina Rosa Venancio Marcos Antonio Barros dos Santos
Cintia Aliny Silva de Souza Milta Mariane da Mata Martins
Cristiele de Freitas Pereira Pablo Luis Baia Figueiredo
Danielle Rodrigues Monteiro da Costa Paulo Sérgio Aratjo da Silva
Ionara Antunes Terra Priscyla Cristinny Santiago da Luz
Jodo da Silva Carneiro Ronilson Freitas de Souza
Liderlanio de Almeida Aratjo Viania Lobo Santos

Lucas Manoel Lima Santos

L

PPGEE

Assistente Editorial

Renata do Socorro Moraes Pires

Coordenacao do Evento

Danielle Rodrigues Monteiro da Costa
Marcos Antonio Barros dos Santos
Milta Mariane da Mata Martins

Vania Lobo Santos

Dados Internacionais de Catalogaciao na Publicacao (CIP)

(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Encontro de Estdgio Supervisionado do curso de licenciatura em Quimica

(3.:2024 : Belém, PA)

Anais do III Encontro de Estdgio Supervisionado do Curso de Licenciatura
em Quimica [livro eletrOnico] / organizagdo Danielle Rodrigues Monteiro da

Costa...[et al.]. -- Belém, PA: EDPPGEECA, 2024.
PDF

Varios autores.

Outros organizadores: Marcos Antonio Barros dos Santos, Milta Mariane

da Mata Martins, Vania Lobo Santos.
Varios colaboradores.
Bibliografia.
ISBN 978-65-85158-32-9

1. Ciéncia - Estudo e ensino 2. Ciéncia - Histdria 3. Educag@o - Amazdnia
I. Silva, Maria Dulcimar de Brito. II. Souza, Ronilson Freitas de. III. Santos,

Juliane Larissa Barbosa. IV. Titulo.
24-216140

CDD-540

Indices para catalogo sistematico:

1. Quimica 540

Aline Graziele Benitez - Bibliotecaria - CRB-1/3129

O contetido e seus dados em sua forma, opinides e os conceitos emitidos, bem como a exatidiao, adequacao e
procedéncia das citacoes e referéncias, sio de responsabilidade exclusiva de seu(s) respectivo(s) autor(es),
inclusive ndo representam necessariamente a posicao oficial da Edi¢coes PPGEECA.

Esta obra esta licenciada com uma Licenca Creative Commons Atribuicio-NaoComercial 4.0 Internacional.

QOB

Selo Editorial Edi¢coes do Programa de P6s-graduagdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias da Amazonia da Universidade do Estado do Parda (EDPPGEECA/UEPA)

Rod. Augusto Montenegro, Km 03, S/N° - Mangueirdo/ Belém-PA/ Brasil
CEP: 66640-000
& ppgeeca@uepa.br

= 91) 3284-9597

CA O 0D

va—— @ https://paginas.uepa.br/ppgeeca/



L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

INFORMACOES SOBRE OS ORGANIZADORES

Danielle Rodrigues Monteiro da Costa

Licenciada, Mestre e Doutora em Quimica pela Universidade Federal do Para (UFPA).
Atuou como Professora do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA) e da Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC). Atualmente € Docente do
Departamento de Ciéncias Naturais da Universidade do Estado do Pard (UEPA) e dos
Programas de Pos-graduacdao em Educacdo em Ciéncias e Matematica (Unifesspa) e
Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia (UEPA). E membro do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP-MARABA), Sociedade Brasileira de Quimica
(SBQ), Associacdo Brasileira de Quimica (ABQ), Associacdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) e Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica
(SBEnQ). Desenvolve trabalhos na éarea de Formagdo de Professores de
Ciéncias/Quimica, atuando nos seguintes temas: Ensino de Quimica, Saberes Docentes e
Desenvolvimento Profissional Docente.

Marcos Antonio Barros dos Santos

Professor Efetivo da Universidade do Estado do Para (2010), Coordenador do Campus de
Interiorizacdo da UEPA-Barcarena, Biénio 2020/2021 UEPA. Gestor Universitario
(Biénio 2018/2019). Coordenador de area no Programa Residéncia Pedagdgica/CAPES
(2020-2021). Bacharel em Ciéncias -Habilitagdo em Quimica (2003); Especialista em
Economia Agrobioindustrial (2005); Mestre em Fisico-Quimica (2008); Doutor em
Quimica (2015) pela Universidade Federal do Para.

Milta Mariane da Mata Martins

Doutora em Educacdo para Ciéncias pela UNESP - Baur( (2020) e Mestre em
Geoquimica de Superficie e Ambiental - Geologia e Geoquimica pelo Instituto de
Geociéncias da Universidade Federal do Paré (2005) e Licenciada Plena em Quimica pela
Universidade Federal do Para (2001). Atualmente é Professora Adjunta | com dedicacao
exclusiva da Universidade do Estado do Para (UEPA - Campus XV) e do Programas de
Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (Unifesspa) e Educacao e Ensino
de Ciéncias na Amazénia (PPGEECA-UEPA). Coordenadora de Estagio Supervisionado
do Curso de Licenciatura em Quimica - UEPA. E membro do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEPAr-Conceicao do Araguaia). Tem experiéncia na area
de Quimica, Ensino de Quimica e Geoquimica Ambiental. Projetos de Pesquisa em
Ensino de Quimica e Meio Ambiente.



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Vania Lobo Santos

Possui doutorado em Educacdo para a Ciéncia pela Universidade Estadual Paulista -
UNESP (2020), graduada em Engenharia Quimica pela Universidade Federal do Para -
UFPA (2004), especialista em Gestdo, Pericia e Auditoria Ambiental pela Faculdade
Oswaldo Cruz (2008). Atualmente é professor da Universidade do Estado do Pard. Tem
experiéncia na area de educacéo e ensino de Ciéncias e Quimica.




LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

SUMARIO

1. APRESENTAGAD.......coieeeeeeeeeeeeee et sas s
Organizadores/as

2. “DA CASCA AO PLASTICO”: UM ESTUDO DE CASO SOBRE OS
POLIMEROS SINTETICOS, REACAO DE ADICAO E REACOES
ORGANICAS EM UMA ESCOLA NO MUNICIPIO DE CONCEICAO DO
ARAGUAIA-PA. ..ttt bt 16
Julia Correa Rodrigues
Jordana Duarte Franco Marques
Milta Mariane da Mata Martins

3. A IMPORTANCIA DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA
FORMAGCAO DE PROFESSORES DE QUIMICA......c..covvveeeeeerieeeresseneenion, 22
Marcos Sousa Martins
Rogério Sanches Garcia
Fredson Silva de Miranda
Maria de Nazaré Oliveira da Silva
Jodo da Silva Carneiro

4. A PRODUQAO DE TIRAS COMICAS NO ENSINO DE QUiMICA EM UMA
ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE MARABA-PA........ccccccovvirireernnn. 29
Joao Paulo de Souza Carvalho
Vitoria Cristina de Souza Oliveira
Danielle Rodrigues Monteiro da Costa

5. A RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA POR MEIO DA
EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE CINETICA QUIMICA.........ccccovvnee. 35
Leticia Vasconcellos Santos
Genivaldo Farias Campos
Welinton Monteiro de Souza
Gysele Maria Morais Costa
Ronilson Freitas de Souza

6. ASPERCEPCOES DE PROFESSORES DE QUIMICA DA REDE PUBLICA DE
MARABA-PA SOBRE O NOVO ENSINO MEDIO......ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeerenn, 40
Thayna Marinho Matos



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

10.

11.

Ana Rute Venez Lima Silva
Danielle Rodrigues Monteiro da Costa

ATIVIDADES INVESTIGATIVAS SOBRE ACIDOS E BASES: A
EXPERIENCIA DE DOIS LICENCIANDOS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO ENSINO FUNDAMENTAL.....coooiiiiieeiie e 47
Breno Dias Rodrigues

Andrew Magno Teixeira

Lucicleia Pereira da Silva

CHUVAS ACIDAS E EXPERIMENTACAO INVESTIGATIVA: RELATO DE
VIVENCIA NUMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE CONCEICAO DO
ARAGUAIA-PA. ...t e ettt e ettt s ettt en e 55
Geanderson Rabelo do Nascimento

Nency da Silva Barreto

Milta Mariane da Mata Martins

CLUBE DE CIENCIAS COMO UM ESPACO DE FORMACAO:
PERSPECTIVAS DOS GRADUANDOS EM RELACAO AO ENSINO DE
CIENCIAS NA AMAZONIA.......cooiiiieieiieieisie s 61
Taynna Nayara Barreiros Arrais

Frederico da Silva Bicalho

Tayllen Silva Barbosa

Diego Ramon da Silva Machado

CONSTRUINDO SABERES: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES........cco ittt 68
Ludmyla Costa Lima

Rafaella Dias de Oliveira

Nency da Silva Barreto

Milta Mariane da Mata Martins

CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO EMPREENDEDORA EM QUIMICA
POR MEIO DA RESIDENCIA PEDAGOGICA.........oooveieireeeeeeeeiereeeeee e 74
Paulo Igor Prestes Rodrigues

Lucas Moraes Gomes

Fredson Silva de Miranda

Jodo da Silva Carneiro



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

12.

13.

14.

15.

16.

17.

DESCOBRINDO HIDROCARBONETOS: UM JOGO DIDATICO PARA O
ENSINO DE QUIMICA ORGANICA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (BEJA) ..ottt sttt sttt ettt beere e 81
Raissa Gerald Santos

Anthoniel Hendel Silva de Souza

Ayla Seabra Rodrigues

lonara Antunes Terra

DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA ESTIMULAR A APRENDIZAGEM DE
QUIMICA NO ENSINO FUNDAMENTAL ....coovieeeeeeeeeeeeeereree e 88
André Cunha Farias

Cassio Lucas da Silva Ferreira

lonara Terra

DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO COM INFORMAQOES
NUTRICIONAIS DE ALIMENTOS......co oottt 95
Paulo Vitor Correia dos Santos

Ronilson Freitas de Souza

DINAMICA COM MATERIAIS ALTERNATIVOS PARA IDENTIFICACAO
DE ACIDOS E BASES: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE QUIMICA NAEJA.

Aderson Assungéo da Silva Benjamin
Edenilson Aragéo de Moura

Luan Mauro Ferreira Nascimento
Gysele Maria Morais Costa
Ronilson Freitas de Souza

DOCENCIA E ENSINO DE CIENCIAS: UMA ANALISE NA PRATICA
EDUCATIVA DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS
INTCIALS ..ottt ettt ettt ettt e sttt ettt eeetesee e enenns 106
Leila Katia de Sousa Farias
Frederico da Silva Bicalho

EMPREENDEDORISMO SUSTENTAVEL COMO  ALTERNATIVA
METODOLOGICA PARA O ENSINO DE QUIMICA......cooveveeeeeeeeeeee, 114
Paulo Igor Prestes Rodrigues

Lucas Moraes Gomes

Jodo da Silva Carneiro



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

18.

19.

20.

21.

22.

EXTRAINDO O DNA DA BANANA: A IMPORTANCIA DE AULAS
PRATICAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS.......ooeeeeeeeeeeeeeeeeree e, 120
Marlison Murilo P. Maués

Alaine Jéssica Gomes de Vilhena

Maria José de Souza Cravo

Luciana de Nazaré Farias

JOGO DIDATICO DE TABULEIRO PARA O ENSINO DOS ATOMICOS DE
DALTON E THONSON NA ESCOLA DE ENSINO TECNICO DO ESTADO DO
PARA = SALVATERRA/PA . ... cooeeeeeeeeeeeeeeeeeee e ee ettt en e, 125
Paulo Vitor Correia dos Santos

Gabriel de Assuncao dos Santos

Carla Cristina Brito Martins

Ronilson Freitas de Souza

FORMA(;AO INTEGRADORA: UMA EXPERIENCIA COLABORATIVA NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO NA INTERFACE UNIVERSIDADE-
ESCOLA . e ettt nre s 130
Taynna Nayara Barreiros Arrais

Frederico da Silva Bicalho

Tayllen Silva Barbosa

Diego Ramon da Silva Machado

EXPLORANDO A QUiMICA DOS POLIMEROS: ENSINO POR MEIO DE
EXPERIMENTOS DIDATICOS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO DE
LICENCIATURA EM QUI'I\/IICA ...................................................................... 136
Ailton Vinicio da Silva Mendes

Nency da Silva Barreto

Milta Mariane da Mata Martins

METODOS PARA INCLUSAO SOCIAL DE AUTISTAS EM AULAS
EXPERIMENTAIS DE TERMOQUIMICA . ...t 142
Iran Carlos de Moraes Seabra

Maurilio Cunha Silva

Aderson Assuncéo da Silva Benjamin

Genivaldo Farias Campos

André Silva dos Reis



L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

O ENSINO DE QUIMICA EM ESPACO NAO FORMAL: UMA EXPERIENCIA
DIDATICA COM ADOLESCENTES FREQUENTADORES DE UM CRAS SOB
A TEMATICA “REFRIGERANTE ..ot 147
Breno Dias Rodrigues

O USO DA EXPERIMENTAQAO PARA O ENSINO DE ASTROQUIMICA: UM
RELATO DE EXPERIENCIA. ...ttt 153
Bruno Araujo dos Santos

Anabela Castro de Sousa

Rodrigo Pereira Costa

Cristiele de Freitas Pereira

Vania Lobo Santos Magalhaes

O USO DE UNIDADES DIDATICAS MULTIESTRATEGICAS NO
CONTEXTO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: UM
RELATO DE EXPERIENCIA NA LICENCIATURA EM QUiMICA .............. 159
Luciane Jatoba Palmieri

O USO DO ANIME “FULLMETAL ALCHEMIST? COMO RECURSO
DIDATICO PARA O ENSINO DA LEI DA CONSERVACAO DAS MASSAS
NO 1° ANO DO ENSINO MEDIO..........oivrieirrienreisseieresesesessesesseseneesenssnes 164
Marcello Henrigque Farias Santos

Vénia Lobo Santos

QUI'MICA INCLUSIVA: ADAPTAQAO DO MATERIAL DIDATICO DE
QUI'MICA PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTI ST A ettt st e et e st e et e e st e s beestesneesreesreaneens 171
Klebson Marcelo da Silva Canelas

Pablo Luis Baia Figueiredo

RELATO DE VIVENCIAS NO ESTAGIO DE DOCENCIA I: CONSTRUINDO
CAMINHOS PARA UMA ACAO FORMATIVA INTERDISCIPLINAR COM
PROFESSORES NA MICRORREGIAO DE SAO FELIX DO XINGU-PA...... 177
Suzane Pereira Miranda Marques

Milta Mariane da Mata Martins

RESIDENCIA PEDAGOGICA: UM RELATO DE EXPERIENCIA
PEDAGOGICA........oooiiiieeeie et 184
Jodo Melk Queiroz Costa de Araljo



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

30.

31.

32.

33.

34.

lonara Antunes Terra

TORNANDO O APRENDIZADO DE QUIMICA DIVERTIDO E INTERATIVO:
UMA EXPERIENCIA DE GINCANA NA EDUCACAO.........cccoooveeerereennnn, 189
Leonardo Silva Campos

Jennifer de Andrade Nunes

Pablo Luis Baia Figueiredo

UM RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE UMA SEQUENCIA DE ENSINO
INVESTIGATIVA NA UNIDADE DE CONSERVACAO MATA DO
BACURIZAL, SALVATERRA/PA.......co ittt 195
Tayllen Silva Barbosa

Diego Ramon da Silva Machado

Taynna Nayara Barreiros Arrais

Frederico da Silva Bicalho

Felipe Moraes dos Santos

UMA CORRELA(;AO DE APRENDIZAGEM TEORIA-PRATICA NO ENSINO
DE QUIMICA ...ttt ettt ettt 203
Carlos Eduardo Pinto Fiel de Lima

Rubia Lorena Gomes da Silva

Clebson dos Prazeres Cruz

Maria de Nazaré Oliveira da Silva

Jodo da Silva Carneiro

UMA PROPOSTA DE EXPERIMENTAC}AO PARA O ENSINO DE REACOES
QUIMICAS EM TURMAS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR. ..ottt ettt ettt ettt ettt e e sre e eae et e beenae e 210
Flavia Leandra Miranda Alcantara

Thalita da Silva Teixeira

UTILIZACAO DE JOGO DIDATICO COMO AUXILIO NO ENSINO DE
QUIMICA ORGANICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) .ottt sttt sttt ettt reanaans 215
Lohanne Conceicdo Sarmento

Carla Cristina Brito Martins

Dhulyan Maglim Magalhées Lima

Aléxia Brandao Serra

Ronilson Freitas de Souza



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

35.

36.

VIVENCIAS NO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA:
ATIVIDADES DE REAPROVEITAMENTO DE RESIDUOS SOLIDOS........ 221
Nayla de Fatima Monfredo Monteiro

Maria de Nazaré Oliveira da Silva

Liderlanio de Almeida Araujo

Jodo da Silva Carneiro

QUIMICA FORENSE E O ENSINO DE QUIMICA: UMA ESTRATEGIA
LUDICA PARA APLICACAO EM ESPACOS NAO FORMAIS DE ENSINO EM
BELEM DO PARA........ooooieeeeeeeeetee st s st sases s aesnsanaes 227
Anthoniel Hendel Silva de Souza

Ayla Seabra Rodrigues

Raissa Gerald Santos

Cristiele de Freitas Pereira

Vania Lobo Santos




L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

APRESENTACAO

O 111 Encontro de Estagio supervisionado do curso de licenciatura em Quimica da
Universidade do Estado do Pard - UEPA teve como tematica “Formacdo de
Professores/as de Quimica na Amazonia: Experiéncias, Desafios e Perspectivas” e
ocorreu nos dias 22, 23 e 24 de novembro de 2023, a programacédo foi composta por
atividades incluindo palestras, mesa-redonda e apresentacdo de trabalhos, os quais
participaram docentes da educacédo basica e superior (licenciandos e pos-graduandos).

O evento confirma a sua periodicidade sendo realizado anualmente com a
culminancia, integracdo e socializacdo de atividades das disciplinas de Estagio
Supervisionado, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
Residéncia Pedagogica (RP) e Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazébnia (PPGEECA). O evento sempre contou com total apoio da
Instituicdo representado diretoria do Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo — CCSE 0s
quais se fazem presentes e compdem a mesa de abertura do evento que neste ano contou
com a participagdo do Diretor do Centro de Ciéncias Sociais e Educagdo - CCSE da
Universidade do Estado do Para o Prof. Dr. Anderson Maia, além do coordenador do
Curso de Quimica o Prof. Dr. Marcos Antdnio Barros dos Santos e da coordenadora de
Estagio Supervisionado do Curso de Quimica, a Profa. Dra. Milta Mariane da Mata
Martins, representando a Prograd a Profa Ana Kely Martins da Silva e o discente Luiz
Henrigue Gomes.

Na programacdo do evento se destacaram atividades, tais como: A palestra de
Abertura intitulada “Aspectos da Formacao de professores de Quimica na Amazonia
Legal” proferida pela palestrante: Profa Dra. Gahelyka Aghta Pantano Souza - UFAC
com mediagéo da Profa. Dra. Milta Mariane da Mata Martins-UEPA. O encontro contou
também com uma mesa redonda intitulada “Desafios do Estdgio Supervisionado na
Educacdo basica na Amazonia” composta pelos palestrantes do IFAM - Profa Dra. Rosa
Oliveira Marins Azevedo; SEDUC/TO e Preceptor Residéncia Pedagdgica/IFTO — Prof.
Ms. Lucas Manoel Lima Santos; UEPA - Profa Dra. Ligia Francoise Lemos Pantoja e
UFPA - Profa Dra. Janes Kened Rodrigues com mediacdo do Prof. Dr. Marcos Anténio
Barros dos Santos — UEPA.

Mais um ano o evento possibilitou a socializacdo de inumeros trabalhos (Relatos
de Experiéncias) produzidos durante as atividades das disciplinas de Estagio
Supervisionado do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade do Estado do Para
- UEPA nos diversos campi dos municipios de Barcarena, Belém, Cameta, Conceicdo do
Araguaia, Paragominas, Maraba e Salvaterra realizadas ao longo do ano de 2023 e Pds-
graduacdo por mestrandos do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazbnia-PPGEECA/UEPA. Além da participacdo de outros cursos que
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realizam e vivenciam o estdgio supervisionado na UEPA e demais instituicbes da
federacdo brasileira. Aos quais puderam socializar suas vivéncias, reflexdes sobre a
formacéo de professores, a pratica do professor e as concepgdes tedricas e metodoldgicas
que as embasam. Destacou ainda o papel social, possibilidades, dificuldades e a
relevancia da disciplina de Estagio Supervisionado na Formacéo de Inicial e Continuada
de Professores para o Ensino de Quimica e demais areas afins na integracdo Universidade-
Escola.

Para fechar as atividades do evento contamos com a palestra de encerramento
intitulada “Formar Educadores no Antropoceno: Novos Curriculos e Novas
Préaticas” proferida pelo Prof. Dr. Jorge Ricardo Coutinho Machado - UFPA com
mediacdo da Profa. Dra. Lucicléia Pereira da Silva - UEPA. Promovendo a interacdo entre
docentes, discentes e a comunidade académica e escolar em geral, reforcando o
importante papel na reflexdo e compreensao do contexto da educacéo.

Ao longo destes anos pudemos contar com a participacdo efetiva de
docentes/coordenadores/discentes da graduacdo e pds-graduacdo da Universidade do
Estado do Paré da capital e dos campi do interior, além de outras instituicbes da regido
norte e de outras regides da federagéo.

Organizadores/as
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“DA CASCA AO PLASTICO”: UM ESTUDO DE CASO SOBRE OS

POLIMEROS SINTETICOS, REACAO DE ADICAO E REACOES

ORGANICAS EM UMA ESCOLA NO MUNICIPIO DE CONCEICAO
DO ARAGUAIA-PA

Julia Correa Rodrigues'”, Jordana Duarte Franco Marques?, Milta Mariane da
Mata Martins®

!Discente do Curso de Licenciatura em Quimica, UEPA - Campus Conceicdo do Araguaia.
2Docente-Regente da turma de estagio, EEEFM Acy de Jesus Neves de Barros Pereira.
3Docente do Departamento de Ciéncias Naturais, UEPA - Campus Conceicdo do Araguaia.
*E-mail: juliarodrigues909747@gmail.com

1. INTRODUCAO

O trabalho em questdo é uma abordagem sobre a experiéncia na disciplina de
Estagio Supervisionado IV: Docéncia no Ensino Médio I, no Curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade do Estado do Para-UEPA/Campus VII, na formacédo docente,
desenvolvido com alunos do 3° ano do ensino médio, ocorrido na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Professor Acy de Jesus Neves de Barros Pereira, situada no
municipio de Conceicdo do Araguaia-PA.

Esse estagio supervisionado se pautou na execucao do estudo de caso “Da Casca
ao Plastico”. Tal estudo foi extraido do livro “Estudos de caso: abordagem para o ensino
de quimica”, organizado por Queiroz e outros autores em 2023, e que nos conduz a
possiveis solucdes para 0 meio ambiente. Para tanto, fez-se uso de uma sequéncia didatica
abrindo espaco para a discussdo de contetudos da Quimica, tais como: polimeros, acidos
e bases, concentracdo das solucdes que, dada a abordagem ambiental, promovem o
desenvolvimento de consciéncia e/ou sensibilidade ambiental na sala de aula e no
cotidiano dos estudantes.

Vale destacar que o estudo de caso é um método de ensino e aprendizagem que
permite a investigagdo e contextualiza a pesquisa na vida cotidiana dos alunos, ou seja,
lida com questbes que interessam aos alunos. Essa abordagem proporciona formagéo e
informacdo aos alunos como enfatizam Queiroz e Sacchi (2020).

Para isso, este estudo tem como objetivo geral fazer uma abordagem sobre o tema
poluicdo ambiental, a partir de um estudo de caso “Da Casca ao Pléstico”, em busca de
compreender os conceitos relacionados a Quimica de Reacbes organicas e polimeros
sintéticos de adicéo.

Dessa forma, percebe-se a necessidade de, ao longo da execucdo dos estagios
supervisionados do curso de licenciatura em Quimica, abordagem de assuntos que
ocasionam problemas ambientais, isto €, por terem impactos significativos na vida das
pessoas, além de tornar a aprendizagem mais contextualizada e significativa. A formagéo
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de professores é necessaria para utilizar metodologias ativas no ensino de quimica, pois
tais metodologias sdo métodos eficazes que despertam a curiosidade dos alunos e
estimulam a participac&o ativa na construcdo do conhecimento (SA; QUEIROZ, 2010).

2. METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa, com enfoque descritivo e
interpretativo (MASSONI; MOREIRA, 2017), na qual seréo analisadas as contribuigdes
do estagio supervisionado, na pratica, no periodo da regéncia em formato de relato de
experiéncia.

Nesse contexto, a metodologia se estrutura da seguinte forma: observacdo e
regéncia, que € a socializacdo da vivéncia e experiéncia no campo de estagio. Segundo
Gerhardt e Silveira (2009), faz parte da abordagem qualitativa a aquisicdo de dados
descritivos a partir da relagéo direta do pesquisador com o sujeito da pesquisa e, nesse
contexto, procuramos compreender os fendmenos sob a perspectiva dos participantes da
pesquisa, neste caso professores, alunos e toda a comunidade da instituicdo de ensino.

Nesse sentido, todos os fendmenos notados s&o importantes e, segundo Rampazzo
(2005), hd uma valorizacdo do ser humano e de suas experiéncias, que ndo pode ser
resumida em ndmeros, trazendo essa perspectiva para 0 tema proposto. 1sso porque as
experiéncias dos graduandos ao longo do estagio terdo impacto direto na formacdo da
préatica docente na graduacéo.

O estagio supervisionado divide-se em dois momentos: de observacao dos alunos,
da comunicacéo entre professor-aluno e do nivel da turma; e de apoio a professora com
corregdes de atividades em sala de aula e com a chamada da turma.

O periodo de regéncia foi iniciado com a apresentacdo do tema da aula, cujo
conteudo ¢ “Reacdo de adigdo” (Figura 1). A partir de uma aula oral expositiva, foi
apresentado o conteudo de reag6es organicas de adi¢cdo com o auxilio do quadro, do pincel
e do livro didatico Quimica - volume 3 - Ensino Médio, nas paginas de 165 a 171.

Figura 1. Reacéo de adicéo.

Q,H2 =CHgz + _A—B—bclsz—(ng
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Fonte: Brasil Escola

Apo0s a explicagdo, os alunos tiveram um momento para resolver ddvidas em
relacdo ao tema de reacdo de adicdo e reagBes organicas. As aulas seguintes foram
aplicacdo das provas de Portugués e Quimica. Durante a prova de Quimica foi permitido
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consulta no caderno, mas de modo individual. Apos a aplicacdo das provas, comecei a
corrigir a de Quimica (auxiliando a professora em sala de aula).

As aulas seguintes foram expositivas orais, nas quais foi possivel auxiliar um
estudo de caso “Da Casca ao Plastico’’, com material xerocopiado, iniciando o conteido
com uma abordagem sobre o tema Poluicdo Ambiental, para que o aluno pudesse
compreender 0s conceitos relacionados a Quimica de Reacles de adicdo, reagdes
organicas e polimeros sintéticos. Com o livro didatico Quimica - Volume 3 - Ensino
Médio, nas paginas 197 e 198, aprofundamos o contetdo. Em seguida, os alunos fizeram
um momento de discussdo em grupo, contribuindo, assim, para um tempo de
aprendizagem colaborativa.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estagio Supervisionado € um componente curricular obrigatrio que visa
concretizar o desempenho profissional de alunos e professores por meio da vivéncia
pratica e das praticas educativas em campo, propiciando ao aluno uma aproximacao a
realidade na qual atuard. Nesse contexto, foi possivel acompanhar o estagio nos periodos
de observacdo e pratica, relacionando os conhecimentos adquiridos teoricamente com a
realidade possivel, planejar, orientar, controlar e avaliar o processo de ensino e
aprendizagem.

O estagio supervisionado aconteceu da seguinte forma: observacdo dos alunos,
comunicacdo entre professor-aluno no nivel da turma, além de apoio a professora com
correcdo de atividades em sala de aula e com a chamada da turma.

As aulas seguintes foram expositivas, orais, nas quais foi possivel mostrar aos
alunos um estudo de caso “Da Casca ao Plastico’’. Com material xerocopiado, iniciou-se
o conteudo de Polimeros Sintéticos. Com auxilio do livro didatico “Quimica - Volume 3
- Ensino Médio”, nas paginas 197 e 198, aprofundamos o conteudo. Como se vé na Figura
2, as aulas aconteceram em uma turma do ensino médio, 3° ano, no periodo noturno. A
turma em questdo é composta por 25 alunos; por isso, foi pensando em realizar um estudo
diferente das aulas do livro didatico, chamando, assim, a atencdo dos estudantes para esse
estudo de caso, que as aulas se tornaram mais dindmicas e interativas. Os desafios
encontrados na trajetoria do ensino de quimica necessitam de inovagdo no processo de
formacéo e informac&o no espaco de conhecimento do aluno, trazendo para o docente uma
forma criativa de transmitir e ensinar quimica (QUEIROZ; SACCHI, 2020).
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Figura 2. Alunos participando das aulas expositivas orais.

Fonte: Autores (2023).

O Estudo de Caso tem enfoque na aproximacao dos alunos com problemas reais
em busca de promocdo do conhecimento cientifico, pensamento critico e resolucéo de
problemas cuja metodologia baseia-se no método (SA; QUEIROZ, 2010). Nesse
contexto, as aulas que aconteceram no decorrer do estdgio supervisionado foram
essenciais para consolidar o conhecimento dos alunos e despertar o interesse deles pela
disciplina de Quimica.

Segundo Coll, Rochera e Valls (2019), "a metodologia de estudos de caso pode
promover o aprendizado cooperativo e ajudar os estudantes a desenvolverem habilidades
sociais, como a comunicacgdo, a negociacdo e a tomada de decisdo em grupo™. Ao se
trabalhar com casos em ambientes de ensino de Quimica, hé possibilidades de se utilizar
diferentes estratégias, comumente utilizando discussGes em pequenos grupos e,
posteriormente, solicitando a resolucéo do problema; incentivando, assim, a participacao
ativa dos alunos, permitindo que sejam protagonistas de seu préprio processo de
aprendizagem.

As vivéncias durante o periodo de estagio possibilitaram conhecer fenémenos
recorrentes do ambito escolar, como as relagdes e comportamentos entre a comunidade
escolar. Por isso, é importante o periodo de observacao, porque possibilita conhecer e
tracar meétodos que se assemelham com a realidade da instituicdo, levando em
consideracdo as condicdes oferecidas para a pratica de ensino.

No que se refere as aulas e a turma, a impressao positiva foi a disponibilidade dos
alunos em ir para as aulas depois de um dia cansativo de trabalho e a interagédo destes com
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0s conteudos e a aula em si. Por ser no periodo noturno, o horério das aulas foi de apenas
30 minutos; mesmo assim, os alunos conseguiram interagir e participar de todas as
atividades propostas. O que se Vé de negativo nesse processo € o0 cansaco desses alunos,
por isso, ha necessidade de uma aula diferenciada, que nao se baseie apenas em livros
didaticos, mas também em recursos tecnologicos e outros recursos metodologicos que
possam prender a atencdo do aluno. Freitas e Maciel (2021) sustentam que, nesse
contexto, os recursos metodologicos e as metodologias ativas de aprendizagem s&o
importantes aliados dos professores para a constru¢gdo de uma nova realidade dentro da
educacéo formal, em que os alunos se sentem uma parte eficaz dos processos.

4., CONCLUSAO

Desse modo, o0 Estagio Supervisionado é uma etapa importante na vida académica
do universitario, pois € um momento de interacdo entre pratica e teoria, oportunizando
uma reflex&o sobre a realidade e, assim, os professores conseguem aprimorar seu trabalho
e adequar sua pratica a realidade dos alunos.

No que se refere ao estudo de caso “Da Casca ao Plastico”, na abordagem principal
do trabalho em questdo, foi possivel verificar que o estudo contribuiu para o
desenvolvimento dos alunos. O estudo de caso fornece subsidios para conscientizar o0s
docentes sobre a importancia da preservacao do meio ambiente.

Nesse contexto, no que se refere a vivéncia de Estagio Supervisionado,
compreende-se como uma etapa essencial na vida de um académico, pois € no estagio que
0 universitario entra em contato com a realidade do meio que ele escolheu para atuar.
Durante essa fase, conhece-se 0 contexto historico e aspectos fisicos do nucleo escolhido
para se estagiar, além de se vivenciar experiéncias distintas.

Portanto, foi de grande importéncia a realizacdo deste estagio, pois proporcionou
experiéncias em sala de sala, possibilitou-me adquirir melhor base para minha formacéo
profissional para desempenhar melhor meu papel como educadora preocupada com a
efetivacdo do ensino e aprendizagem. Essa experiéncia também atendeu aos objetivos e
contribuiu para uma reflexdo mais profunda sobre as singularidades da formacéo.
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1. INTRODUGCAO

A educacao €, sem sombras de ddvidas, 0 meio mais importante no processo de
desenvolvimento dos sujeitos e formacao cidadd, é sobretudo uma alavanca para quem,
por meio dela, tem a oportunidade de mudar de vida, de fugir as baixas estimativas
condensadas por um contexto de vulnerabilidades sociais. E importante, portanto, pensar
numa educacdo que desperte vontades no aluno e suscite o desejo de permanecer na
escola, contribuindo para a diminuicdo das evasdes e desisténcias ao longo desse
percurso.

Nessa perspectiva, surge a seguinte questdo: quais as contribui¢cdes do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) na formacdo dos professores de Quimica e no
desenvolvimento educacional dos alunos que sao assistidos por este?

O Programa Residéncia Pedagdgica é uma das acGes que integra a Politica
Nacional de Formacao de Professores, nos termos da Portaria GAB N°38/2018, que em
seu Art. 1° institui o exercicio do Programa de Residéncia Pedagdgica com o objetivo de
auxiliar as instituicdes de ensino superior no desenvolvimento de projetos inovadores que
contribuam para a articulagdo entre pratica e teoria nos cursos de licenciatura,
transportados em parceria com as redes publicas de educacédo basica (CAPES, 2018).

A experiéncia que o Programa Residéncia Pedagdgica proporciona aos
licenciandos é algo de grande relevancia para as futuras carreiras profissionais destes,
considerando que o residente, ao ser inserido na escola, pode fazer dela um laboratério
de pesquisas onde ele pode desenvolver junto com seus coordenadores estratégias
educacionais para melhor contribuir para o ensino basico. Deste modo, quando o discente
académico se forma ele j& tem a experiéncia no ensino escolar e ademais ja sabe quais
estratégias educacionais utilizar para uma determinada turma, pois ja teve uma rica
experiéncia em sala de aula gracas ao Programa de Residéncia Pedagodgica
(NASCIMENTO et al., 2019).

Nesse contexto, em que se propde a pensar numa aprendizagem mais
descomplicada, o ensino de Quimica aparece como um importante componente
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curricular, mas que precisa buscar novas formas de ensinar, para que os alunos ndo a
condenem como uma disciplina extremamente dificil. Para tanto, a formacao docente ¢
um fator decisivo para o sucesso da aprendizagem dos alunos. Assim, o Programa
Residéncia Pedagogica configura um importante processo formativo em que o0s
graduandos tém oportunidade de desenvolver suas habilidades educativas.

Assim, 0 objetivo da pesquisa € verificar as contribui¢fes do Programa Residéncia
Pedagdgica para a formacédo de professores de Quimica e aprendizagem dos educandos,
a partir das propostas de atividades desenvolvidas pelos residentes, sob a perspectiva dos
alunos assistidos pelo programa na Escola Estadual de Ensino Médio Abrado Simao
Jatene, localizada no municipio de Cameta-PA.

2. METODOLOGIA

Os residentes, durante as aulas de quimica, auxiliaram os preceptores em diversas
atividades desenvolvidas com o objetivo de contribuir para a aprendizagem dos alunos.
Nesse sentido, durante a participacao no programa, além de planejar atividades e ministrar
aulas, fizemos demonstracGes por meio de experimentos e auxiliamos os preceptores
durante as aulas, sanando as duvidas dos alunos e desenvolvendo e ajudando a
desenvolver projetos como: Fabricacdo de brinquedos ecoldgicos na abordagem de
quimica, Projeto foco no Enem e Gestdo integrada de residuos solidos.

O desenvolvimento do estudo se deu no contexto das residéncias feitas pelos
graduandos do curso de Quimica da Universidade do Estado do Para/Campus XVIII —
Cameté-PA, na Escola Estadual de Ensino Médio Abrado Sim&o Jatene. Foi utilizado o
método de pesquisa de campo, com método de abordagem quali-quantitativa, haja vista
que, para a coleta de dados, fez-se uso de questionario para fins quantitativos, que foi
aplicado aos alunos do 1° e 2° ano da referida escola. A turma do 1° ano do turno
vespertino é composta por 32 pessoas, mas 29 responderam ao questionario, assim como
da turma do 2° ano, também do turno vespertino, composta por 32 alunos, dos quais 27
responderam.
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Tabela 1. Questionario sobre o programa residéncia pedagogica.

1) Vocé ja teve contato com estagiarios (residentes) durante suas aulas do ensino médio?

() Sim. () Néo.

2) Os estagiarios (residentes) ajudaram a esclarecer dividas e melhorar sua compreenséo dos
contetidos ensinados?

() Sim. () Nao.

3). Na sua opinido, a presenca dos estagiarios (residentes) torna as aulas mais interessantes e
envolventes?

() Sim. () Nao. () Néo sei avaliar.

4) Vocé acredita que a participacdo dos estagiarios (residentes) é benéfica para o seu aprendizado no
ensino médio?

() Sim. () N&o. () N&o sei avaliar.

5) Os estagiarios (residentes) demonstram um bom relacionamento com os alunos e estdo ansiosos
para ajudar quando vocé tiver davidas?

() Sim. () Néo. () Néo sei avaliar.

6) Como estudante, vocé se sente mais confiante a esclarecer suas ddvidas sobre a presenca de
estagiarios (residentes) em sala de aula?

() Sim. () Né&o. () Né&o sei avaliar

Fonte: Autores (2023).
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Metodologicamente, utilizou-se pesquisa bibliografica de modo a referenciar as
concepcdes acerca da formacéo docente e do ensino de quimica, recorrendo-se, assim, a
autores como: Brasil (1998), Rodrigues et al. (2020), Soares (2010), Yamaguchi e Nunes
(2019), entre outros.

Nesse sentido, durante esse processo, foram pesquisadas e desenvolvidas
propostas didaticas, focando no ensino de quimica sob um viés experimental e dindmico,
0 que possibilitou maior participacdo dos educandos nas aulas, potencializando a
importancia da presenca dos residentes nas salas de aula.

As aulas expositivas foram utilizadas como principal recurso a contextualizacdo
dos assuntos, a partir de experimentacdes que despertaram mais éxito e interesse nos
alunos. Assim, desconstrdi-se aquela ideia estigmatizada, de que “a Quimica ¢ uma
disciplina conteudista e complicada”.

Entre as atividades desenvolvidas, pode-se destacar as aulas expositivas sobre a
classificacdo das cadeias carbénicas e introducdo as solucdes (Figura 1), em que os alunos
se mantém atentos as explicacdes dos residentes e fazem, assim, suas indagacgdes a
respeito da tematica abordada. E aulas experimentais, por meio de demonstragdes praticas
desenvolvidas a fim de explicar os assuntos apresentados (Figura 2).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM),
uma aprendizagem significativa no ensino de quimica é marcada pelas
interacBes diretas com os fenémenos, os fatos e as coisas, ampliando o
entendimento sobre os fenémenos do cotidiano (BRASIL, 1998).
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E importante, pois, salientar a grande contribuicio do docente para uma
aprendizagem prazerosa. A quimica ndo precisa ser afrontosa ou causar espanto, ao
contrario, é preciso evidenciar o universo maravilhoso que envolve o ensino de quimica
e as possibilidades que a experiéncia apresenta, quando acionada de forma didatica.
Ensinar quimica como um processo continuo, por meio de atividades mais lidicas &, sem
duvidas, uma excelente forma de apresentar uma gama de oportunidades de gostar de
aprender.

Figura 1. Aulas ministradas pelos residentes: (A) Aula sobre a classificacdo as cadeias
carbonicas; (B) Aula de introducéo as solugdes.

Fonte: Autores (2023).

Figura 2. Demonstracdo de experimentos (eletroquimica e solu¢Bes quimicas): (A)
Alunos em sala de aula observando a explicagao sobre “a producgao de géas hidrogénio
pela reacao entre Al ¢ NaOH”; (B) Alunos no laboratorio observando a explicacéo sobre
“Saturacao de solugoes”.

Fonte: Autores (2023).
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Na EEEM Abrado Simao Jatene, foram aplicados os questionarios visando as
considerac@es dos alunos a respeito da participacdo dos residentes nas aulas de quimica,
objetivando constatar quais contribuicdes que o Programa, mediado pelos universitarios
(residentes), propiciou ao ensino aprendizagem de Quimica. Nesse sentido, as turmas do
1° e 2° ano da escola responderam ao questionario. A seguir estdo dispostas no grafico
(Figura 3) as respostas dos alunos do 1° ano acerca do questionario.

Figura 3. Gréafico do questionario aplicado a turma do 1° ano.
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Fonte: Autores (2023).
Observa-se, pelas respostas obtidas, que os alunos, em sua maioria, demonstraram
satisfacdo sobre a participacdo dos residentes nas aulas de quimica no 1° ano do ensino

médio. O gréafico (Figura 4) seguinte corresponde ao questionario aplicado ao 2° ano.

Figura 4. Gréafico do questionario aplicado a turma do 2° ano.
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Fonte: Autores (2023).
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O grafico acima aponta positivamente as respostas dos alunos do 2° ano a respeito
do Programa Residéncia Pedagdgica e da atuacdo dos residentes em suas aulas de
quimica. Nesse sentido, os resultados da pesquisa apontaram para a importancia do
programa Residéncia Pedagdgica no contexto educacional, em que os alunos, por meio
do questionario, demonstraram grande satisfacdo na presenca dos residentes e suas
metodologias descomplicadas no ensino de quimica.

4. CONCLUSAO

A participacdo do Programa Residéncia Pedago6gica alcangou feitos
inimaginaveis, principalmente a julgar pelas contribui¢des da vivéncia docente, da
observacdo e contato com o alunado sob a ética de um professor em construcéo, mas que,
assim como o professor regente, deseja ampliar os horizontes de seus alunos por meio da
educacdo e do ensino de uma quimica mais ludica e participava.

Entre as varias contribuicdes propiciadas pelo projeto, destaca-se a preocupagao
da equipe para o desenvolvimento de atividades que realmente pudessem contemplar os
anseios dos alunos, mas que fossem capazes de fazé-los enxergar a quimica sob uma nova
perspectiva, para que ndo fosse compreendida apenas como um componente obrigatorio
do curriculo, mas também como uma ciéncia que se personifica nas mais formas. E é por
ser tdo presente em nossas vivéncias, que precisa ser ensinada com praticas experimentais
e aprendida com prazer e leveza.

Destarte, as atribuicdes do professor precisam estar voltadas para uma atencéo
além da sala de aula, precisa comprometer-se ao desenvolvimento de atividades que
supram os anseios educacionais dos alunos, efetivando um ensino prazeroso. Sao esses
aspectos que evidenciam uma pratica docente de qualidade e comprometida com a
formagdo ndo somente académica, mas também como do ser social. S8o esses
profissionais que o Programa Residéncia Pedagdgica objetiva formar.

Esses sdo alguns dos motivos pelos quais os resultados obtidos por meio da
pesquisa e da intervencdo pedagogica dos residentes € algo significativo tanto para a
formacéo do perfil profissional do graduando quanto para a aprendizagem do aluno.
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1. INTRODUGCAO

A Quimica, como ciéncia natural, esta presente em diversos processos do
cotidiano aos quais o aluno é exposto diariamente, mas ndo percebe. Isso ocorre, na
maioria das vezes, pelo fato de os estudantes ndo terem um aprendizado contextualizado
e significativo durante as aulas. O ensino tradicional, pautado em quadro e giz, decoracéo
de formulas, regras e contetdo, acaba sendo magante durante a aprendizagem e, em
consequéncia, desmotiva os alunos, ao invés de agucar sua curiosidade e despertar seu
interesse pela disciplina, em que muitos deles sé buscam a aprovacao e nao estabelecem
um contexto do contetdo ministrado em sala de aula com o seu dia a dia (CASTRO et
al., 2015).

Um dos recursos linguisticos capazes de transpor contetdos cientificos em uma
sequéncia de fatos narrados, com linguagem propria, sdo as Histérias em Quadrinhos
(HQs). Para Brasil (2002), as HQs sao ferramentas que podem ser utilizadas como forma
de colaboracdo para a construcdo do conhecimento, conduzindo a promocdo de
competéncias e habilidades nos leitores, de forma que o conhecimento se aproxime a sua
realidade de forma mais significativa.

As HQs podem ser apresentadas em diversos géneros, como: charge, cartum, tiras
cdmicas, tiras seriadas, sendo comumente visualizadas na midia impressa e nas redes
sociais. De modo geral, sdo utilizadas para fins de diversao e entretenimento, mas também
podem transmitir informacdes cientificas (RAMOS, 2016).

Com isso, a tira cOmica por ter carater semantico humoristico, ludico, informativo
e linguistico. Pode desempenhar e possibilitar, por meio das acfes pedagdgicas, 0
aprimoramento nos processos de ensino e aprendizagem (CUNHA; VASCONCELOS,
2017).

Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo divulgar e propor o género
linguistico HQs no ensino de fungdes inorganicas, empregando tiras comicas na disciplina
de Quimica como um recurso capaz de auxiliar na aprendizagem de alunos do ensino
médio.
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2. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com o total de 40 (quarenta) alunos do segundo ano
do ensino médio, do turno matutino, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Oneide de Souza Tavares, situada no municipio de Maraba-PA; onde a grande maioria
eram alunas do sexo feminino, tendo como faixa etaria participantes entre 15 e 16 anos,
em que somente 19 participantes conseguiram participar da pesquisa e responder ao
questionario.

A producdo das tiras comicas ocorreu por meio de uma Sequéncia Didatica
relacionada a func@es inorganicas, em que foram buscados esclarecimentos de ddvidas a
respeito do tema e para o ensinamento de alguns conceitos. A sequéncia didatica foi
estruturada em quatro momentos durante o processo de producao das tirinhas.

O primeiro momento constituiu na introducdo ao contetudo, em que foram
abordados alguns conceitos prévios sobre a teoria de Arrhenius, definicdo de &cidos e
bases de Lewis, definicdo de Bronsted e Lowry e a classificacdo dos &cidos e bases.

O segundo momento para a producdo das tiras comicas ocorreu a partir da
apresentacdo, por meio de uma aula, a respeito de tiras comicas e tiras cdmicas no ensino
de quimica, ja existentes. Com objetivo de apresentar para os alunos o que sdo as tiras
cdmicas e como elas podem vir a se interligar com o ensino de quimica inorganica.

Iniciamos, entdo, a producdo das tiras comicas no terceiro momento, apds a
conclusdo dos momentos anteriores. Nesse momento, a turma de alunos foi dividida em
quartetos, quando deram inicio as producdes das tirinhas.

E, ao final, no quarto momento, foi realizada a aplicacdo de um questionario para
saber sobre a contribuicdo das tiras cobmicas para a aprendizagem dos alunos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na analise, os resultados foram desenvolvidos para contextualizar e
adaptar as tiras comicas ao contexto do ensino de quimica na referida escola puablica. Com
isso, foram selecionadas as tiras mais relevantes para os topicos abordados, a elaboracao
de atividades educacionais relacionadas e a identificacdo de oportunidades para criar um
ambiente de aprendizado mais envolvente e agradavel.

E importante salientar que, para a criagdo das tiras cémicas, 0s alunos nio
utilizaram nenhuma plataforma digital, apenas lapis coloridos, canetas e folhas de papel,
que foram escaneadas depois de serem produzidas. As figuras 1 e 2 mostram as tirinhas
elaboradas e produzidas por dois grupos distintos em que ambas abordam contextos
relacionados a acidos e bases.
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Figura 1. Trecho da tirinha contextualizando acidos e bases.

Fonte: Autores (2023).

Figura 2. Trecho da tirinha contextualizando acidos e bases.

Fonte: Autores (2023).

Posteriormente, ap0s as producbes das tirinhas, houve socializacdo entre
0s grupos, quando cada grupo apresentou sua tira cdmica produzida. Além disso,
foram realizadas cinco perguntas aos discentes, a fim de compreender-se 0s principais
aspectos em relacédo a elaboracdo das tiras cobmicas no processo de ensino de quimica.

Na 1? pergunta, “Vocé considera a disciplina de Quimica dificil?”, conforme os
dados respondidos, o maior percentual dos alunos, 26,3%, relataram que acreditam que
a disciplina era dificil para a aprendizagem, conforme o Figura 3.

Figura 3. Vocé considera a disciplina de Quimica dificil?
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Fonte: Autores (2023).

Sobre 0 assunto, nota-se que pesquisas recentes, como as de Cher et al. (2018) e
Assai et al. (2018), mostram que o ensino de quimica ainda se faz baseado em torno
de atividades que buscam a memorizacdo de informacgGes relacionadas a ela, fazendo com
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que o aprendizado seja muito limitado, contribuindo, assim, para a desmotivagao do aluno
com a disciplina.

A 2% pergunta foi: “Vocé ja teve alguma experiéncia com a producdo de
tiras comicas na escola? Se sim, em que disciplina?”’. Conforme observado nas
respostas coletadas, grande parte dos alunos ja tiveram essa experiéncia de ensino,
principalmente em disciplinas de Portugués e Filosofia.

Sim, portugués. (Aluno 15)

Acho que néo. (Aluno 5)

Sim, portugués e filosofia. (Aluno 19)

Sim, aula de portugués e fora da escola ja tive, mas ndo foi exatamente uma
tira cdmica, e sim uma histéria em quadrinhos, foi na aula de Arte no
ensino fundamental. (Aluno 10)

Benedicto (2016) cita que a utilizacdo das tiras cdmicas como meio de se explorar
0 humor nas aulas de Quimica sdo uma étima forma de aprendizagem, ja que pode ser
vista como uma estratégia que torna o ambiente escolar mais descontraido, viabilizando
0 despertar pela ciéncia por parte dos estudantes, pois “o uso do humor pode ter um
impacto positivo na retencao de informagao” (BENEDICTO, 2016, p. 43).

A 3* pergunta foi: “Qual das questdes abaixo foi mais importante para vocé na
producao das tirinhas nas aulas de quimica?”’. De acordo com as respostas, o maior
percentual foi de 57,9% que alegaram sobre a importancia do trabalho em grupo, de
acordo com o Figura 4.

Figura 4. Qual das questdes abaixo foi mais importante para vocé na producéo das
tirinhas nas aulas de quimica?
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Fonte: Autores (2023).

Conforme McCloud (2008), a potencialidade que a tirinha tem de expressar
informacdes cientificas com uma linguagem simples e popular viabiliza seu uso tanto no
ensino superior quanto na educacao basica.

Na 4* pergunta: “Vocé considera que a producdo de tiras comicas nas aulas de
quimica contribui para a aprendizagem de conceitos quimicos? Justifique.”, a maioria dos
comentarios foram positivos em relagdo ao ensino de tiras comicas no aprendizado de
quimica.
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Sim. Pode ser mais facil de compreender, porque € divertido. (Aluno 7)
Sim. Em HQ fica mais facil, sim, porque deixa a atividade mais legal e
dinamica.

(Aluno 12)

Sim, porque deixa atividade mais legal e dindmica. (Aluno 13)

Talvez sim, pra quem entendeu o conceito. (Aluno 8)

Para Cunha e Vasconcelos (2017), além de se saber lidar com os elementos
narrativos, é preciso ter dominio do contetido, para que haja o entendimento do contexto
narrativo, visto que é uma linguagem quimica adaptada a linguagem dos quadrinhos.

Na 5% pergunta: “Vocé teve dificuldades na producéo das tiras cOmicas? Se sim,
quais?”. Os alunos responderam que ndo houve dificuldades na elaboragcdo das
tiras comicas, o que reforca tal método como uma forma de aprendizagem lldica e eficaz.

Néo. Foi tudo rapido e facil. (Aluno 1)
Sim. Em fazer com que duas coisas diferentes se tornassem humoradas e o
tempo foi curto. (Aluno 2)

Sim, porgue eu ndo soube conciliar o conceito com o humor esperado na
tira cdmica. (Aluno 3)

Né&o, ndo tive dificuldade de pensar em como montar as tirinhas. (Aluno 4)

Para Miranda e Costa (2007), na maioria das escolas tem-se dado maior énfase
a transmissdo de contetdos e a memorizacdo de fatos, simbolos, nomes, férmulas,
deixando de lado a construcdo do conhecimento cientifico dos alunos e a desvinculagéo
entre o conhecimento quimico e o cotidiano.

Portanto, compreende-se que o docente, ao adotar essas estratégias, como o
ensino por meio da HQs, pode tornar o aprendizado da quimica mais acessivel,
envolvente e eficaz, reduzindo, assim, a percepcao de complexidade e distor¢des sobre a
disciplina. Isso pode contribuir para uma compreensdo mais profunda e apreciacdo da
quimica como ciéncia.

4. CONCLUSAO

As producdes de tiras comicas no ensino de quimica, nesta pesquisa, demonstram

ser um recurso viavel para se explorar o conhecimento cientifico. Diante do que
foi exposto, observamos que as producbes das tirinhas foram fundamentais para a
aprendizagem dos alunos na disciplina de Quimica, pois elas proporcionam
interdisciplinaridade, contribuindo, entdo, para um conhecimento mais aprofundado por
parte dos alunos.

A frente do que foi apresentado e pela analise das informagcdes obtidas por meio
do questionario, a proposta utilizada nesta pesquisa teve uma boa aceitacdo, podendo ser
comprovada mediante os resultados ilustrados nas tirinhas produzidas pelos alunos e
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pelas respostas fornecidas no questionéario on-line, no qual se destacam um maior nimero
de respostas positivas sobre a contribuicdo das tirinhas nas aulas de quimica.

Pode-se concluir que as tiras cOmicas no ensino de quimica podem contribuir para
a aprendizagem dos alunos, auxiliando-os na leitura e na interpretacao, além de assimilar
o0 contetido de forma leve e prazerosa, podendo ser incluida em qualquer nivel de ensino
e em qualquer outro assunto, além de relacionar outras disciplinas presentes no curriculo.
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1. INTRODUCAO

A experiéncia vivenciada no campo de estagio é importante, pois é 0 momento no
qual o estagiario observa e passa a compreender a realidade da atuacdo escolar. Além da
contribuicdo para sua formacdo profissional, é a oportunidade de o estagiario por em
pratica os conhecimentos repassados durante a gradua¢do como preparacao a realizacao
de préticas. O tradicional estagio se configura, portanto, como uma possibilidade de
relacionar teoria e pratica, e conhecer a realidade da profissdo que optou para
desempenhar (MOLINARI; SCALABRIN, 2013).

Durante o periodo de estéagio, foi possivel observar o quao ainda é dificil transmitir
0 ensino e praticar quimica, pois 0s alunos ainda enxergam esse ensino como complexo.
Além disso, foi notorio, também, que atualmente os professores buscam por novas
metodologias de ensino para repassar 0s assuntos e despertar o interesse de seus alunos,
ndo se prendendo ao ensino tradicional. Segundo Henning (1994), a melhoria dos
experimentos de quimica passa por uma crescente necessidade de mudancas e
atualizages nas metodologias de trabalho dos professores em exercicio.

Nessa perspectiva, incluir a experimentacdo de quimica aos alunos, associando-a
ao cotidiano destes, despertara o interesse em construir o aprendizado. Manuel e Frutuoso
(2021) salientam que recomendar as praticas experimentais é um fator importante e uma
grande contribuicdo para melhor absorcdo dos entendimentos cientificos. Com isso, a
atividade experimental consegue motivar os alunos a buscarem por atividades com
discuss@es que auxiliem a conceituacdo de aprendizagem cientificas.

A cinética quimica, por exemplo, apresenta cinco fatores que influenciam na
velocidade das reacdes quimicas em que podem ser desenvolvidas préaticas experimentais
utilizando materiais alternativos utilizados no cotidiano deles, além de tornar mais eficaz
a compreensao do assunto. Souza e Gomes, (2020) ressaltam que:

Os conteudos de quimica, devido a sua grande ocorréncia nos fendmenos
naturais e cotidianos da sociedade, sdo apropriados para uma dinamica de aula
que favoreca a aprendizagem significativa, dando oportunidade ao aluno de se
envolver de forma ativa, construtiva e criadora.
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O presente trabalho objetivou verificar a compreensdo dos alunos no estudo de

cinética quimica relacionando a teoria/pratica com a utilizacdo da experimentagdo como
atividade avaliativa.

2. METODOLOGIA

O trabalho ira relatar a aula de cinética quimica com aplicacdo de préticas

experimentais. A atividade ocorreu em uma Unica turma do 2° ano da E.E.E.M. Saloméo
Matos, localizada no municipio de Salvaterra-PA, contendo 33 alunos. A atividade foi
desenvolvida em trés etapas:

Primeira etapa: Realizou-se apresentacdo expositiva e dialogada do estudo de

cinética quimica entre professores e alunos.

Segunda etapa: Houve a realizacdo de experimentos envolvendo os cinco fatores

que influenciam a velocidade das reacdes. Os experimentos realizados foram:

Concentracéo dos reagentes: para a realizacdo desse experimento, utilizou-se
duas garrafas PETS, preenchendo-as com vinagre até o meio. Em seguida,
utilizando-se um funil, adicionou-se uma colher de bicarbonato de sédio em uma
garrafa e duas colheres de bicarbonato de sddio dentro de dois baldes. Depois, foi
transferido, a0 mesmo tempo  nas duas garrafas, colocando-os pelo gargalo das
garrafas, e verificou-se a reagdo acontecer.

Superficie de contato: Experimento de Sonrisal com agua. Adicionou-se agua em
dois copos. Em seguida, adicionou-se, ao mesmo tempo, uma pastilha inteira do
remédio e outra macerada. Logo ap0s, observou-se a reagcdo acontecer.

Pressdo: experimento de uma vela com agua. Primeiramente, fixou-se a vela no
prato; em seguida, misturou-se corante em um copo com agua e depois, transferiu-
se para o prato; logo em seguida, colocou-se 0 copo vazio sobre a vela acesa e
observou-se o acontecimento.

Temperatura: Experimento de agua quente e agua gelada com Sonrisal.
Adicionou-se &gua gelada em um copo e, em outro copo, agua quente. Em
seguida, colocou-se uma pastilha de Sonrisal em cada copo ao mesmo tempo, e
observou-se ocorrer a reagao.

Catalisador: experimento de batata inglesa com agua oxigenada volume 10.
Primeiramente, cortou-se a batata em quadradinhos e colocou-se em um copo; em
seguida, adicionou-se dgua oxigenada, e observou-se a reacao.

Terceira etapa: Foram formados 11 (onze) grupos de trio com os alunos e cada

integrante sorteou um dos cinco fatores para realizar as praticas descritas acima. Os
experimentos realizados pelos alunos contaram como atividade avaliativa para eles.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados alcancados a partir da experiéncia vivenciada pelos estagiarios
foram positivos, pois, com a apresentacdo das praticas experimentais, foi explicita a
apreciacdo dos alunos pelo assunto repassado por meio de aulas mediadas por
experimentacdo. A aula sobre cinética quimica foi desenvolvida em trés etapas. Na
primeira, houve a abordagem do assunto de forma ilustrativa e dialogada. Nesse
momento, foi perceptivel que, ao utilizar o ensino tradicional, no qual somente o professor
é detentor do conhecimento, ndo houve interesse dos estudantes, em particular da aula.
Silva (2022, p.7) aponta:

Isso pode ocorrer na maioria das vezes, devido a maneira tradicional de ensino
nas escolas, que se d& de forma descontextualizada, ndo interdisciplinar,
gerando um grande desinteresse dos alunos pela matéria, bem como
dificuldades de aprender e de relacionar o contetdo estudado ao cotidiano,
mesmo a quimica estando presente na realidade.

Na segunda etapa, em que os estagiarios trabalharam em conjunto teoria e prética,
demonstrando os cinco fatores que influenciam as velocidades das reacGes relacionando
0 experimento ao cotidiano deles, despertou curiosidade e interesse dos alunos em
aprender quimica. A experimentacdo, sendo usada em sala de aula como método de
investigacdo da natureza, pode encontrar algumas respostas e despertar nos estudantes o
interesse em aprender e construir conhecimento cientifico a partir de seu cotidiano (GO,
GONGCALVES, 2018).

Na terceira e Ultima etapa, os alunos apresentaram praticas experimentais, em que
foram observados e avaliados. Com 33 alunos distribuidos em trios, somando o total de
11 experimentos expostos relacionados a cinética quimica, mostrando os fatores que
influenciam as velocidades das reacdes. As praticas tornaram os alunos protagonistas do
ensino-aprendizagem, visto que eles tiveram autonomia para explicar os fatores que
alteram a velocidade das reacdes. S80 muitos os métodos associados as metodologias
ativas com potencial de levar os alunos por meio da experiéncia impulsora do
desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem e do protagonismo (BACICH;
MORAN, 2017).

Devido a isso, trabalhar praticas experimentais nas aulas de cinética quimica
tornara o ensino atrativo, curioso e participativo, o que contribuira para a construcao do
conhecimento cientifico destes. Nesse sentido, conforme a Figura 1, é possivel observar
as interacGes dos discentes com as atividades préticas.

Andrade e Viana (2017) ressaltam que a utilizacdo de experimentos nas aulas de
Quimica, por si s, ndo tem impactos positivos em relacdo a aprendizagem. As aulas
experimentais podem ser um alicerce  que, aliadas a praticas avaliativas mediadoras e
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reguladoras auxiliam, significativamente, no processo de aprendizagem dos estudantes.
O trabalho experimental deve estimular o desenvolvimento conceitual, fazendo com que
o0s estudantes explorem, elaborem e supervisionem suas ideias, comparando com a ideia
cientifica, experiéncias em Ensino de Ciéncias, pois elas terdo papel importante no
desenvolvimento cognitivo (ASSAI; FREIRE, 2017).

Figura 1. Registros das atividades realizadas durante a regéncia: (A) Abordagem do
contetido de Cinética Quimica; (B) Teoria-préatica: experimento realizado pelo docente;
(C) Alunos realizando o experimento.

Fonte: Autores (2023).

Dessa maneira, abordar experimentos de quimica em sala de aula, trabalhando
teoria e pratica associadas, desperta nos alunos um novo olhar a respeito do ensino-
aprendizagem de quimica, tornando-se um ensino prazeroso tanto ao aluno quanto aos
estagiarios em formac&o. Para Giordan (1999), tanto alunos quanto professores costumam
atribuir as atividades experimentais um carater motivador.

4. CONCLUSAO

Diante disso, os resultados alcangados revelam a importancia da juncdo da
teoria/pratica na disciplina de Quimica, em que os alunos conseguiram assimilar e
compreender o conteudo de cinética quimica trabalhado em sala de aula com a prética
experimental realizada por eles tornando a aula atrativa e entendivel. Portanto, incluir a
experimentacdo como atividade avaliativa tornara as aulas mais participativas, nas quais
o0 aluno também sera protagonista, além de contribuir para a constru¢do do conhecimento
cientifico deles com eficacia no processo de ensino-aprendizagem.
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1. INTRODUGCAO

A premissa em que o ensino médio esta inserido sempre traz reflexdes a respeito
do sistema educacional brasileiro. De certo que os debates em volta desse contexto
sempre causam controvérsias, uma vez que as narrativas sdo sobre as dificuldades de
permanéncia nas escolas ou pela qualidade da educacao oferecida.

Para Krawczyk (2011, p. 745), “a inclusdo do ensino médio no ambito da
educacdo basica e 0 seu caradter progressivamente obrigatdério demonstram o
reconhecimento da importancia politica e social que ele possui”.

A nova reformulacéo, atualmente conhecida como o Novo Ensino Médio (NEM),
foi estabelecida pela Lei ne 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, sancionada pelo entdo
Presidente da Republica Michel Temer, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Apesar da resolucéo ter sido apresentada em 2017, o0 novo curriculo
sO poderia ser ofertado ap6s aprovacdo do documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a homologacao pelo
Ministério da Educacdo (MEC), que estava prevista para 2018.

As escolas deverdo estabelecer um cronograma de implementacéo, pois terdo um
periodo para implementacao, de acordo com portal do MEC:

O inicio da implementacdo da BNCC nas escolas de ensino médio deve ocorrer
a partir do segundo ano subsequente a sua data de publicacéo. Ou seja, as redes
ndo precisardo implementar todas as mudangas de uma sé vez. Havera um
periodo para planejamento e implementacdo do Novo Ensino Médio (BRASIL,
2018).

Esse processo, conforme o cronograma de implantacdo, comeca pela 12 série do
NEM, enquanto os alunos da 22 e 3% série continuam no antigo formato de ensino,
seguindo de forma progressiva e concluindo a implementacéo em todas as séries até 2024.

Essa formacéo tem sido desenvolvida, ndo para abranger uma melhoria da qual a
educacdo precisa, mas sim para suprir uma demanda do mercado de trabalho. A formacéo
continuada tem sido insuficiente e esta formando professores despreparados para atender
a essa cobranca da sociedade. Ao abordarmos a temética da formagdo continuada no
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servigo do professor para o Novo Ensino Médio, necessariamente, adentraremos em sua
funcdo, nos procedimentos formativos, no desenvolvimento do profissional e, por
consequéncia, nas praticas pedagogicas (MARIN, 2005).

O assunto da formac&o continuada tem se mostrado tao relevante que passou a ser
alvo de politicas publicas educacionais e despertou o interesse de diversos autores como
Paulo Freire, Vera Candau, Francisco Imberndn, Selma Garrido Pimenta, entre outros
(SOCORRO; QUEIROZ, 2021). Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo
avaliar as percepgdes dos professores de Quimica em relagdo a implementagdo do Novo
Ensino Médio em escolas publicas do municipio de Maraba-PA.

2. METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho, participaram da pesquisa dez professores do
ensino médio de escolas publicas da cidade de Maraba/PA, que exerceram atividades de
preceptores da disciplina de Estagio Supervisionado 11, do curso de Licenciatura em
Quimica de uma IES publica de Maraba.

A pesquisa foi realizada de forma on-line, utilizando o Google Forms. “O Google
Forms, por ser uma ferramenta on-line, apresenta diversas funcionalidades, e se for
executada de maneira correta, ird trazer resultados positivos como agilidade, praticidade
e sustentabilidade (ANDRES et al., 2020)’’. Sendo desenvolvida por meio da aplica¢do
de um questionario semiestruturado, composto por 11 perguntas, todas relacionadas a
formacdo do preceptor e sobre o processo de adaptacdo acerca do Novo Ensino Médio
nas respectivas escolas em que trabalham.

O percurso metodoldgico adotado tem natureza de cunho qualitativo e descritivo.
O objetivo dos estudos qualitativos, segundo Oliveira (2016, p. 37), “€ um processo de
reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para
compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e segundo sua
estruturagao”.

Além disso, a pesquisa foi um estudo de caso do ensino médio de escolas publicas
da cidade de Maraba, durante a disciplina de Estagio Supervisionado Ill. Segundo Gil
(2017), o estudo de caso tem sua devida importancia por ser um método de estudo amplo
sobre um assunto especifico, permitindo aprofundar o conhecimento sobre ele e, assim,
oferecer subsidios para novas investigacdes em relacdo ao assunto em questao.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
Neste capitulo, trataremos dos resultados e discussdo dos dados coletados por

meio de uma pesquisa qualitativa e descritiva, tendo a obtengdo de dados descritivos
mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situagdo objeto de estudo
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(NEVES, 1996).

Conforme descrito na metodologia, foi construido um questionario com 11 (onze)
perguntas semiestruturadas, a fim de facilitar a compreenséo dos professores participantes
e possibilitar a construcdo de analises de dados feita pelos pesquisadores.

A primeira parte do questionario foi organizada em trés perguntas relativas a vida
profissional dos professores (Tabela 1), sendo elas: 1) Ha quanto tempo vocé trabalha na
docéncia?; 2) Possui formacdo em nivel de especializacdo, mestrado ou doutorado? Se
sim, em que formato vocé fez? (Presencial ou EAD); 3) Vocé trabalha em quantas
escolas? Diante dessas perguntas, 0s professores responderam o seguinte:

Tabela 1. Respostas as perguntas do questionario.

Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3
Professor 1: 12 anos Sim, presencial (N&o especificou a formagéo) 2
Professor 2: 14 anos Especializacdo (EAD) e Mestrado presencial (cursando) 1
Professor 3: 6 anos Néo 3
Professor 4: 15 anos Especializacéo (EAD) 1
Professor 5: 9 anos Mestrado presencial 1
Professor 6: 15 anos Especializacdo EAD 1
Professor 7: 14 anos Especializacio e Mestrado (cursando) 1
Professor 8: 9 anos Especializacdo (EAD) 1
Professor 9: 4 anos Mestrado presencial 1
Professor 10: 10 anos Sim (N&o especificou qual formag&o) 1

Fonte: Autoras (2023).

Com base nos dados apresentados na tabela, podemos notar que apenas o
professor 6 ndo possui pés-graduacdo. Dos 10 professores, somente os professores 5 e 9
possuem mestrado, enquanto os professores 2, 4, 6, 7 e 8 tém especializagéo.

Dando continuidade ao questionario, houve a quarta pergunta: “A(s) escola(s) que
vocé leciona ja implementou, ou implementaram, o Novo Ensino Médio?”. Vamos
observar as respostas dos professores pelo grafico apresentado na Figura 1 a seguir.
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Figura 1. Resposta a quarta pergunta.

Fonte: Autores (2023).

Diante disso, a quinta questio traz em seu enunciado a seguinte pergunta: “Se sua
escola ja implementou o novo ensino médio, os professores tiveram alguma formacéo
concedida pela rede de ensino? Se sim, como aconteceu? Diante dessa pergunta, 0s
professores 1 e 3 responderam:

Sim, foi realizada uma formacéo geral por URE, de forma presencial, na qual
professores formadores apresentaram as novas propostas para o ensino médio.

Houve discussfes das novas ideias, socializacdo dos conceitos, estruturas e
metodologias do novo ensino médio. (Professor 1)

Sim, concedeu presencialmente para parte do corpo docente os quais tinham como
meta repassaram para os demais, além de video aula disponibilizado para todos.

(Professor 3)

Observando as respostas dos professores 1 e 3, nesse sentido, Gasparian (2011)
ressalta que a formag&o continuada em servigo para o professor do ensino médio é de
grande relevancia para a melhoria da praxis pedagdgica docente, mas alguns autores
abordam que a formagéo continuada, como complementacdo da formacgédo do professor,
é insuficiente e, por isso, defendem a reforma do curriculo dos cursos de licenciaturas por
parte das universidades.

Ao analisar as respostas dos professores em relacdo ao NEM, é possivel perceber
o enorme desafio e a necessidade de um olhar diferente para tamanha novidade existente.
Diante disso, ao perguntar sobre qual seria sua percepcdo em relagcdo aos entraves na
implementacdo do NEM, tendo em vista a dimensdo da pergunta, os professores
participantes, na maioria, responderam que a falta de esclarecimentos, a estrutura das
escolas e quantitativo de professores que gera sobrecargas de trabalho é um dos principais
entraves, como relata o Professor 1.

A estrutura fisica das escolas ndo favorece a implementagdo do NEM com
qualidade. (“...) Outro entrave para a concretizagdo do NEM ¢ o quantitativo de
pessoal, me refiro ao quantitativo de docentes entre efetivos e contratos que é
insuficiente para atender & demanda”. (Professor 1)
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Com base nesse entendimento, € necessario enfatizar Paulo Freire (2019), que
entende como uma ofensa aos educandos, educadores e a pratica pedagdgica quando nédo
se toma esses atores como protagonistas nas novas discussdes sobre seu proprio futuro.

A sétima pergunta foi: “Houve mudanga na sua carga horaria na nova estrutura
do NEM?”. Os professores relataram que:

Sim. Antes, professor de Quimica trabalhava 15h por turma em uma turma do dia
e 10h por turma nas turmas da noite. Com a reforma, aumentou para 20h por turma,
independentemente do horério. (Professor 9)

Sim, de forma positiva. Porém requer aumento no quadro de professores para um
melhor ajuste nos préximos passos do NEM, acredito eu. (Professor 7)

N&o sei ainda. Estd meio obscuro como serd a carga hordria pra quem € lotado na
escola de tempo integral. (Professor 4)

De acordo com as respostas, nota-se que grande parte dos professores ja teve
aumento de carga horéaria. Em trabalho feito por Silva (2017), identificou-se que a
ampliacdo da carga horéria pode sobrecarregar os profissionais da educacdo, como
professores e gestores escolares, que podem ndo ter condigdes de lidar com a demanda
adicional de trabalho. Isso pode levar a um desgaste profissional, dependendo da
qualidade do ensino.

Dando continuidade ao questionario, a oitava questdo foi: “Vocé acredita que a
implementacdo do NEM daré subsidio para uma formacéo cidada aos seus alunos?” As
respostas dos professores foram as seguintes:

Talvez. Educagéo é uma agdo humana, e o ser humano é imprevisivel, o que a gente
espera é que sim, ja que existem projetos mais voltados para as discussdes de cunho
pessoal e coletivo, mas cada aluno entende o mundo ao seu modo. (Professor 2)
O NEM é mais focado pra essa questdo, por ter uma disciplina chamada Projeto de
Vida, que vai oferecer essa formacéao ao aluno. (Professor 5)

As respostas dos professores ressaltam o que os autores Harres et al. (2018)
afirmam, “¢ preciso uma formagdo centrada no desenvolvimento de capacidades que
auxiliem na tomada de decisdes mais adequada, qualificando a vida em nivel individual
e coletivo”.

Dando continuidade as perguntas: “Qual é a sua visdo sobre 0 novo ensino
médio?”. Os docentes relataram:

Eu, particularmente, ndo gostei. Porque as aulas das disciplinas foram diminuidas
para apenas uma aula, para poder encaixar as disciplinas novas que entraram, e o
foco é o aluno sair direto para o mercado de trabalho. (Professor 4)

Teoricamente, parece ser bom, mas, na pratica, ainda tenho minhas duividas. Fora
gue, ao que tudo indica, o novo ensino médio pode contribuir para aumentar o
abismo entre o ensino publico e o privado, o que pode dificultar o acesso ao ensino
superior dos alunos oriundos de escolas publicas. (Professor 6)
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Ao finalizarmos o questionario, trouxemos a seguinte pergunta: “Como vocé
realiza sua formagao continuada?”. Conforme a resposta dos entrevistados, identificou-
Se que apenas um participante assinalou que participa de projetos com a universidade;
quanto ao restante dos professores participantes, seis deles participam somente das
formacdes da rede e os outros trés, tém participado de congressos e eventos da area.

Diante dessa ultima questao, podemos ressaltar o tanto que a formacgé&o continuada
deve ser vista ndo apenas como uma forma de melhorar a qualidade do ensino, mas
também como uma forma de valorizar o professor, a expansdo dos conhecimentos, de
oportunidade e reflexdo sobre a acdo, o que implica uma reavaliagdo da pratica
pedagdgica.

Nota-se que a falta de investimento na estrutura fisica das escolas pode resultar
em problemas, como salas de aula superlotadas, falta de laboratorios, bibliotecas
econdmicas e dificuldades na realizacdo de atividades extracurriculares. Isso prejudica a
qualidade da educacédo oferecida e favorece a criacdo de um ambiente de ensino precario.

4. CONCLUSAO

A reforma do NEM, inicialmente, enche de expectativas, entretanto traz varios
desafios para a escola e os educandos. As escolas precisam adequar suas estruturas ao
curriculo, ao Projeto Politico Pedagdgico e seus materiais e equipamentos. Estudar o novo
ensino é algo muito claro € necessario; € um grande desafio para o Brasil como um todo
na discussdo da educacdo e, na maioria das vezes, cabe aos estados darem grandes passos
em direcdo a novos formatos a educacéo basica final.

Dessa forma, é necessario observar que o Novo Ensino Médio nasce com muitas
dificuldades, contradicdes e criticas. Muitas criticas apontam o fato de que as mudancas
tém sido aprovadas em carater de emergéncia, 0 que abre um grande questionamento
sobre a verdadeira necessidade e 0s reais interesses que embasam tamanha mudanca.
Também ¢é preciso observar que diversos manifestos também foram realizados por
milhares de estudantes ao ocuparem as escolas em 2016 (BOUTIN, 2018).

Os professores entrevistados observam, ainda, varias dificuldades existentes nas
escolas que trabalham. Existem muitos contratempos sobre a continuidade e as
necessidades de atender aos desafios que sdo lancados pelos proprios alunos. Diante
disso, é preciso, diante do atual contexto, que o estado insira, ainda mais, formagéo
continuada em relacdo ao NEM, para que os professores estejam preparados para qualquer
situacdo que possa acontecer na escola e, assim, temos certeza de que ofertard a
comunidade escolar uma educacéo de qualidade.

Por fim, mais uma vez, foi observado o tanto que o0s professores estdo
desorientados com 0 NEM em suas respectivas escolas. Nesse sentido, as dificuldades
existentes, a preocupagdo com a carga horaria e 0s quantitativos de professores séo
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algumas das vérias preocupacles existentes. Foi notavel o tanto que o NEM vem
dividindo opinies entre nossos professores. Vale ressaltar a importancia de uma
formacéo continuada presencialmente, em que possamos tirar davidas de como realmente
vai ser realizada, pois, como sabemos, o Projeto Pedagdgico esta la, mas muitas escolas
nédo tém condicgdes de segui-lo.
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1. INTRODUCAO

Entre os objetos de conhecimento previstos na educacao em quimica, a tematica
Acidos e Bases (AB) é uma oportunidade favoravel para relacionar o conhecimento
cientifico de modo contextualizado, visto que sdo fendbmenos aplicaveis a rotina diaria
dos seres humanos e na natureza. Isso posto, é indispensavel propiciar aos alunos
momentos significativos que valorizem e instiguem sua participacdo plena em seu
processo de aprender (SILVA et al., 2018).

A vista disso, destaca-se 0 Ensino por Investigacao, que busca o desenvolvimento
de habilidades cognitivas em instigar a realizacdo de procedimentos, como o0
levantamento e teste de hipoteses, registros e analise de dados, e a argumentacao
(ZOMPERO; LABURU, 2011). Trata-se de uma abordagem didatica que centra a
construcdo de conhecimentos no aluno, tornando-o um agente ativo no seu processo de
aprendizagem. E, portanto, aplicavel a qualquer recurso didatico, desde que o aluno opere
0 processo investigativo e o professor apenas o oriente. Mas, para isso, 0 docente deve
mobilizar habilidades de ensino que garantam o desempenho do aluno na resolucdo da
probleméatica em um processo colaborativo (CARVALHO, 2012; SASSERON, 2015).

Nesse processo, um problema precisa ser apresentado ao aluno para que ele possa
elaborar e testar hipdteses a fim de soluciona-lo. Isso se torna um elo entre o
conhecimento trazido pelo professor e o ensino que proporciona condi¢des ao aluno de
raciocinar e construir seus conhecimentos. Mas deve-se valorizar as ideias prévias dos
discentes ao iniciar determinado contetdo, motivando-os a resolver o problema
(CARVALHO, 2013; ZOMPERO; LABURU, 2011; SASSERON, 2015; CARVALHO,
2018).

Uma tendéncia nesse tipo de abordagem é a Experimentagdo Investigativa (El),
que no ensino de Quimica tem sido amplamente defendida por diversos autores como um
recurso pedagogico potencializador da aprendizagem. Cabe ressaltar que a El, por seguir
0s pressupostos do Ensino por Investigacédo, busca a participacdo ativa dos alunos e a
liberdade intelectual plena, oferecida pelo professor, ao contrario do modelo tradicional
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de experimentagcdo, meramente reprodutiva, roteirista e comprovadora de teorias, que
inibem o aluno de questionar e refletir (SOUZA et al., 2013).

Em vista desses aspectos, no presente Relato de Experiéncia (RE), buscou-se
descrever critica e reflexivamente a experiéncia de dois licenciandos do curso de Ciéncias
Naturais com habilitacio em Quimica, na conducdo de atividades experimentais
investigativas sobre a tematica Acidos e Bases com alunos de 9° ano do ensino
fundamental em uma escola publica durante o Estagio Curricular Supervisionado (ECS).

2. METODOLOGIA

Sendo uma pesquisa descritiva de abordagem qualitativa, prop6s-se, neste RE, a
interpretacdo do fenémeno a partir de procedimentos observacionais e registros, visto que
se preservou a subjetividade e a compreensdo dos significados (LUDKE; ANDRE, 2018)
e, em se tratando de uma intervencdo pedagogica, constituiu-se uma pesquisa
participante, interatividade dos pesquisadores com os participantes (SEVERINO, 2013).

O contexto da experiéncia foi o ECS intitulado “Estagio Supervisionado II:
vivéncias no ensino fundamental”, do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais com
habilitacdo em Quimica, da Universidade do Estado do Par4 (UEPA) — Campus XVI,
Barcarena, com carga horaria de 80h/atividades, que se organizou em dois grandes
momentos: 1) Fundamentacdo tedrico-metodoldgica sobre ECS — por meio de leituras e
debates de artigos e livros, tomando como referéncia principal as discuss@es proferidas
por Carvalho (2012), mediadas pela Professora Orientadora (PO) do ECS no espaco
académico da UEPA; Il) Vivéncias em campo — caracterizacdo do espago escolar em
aspectos estruturais, administrativos e pedagdgicos e, principalmente, a observacdo em
sala de aula com o exercicio da regéncia de classe em colaboracdo com a Professora
Supervisora (PS). Diante disso, demarca-se que este RE tem foco no segundo momento,
em especifico, durante uma intervencdo pedagogica dos licenciandos em uma turma do
ensino fundamental, no componente curricular Ciéncias, em setembro de 2019.

O campo do ECS foi uma escola publica da rede estadual de ensino, localizada no
municipio de Abaetetuba-Para, ha cerca de 37 km do campus universitario da UEPA, por
se constituir cidade de residéncia dos licenciandos. A instituicdo atende o publico da
educacdo bésica nas séries do Ensino Fundamental (EF) 11 (6° a 9° anos), ensino médio
(1° a 3° anos) em turno matutino, vespertino e noturno, e Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA), no noturno, sendo o EF, o foco de discusséo neste RE.

Isso posto, os participantes investigados consistiram em 25 alunos de uma turma
do 9° ano do EF no componente curricular Ciéncias, cuja proposta envolveu a tematica
AB, concebida no periodo de abordagem dos contetidos sobre Funcdes Inorgénicas pela
professora responsavel. Nesse sentido, a docente prop0s aos estagiarios que planejassem
uma atividade pratica, dado que ja havia introduzido teoricamente o assunto.
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A proposta pedagogica consistiu em um Sequéncia Didatica (SD) que, segundo
Zabala (1998), trata-se do encadeamento de aulas de maneira sistematica com acgdes e
recursos didaticos distintos consonantes aos objetivos pedagogicos do professor e da
disciplina. Visando um maior envolvimento dos alunos no processo, estruturou-se as
atividades da SD a luz dos pressupostos teodrico-metodolégicos do Ensino por
Investigacgdo e da ElI (CARVALHO, 2013, 2018), conforme observadas na Figura 1.

Figura 1. Sequéncia Didatica desenvolvida na intervencao pedagdgica.
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Fonte: Autores (2023).

A SD foi desenvolvida em cinco Tempos de Aula (TA) (45 minutos), seguindo o
cronograma escolar. As atividades ocorreram no laboratério de informatica, pelo espaco
amplo desta, com disponibilidade de mesas espacosas, as quais serviram de bancada.
Nesse espaco, deram-se as seguintes etapas: a primeira (1 TA); a segunda (2 TA); e a
terceira (1 TA). Também se utilizou o ambiente da sala de aula, onde aconteceu a quarta
etapaem 1 TA.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na intervencdo pedagogica, a primeira etapa da SD visou a identificacdo de
concepcdes prévias dos alunos e proposicdo de problemas experimentais, em que se
buscou estimular a curiosidade dos alunos. Para isso, propds-se, inicialmente, uma
Situacdo Problema (SP) experimental, na qual apresentou-se quatro solugdes liquidas
incolores em recipientes iguais (garrafas PET transparentes de 300 mL) e sem
identificacdo no rétulo, contendo apenas etiquetas com um numero arabico (1 a 4).

As solugbes dispostas em cada garrafa eram agua mineral, solucdo de acido
sulfurico (H2SO04) a 10%, solug¢do de hidréxido de sodio (NaOH) a 10% e solucdo de
aquosa de cloreto de sddio (sal de cozinha), respectivamente, mas nao foi comunicado
aos alunos; afinal, tratou-se de uma atividade experimental investigativa, portanto, os
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proprios alunos foi quem resolveram. Diante disso, fez-se os seguintes questionamentos
aos discentes: o0 que voceés acreditam que tem nas garrafas? Sera a mesma coisa em todas?
Para melhor direcionar as ideias voltadas as fun¢bes AB, solicitou-se a dois alunos que
fizessem um teste utilizando limalhas de aluminio (Al) elementar, para observarem se
aconteceria algo.

Ao serem indagados sobre o que observavam, alguns falaram que, ao adicionarem
0 metal nas garrafas, apenas em duas solucbes estavam borbulhando e que se
assemelhavam ao comprimido efervescente de vitamina C em contato com agua. Sabendo
0s estagiarios e a PS, que se tratava de uma reagdo nas solugdes aquosas de H2SOs ¢
NaOH, fez-se a seguinte pergunta: o que vocés fariam/utilizariam para a identificacéo
dessas solugbes? Alguns alunos levantaram hipGteses como cheirar e tocar, mas
enfatizou-se sobre os riscos de identificar produtos por meio de propriedades
organolépticas, isto €, com o uso dos sentidos como tato, paladar e olfato, pelos riscos de
intoxicacdo e efeitos danosos a saude.

Posteriormente, dividiu-se a turma em Grupos de Trabalho (GT) e disponibilizou-
se um texto com informacGes suplementares sobre algumas propriedades e caracteristicas
das substancias de carater acido e basico, com exemplos contextualizados para um debate.
Os estagidrios promoveram um breve didlogo sobre a SP proposta. Nem todos se
manifestaram, porém alguns alunos concluiram que se tratava de uma solucédo &cida e
uma bésica. Com isso, revelou-se quais eram as substancias utilizadas na SP. Quanto ao
terceiro questionamento, a maioria das equipes sinalizaram o uso de indicadores acido-
base do tipo papel-tornassol, como método para identifica-las.

Observa-se que nessa proposta pedagdgica os alunos ja conheciam algumas
propriedades, e até mesmo conceitos sobre AB, dado que haviam iniciado o contetdo de
Funcgbes Inorgénicas e, com a leitura do material de apoio, puderam ampliar suas
perspectivas sobre o tema.

Assim, conforme Carvalho (2013), no Ensino por Investigacdo, pode-se explorar
os conteudos da disciplina antes ou apds a apresentacao do problema. Isto €, podem surgir
a partir da atividade experimental, como foi o caso e, a partir disso, abordar-se 0s
conhecimentos cientificos. Tudo depende do objetivo pedagdgico do professor.

Nesse processo, situa-se o contexto do ECS que, enquanto espaco formativo em
uma perspectiva tedrico-pratica, constitui-se ainda um “espago de dialogo e de li¢des, de
descobrir caminhos, de superar os obstaculos e construir um jeito de caminhar na
educacdo de modo a favorecer resultados de melhores aprendizagem dos alunos”
(PIMENTA; LIMA, 2017, p. 117).

Essas reflexdes permitem considerar que “uma atividade experimental no inicio
da SD mostra um professor preocupado com que seus alunos construam 0s conceitos
principais que serdo abordados” (CARVALHO, 2012, p. 48). Isso se reafirma, ainda, pela
pretenséo dos licenciandos em conduzir as ag0es dos alunos e da SD em uma abordagem
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investigativa, oferecendo maior abertura na exploracdo do problema e na liberdade
intelectual, em um processo dialdgico e colaborativo (CARVALHO, 2018).

A atividade experimental investigativa, segunda etapa da SD, foi intitulada
“Determinagdo do carater acido-base de produtos rotineiros”, cujos materiais utilizados
foram: a) produtos cotidianos — suco de liméo, creme dental, refrigerante soda, sabdo
liquido incolor, suco de laranja, leite de magneésia, vinagre branco e amoniaco; b)
Indicadores Acido-Base (1AB) — alaranjado de metila, fenolftaleina e extrato alcoolico de
acai (Euterpe oleracea); ¢) copos descartaveis transparentes; d) conta-gotas; e) etiquetas;
e f) pincéis. Assim, prop6s-se aos alunos o seguinte problema experimental: quais
materiais possuem carater acido e quais sao basicos?

Para isso, previamente a manipulacdo dos materiais, solicitou-se as equipes que
os classificassem como caréater acido ou béasico, de acordo com suas ideias intuitivas. Em
seguida, fez-se a distribuicdo dos materiais para a realizacdo de analises qualitativas
utilizando os IAB. A maioria dos GT conseguiu resolver o problema satisfatoriamente,
fazendo a caracterizacdo adequadamente. Mas salienta-se que, quando néo satisfatérios,
tais resultados foram considerados, pois a partir das manifestacGes orais entres 0s pares,
que foram medidas pelos licenciandos, de modo que a sistematizagédo coletiva ocorresse,
os alunos puderam reconhecer seus equivocos e, de certa forma, ampliar suas perspectivas
para o caminho viavel de solucdo do problema.

Por fim, feita a classificacdo, solicitou-se aos grupos um reagrupamento dos
produtos em A e B, considerando possiveis relaces as caracteristicas de cada material
com seu Potencial Hidrogenidnico (pH) aproximado. Essa atividade foi adotada, pois o
instrumento fornecido aos alunos (Figura 2) apresentava a ordem dos produtos
aleatoriamente. O trabalho dos alunos, portanto, foi reagrupar esses elementos de maneira
adequada considerando o carater AB em termos de pH, tendo em vista o resultado
qualitativo (visual) das cores das solucbes apds a adicdo de determinado IAB, que
apresenta uma cor caracteristica para o meio acido e para o meio alcalino.

Figura 2. Instrumento para caracterizagdo AB dos produtos.
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Fonte: Autores (2023).
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Diante disso, os alunos puderam manipular essas informacGes mentalmente a
partir de suas observacdes e abstracdes de seus resultados, e reagrupar os produtos
satisfatoriamente com carater &cido e basico. Nesse sentido, considera-se que o Ensino
por Investigacdo exige que o professor trabalhe de modo colaborativo com os alunos,
valorizando “as pequenas ag¢des do trabalho ¢ compreenda a importancia de coloca-las
em destaque como, por exemplo, 0s pequenos erros e/ou imprecisdes manifestados pelos
estudantes, as hip6teses originadas em conhecimentos anteriores” (SASSERON, 2015, p.
58), entre outras demandas que necessitam dessa postura articulada.

Em vista dessa necessidade, os erros ndo devem ser vistos pelo professor como
fracasso, mas como possibilidade de o aluno ampliar sua percepcdo sobre o fenédmeno
estudado, propondo, novas hipdteses e julgando variaveis, pois assim como na ciéncia, o
erro é importante para novas construcées cientificas (CARVALHO, 2012, 2013, 2018).

Na experimentacdo investigativa, o professor deve conscientizar-se da
necessidade de apresentar aos estudantes SP e abertura intelectual para que mobilizem
competéncias e habilidades, a fim de que “exponham seus raciocinios, confrontem suas
teorias e debatam seus argumentos, tanto maior serd o desenvolvimento ndo apenas da
aprendizagem de conceitos da ciéncia, mas também de um pensamento cientifico”
(SOUZA et al., 2013, p. 13-14).

Na sistematizacdo coletiva dos conhecimentos, fez-se o resgate dos
conhecimentos debatidos durante a atividade experimental e a proposi¢cdo de novos
exemplos cotidianos. Ademais, abordou-se 0 comportamento das substancias AB em
meio aquoso, segundo o principio de Svante Arrhenius. Os conceitos foram
fundamentados articuladamente aos trés niveis de compreensdo do conhecimento
quimico sob os pressupostos de Johnstone (1991): fenomenoldgico (macroscopico),
tedrico (microscopico) e representacional (simbolico), primordiais para a caracterizacao
dos AB e demais objetos do conhecimento quimico. O intuito foi favorecer uma
ressignificacdo conceitual pelos participantes, com uma linguagem cientifica acessivel.
O momento ocorreu de maneira expositiva e colaborativa, contando com a participacédo
constante dos alunos.

A Ultima etapa da SD foi a sistematizacdo individual e a avaliacdo, em que se
aplicou um instrumento de sistematizagdo individual dos conhecimentos, com as
seguintes questoes:

1) O que vocé aprendeu sobre acidos e bases durante a atividade experimental?

Justifique.

2) Quais as contribuicfes que a tematica trouxe para sua realidade e para sua vida?
3) Utilizando sua criatividade, desenvolva um resumo (um texto, ilustragdes,
desenhos, topicos de ideias etc.) que relacione tudo o que vocé compreendeu.

De acordo com Carvalho (2013), a sistematizacdo proporcionada pelo professor,
é fundamental para que os alunos possam associar o conhecimento cientifico com seus
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conhecimentos prévios, possibilitando a ampliagdo e mudanca conceitual, que agora
possui uma linguagem mais formal, do que a de antes, que era mais informal. Em relacéo
ao processo avaliativo, o professor deve atentar ndo apenas ao aspecto conceitual
envolvido na aprendizagem dos alunos, mas também considerar a tridimensionalidade do
conteddo curricular, ou seja, os procedimentos e as atitudes. 1sso pode ser observado de
modo processual por meio das interacdes dialogicas e a observancia de seus escritos.

Isso posto, para os licenciandos nesse contexto de ECS e a primeira experiéncia
com a conducdo de uma SD com abordagem investigativa, compreende-se que tal
momento formativo pode ser “caracterizado mais como uma interacdo de que como
simples intervencdo” (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 107), cuja inter-relagdo escola/
universidade, os diferentes espacos educativos e os individuos sociais envolvidos, como
professores, a PS, alunos, estagiarios e a PO, aprendem mutuamente em uma acdo
interdisciplinar, somando suas culturas e experiéncias, 0 que tende a contribuir na
formacédo docente.

4. CONCLUSAO

A SD apresentou elementos favoraveis a educagdo em quimica dos participantes,
pois com atividades tedrico-praticas, os alunos foram instigados ao levantamento e teste
de hipdteses para a resolucdo dos problemas experimentais propostos, mobilizando
habilidades e a¢cdes colaborativas no processo de aprendizagem da tematica AB, dado que
a dindmica das atividades investigativas, potencializaram o desenvolvimento de ideias e
ressignificacdo de saberes inerentes a quimica. Sublinha-se que, embora alguns discentes
tenham manifestado dificuldades na resolucdo do problema experimental, em um
processo de dialdgico, os erros foram considerados na sistematizagdo. Quanto ao processo
formativo dos licenciandos, o ECS foi uma oportunidade de conhecerem a realidade de
uma sala de aula em suas multiplas dimensdes e complexidade da atuacdo docente.
Ademais, a experiéncia possibilitou refletir sobre os limites e as possibilidades do Ensino
por Investigacdo nos processos de ensino e de aprendizagem em quimica.
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1. INTRODUGCAO

O presente relato apresenta resultados de uma pesquisa elaborada em um campo
de estdgio supervisionado para auxiliar na formacdo dos alunos de licenciatura em
Quimica. Vale ressaltar que o trabalho foi realizado com uma turma do segundo ano de
ensino medio da EEEFM Acy de Jesus Neves de Barros Pereira, no municipio de
Conceicdo do Araguaia, sul do Para, abordando um problema contemporaneo, a chuva
acida, como tematica da pesquisa.

A chuva &cida é um fendmeno ambiental que resulta da liberacdo de dxidos de
enxofre (SOx) e oxidos de nitrogénio (NOx) na atmosfera, que se combinam com a
umidade do ar, formando acidos que sdo posteriormente precipitados na superficie
terrestre. O pH &cido dessa precipitacdo pluvial tem sérios impactos ambientais, afetando
ecossistemas, corpos d'dgua e materiais, tornando-se uma preocupacdo ambiental
significativa, pois pode causar danos a ecossistemas aquéticos, florestas, edificios e
monumentos. Além disso, representa um risco para a salde humana devido a inalacdo de
poluentes atmosféricos (CALLEGARO et al., 2015).

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) enfatiza a relevancia do
conhecimento prévio dos estudantes como um fator fundamental e isoladamente
significativo na determinacdo do processo de ensino e aprendizagem (FARIA;
CARDOSO; GODOQY, 2019). Com isso, a pesquisa teve como foco a experimentacao
investigativa, na qual os participantes foram transformados em colaboradores ativos da
atividade, ndo apenas observadores, mas também cocriadores da acdo. Nesse ambiente,
habilidades cognitivas sdo cultivadas e aprimoradas por meio de experiéncias
laboratoriais participativas.

Assim, o objetivo deste trabalho é destacar a eficiéncia e/ou vantagens da
experimentacdo investigativa e relatar as experiéncias vivenciadas na disciplina de
Estagio Supervisionado 1V: Docéncia no Ensino Médio 11, do curso de Licenciatura em
Quimica, da Universidade do Estado do Pard (UEPA), Campus VII - Conceic¢do do
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Araguaia-PA. Entdo, para alcancar o objetivo proposto no trabalho, usamos a (TAS)
abordando o conteudo de pH de solucBes aquosas com contextualizacédo de chuvas acidas.

2. METODOLOGIA

Este trabalho, no qual se pretendeu levantar a eficécia da experimentacéo e relatar
a vivéncia no campo de estagio, contou com a participacdao de uma turma do segundo ano
de ensino médio, com um total de 18 alunos, em que foram coletados os resultados, por
meio de um teste de sondagem, baseados em cinco questdes e uma atividade de fixacao
sobre o experimento de identificacdo de PH no laboratério multidisciplinar, cedido pela
propria escola. A turma foi dividida em trés grupos com seis membros cada, ap6s uma
aula expositiva. Assim, foi feita uma analise qualitativa das respostas da atividade e dos
registros escritos dos participantes, em gque os dados serviriam para verificar a eficiéncia
da experimentacao investigativa e de teorias da aprendizagem significativa.

2.1. Sondagem sobre o tema de chuvas acidas

Objetivo: Avaliar o conhecimento prévio dos participantes sobre chuvas acidas e
identificar lacunas de conhecimento.

a) Questionario inicial (pré-sondagem): Antes de se iniciar qualquer discussdo sobre
chuvas 4&cidas, foi distribuido um questionario para os participantes. O
questionario consistia em questdes abertas, sendo elas:

I. O que sdo chuvas acidas?

I. Quais sdo as principais causas das chuvas acidas?

I1l. Quais s&o os impactos das chuvas acidas no meio ambiente e na satde humana?
IV. Nomeie algumas fontes de poluentes que contribuem para as chuvas acidas.

V. Como as chuvas &cidas podem ser reduzidas ou controladas?

b) Discussdo em grupo: ApoOs a coleta dos questionarios, promoveu-se uma
discussdo em grupo para que os participantes compartilhassem suas respostas e
ideias.

2.2. Atividade de fixacao

Objetivo: Investigar diferentes substancias comuns para determinar seu pH e
entender como o pH esta relacionado a vida diaria.

Distribuindo as substancias comuns e 0s materiais necessarios para cada grupo,
foi explicado brevemente como usar o indicador natural de pH, o suco de repolho roxo,
para determinar o pH de uma substancia revisando a escala de pH (0 a 14) e o significado
de substancias &cidas, neutras e alcalinas.
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Os alunos ficaram livres para escolherem uma substancia e testarem seu pH
usando o indicador de pH natural. Eles registraram o resultado. Apos testar varias
substancias, a classe se reuniu para discutir os resultados. Em sequéncia, foi pedido aos
alunos que escrevessem um breve paragrafo explicando por que € importante entender o
pH em situacbes cotidianas. Eles puderam incluir exemplos especificos de como o
conhecimento do pH pode influenciar em suas escolhas diarias.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse segmento, abordam-se as analises da coleta de dados em relacdo ao
referencial tedrico apresentado. Dois elementos estavam sujeitos a avaliacdo: a
compreensdo dos conhecimentos dos alunos e a experimentacao investigativa do topico
"Chuva Acida", juntamente com a analise das conclusdes contidas nos registros escritos.

No teste de sondagem, que continha cinco questdes para medir o conhecimento
prévio dos alunos, os dados coletados demonstraram que poucos membros da turma
tinham um certo conhecimento sobre as chuvas acidas. Dos 18 alunos, apenas sete sabiam
ou ja tinham ouvido falar sobre o problema contemporaneo. Assim, 0s que sabiam
representam aproximadamente 40% da turma. No inicio, o0 teste mostrava pouco
conhecimento prévio dos alunos acerca do tema.

Grande parte dos estudantes avaliados associa a ideia de polui¢do ao ouvir o termo
"chuva acida". Quanto ao acido, referem-se a algo que arde ou corroi; assim, percebeu-se
que o tema € pouco discutido (CHAVES; NICOLITE; CAVICHINE, 2016).

A atividade de fixacdo foi realizada em laboratério multidisciplinar da escola,
usando-se o experimento do “repolho roxo”, no qual os alunos usaram suco de repolho
roxo para identificar o pH de algumas substancias. O foco dessa atividade seguiu em torno
da experimentacdo investigativa, pois ela inicia-se de uma problematizagdo e permite a
participacdo ativa do aluno no processo de ensino e aprendizagem, levantando hipoteses,
questionando, pesquisando, debatendo, refletindo, avaliando, aplicando em situacdes
novas e comunicando (PRSYBYCIEM; SILVEIRA; SAUER, 2018).

Figura 1. Alunos realizando experimentos e criando hipéteses.
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Ainda sobre o experimento, houve uma discussdo dos resultados que estavam
sendo obtidos em que os alunos estavam propondo hipdteses acerca do fendémeno
estudado; assim, pontuando que eles fizeram uso da metodologia investigativa. Vale frisar
que na Metodologia de Experimentacdo Investigativa o aluno deve pesquisar e formular
hipdteses que podem, ou nao, resolver uma dada situacdo-problema (GONCALVES;
GOl, 2022).

Figura 2. Elaboracéo e apresentacdo dos paragrafos.

ol 2

Fonté: utores (2023).

Com a elaboracdo e apresentacdo dos paragrafos, foi observado dominio do
conteido abordado. Em vista do primeiro encontro, era perceptivel certa mudanga nos
saberes dos participantes. Assim, saindo do ensino tradicional em laboratério “receita de
bolo”, em que os alunos seguem o roteiro a risca, e fica por isso; é notavel que a
abordagem de aprendizagem significativa foi bastante benéfica ao aprendizado dos
participantes. (BATISTA; GOMES, 2020).

As atividades desenvolvidas ao longo do campo de estagio supervisionado,
incluindo aulas expositivas, experimentos e atividades em grupo, foram fundamentais
para consolidar o conhecimento tedrico dos alunos e despertar seu interesse pela quimica.
A interacdo constante com eles proporcionou insights valiosos sobre a forma como
absorvem informacdes e enfrentam desafios académicos. Essas experiéncias praticas sao
essenciais para a compreensdo mais profunda dos conceitos cientificos, incentivando o
pensamento critico e a curiosidade.

Os métodos usados foram bem-sucedidos e cumpriram com seu proposito,
trabalhando junto ao aluno, tornando-o um coautor do aprendizado, e ndo apenas um
receptor do conhecimento, rompendo os paradigmas das aulas tradicionais de ensino
vertical; assim, trazendo a tona uma aprendizagem significativa (GIFFONI; BARROSO;
SAMPAIO, 2020).
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4. CONCLUSAO

A experimentagéo investigativa desempenha um papel fundamental no processo
de aprendizado, proporcionando aos estudantes a oportunidade de explorar, descobrir e
aplicar conceitos tedricos em um contexto pratico e tangivel. Essa abordagem pedagdgica
ndo apenas enriquece o entendimento dos alunos sobre os principios cientificos, mas
também promove a aprendizagem significativa de maneira profunda e duradoura.

A experimentacdo investigativa ndo é apenas uma ferramenta educacional, é
também um catalisador poderoso para a aprendizagem significativa. Ao envolver os
alunos de maneira préatica e desafiadora, ela ndo apenas molda cientistas e pesquisadores
do futuro, mas também cidad&os criticos e informados, prontos para enfrentar os desafios
do mundo real com um entendimento profundo e contextualizado dos fendmenos
cientificos. Portanto, investir na experimentacdo investigativa € investir no
desenvolvimento de uma sociedade mais bem educada, curiosa e inovadora.

Ao concluir esse estagio com a turma de gquimica, sinto-me imensamente grato
pela oportunidade de fazer parte do ambiente educacional dessa escola e pela chance de
interagir com 0s 18 alunos ao longo deste periodo. Essa experiéncia proporcionou-me um
profundo enriquecimento pessoal e profissional, permitindo-me crescer tanto como futuro
educador quanto como individuo.

A relagdo com o professor supervisor foi fundamental para o meu
desenvolvimento como futuro educador. Suas orientacGes experientes e feedbacks
construtivos foram inestimaveis, proporcionando-me orientacdo e suporte quando
necessario. Agradeco sinceramente por sua dedicacdo em me ajudar a crescer
profissionalmente.

Por fim, gostaria de expressar minha esperanca de que as experiéncias vividas
durante esse estagio tenham sido igualmente enriquecedoras para os alunos. Que eles
possam continuar a explorar o mundo da quimica com curiosidade e dedicacéo.

Esse estagio representou um marco importante na minha formacdo e trajetéria
profissional. Estou ansioso para aplicar o que aprendi e continuar minha jornada de
crescimento e aprendizado. Estou confiante de que as experiéncias e conhecimentos
adquiridos durante esse estagio serdo fundamentais para 0 meu sucesso futuro, e estou
comprometido em continuar a me aprimorar como um bom profissional.
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1. INTRODUGCAO

A formac&o de docentes no ensino de Ciéncias da Natureza é um tema de grande
urgéncia, pois boa parte dos graduandos tendem a desenvolver sua formagéo académica
baseada em uma abordagem de ensino transmissivo, com énfase em contetdos
conceituais. Como resultado, ao comegarem a ensinar, eles priorizam o fornecimento de
informacdes cientificas ao invés de promover a reflexdo e o desenvolvimento do
pensamento critico. Dessa forma, as formacdes de professores vdo de encontro as ideias
contemporaneas que veem como um processo de reflexdo critica e construcdo continua
de praticas (NOVOA,1992).

Uma oportunidade viavel para envolver os licenciandos em préticas de ensino é
por meio da participacdo em Clubes de Ciéncias, nos quais estudantes de cursos de
formagéo de professores tém a chance de atuar como professor em formagéo, liderando
atividades para alunos do ensino béasico. De acordo com Albuquerque (2016), essa
participacdo ndo apenas proporciona aos futuros professores a experiéncia pratica do
ensino, mas também oferece oportunidades para eles refletirem sobre a pratica docente,
incentivando os académicos a buscarem aprimoramento e a reconsiderar paradigmas
sobre como ensinar Ciéncias. Nesse contexto, este trabalho retne resultados de um estudo
cujo problema de pesquisa foi 0 seguinte: De que maneira as experiéncias vivenciadas
pelos professores em formagéo do Clube de Ciéncias influenciam o desenvolvimento de
suas concepgdes sobre o ensino de Ciéncias?

Ao observar a situacdo atual do ensino de Ciéncias, € evidente que a abordagem
centrada no contelido é uma caracteristica marcante na rotina de professores, que muitas
vezes se concentram na transmissdo de informagdes em detrimento da qualidade do
ensino e do envolvimento do aluno no processo de aprendizagem. Consequentemente, as
aulas necessitam de contexto e relevancia para a vida dos estudantes.

Com isso, visando enriquecer a formacao abrangente dos alunos, é crucial que 0s
professores de ciéncias reavaliem suas praticas pedagodgicas, exercitando sua
independéncia ao abordar topicos e implementar atividades em sala de aula. Imbernén
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(2009, p.18) ressalta que “as mudangas sociais guiam nosso caminho” e que cabe ao
professor utilizar o que € novo e construir a partir do que ja existe. Nessa perspectiva, é
esperado que os professores se afastem dos curriculos convencionais e adotem
abordagens inovadoras para ensinar 0s conceitos, permitindo que os alunos possam
compreender os temas, a partir de novas oOticas, e atribuir significados aos conceitos
estudados.

Nesse contexto, os Clubes de Ciéncias, ligados aos programas de formacao de
professores, emergem como espagos importantes para complementar a formacéo inicial
dos educadores, uma vez que essa configuracdo encoraja os futuros professores a
questionarem praticas pedagogicas tradicionais, discuti-las com seus pares e com 0S
professores universitarios.

Como exemplo disso temos o Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam Diniz, no
qual se mediou o processo do ensino e aprendizagem, desenvolvendo o método de ensino
baseado na investigacdo. Valorizando atividades focadas no aluno, permitindo o
desenvolvimento da autonomia e da capacidade de tomar decisdes, avaliar e resolver
problemas (SASSERON, 2014). Essa abordagem pode ser implementada tanto em
ambientes de educacgdo formal quanto em n&o formal.

2. METODOLOGIA

Esta pesquisa é de cunho qualitativo, uma vez que se analisa o fenbmeno em
contexto e busca-se “compreender os comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos
da pesquisa” (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Além disso, trata-se de um estudo de caso
(YIN,2005), que analisa uma situagdo especifica: um Clube de Ciéncias direcionado a
alunos do ensino fundamental da educacédo basica de escolas da regido metropolitana de
Belém, orientado por professores em processo de formacao inicial e estudantes de pds-
graduacdo. Segundo Yin (2005, p.32), “um estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica
que analisa um fendmeno contemporaneo em seu contexto da realidade”.

Os pesquisadores deste estudo conduziram entrevistas com monitores que
estiveram envolvidos no Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam Diniz durante o periodo
de 2022 a 2023. Os participantes da pesquisa consistem em cinco alunos em processo de
graduacdo nos cursos de Pedagogia, Licenciatura Plena em Biologia, Fisica e
Geoprocessamento em universidade publica na regido metropolitana de Belém. No
processo de andlise, optou-se por identificar os participantes da seguinte maneira: a letra
“P” indica o professor em formacédo, e 0s numeros sdo utilizados para distinguir os
participantes (P1, P2, P3, ..., P4).

Para a coleta de dados, foi empregada a técnica da entrevista semiestruturada
(FLICK, 2008), composta por perguntas parcialmente abertas, permitindo que os
participantes respondessem de maneira livre, facilitando, assim, a expressdo de suas
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perspectivas individuais (FLICK, 2008). As entrevistas foram realizadas
individualmente, gravadas em formato de audio e posteriormente transcritas. O material
coletado foi analisado por meio da abordagem da Analise Textual Discursiva (ATD)
proposta por Moraes e Galiazzi (2011). Esse método analitico é utilizado para descrever
e interpretar informac@es provenientes de textos, por exemplo, entrevistas e depoimentos
(MORAES; GALIAZZI, 2011). A ATD é conduzida em trés etapas principais:
unitarizacdo, categorizagdo e comunicagdo. A andlise do material resultou no surgimento
de uma categoria emergente, subdividida em subcategorias, conforme detalhado no
Quadro 1.

Quadro 1. Categorias iniciais e categorias emergentes do corpus deste estudo.

Quantidades

de unidade de Categorias iniciais Categoria emergente
significados
5 Integracéo entre aplicagdo e conceitos tedricos.
x « A O ensino por investigagdo em
7 Reflexdo sobre a formacdo no clube de ciéncias. porinvestigagdo
uma perspectiva interdisciplinar
4 Dindmicas da relacdo professor em formagdo — no ensino: Explorando a
aluno na perspectiva da aprendizagem. Integracdo entre teoria e pratica
; Possibilidades de estratégias no ensino por na formacdo inicial.

investigacdo na educacéo basica.

Fonte: Autores (2023).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. Integracdo entre aplicagéo e conceitos tedricos

Neste estudo sdo compartilhadas as visdes dos professores em formacgdo em
relagdo a integracdo entre a pratica e a teoria no Clube de Ciéncias e na sala de aula.
Segundo Galiazzi et al. (2001), a experimentacdo, uma forma de atividade prética,
desempenha um papel fundamental no ensino de ciéncias, dentro de uma perspectiva do
Ensino por Investigacdo, é observada no cenario do Clube de Ciéncias Prof. Dr.
Cristovam W.P. Diniz. De acordo com Rocha e Malheiro (2018), o clube é conceituado
como um ambiente de introducédo a pratica cientifica e de formacéo de professores no
campo das Ciéncias e Matematica. Além de funcionar como um local para pesquisa, 0
clube facilita interacGes entre alunos e professores por meio de suas atividades préaticas
de investigagéo.
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Para Krasilchik (2004):

As aulas de laboratério tém um lugar insubstituivel nos cursos de Biologia,
pois desempenham fungGes Unicas: permitem que os alunos tenham contato
direto com os fendmenos, manipulando os materiais e equipamentos e
observando organismos (KRASILCHIK, 2004, p. 86).

Os professores em formacdo, participantes deste estudo, compartilham a visdo de
que as atividades praticas sdo uma estratégia essencial para estimular os alunos a
pensarem e envolvé-los ativamente em seu proprio processo de aprendizagem, como
expresso na observagéo de P4: “No estudo de teoria e pratica, tive o contato teorico do
Ensino por Investigagdo, e no clube, pude colocar em pratica aquilo que aprendi”. Nessa
mesma linha de raciocinio, ao refletir sobre atividades préticas e tedricas, sinalizando a
importancia de propor atividades diferenciadas, afirma: “Isso promove desenvolvimento
como pensamento critico, resolu¢do de problemas e trabalho em equipe”.

Os participantes tém a sensibilidade de que a transmissao de conteudo nédo é a
funcdo principal do Clube de Ciéncias, ja que desenvolve atividades por meio da
investigacdo. Os professores em formacdo veem esse espaco como propicio para
promover o desenvolvimento do pensamento cientifico por meio de atividades
problematizadoras, que estimulem a ddvida, a reflexdo e a busca por respostas que possam
explicar os questionamentos levantados durante as atividades. P2 “[...] até porque eu,
como aluna de graduacdo, sei 0 quanto o ensino tradicional é conteudista, muito comum
em sala de aula, muitas vezes ndo se tem um aprendizado efetivo para os alunos, que
acabam ndo compreendendo o conteudo, e nem a sua aplicacdo no seu dia a dia”.

A énfase dada a implementacdo de préaticas e a conexdo estabelecida entre essa
implementacdo e a promocdo da aprendizagem de conceitos cientificos € um ponto
agucado nos discursos dos professores em formacdo. A atividade pratica, quando
combinada com a teoria, facilita o processo de aprendizagem do aluno e reforca a
importancia da aprendizagem vinculada ao ensino por investigacdo, como ressaltado por
Zompero, Figueiredo e Garbim (2017), ao orientar esses tipos de atividades relacionando
ao contexto do aluno, aumenta-se a probabilidade de compartilhamento de conhecimentos
cientificos para situacdes cotidianas, resultando em uma aprendizagem mais profunda e
na modificacdo de comportamentos.

O fundamental é promover, no ambiente de aprendizagem, uma interag&o entre 0s
elementos praticos e conceitos relacionados ao topico em estudo, ja que € nesse processo
gue os alunos ampliam e estruturam internamente 0s NOvos conhecimentos com os quais
estdo lidando. Além das atividades experimentais, os professores em formacéo também
demonstram familiaridade com estratégias de ensino. Essa questdo sera explorada na
subcategoria seguinte.
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3.2. Possibilidades de estratégias no ensino por investigacao na educacao bésica

Durante o periodo em que atuaram como professores no Clube de Ciéncias, 0s
graduandos notaram que 0s encontros séo dinamicos e que, assim como nas aulas em sala
de aula, ndo seguem a mesma estrutura diariamente. Para P3 “além disso, proporciona
experiéncias praticas e estratégias de ensino que podem ser aplicadas em sala de aula,
como o Ensino por Investigagcdo”. Que por meio da metodologia, segue-se uma sequéncia
didatica investigativa, considerando a proposta de Carvalho et al. (2009) sdo sete as
principais etapas, que fundamentam a apresentagéo de uma proposta investigativa, a qual
denomina-se de Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI).

Para P2, as atividades do clube ndo precisam, necessariamente, do suporte de
laboratério, pois todas as sequéncias sdo pensadas dentro do contexto de realidade de
muitas escolas publicas da Amazonia, “[...] entdo, com isso, o clube traz essas novas
estratégias de ensino, com materiais basicos que temos nas escolas e até mesmo em casa,
e explora um ensino na pratica, que no meu ponto de vista € mais atraente e menos
cansativo principalmente para os alunos .

3.3. Dindmicas da relacdo professor em formacdo — aluno na perspectiva da
aprendizagem

O reconhecimento e a compreensdo da importancia da relacdo entre o professor
em formagé&o e o aluno, para o progresso educacional dos estudantes, foi uma percepgéo
frequente entre os graduandos. As declaragdes a seguir refletem o sentimento geral dos
licenciandos entrevistados. P3 compartilha que durante os encontros, lagos significativos
foram estabelecidos entre alunos e professores: “Acabamos entdo, que criamos um
vinculo forte com eles, e eles realmente gostam da nossa preseng¢a”. A relagdo cultivada
entre individuos € crucial para o processo de aprendizagem do aluno. De acordo com
Tassoni(2000), o vinculo afetivo estabelecido é fundamental para o aprendizado:

[...] para a crianga, torna-se importante e fundamental o papel do vinculo
afetivo, que inicialmente apresenta-se na relacéo pai-mae-filho e, muitas vezes,
irmédo(s). No decorrer do desenvolvimento, os vinculos afetivos vao se
ampliando e a figura do professor surge com grande importancia na relacdo de
ensino e aprendizagem, na época escolar (TASSONI, 2000, p.3).

Em outra perspectiva, os professores em formacéo relataram que, na relagdo com
os alunos, eles mesmos aprendem a efetuar novas conexdes e experiéncias em sala de
aula, P3 “/...] O clube de ciéncias tem uma grande importancia na minha formacao
docente, em virtude de me proporcionar a vivéncia de como lidar com as criangas”. Para
P4 “[..]e também para saber como me portar diante dos alunos, buscando sempre
auxiliar da maneira mais correta”.
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3.4. Reflex@o sobre a formacéo no clube de ciéncias

A subcategoria traz contribuicbes apontadas pelos académicos, como:
experiéncia, embasamento e desenvolvimento do método cientifico, habilidades para
preparar e desenvolver uma SEI, a utilizacdo das metodologias de ensino por investigacao
Uteis para a aplicacdo na atuacao docente.

A participante P2 registra em seu discurso: “/...J] O Clube de Ciéncias, ele me fez
enxergar uma metodologia muito diferente do ensino tradicional”. Percebe-se que 0s
graduandos valorizam o Ensino de Ciéncias desenvolvido na prética, de forma ludica e
investigativa, apontando para o desejo de uma forma diferente de relacionar-se com seus
alunos daquele modelo tradicional, focado na figura do professor e da aula expositiva.

Conforme Silva et al. (2008), a aproximacao com estudantes da Educacdo Basica,
0 contato com a escola e com o0 ambiente onde ela esta inserida fornece rica experiéncia,
contribuindo bastante para a formacéo docente.

A P4 argumenta que: “/.../ com o clube, pude aplicar o que foi aprendido, e até
mesmo aprimorar meu conhecimento com o decorrer das atividades”. P5 traz em seu
discurso: “Eu vou aplicar essas ferramentas e estratégias na minha sala de aula, porque
vejo que ira trazer beneficio para a construgdo do conhecimento deles”.

De acordo com Borges, Silva e Lima (2017), a participagdo no ambiente de
flexibilidade curricular do Clube de Ciéncias oferece uma oportunidade para os alunos
desenvolverem autonomia e para os professores compreenderem a relevancia da
formacdo continuada como recurso auxiliar diante dos desafios crescentes associados a
profissao.

4. CONCLUSAO

As vivéncias dos participantes que atuam como monitores no Clube de Ciéncias
contribuiram para o aperfeicoamento da pratica docente, com énfase particular na
reflexdo. A consideracdo das acdes empreendidas foi, implicitamente, evidenciada nos
comentarios dos professores em formacdo inicial sobre a metodologia do ensino por
investigacdo para facilitar situacdes de aprendizagem, sobre as maneiras pelas quais 0s
professores se relacionam com os alunos do ensino basico.

A consciéncia e a andlise critica desses fatores impactam a construgdo da
identidade profissional, e é provavel que os participantes deste estudo tenham
reconhecido a importancia de refletir sobre experiéncias, na pratica docente, a fim de
facilitar a complexa interagdo entre o professor e os alunos, independentemente do
contexto. Nesse sentido, o envolvimento, como professores em formacao inicial no Clube
de Ciéncias, faz-nos inferir que estamos contribuindo para o aprimoramento das
concepgdes sobre o ensino de ciéncias dos sujeitos da pesquisa. Pois as reflexdes dos
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participantes deixam evidente uma compreensdo mais profunda do processo pedagogico
do professor, indicando uma possibilidade de, no futuro, quando atuarem, possuirem o
arcabouco necessario para implementar mudancas e desenvolver abordagens de ensino
de ciéncias originais que estejam consoantes a realidade do aluno.
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1. INTRODUGCAO

O presente relato compartilha experiéncias, aprendizados e desafios vividos
durante a disciplina de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade do Estado do Para — UEPA, Campus VII, em quatro turmas do 1° ano do
ensino médio, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Acy de Jesus
Neves de Barros Pereira, do municipio de Conceicdo do Araguaia/PA. A educacdo é de
extrema importancia como ferramenta de transformacdo pessoal, contribuindo para o
crescimento docente e o desenvolvimento dos alunos.

Os saberes especificos da profissdo docente destacam-se entre os diversos temas
relacionados a formacao inicial de professores, incluindo conhecimentos, competéncias,
habilidades e atitudes. Nesse sentido, a integracdo entre as diferentes dimensdes, como as
sociais, afetivas e cognitivas, contribuem para a construcéo desse conhecimento que deve
ser uma meta dos esforcos de formacdo inicial dos docentes (GOIS; DELUCIA, 2020).

Uma parte importante da formacéo inicial de professores de Quimica é equipar 0s
alunos de graduacdo com as ferramentas necessarias para que possam utilizar plenamente
seus conhecimentos docentes.

De acordo com Gois e Delucia (2020), muitas dificuldades enfrentadas pelos
professores iniciantes de quimica estdo relacionadas ao uso de estratégias de ensino em
sala de aula, pois mas decisdes metodoldgicas dos professores podem dificultar o
processo de ensino.

O objetivo deste trabalho é analisar os desafios e perspectivas inerentes a
formacéo inicial de professores no contexto atual, visando a construgéo de saberes que
promovam uma préatica educativa mais eficiente e significativa.

2. METODOLOGIA

As metodologias ativas superam as lacunas criadas por modelos educacionais
ultrapassados e surgiram como uma proposta que permite aos professores assumirem o
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papel de mediadores, enquanto os alunos desempenham o papel principal, estruturando
0s contetidos com base em seus conhecimentos prévios (ANDRADE et al., 2021).

Construir contetdos programaticos com os alunos facilita a aprendizagem e a
formacgdo cidada esperada no ensino médio, ajudando a “desenvolver competéncias
basicas relacionadas a cidadania, como capacidade de participagdo e tomada de decisao”
(ANDRADE et al., 2021).

Esta pesquisa foi realizada com quatro turmas do 1° ano do ensino medio na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Acy de Jesus Neves de Barros
Pereira, do municipio de Concei¢do do Araguaia/PA. As atividades da disciplina de
Estagio Supervisionado I1V: Docéncia no Ensino Médio 11, foram feitas em dez momentos
do periodo de 13/09/2023 a 11/10/2023.

Quadro 1. Atividades desenvolvidas do Relato de Experiéncia, periodo de 13/09/2023 a
11/10/2023.

MOMENTOS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1° A atividade foi corrigida no quadro com a ajuda dos alunos, observacdo em sala de
aula, planejamento do material, planejamento e elaboragdo da sequéncia didatica

2° Planejamento do material e conselho de classe

3° Planejamento do material

4° Auxiliar nas programac@es comemorativas escolares

5° Aula expositiva e dialogada: de revisao

6° Revisdo do contetdo de forma oral e dialogada.

70 Aplicacdo de provas, correcdo de provas e auxilio a professora regente no
Lancamento de presenga e notas no sistema.
Aula expositiva e dialogada: com auxilio de slides sobre a introducéo de geometria

8° molecular
Polaridade das ligacbes, polaridade molecular e introducdo a polaridade e
solubilidade

9 Aula experimental no laboratorio de Ciéncias, sobre geometria molecular com
auxilio de materiais alternativos.

10° Fechamento de diario e langamento de notas bimestral

Fonte: Autores (2023).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciamos o0 primeiro momento com a corre¢do de uma atividade sobre geometria
molecular e interagdes intermoleculares e compostos inorganicos. Os estudantes
trabalharam juntos, compartilhando conhecimentos, ideias e recursos, promovendo o
pensamento critico e a construcao coletiva do conhecimento.

No segundo momento, aplicamos duas atividades que contribuiram
significativamente para o ambiente educacional da institui¢do. O dia comegou com um
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comprometimento excepcional no planejamento do material didatico a ser utilizado em
aulas futuras.

O tempo foi dedicado, no terceiro momento, ao planejamento do material didatico
com foco na disciplina de Quimica. Decidimos por duas areas especificas, que receberam
atencdo dos alunos, Geometria Molecular e Interacdes Intermoleculares, bem como o
estudo de Compostos Inorganicos.

No quarto momento, auxiliamos nas programagfes comemorativas escolares,
contribuindo para a promocdo de um ambiente escolar acolhedor e envolvente. Ja no
quinto momento, conduzimos uma aula expositiva e dialogada com o propdésito de revisar
conteddos previamente estudados

No sexto momento, realizamos revisdo do contetdo de forma oral e dialogada,
proporcionando uma abordagem interativa e eficaz para consolidar o aprendizado dos
alunos. Durante essa atividade de revisao, estimulamos a participacéo ativa dos alunos,
criando um ambiente propicio para o dialogo.

No sétimo momento, conduzimos as aplicacdes de provas, a correcdo dessas
provas e prestamos auxilio a professora regente no lancamento de presencas e notas no
sistema escolar. A aplicacdo de provas foi um momento critico para avaliar o progresso
dos alunos e medir seu entendimento dos conteudos ensinados.

No oitavo momento, fizemos uma aula expositiva e dialogada com o auxilio de
slides, abordando topicos fundamentais de gquimica, incluindo introducdo a geometria
molecular, polaridade das ligacdes, polaridade molecular e uma introducédo a polaridade
e solubilidade.

No nono momento, conduzimos aula expositiva e dialogada no laboratério,
seguindo uma abordagem experimental. Ap6s a introducdo do contetdo tedrico,
propusemos uma atividade didatica experimental que envolveu a formulagéo de estruturas
geométricas moleculares pelos alunos, como mostrado na Figura 1.

Figura 1. Grupos para realizagdo da atividade didatica experimental de formulacéo de
estruturas geométricas no laboratorio: (A) Turma do ensino médio 1°04; (B) Turma do
ensino médio 1°01.

Fonte: Autores (2023).
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O décimo momento foi o tempo de fechamento do diério de classe e o langamento
das notas bimestrais no sistema escolar. O fechamento do diario de classe envolveu a
conclusdo das anotacOes e registros relacionados as atividades e ao desempenho dos
alunos ao longo do bimestre.

Percebe-se que uma das impressdes e desafios que aprendemos durante esse
estagio foi aimportancia da adaptacéo e flexibilidade, pois cada turma possuia sua propria
dindmica e singularidades, o que exigiu constante adaptacdo dos planos de aula e
metodologias para melhor atender as necessidades dos alunos. Lidar com essa diversidade
de perfis de estudantes foi desafiador, porém foi um fator crucial para o nosso crescimento
como professor em formacéo.

Além do mais, o contato direto com os alunos criou oportunidades para
compreender suas necessidades, interesses e desafios individuais, possibilitando melhor
adaptacdo do conteudo a realidade deles.

Pesquisas sobre formacdo de professores de Quimica tentam promover a reflexéao
critica sobre esses processos de formacgdo. Pesquisas sugerem que a formacdo inicial em
cursos de licenciatura em Quimica pode ser considerada um importante foco de
investigacdo (GOIS; DELUCIA, 2020).

Os estagios em campo de estagio possibilitam aos estudantes desenvolverem
novas perspectivas e contribuices para a concepc¢do dos professores como profissionais
reflexivos que valorizam o conhecimento das praticas docentes geradoras de
conhecimento em diferentes contextos (SILVA, 2015).

A relacdo do estagio e a formacdo docente estdo em pauta a medida que as
discussdes permeiam todas as areas dos cursos de licenciatura no Brasil. Essa conexao
esta repleta de reflexdes desafiadoras que ajudam a estimular e aprimorar a profissdo
docente. Pensando nisso, o trabalho docente consiste em uma série complexa de
atividades inter-relacionadas que utilizam, principalmente, conhecimentos maltiplos de
diferentes fontes, que os profissionais docentes devem aplicar adequadamente ao longo
de sua formacédo, o que torna o conhecimento docente heterogeneizado (SOUZA, 2022).

Para tal, o estagio supervisionado deve ser considerado como o eixo central do
componente curricular dos programas de formacao de professores, pois é nesse ponto que
se formam elementos fundamentais como a identidade, os conhecimentos e as atitudes
profissionais dos docentes. Nessa linha, os professores em formacdo inicial devem
considerar os estagios como base para o aprendizado da profissdo. Além disso, chamam
a atencdo para o que é ser professor na sociedade e como funcionam as realidades
concretas: escola, estudantes, professores/as, entre tantos outros elementos que compdem
a profissdo docente (JESUS; FERNANDES, 2023).

Nos cursos de formacao de professores, o estagio é identificado como uma prética
sob superviséo de profissionais que entendem e sabem lidar com as situac¢des do dia a dia
escolar. E realizado como atividade durante cursos de formacao em éreas profissionais e
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possibilita aos alunos a insercdo em situacGes de intervencdo docente (NOFFS;
RODRIGUES, 2016).

O estagio supervisionado no curso de Licenciatura em Quimica representa um
componente importante da formacdo do licenciando, pois proporciona aos futuros
professores uma melhor exposicdo aos seus futuros locais de trabalho: salas de aula e
outros ambientes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem nas escolas. Além
disso, os alunos poderao refletir sobre a pratica que observam e terdo a oportunidade de
compara-la com experiéncias tedricas em sala de aula (OLIVEIRA; NOVAES;
MOREIRA, 2019).

Portanto, o estagio supervisionado € muito importante, pois € um dos momentos
mais importantes em uma licenciatura. Isso pode ocorrer desde o inicio do curso,
permitindo que a relacdo entre conhecimentos tedricos e praticos ocorra ao longo da
formacdo, garantindo que os alunos aprimorem sua escolha de professores ao serem
expostos a realidade de sua profissdo (POSSEBON; PUCHOLOBEK; FARIAS, 2016).

4. CONCLUSAO

O estagio supervisionado é uma atividade indispensavel na construcdo da
identidade profissional, uma vez que o professor, enquanto sujeito da prépria formacao,
constréi seus saberes baseados na superacdo da fragmentacdo do conhecimento,
favorecendo a visao e o trabalho compartilhado no contexto educacional. Nos cursos de
licenciaturas, o estagio supervisionado € um momento especial para o aluno. Pois o
estagio é uma atividade que traz inimeros beneficios para a aprendizagem, para a
melhoria do ensino e principalmente para o estagiario.

Um dos desafios que vivenciamos foi lidar com a diversidade de alunos, suas
habilidades, dificuldades e estilos de aprendizagem, e adaptar-nos ao ensino para atender
a todos, além de manter a disciplina e o interesse dos alunos em um ambiente desafiador,
garantindo o equilibrio entre controle e um local propicio a aprendizagem.

A importancia de criar um ambiente de aprendizado inclusivo teve impacto
positivo para nossa formacao, pois os estudantes sentiam-se a vontade para expressar suas
duvidas e opinifes durante o estagio. Essa conexao foi essencial para o desenvolvimento
de um vinculo, facilitando a transmissédo de conhecimento.



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

REFERENCIAS

GOIS, J.; DELUCIA, J. Clube de ciéncias na formacao inicial de professores de quimica. Educacédo em
Perspectiva, Vicosa, MG, v. 11, n. 00, p. 020002, 2020.

JESUS, G.; FERNANDES, C. Estagio supervisionado na formacédo de professores/as de Quimica: analise
da producdo cientifica de Teses e Dissertacdes (2018-2022). Revista Insignare Scientia - RIS, v. 6, n. 2,
p. 90-111, 2023.

ANDRADE, L. S etal. P. O ensino de quimica e as metodologias ativas: uma abordagem para o contetido
de ligagBes quimicas. Scientia Naturalis, v. 3, n. 2, p. 746-759, 2021.

NOFFS, N. D. A.; RODRIGUES, R. C. C. A formacdo docente: PIBID e o estadgio curricular
supervisionado. Revista e-Curriculum, SdoPaulo, v.14, n.01, p. 357 —374, 2016.

OLIVEIRA, A. N. D.; NOVAES, A. B. D. S. V.; MOREIRA, M. S. Contribui¢des do estdgio
supervisionado em Quimica | na formagdo do licenciando em Quimica: Um relato de experiéncia. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACGADO, 6., Fortaleza/CE, 2019. Anais... Fortaleza/CE, 2019.

POSSEBON, R. C.; PUCHOLOBEK, G.; FARIAS, A. J. O Estagio Supervisionado na Formacéo Docente
no Curso de Licenciatura em Quimica e a Experiéncia da Semi-Regéncia. In: ENCONTRO NACIONAL
DE ENSINO DE QUIMICA, 18., Floriandpolis/SC, 2016. Anais... Floriandpolis/SC, 2016.

SOUZA, G. A. P. Estégio supervisionado e formacdo de professores: Vivéncias e concepgdes no curso de
licenciatura em quimica da UFAC. Saberes: Revista interdisciplinar de Filosofia e Educagdo, [S. I.], v.
19, n. 1, p. 72-94, 2022.

SILVA, J. Relato de experiéncia: Observacao e pratica. 2015. 22f. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Licenciatura em Geografia EAD) — Universidade Estadual da Paraiba, 2015.



L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

CONTRIBUICOES PARA A EDUCAC}AO EMPREENDEDORA EM QUIMICA
POR MEIO DA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Paulo Igor Prestes Rodrigues®”, Lucas Moraes Gomes?, Fredson Silva de
Miranda?, Jodo da Silva Carneiro®

!Discente do Curso de Licenciatura em Quimica, UEPA, Campus Cameta.

2Docente de Quimica, EEEM Abrado Simao Jatene — SEDUC-PA

3Docente, Departamento de Ciéncias Naturais, Laboratdrio de Quimica, Universidade do Estado do Para
(UEPA).

*E-mail: pauloigorrodriguesl@gmail.com

1. INTRODUCAO

A educacdo é um fator fundamental para o desenvolvimento da sociedade, e é por
meio dela que surgem novas gera¢cdes com o conhecimento necessario para enfrentar 0s
desafios de um mundo em constante transformacdo. Nesse sentido, a formacdo de
professores de Quimica desempenha um papel central, uma vez que sdo eles os
responsaveis pela construcdo do conhecimento cientifico e pela sua transmissdo aos
alunos (PETRUCCI-ROSA; ROSSI, 2012). Uma acédo inovadora para a formacdo de
professores de Quimica é a residéncia pedagdgica, um programa que busca aproximar a
teoria e a prética, promovendo uma formacdo mais completa e qualificada. Essa
residéncia consiste no desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extens&o,
realizadas de forma integrada nos ambientes escolar e universitario (BRASIL, 2018a).

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que
estabelece os direitos e objetivos de aprendizagem para todos os estudantes em diferentes
etapas da educacdo basica. Nesse documento, sdo definidos 0s eixos normativos que
devem nortear o ensino de cada disciplina, incluindo a Quimica. Assim, o carater
normativo e a organizacdo da BNCC para a Educacdo Bésica frisam que o ensino de
Quimica é parte integrante da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
explicitando que o ensino médio tem como uma de suas principais finalidades
proporcionar uma cultura favoravel ao estimulo do desenvolvimento de habilidades,
capacidades, valores que impulsionem a curiosidade cientifica, empreendedorismo, entre
outras. Essas caracteristicas sdo consideradas essenciais tanto para o crescimento pessoal
guanto para a cidadania ativa, inclusdo social e, também, para aumentar as chances de
empregabilidade (BRASIL, 2018b).

Nesse sentido, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) pode ser uma importante
ferramenta para a promocdo da educagdo empreendedora em Quimica. Isso porque, por
meio deste, os futuros professores tém a oportunidade de vivenciar e proporcionar a
cultura empreendedora, em particular no contexto da educagéo (ALVES, 2021).

A educagdo empreendedora busca estimular nos alunos habilidades como a
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criatividade, inovacéo e capacidade de solucionar problemas. Dessa forma, por meio do
PRP, os futuros professores podem desenvolver projetos que incentivem essas
habilidades nos estudantes, proporcionando um ambiente propicio para o
desenvolvimento do pensamento critico e empreendedor (SCHAEFER; MINELLO,
2016).

Além disso, o programa possibilita aos residentes a oportunidade de conhecer o
mercado de trabalho e as demandas da sociedade em relagdo a educagdo em Quimica.
Assim, a integracdo entre a universidade e as escolas é uma importante contribuigdo da
residéncia pedagogica para a educacdo empreendedora em Quimica, pois os residentes
tém a oportunidade de trabalhar em parceria com os professores das escolas,
compartilhando conhecimento e experiéncias, como exemplo, 0S experimentos
cientificos, que sdo préaticas de ensino importantes para a fixacdo e contextualizacdo no
processo de ensino e aprendizagem (NUNES; DE PAULA; SANGIOGO, 2022).

Dentro desse contexto, as atividades experimentais sdo uma ferramenta essencial
para o ensino de Quimica, pois permitem que os alunos coloquem em pratica os conceitos
tedricos aprendidos em sala de aula. Uma atividade experimental que tem se mostrado
muito eficaz é a producdo de sabdo, um processo quimico simples que proporciona aos
estudantes uma compreensao mais completa sobre reacdes quimicas e propriedades dos
compostos. A producdo de sabdo envolve a reacdo entre um &cido graxo, geralmente
presente em Oleos vegetais, e uma base forte, como a soda caustica. Essa reacédo,
conhecida como saponificacdo, produz o sabdo, que é uma mistura de sais alcalinos de
acidos graxos (ZAGO NETO, DEL PINO, 2009; GONCALVES et al., 2021).

O presente trabalho descreve e discute as contribui¢Ges de uma atividade realizada
por meio do PRP em uma escola de ensino médio do estado do Pard, localizada no
municipio de Cameta-PA, com a turma de 3° ano do ensino médio, visando inserir os
aspectos da educacdo empreendedora no ensino de Quimica, para gerar contribuicdes no
processo de ensino e aprendizagem, por meio da experimentacao e a producéo de sabao.

2. METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste trabalho foi a forma qualiquantitativa, ou seja, sobre
a combinacdo dos processos qualitativos e quantitativos, nos quais Sao expostas
informac0es referentes a pesquisa de campo, descrevendo, explicando e compreendendo,
assim como sobre as respostas dos alunos, uma vez que serdo apresentados dados
percentuais e numéricos (DOLRADO; RIBEIRO, 2023).

O referido trabalho foi desenvolvido com 33 alunos de uma turma de 3° ano do
ensino médio, de uma escola da rede publica do estado do Para. Vale ressaltar que a
instituicdo de ensino médio adere ao ensino integral e dispde de aulas voltadas a projetos
educacionais. A atividade optada para contextualiza¢do educacional e tema motivacional
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para o pensamento empreendedor em Quimica foi a producdo de sabdo, que, segundo
Gomes (2021), é um importante veiculo de comunicacdo entre o ensino e a aprendizagem,
pois proporciona o despertar empreendedor em professores e alunos, assim como a
atencdo e fixacdo dos contetidos abordados.

2.1 Investigacao e aplicacdo metodoldgica

Inicialmente, aplicou-se um questionario simples contendo 5 questdes subjetivas,
que indagavam sobre o conhecimento acerca dos conceitos basicos sobre &cidos, bases,
reacOes quimicas de neutralizacdo e dos sabdes e suas composic¢des, assim como a relacao
com 0s processos quimicos vistos na disciplina de Quimica. O objetivo foi identificar os
conhecimentos prévios dos discentes sobre o assunto. O questionario foi respondido pelos
alunos em uma hora/aula.

Em outro momento, houve a proposta de uma roda de conversa entre os alunos da
instituicdo de ensino médio, em que foi realizada, inicialmente, a leitura de parte do artigo
“A producdo de sabdo como recurso pedagogico para o ensino de fungdes organicas”,
publicado na revista Research, Society and Development (PEREIRA; FERNANDES;
BIZERRA, 2021).

Em seguida, estabeleceu-se uma série de discussdes entre aluno-aluno e aluno -
professor em relacdo aos conceitos abordados no texto lido, que durou uma hora/aula. Os
discentes foram instigados com perguntas norteadoras a respeito da producdo e
reutilizacdo de 6leos para a producdo de sabdo artesanal, tais como: vocé gostaria de
experimentos que pudessem utilizar o produto final? Quanto custa 100 gramas de sab&o
em sua opinido? Como posso agregar valor nesse produto? VVocé acha que poderia fazer
algo em casa para poder vender posteriormente? Como posso melhorar o cheiro desse
produto? Como a reutilizacdo de produtos, que seriam despejados na natureza, poderia
agregar para a preservacdo do meio ambiente? Como ¢ feito o processo de filtracdo?

A metodologia para a producéo de sabdo no ensino de Quimica requereu utilizacéo
de materiais adequados e uma abordagem organizada, em que foram utilizados os
métodos do estudo de Heinzen e Junglos (2013). Inicialmente, foram apresentados aos
alunos os conceitos basicos sobre acidos, bases e reacdes quimicas de neutralizagdo. Esses
conceitos sdo fundamentais para se compreender o processo de producao de sab&o, pois
envolvem a transformacéao de gorduras ou 6leo em ésteres, por meio da reagdo com uma
base forte, como a soda caustica.

Posteriormente, os alunos foram orientados sobre a escolha dos materiais a serem
utilizados na producdo do sabdo, em que foi necessario selecionar e coletar 6leo, como 0s
oriundos do processo de preparo de alimentos domiciliares, que contém uma proporcéo
adequada de acidos graxos. Nessa etapa, foi pedido aos estudantes que realizassem a
coleta durante uma semana, em suas residéncias, de éleo de cozinha utilizado, o qual,
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certamente, seria descartado. Também, foi solicitada a coleta de papel&es, que serviriam
de moldes e formas para a producéo do sabéo.

A etapa seguinte envolveu o aguecimento e filtracdo do 6leo de cozinha, para
retirar possiveis particulas de sujeiras provenientes do processo de fritura. Apos isso, 0
oleo foi misturado com solugé@o aquosa de soda caustica, em propor¢des adequadas, € a
aplicacdo de calor para promover a reacdo quimica, por meio de agitacdo continua, para
atingir a homogeneizagédo e textura ideal. Durante esse processo, os alunos utilizaram
equipamentos de seguranca, como luvas e o6culos de protecdo, de forma a prevenir
qualquer acidente. Na Ultima etapa da producgéo do sab&o, a solucdo obtida foi colocada
em pequenas caixas de papeldo, adaptadas pelos alunos, e deixada para secar por 5 dias.

Por fim, foi aplicado um questionario contendo seis questdes objetivas (Quadro
1) para os alunos participantes da referida atividade, sendo trés referentes as contribuicdes
da educacdo empreendedora, para o desenvolvimento de aspectos da educacdo basica e
trés sobre a metodologia de ensino aplicada e sua colaboragédo para o processo de ensino
e aprendizagem da disciplina de Quimica, sendo possivel analisar a porcentagem dos
dados obtidos, através de proporcdo matematica.

Quadro 1. Questionario final sobre as contribuicdes da educacdo empreendedora em
Quimica e as metodologias de ensino aplicadas.

1) Qual alternativa melhor expressa sua opinido em relagdo as contribui¢des da educacéo
empreendedora em Quimica, relacionado & motivacdo para empreendimentos futuros nessa
area?

a) Excelente; b) Bom; ¢) Regular; d) Ruim; €) Péssimo.

2) Em sua opinido, qual alternativa melhor expressa seu julgamento em relagdo a eficacia da
educacdo empreendedora em Quimica, relacionada ao desenvolvimento de trabalho em grupo?
a) Eficaz; b) Eficaz em parte; d) Ineficaz.

3) Qual alternativa melhor representa seu julgamento em relagéo as contribuicGes da educacéo
empreendedora em quimica, relacionadas ao trabalho e renda?

a) Excelente; b) Bom; ¢) Regular; d) Ruim; €) Péssimo.
4) Em sua opinido, qual alternativa melhor expressa sua opinido em relagéo as contribuicGes da

metodologia de ensino aplicada, por meio deste trabalho, para o desenvolvimento do
conhecimento sobre o processo de filtragéo?

a) Excelente; b) Bom; ¢) Regular; d) Ruim; e) Péssimo.
5) Qual alternativa melhor expressa seu julgamento em relacéo a eficacia da metodologia de

ensino aplicada, por meio deste trabalho, para o conhecimento a respeito da reutilizacao de 6leos
para a producdo de sabdo artesanal e percepcéo socioambiental?

a) Eficaz; b) Eficaz em parte; d) Ineficaz.

6) Qual alternativa melhor expressa sua opinido em relagdo as contribui¢des da metodologia de
ensino aplicada, por meio de trabalho, para o desenvolvimento do conhecimento a respeito do
assunto Reac6es Quimicas?

a) Concordo; b) concordo em parte; ¢) Discordo.

Fonte: Autores (2023).
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na analise ao questionario inicial, observou-se que 0s alunos tinham
conhecimento breve sobre 0s assuntos expostos, porém a maioria da turma ndo soube
relacionar a tematica de producéo de sabao com 0s processos quimicos, como a reagéo de
saponificacdo, o que demonstra a necessidade de uma contextualizagdo mais abrangente
no processo de ensino.

Ao dialogar com os estudantes, durante 0 momento de interagdo na roda de
conversa, observou-se que eles estavam interessados e participativos, pois muitos ndo
sabiam a relacdo da Quimica com a producdo de sabdo, tendo em vista que alguns
educadores pautam suas aulas sem a utilizacdo de contextualizacdo dos conteudos. Nesse
aspecto, Rodrigues et al. (2018) destacam que a contextualizacdo do ensino, é uma
ferramenta facilitadora, pois ao trabalhar temas relacionados ao dia a dia dos alunos,
motiva-os a entender a relagdo do assunto com a vida, trazendo compreensao e reflexao.

A aula relacionada aos conteidos necessarios para producdo de sabdo foi vista
pelos estudantes de maneira atenciosa e participativa, uma vez que eles se interessaram
pela abordagem. Posteriormente, durante a coleta de materiais que seriam descartados,
como o Oleo de cozinha, pelos estudantes, foi obtido 1,5 litros de 6leo, que serviu para a
continuidade da proposta de atividade e producdo de sabao.

Na etapa seguinte, durante o processo de producéo de sabao, pode-se observar que
os discentes apresentaram habilidades caracteristicas importantes como trabalho em
grupo, facilidade em resolver problemas, curiosidade cientifica, entre outras, que séo
objetivos da educacdo basica. A Figura 1 mostra fracdes do sabdo produzido pelos alunos.

Figura 1. Sabdo produzido pelos alunos: (A) O sabdo, na forma, antes de ser cortado
em fragOes; (B) Sab&o retirado da forma, cortado em fragdes.

Fonte: Autores (2023).

Em relagdo ao questionario final (Quadro 1), observou-se um grande percentual
em relacdo as contribuicdes da educacdo empreendedora para o desenvolvimento de
aspectos da educacdo basica e, também, sobre a metodologia de ensino aplicada e sua
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colaboracdo para o processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Quimica. Na
primeira questao, 90, 9% dos estudantes responderam como “excelente” a motivagdo para
empreendimentos futuros nessa area obtida por meio deste trabalho, e 9,1% responderam
como “bom”. J& na segunda questao, 100% optaram por “eficaz” a respeito da eficacia da
educacdo empreendedora em Quimica, relacionado ao desenvolvimento de trabalho em
grupo. Com relagdo & terceira questdo, 100% responderam como “excelente” as
contribui¢cdes da educagdo empreendedora em Quimica, relacionado ao “trabalho e
renda”, pois, para Lima et al. (2014), a educagdo empreendedora pode melhorar a
qualidade da preparacdo e o nimero de jovens com pensamentos inovadores, tanto para
trabalharem em uma organizacdo ou atividade autbnoma quanto para produzirem seu
proprio negacio.

Em ambas as opcgdes, o resultado tem um impacto socioecondmico relevante. Na
questdo de numero quatro, 100% dos alunos optaram como “excelente” as contribui¢des
da metodologia de ensino aplicada para o desenvolvimento do conhecimento sobre o
processo de filtragdo. Na pergunta nimero cinco, 100% dos alunos escolheram como
“eficaz” a metodologia de ensino aplicada para o conhecimento a respeito da reutilizacao
de 6leo, para a producéo de sabdo artesanal e percepcao socioambiental e, por fim, 100%
dos discentes optaram como “excelente” as contribui¢des da metodologia de ensino
aplicada para o desenvolvimento do conhecimento a respeito do assunto Reacdes
Quimicas. Dessa forma, Coelho e Lima (2020) ressaltam que o ensino de Quimica
trabalhado de forma contextualizada, possibilita a aprendizagem pelos alunos, levando-
os a entender os verdadeiros sentidos dos episddios presenciados no cotidiano e, dessa
forma, podendo tornar-se uma disciplina compreensiva e interessante, visando seus
verdadeiros conceitos.

4. CONCLUSAO

A metodologia para a producdo de sabdo no ensino de Quimica por meio do PRP,
além de propiciar uma experiéncia pratica aos alunos, permitiu que eles refletissem sobre
aspectos ambientais, sustentaveis e empreendedores. A utilizacdo de 6leo de cozinha
usado, por exemplo, contribuiu para a reducdo do descarte inadequado desses residuos,
promovendo a conscientizacdo sobre a importancia do reaproveitamento e reciclagem,
além de promover uma visdo empreendedora e sustentavel.

Em suma, o PRP utilizando de préticas de ensino como a producdo de sabao é uma
proposta rica e desafiadora para o ensino de Quimica. Por meio dessa metodologia, 0s
alunos sdo incentivados a explorar conceitos cientificos fundamentais e desenvolver
habilidades praticas, proporcionando uma visdo ampla e empreendedora. Além disso, 0
carater sustentavel dessa pratica contribui para a formacéo de cidad&os conscientes.
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1. INTRODUCAO

A Quimica frequentemente é assimilada como uma disciplina de dificil
compreensdo pelos estudantes brasileiros, pois envolve férmulas, equagdes e diversas
simbologias que necessitam de memorizacgéo por parte dos alunos. Carias (2019) nos faz
refletir sobre 0os motivos que impactam o distanciamento entre os estudantes e essa
Ciéncia, levando em consideracao a cultura de metodologias tradicionalistas aplicadas ao
ensino de quimica, as quais ndo possuem como foco principal o desenvolvimento critico
dos estudantes.

Esse distanciamento é mais perceptivel ao envolver assuntos mais complexos,
como a Quimica Organica, area essencial para o conhecimento de diversos aspectos da
natureza e da tecnologia, como os processos bioldgicos, os farmacos, os biocombustiveis,
entre outros. A Quimica Organica surge como um desafio dentro do ensino de quimica,
tanto para os professores quanto para os estudantes. Isso se deve a ampla variedade de
conceitos abstratos desse assunto, que necessita que o aluno veja significancia naquilo
que esta aprendendo, associando-o0 ao seu espaco cotidiano (SILVA; BIANCO, 2019).

A linguagem Unica da Quimica parece ndo estar adequadamente associada para
esses alunos na forma como a disciplina Ihes é ensinada. Segundo Wartha e Rezende
(2015), as representacBes da Quimica constituem, por si mesmas, uma linguagem
altamente estruturada, que devem ser aprendidas pelos estudantes para que possam
compreender e expressar 0 conhecimento.

Essas dificuldades se tornam maiores quando se trata do ensino de Quimica
Orgénica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Segundo o artigo 37 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), estdo
inclusos nesse formato de ensino os estudantes que ndo concluiram os estudos na idade
regular no ensino médio. Os estudantes dessa modalidade de ensino apresentam
caracteristicas e necessidades especificas, como a diversidade de idade, de escolaridade,
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de experiéncia profissional e de vida, que devem ser consideradas na pratica pedagogica
(CARIAS, 2019).

A préatica de metodologias tradicionalistas nesse cenario ndo desperta o interesse
e a motivacao dos estudantes, sem contar a escassez de recursos didaticos adequados e
acessiveis para o ensino de Quimica Organica na EJA, que possam facilitar a
compreensdo e a aplicacdo dos conceitos quimicos. Diante desse cenério, a utilizagéo de
jogos didaticos no ensino de Quimica Organica surge como uma estratégia pedagdgica
eficaz para superar as dificuldades dos estudantes nesse nivel educacional, possibilitando
a interacgdo, a participagdo, a motivacéo, o interesse, a criatividade, o raciocinio 16gico, a
memorizacdo, a compreensdao e a aplicacdo dos conceitos quimicos (MIRANDA,;
SOARES, 2020).

Diante do exposto, nesta pesquisa foi desenvolvido e implementado um jogo
didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola publica da rede do
estado do Par4, na regido metropolitana de Belém. O objetivo era avaliar a efetividade de
materiais alternativos como ferramentas que facilitam o processo de ensino e
aprendizagem dos conceitos de Quimica Organica.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado no &mbito do Estagio Supervisionado 111, uma
disciplina obrigatdria oferecida no oitavo semestre do Curso de Licenciatura em Quimica
da Universidade do Estado do Para. A pesquisa teve como cenario uma turma do 3° ano
do ensino médio na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no turno noturno
de uma escola publica da rede estadual do Estado do Pard, localizada na regido
metropolitana de Belém.

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa e descritiva, visto que o objetivo
ndo foi quantificar os resultados, mas sim explorar e compreender o objeto de estudo a
partir da descricdo dos fatos observados em uma determinada realidade (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

Para coletar os dados, utilizou-se a técnica da entrevista semiestruturada gravada
mediante aprovacdo dos participantes envolvidos, que consiste em um método
sistematico de obter informagOes, diferente de uma conversa informal (DENZIN;
LINCOLN, 2006). Os passos da metodologia aplicada estdo descritos a seguir.

2.1 Planejamento do contetdo teorico
Elaborou-se um plano de aula sobre “Introdu¢do a Quimica Organica e

Hidrocarbonetos”, com fundamento na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, Ministério da Educacdo, 2017). O objetivo principal era abordar as principais
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propriedades fisico-quimicas dos hidrocarbonetos e nomeé-los conforme a nomenclatura
estabelecida pela Unido Internacional de Quimica Pura e Aplicada, do inglés
International Union of Pure and Applied Chemistry (IUPAC).

2.2 Desenvolvimento do jogo didatico

Para atingir o objetivo principal mencionado no plano de aula, desenvolveu-se o

jogo didatico intitulado: “Descobrindo hidrocarbonetos”, inspirado em outros ja
existentes!, com auxilio de uma plataforma on-line e gratuita de design grafico, o Canva.
Esse jogo é composto por cartas que mostram as estruturas de alguns hidrocarbonetos e
outras com perguntas sobre nomenclatura, cadeia, entre outros. Além disso, 0 jogo conta
com algumas regras para seu melhor funcionamento. Apds a sua producdo, as cartas
foram impressas e recortadas para a aplicacdo em sala de aula. A Figura 1 exibe o
resultado final do jogo elaborado, e a Figura 2, as cartas confeccionadas.

Figura 1: (A) Interface do jogo; (B) Regras do jogo.

A B

REGRAS GERAIS

DESCONBRINDO 0S 4\\

HIDROCARBONETOS

1- A turma devera ser dividida em dois grupos:

2- O mediador sera o professor (a), o qual ira separar os cards das estruturas dos

Hidrocarbonetos e os cards interrogativos;
3- O mediador sorteara qual o grupo que ira dar inicio ao jogo;
4- O grupo sorteado devera escolher um card das estruturas dos Hidrocarbonetos e

outro card interrogativo;

5- Apos o sorteio, o grupo deve responder sobre a estrutura escolhida, a partir do

comando do card interrogativo;

6- Caso a resposta estiver correta, o grupo ganha 1 ponto;

7- Sera ganhador o grupo que conseguir mais pontos no Jogo.

Fonte: Autores (2023).

!Carias (2019), em seu trabalho, realiza um levantamento de jogos didaticos voltados para o ensino de
Quimica, e também na EJA, que servem de inspiragdo, como a “Caixeta quimica” e “Palpite quimico”,
desenvolvidos e aplicados por Miranda (2015) apud in Carias (2019).
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Flgu ra 2: Cartas confeccionadas: (A) Perguntas (B) Estrutura do composto.

@@? @@? @@? W W , ﬁ-}tﬁ ,
S S S
Classifique este Nomear HHHH H207 CHz
1 A0
Hidrocarboneto este PASSE A VEZ H—C—C—C—C—H | | H.C=CH—CHuCH, \
e acorclo a Hidrocarboneto R CH
cadeia principal 2
o0 0 | o o0 o o 0 o |
Classifique o i H
Classifiguea | yidrocarboneto de DEU SORTE! | H, H |
‘*q"‘ principal do | acordo com as GANHOU 1 i /C=C\ H—C=C—C—H
Hidrocarboneto ligagdes da cadeia PONTO i H H Ili
i principal i

Fonte: Autores (2023).
2.3 Execucdo do conteudo tedrico

As aulas teoricas foram realizadas durante dois periodos em um mesmo dia da
semana, utilizando-se slides e datashow. No primeiro momento, foram explorados os
conceitos introdutdrios de Quimica Organica, como: aspectos estruturais, nomenclaturas
e regras da IUPAC. No segundo periodo, abordou-se a funcdo organica dos
hidrocarbonetos, concluindo o contetdo teérico dessa metodologia.

2.4 Aplicacao do material didatico

O jogo “Descobrindo hidrocarbonetos” foi aplicado em uma unica aula de
Quimica, com duracdo de 30 minutos. Para a realizacdo da atividade pratica, a turma se
dividiu em dois grupos, de dez e onze alunos. A dindmica consistiu em cada representante
do grupo escolher duas cartas, uma contendo a estrutura do composto organico, e a outra
contendo a pergunta. Assim, foi estipulado um determinado tempo para a equipe debater
e responder a pergunta, caso aceitassem, era-lhes acrescentada uma pontuacdo, caso
contrario, a pergunta seria repassada para a outra equipe. Se nenhuma equipe acertasse, a
carta contendo a estrutura do composto voltava a ser embaralhada e nenhuma equipe
pontuava na rodada.

Todas as perguntas do jogo foram elaboradas a partir dos contetdos
compartilhados durante as aulas teoricas. Por fim, como incentivo a competi¢édo, o grupo
vencedor receberia trés pontos que somariam para a avaliacdo bimestral.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds as aulas tedricas de Quimica Organica, os alunos do 3° ano da EJA
participaram do jogo “Descobrindo os hidrocarbonetos”. A priori, eles demonstraram
surpresa e entusiasmo com essa atividade ludica, pois as aulas de Quimica costumavam
ser tradicionais e desinteressantes. Logo, verificou-se que a turma ndo havia
experimentado propostas ludicas de ensino até 0 momento dessa proposta.

De acordo com Pinho et al. (2010), no método tradicionalista, o professor €
considerado como detentor do conhecimento, que transmite as informagdes sobre um
conteudo especifico e espera que o aluno memorize e reproduza o que lhe foi ensinado.
Dessa maneira, pressupde-se que o0 ensino esteja baseado no dominio parcial do conteddo
e no uso de técnicas pedagdgicas sem recursos didaticos que despertem o interesse do
estudante.

Nessa perspectiva, os métodos ludicos, tais como jogos didaticos, podem
enriquecer as aulas tradicionais e superar obstaculos para uma aprendizagem significativa
(CARBO et al., 2019). Assim, o jogo aplicado abordou os contetdos de Quimica
Orgénica de forma interativa e lidica, estimulando, nos alunos, questionamentos criticos
e reflexivos, em vez de apenas reproducdo do que foi transmitido em sala de aula.

Na entrevista gravada, alguns estudantes declararam nao se lembrar de alguns
conteddos explorados nas aulas tedricas, mas o jogo didatico os ajudou a recordar, como
se evidencia no depoimento do estudante A: “Ndo lembrava mais desse assunto, com o
jogo, eu lembrei”. Segundo os argumentos de Huizinga (2014), os jogos na educacéao
podem ser aplicados tanto para criancas quanto para adultos. Embora estes Gltimos
possam dispensar os jogos didaticos, os estimulos de prazer e motivacdo que eles
proporcionam favorecem a aprendizagem significativa.

Outro aspecto notério na aplicacdo do jogo foi a interacdo e a disposicdo dos
alunos na formacdo dos grupos. Os jogos didaticos favorecem varios aspectos da
cognicdo (desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade, essenciais para a
construcdo de conhecimentos), afeicdo (desenvolvimento da sensibilidade e
fortalecimento dos vinculos afetivos), socializacdo (simulacdo de vida em grupo),
motivacdo (estimulo a acdo, ao desafio e a curiosidade) e criatividade (MIRANDA,
2001).

Além dos jogos didaticos proporcionarem um ambiente Iudico e desafiador, que
estimula o desenvolvimento de habilidades cognitivas, afetivas, sociais e psicomotoras
nos estudantes. Miranda e Soares (2020) pontuam que o desenvolvimento de jogos para
0 publico adulto possibilita uma maior aproximacéo entre professor e aluno, despertando
o interesse dos alunos pelos contetudos de Quimica.

A aplicagdo desse recurso ludico também favoreceu o trabalho em grupo, haja
vista que os alunos respeitavam as respostas dos colegas e buscavam um consenso para
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resolver os problemas, como se nota na colocagdo do aluno B: “Eu gostei muito do jogo,
pois ajudou a entender o assunto e ouvi a opinido dos outros do grupo”’. Ressalta-se que
0s participantes dos jogos tendem a cooperar e a avaliar 0s erros e 0s acertos, o que
favorece uma reflexdo sobre os conceitos abordados em debate (OLIVEIRA et al., 2020).

A ferramenta ludica empregada nesse estudo apresentou resultados analogos aos
de outras pesquisas que a utilizaram com fins educacionais (SOUZA et. al, 2020; SILVA
et. al, 2018; SEDANO; CARVALHO, 2017; OLIVEIRA et. al, 2015). Dessa forma, os
jogos didéaticos contribuiram para o processo de ensino-aprendizagem de Quimica
Orgéanica, promoveram a interagdo entre os alunos e auxiliaram-nos na construgéo de
saberes e no aprimoramento da capacidade de trabalho em equipe.

4., CONCLUSAO

A implementacdo de metodologias alternativas, como o uso de jogos didaticos, no
ensino de Quimica Organica para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), demonstrou ser
uma estratégia pedagogica eficaz. A reagdo positiva dos alunos ao jogo “Descobrindo
hidrocarbonetos” indica que tais abordagens podem facilitar a compreensao e aplicagdo
dos conceitos quimicos, além de aumentar o interesse e a motivagdo dos alunos. No
entanto, esse estudo ndo assegura total assimilacdo dos conceitos por todos os estudantes,
uma vez que ndo foi aplicada nenhuma avaliacao para determinar o nivel de aprendizado.

Em suma, ha necessidade de repensar as praticas pedagogicas tradicionais que
dominam o ensino de Quimica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Dessa maneira,
0s materiais didaticos devem ser incluidos nas metodologias de ensino atuais nao apenas
para facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos sobre os conceitos
quimicos, mas também para eles compreenderem a relevancia da Quimica no cotidiano.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, a educacdo quimica no Brasil estd passando por uma série de
desafios. Tanto as redes de ensino publicas quanto as privadas estdo em processo de
adaptacao e reconfiguracdo de seus curriculos. Existem muitas incertezas, até mesmo na
compreensdo do que € interdisciplinaridade, com disciplinas sendo eliminadas e aspectos
ontoldgicos e epistemoldgicos que caracterizam cada campo do conhecimento sendo
ignorados, mesmo dentro de uma mesma area de conhecimento.

Um estudo aponta que o progresso do ensino de Quimica na educacdo basica
brasileira esta ligado a varios fatores que, de alguma forma, influenciam-no atualmente.
“E necessario que o educador em Quimica possua conhecimentos basicos em Historia e
Historia da Quimica, Filosofia, Sociologia, Ecologia, Economia, Biologia, Matematica,
Psicologia e Inteligéncia Emocional Soélida e rendimentos sociais” (VALENTE;
ARAUJO; ZIENTARSKI, 2018).

Quimica é uma disciplina fundamental que forma a base para a compreenséao de
varios fendmenos naturais e tecnoldgicos. No entanto, a presenca limitada dessa
disciplina no curriculo do ensino fundamental pode resultar em uma lacuna significativa
no conhecimento dos alunos. Durante minha experiéncia como educador, observei essa
caréncia em primeira mao. Muitos alunos chegam ao ensino medio com pouco ou nenhum
conhecimento de quimica, o que pode dificultar seu progresso académico em disciplinas
cientificas mais avancadas.

Essa situagdo me motivou a explorar as dificuldades e aspectos para estimular a
aprendizagem de quimica no ensino fundamental. Acredito que é crucial abordar essa
questdo para melhorar a educag&o cientifica em nossas escolas.

Este artigo visa discutir os desafios encontrados no ensino de quimica no ensino
fundamental que comegcam desde a grade curricular da disciplina C.F.B. e véo até os
alunos serem pobres de conhecimento cientifico. Apesar de que esse ultimo fator depende
de variaveis que serdo discutidas mais a frente, e discutir estratégias para promover o
ensino e a absorcao de aprendizado.
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1.1. Dificuldades no ensino e aprendizagem de Quimica

Por vezes, a maneira tradicional de ensino com apenas transmissdo direta de
conhecimento por meio de simbolos, nimeros e formulas sem uma contextualizacdo com
o cotidiano do aluno, geram desinteressante por parte deles. Para Freire (1996), educar
nédo se resume a transmitir informac6es, mas sim a capacitar o estudante a desenvolver
seu proprio entendimento.

Os estudantes, muitas vezes, acham dificil entender o conhecimento cientifico,
pois ele pode contradizer as observacfes do dia a dia e 0 senso comum. Por exemplo, a
ideia cientifica de adaptacdo - uma interacdo entre populacoes de espécies e seu ambiente
devido a selecdo natural - é diferente do uso comum da palavra, como quando dizemos
qgue uma planta estd bem adaptada a uma janela. Da mesma forma, observar o Sol se
movendo no céu pode nos levar a pensar que o Sol gira em torno da Terra, 0 que é
contrario ao que a ciéncia nos diz. E importante para os alunos entenderem essas
diferencas, mas pode ser desafiador superar essas nocdes intuitivas (BRASIL, 1998).

2. METODOLOGIA

Este estudo qualitativo foi realizado com cinco turmas do 9° ano do ensino
fundamental, totalizando 225 alunos. O periodo de estudo estendeu-se de 15 a 27 de
setembro. Durante esse tempo, além da observacao direta, foram conduzidas duas sessdes
de regéncia em sala de aula. Ambas as sessdes foram dedicadas a revisdo de fungdes
inorganicas, um topico fundamental na quimica.

As sessoes de revisdo foram caracterizadas por um formato de debate interativo.
Nesse formato, o professor formulava questdes que eram entdo respondidas pelos alunos.
Esse exercicio tinha dois objetivos principais. Primeiro, permitia a identificacdo e
correcdo de quaisquer equivocos nas respostas dos alunos. Segundo garantia a
transmissédo correta e compreensivel dos conceitos relacionados as fungdes inorganicas.

Esse método de ensino interativo foi escolhido por sua eficacia em facilitar uma
melhor compreensao e retencdo do material do curso pelos alunos. Acredita-se que a
participacao ativa dos estudantes no processo de aprendizagem, como no caso do debate
interativo, pode aumentar a compreenséo e a retencao do material do curso. Além disso,
esse método também permite ao professor avaliar diretamente o nivel de compreenséo
dos alunos e ajustar as estratégias de ensino conforme necessario. Portanto, este estudo
serve como um exemplo valioso de como a pedagogia interativa pode ser eficaz no ensino
de conceitos complexos, como as fung¢Bes inorgénicas na quimica.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao presenciar a sala de aula, na disciplina Estagio Supervisionado Il, pudemos
observar que alguns alunos estavam interrompendo muito a aula. Como primeira
impressdo desses estudantes, foi facil sentir um certo desconforto e até pensar que eles
seriam um grande problema caso déssemos regéncia em sala de aula, o que era incerto
naquele momento. Impressdo essa que depois de apenas uma aula de 45 minutos foi
derrubada totalmente. Assim que nos sentimos confortaveis em sala de aula, percebemos
que esses mesmos alunos eram os que tinham o melhor desempenho em sala. Logo que
tivemos o primeiro contato com a professora, ela lamentou por ja ter terminado os
assuntos de quimica com essa turma e quase todas as outras, porém ainda havia uma
apostila a ser resolvida. Na resolucdo dessa apostila, podemos perceber que aqueles
alunos que no primeiro contato pareciam ser inconvenientes, eram interessados. Ter
universitarios em sala de aula foi um evento que desencadeou em infinitas perguntas, mas
surpreendentemente nenhuma sobre as respostas das questfes da apostila, e sim sobre
esclarecer os conceitos, para que os alunos pudessem fazer sozinhos as atividades.
Pareceu-nos um tanto fora da realidade esse primeiro dia de estagio ja receber todo esse
engajamento justamente desses alunos. Percebemos que conversar com esses alunos e
entender sua realidade é parte do caminho de prender sua atencao.

Autores como Bock (2003), Cassins et al. (2007), Gaspar e Costa (2011), Souza
(2007), Souza, Ribeiro e Silva (2011) discutem a importancia de se aplicar os
conhecimentos de psicologia nos problemas de aprendizagem e de comportamento dos
alunos, realizando um acompanhamento psicoldgico e vocacional, além do treinamento
de professores. A Psicologia Escolar, area tradicional da profissao de psicélogo no Brasil,
sofre diversas criticas referentes ao modo como séo conduzidas determinadas praticas em
seu contexto; por isso, necessita ser constantemente repensada e discutida. O presente
artigo propde uma reflexdo sobre a Psicologia Escolar e suas possibilidades de atuacéo.

Inicialmente, realiza-se uma contextualizacdo histérica sobre a Psicologia
Escolar, com a observacdo de que esse € um campo ainda em constru¢do no Brasil. Em
um segundo momento, busca-se elucidar alguns aspectos que hoje tornam a Psicologia
Escolar uma érea especifica e de grande importancia na atuacéo do psicologo. Por fim,
discute-se a necessidade tanto de o psicologo atuar com os diferentes atores presentes no
contexto educacional quanto de trabalhar de forma interdisciplinar na escola e em
qualquer outro ambiente no qual sejam desenvolvidos processos de ensino-aprendizagem.

Autores como Paulo Reglus Neves Freire sdo reconhecidos internacionalmente
pelo método que levou seu proprio nome — Método Paulo Freire —, cujos principios eram
baseados na realidade dos(as) alunos(as) e na fala do educador, caracterizado pela defesa
de uma alfabetizacdo consciente.
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A indisciplina escolar € um problema complexo que afeta muitas escolas em todo
0 mundo. De acordo com um estudo realizado por R. Murray Thomas, “a indisciplina
escolar € um problema que afeta todas as escolas, independentemente do nivel
socioecondmico ou do tamanho da escola”.

Entre as causas da indisciplina escolar, podemos citar a falta de limites, a baixa
autoestima, os problemas emocionais, as dificuldades de aprendizagem, a influéncia dos
pares, a auséncia ou 0 excesso de controle dos pais, a violéncia doméstica ou social, a
falta de didlogo, a incompatibilidade entre os valores da familia e da escola, a
inadequacdo do curriculo, da metodologia ou da avaliacdo as necessidades e interesses
dos alunos, a falta de formacéo ou de motivacao dos professores, a auséncia ou a rigidez
das normas escolares e a falta de participacao ou de integracdo da comunidade escolar

Diante desse cenario, ¢ fundamental buscar formas de engajar os alunos
indisciplinados em sala de aula, ou seja, de despertar seu interesse, sua participacdo, sua
colaboracdo e seu comprometimento com as atividades escolares. Como afirmou o
educador Paulo Freire, “a educag@o ndo pode ser realizada na auséncia de dialogo”. Além
disso, é importante que os professores estejam bem-preparados e motivados para lidar
com a indisciplina escolar, como argumentou o psicélogo Thomas Gordon. Ele afirmou
que “os professores precisam aprender a lidar com a indisciplina escolar de forma eficaz,
sem recorrer a puni¢ao ou a recompensa’.

Essas visdes conflitantes sobre a indisciplina escolar destacam a importancia de
se discutir e debater o papel da educacdo na formacéao de cidadaos responsaveis e criticos.
O engajamento dos alunos pode trazer beneficios para o seu desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social, como: melhorar seu desempenho académico, aumentar sua autoestima,
desenvolver suas habilidades socioemocionais, fortalecer seus vinculos com os colegas e
com os professores, ampliar suas oportunidades de aprendizagem e de cidadania.

Para isso, voltamos ao primeiro ponto, “sera que é realmente correto isolar o aluno
indisciplinado?”, ou seria melhor mudar a metodologia para que esse aluno participe da
aula e utilizar seus comentarios sarcasticos, ou falta de atencdo ou até comentarios mais
“inuteis” para que ele contribua com a aula e com seus colegas? Paulo Freire sugeriu em
Pedagogia da Autonomia que o melhor a fazer € reconhecer os alunos como sujeitos
historicos, sociais e culturais, que precisam ter reconhecimento, e seus valores e interesses
proprios devem ser valorizados. Assim o0s professores podem estabelecer uma conexao
de respeito mutuo com os alunos, € mesmo esses que “dao trabalho”, podem ser pecas
para que a aula siga em frente e ndo fique presa em apenas um tépico enquanto o professor
pede siléncio aos alunos.

Admitindo isso, é importante reconhecer que quimica € um desafio a mais para o
professor, pois € um tanto abstrato, quantificar e qualificar quimica. De acordo com
Coelho (2010), o ensino de Quimica é um desafio para os professores, pois € uma
disciplina abstrata que exige muita abstracdo e simbolizagdo. Além disso, muitas vezes,
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ndo é possivel apresentar experimentos em sala de aula por falta de estrutura na escola
para tal fim, seja por falta de vidrarias, reagentes ou até mesmo espaco para realizar as
atividades. Esses desafios podem ser ainda mais dificeis para os alunos que estdo
acostumados a uma visdo mais concreta e imediata da realidade. Para superar esses
desafios, é importante que o professor de Quimica desenvolva uma relacdo de respeito
mutuo com seus alunos. Segundo Deslandes (2002), o dialogo entre professor e aluno é
fundamental para que os alunos se sintam confortaveis a fazer perguntas e interagir. Em
nossa experiéncia, tivemos bastante sucesso com as aulas de revisdo, o que foi refletido
nas notas das provas que nossos alunos tiraram. Mesmo os alunos mais indisciplinados e
“fora da curva”, melhoraram seus desempenhos.

O ensino de Quimica é uma disciplina que, muitas vezes, é vista como
desinteressante pelos alunos, o que pode levar a um comportamento indisciplinado em
sala de aula (SILVA, 2021). Além disso, varios estudantes tém dificuldades em
compreender os conceitos e calculos matematicos envolvidos na disciplina.

Para lidar com essas dificuldades, é importante que os professores de Quimica
desenvolvam estratégias didaticas que envolvam o tema da inclusdo, jogos didaticos e
modelos didaticos, que surgem como alternativas viaveis para o aprimoramento do
processo de ensino e aprendizagem (COELHO, 2010). Além disso, é fundamental que os
professores estejam atualizados com os processos de construcdo do conhecimento, para
possibilitar aos alunos uma efetiva acdo de elaboracdo conceitual e incentivar reflexdes
criticas sobre as abordagens didaticas a serem utilizadas na rotina escolar (DESLANDES,
2002).

Os alunos indisciplinados podem ser aproveitados para o ensino de Quimica de
maneira criativa e inovadora. Segundo Silva (2021), é possivel utilizar a curiosidade
natural desses alunos para criar atividades que despertem o interesse pela disciplina.
Jogos didaticos, experimentos simples e atividades em grupo sao algumas das estratégias
que podem ser utilizadas para engajar os alunos e tornar o ensino de Quimica mais
interessante e acessivel.

Portanto, é importante que os professores de Quimica estejam preparados para
enfrentar esses desafios e desenvolver estratégias didaticas que envolvam o tema da
inclusdo, jogos didaticos e modelos didaticos, que surgem como alternativas vidveis para
0 aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem (COELHO, 2010). Além do
mais, é fundamental que os professores estejam atualizados com o0s processos de
construcdo do conhecimento, para possibilitar aos alunos uma efetiva acéo de elaboragéo
conceitual e incentivar reflexdes criticas sobre as abordagens didaticas a serem utilizadas
na rotina escolar (DESLANDES, 2002).

Portanto, é importante que os professores de Quimica estejam preparados para
enfrentar esses desafios e desenvolver estratégias didaticas que envolvam o tema da
inclusdo, jogos didaticos e modelos didaticos, que surgem como alternativas viaveis para
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0 aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem (COELHO, 2010). Ademais, é
fundamental que os professores estejam atualizados com o0s processos de construgédo do
conhecimento, para possibilitar aos alunos uma efetiva acdo de elaboracao conceitual e
incentivar reflexdes criticas sobre as abordagens didaticas a serem utilizadas na rotina
escolar (DESLANDES, 2002).

4. CONCLUSAO

Durante o estagio, foram presenciadas inimeras situagcdes em que nos precisamos
ter um olhar mais sério e critico sobre as situacdes e dos alunos. O professor deve ter um
olhar de respeito e integridade para o aluno, pois sabemos que cada estudante tem um
modo de processar informacdes recebidas. Nosso pré-julgamento nos mostrou erros; e 0
que para nos parece simples, por ja termos vivido, para eles, era um tanto dificil, o que
ressaltava o sentimento de desinteresse na disciplina e nos estudos. Assim, isso nos fez
pensar em nos por no lugar dos alunos, e entdo, sim, dar a eles a atencdo necessaria,
mesmo para as questdes mais compreensiveis.

Também é importante pensar nas dificuldades de lecionar Quimica quando ndo se
tem recursos para ilustrar e tornar mais ludicos os assuntos que estdo sendo ministrados,
considerando que o desinteresse e indisciplina dos alunos tém mais de uma causa, e ndo
é so falta de profissionalismo do professor. Nesse sentido, o que cabe ao professor €
somente tentar compreender seu aluno para tornar a sala de aula mais confortavel e
acolhedora, e ndo um lugar de mais julgamento.
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1. INTRODUGCAO

Nas instituicdes de ensino, a utilizacao de aplicativos vem se tornado uma grande
alternativa de ferramentas no processo de ensino e aprendizagem (RODRIGUES;
EISSLER, 2023). Essas ferramentas podem ser utilizadas para auxiliar os professores,
tanto no ensino a distancia quanto no ensino presencial, de modo que o estudante consiga
relacionar os contetidos abordados nas aulas com o seu cotidiano (MENEZES JUNIOR
et al., 2023). Como apontam Silva e Lima (2020, p. 121): “Seria absurdo a educagio
formal ignorar o papel das midias, sobretudo porque as mesmas estdo entrelacadas a
existéncia humana nos dias atuais”.

Este trabalho foi desenvolvido na turma de Jogos Digitais - 2022, da Escola de
Ensino Técnico do Estado do Paré de Salvaterra (EETEPA/Salvaterra) como atividade da
disciplina Estagio Supervisionado IV e do projeto Residéncia Pedagogica, que atuam de
forma conjunta. Foi um trabalho desenvolvido para ser apresentado na 11 Feira Cientifica
do Municipio de Salvaterra, no qual os alunos programaram um aplicativo com as receitas
produzidas pelas turmas técnicas em alimentos da propria instituicdo. Uma das principais
motivacdes que levaram os estudantes a desenvolver esse aplicativo foi a de registrar de
forma digital as receitas que a instituicdo desenvolve, haja vista que a maioria se perde
logo ap6s o término das disciplinas de elaboracdo de produtos, além de apontar seu valor
nutricional.

No mundo, os hébitos alimentares dos seres humanos mudam constantemente de
acordo com o conhecimento adquirido sobre os valores nutricionais dos alimentos e seus
beneficios (LIBERATO; LIMA; SILVA, 2019). De acordo com Piasetzki e Boff (2018)
e Brasil (2013), a nutricdo € um processo natural do corpo que é o resultado da
alimentacdo do ser humano atrelado a maneira como as células do corpo utilizam os
nutrientes provenientes dos alimentos.

Diante desse aspecto, o aplicativo foi desenvolvido para que as pessoas tivessem
conhecimento das informacdes nutricionais dos produtos que a escola desenvolve, bem
com o valor nutricional delas.
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2. METODOLOGIA

Para a capacitacdo dos estudantes para programar o aplicativo, foi realizada uma
oficina no Laboratorio de Informatica da Universidade do Estado do Pard, em Salvaterra
(UEPA - XIX/Salvaterra). Nessa oficina, os discentes aprenderam nocles béasicas de
programacédo de aplicativos na plataforma AppGyver, plataforma que ndo faz uso de
linguagens de programacao. Dessa forma, o residente esperava que os alunos tivessem
autonomia no desenvolvimento do aplicativo, isto é, que programassem em suas casas e
levassem para o residente apenas para que ele realizasse correcdes.

Posteriormente, o estagiario dividiu funcGes para os alunos até que fosse marcada
uma nova reunido para dar inicio a programacao. Alguns estudantes ficaram responsaveis
por desenhar no papel uma planta de como seria o aplicativo, enquanto outros tiveram a
funcdo de coletar as receitas elaboradas pelas turmas do curso de alimentos da Institui¢éo
de Ensino Técnico. Ap0s isso, deu-se inicio a programacdo nas instalacdes da UEPA.
Para isso, eles utilizaram computadores e plataformas de criacdo de designs e animacdes
como o Canva, Photoshop e Corel Draw, recursos ja recomendados na oficina de nocdes
bésicas de programac&o de aplicativos na plataforma AppGyver.

Os estudantes criaram um aplicativo simples no qual, na tela inicial, 0s usuarios
podem verificar as receitas que estdo disponiveis. Ao clicar em uma imagem de alguma
receita, o usudrio é direcionado para outra aba com os ingredientes. O modo de preparo e
o valor nutricional da receita escolhida podem ser vistos na Figura 1. Ap6s o término da
programacao, o aplicativo foi arquivado para ser apresentado na 1l Feira Cientifica do
Municipio de Salvaterra.
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Figura 1. (A) Tela inicial; (B) Aba de receita; (C) Aba de valores nutricionais das
receitas do aplicativo EETEPA Receitas.
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Fonte: Autores (2023).

Nesse viés, os resultados foram avaliados com base nos relatos orais dos discentes
que programaram o aplicativo. O estagiario focou em indagagdes como, “em sua opinido,
qual a relevancia deste aplicativo?” e “qual a sua expectativa para a apresentacdo do
aplicativo na I Feira Cientifica do Municipio de Salvaterra?”.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A tabela a seguir demonstra as respostas transcritas dos alunos da turma de Jogos
Digitais referentes as perguntas realizadas pelo residente.

Tabela 1. Respostas dos alunos de Jogos Digitais.

s es Qual a sua expectativa para a apresentacio do
Em sua opinido, qual a

Aluno/Pergunta A . R aplicativo na III Feira Cientifica do Municipio
relevancia deste aplicativo?
de Salvaterra?
Aluno 1 Eu acredito que este aplicativo Minha expectativa para este aplicativo é mediana.

serda importante para promover e  Pois esse é o primeiro aplicativo que estamos
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Qual a sua expectativa para a apresentacio do
aplicativo na III Feira Cientifica do Municipio
de Salvaterra?

Em sua opinido, qual a

Aluno/Pergunta relevincia deste aplicativo?

expor algumas das receitas desenvolvendo, mas creio que vamos conseguir
tipicas e regionais. concluir ele com sucesso, e procurar aperfei¢oar
mais pra frente, quem sabe.

E uma op¢do de facilitar o dia a  Através desse app serd possivel reproduzir

dia de pessoas, que tenham o receitas com mais acessibilidade, serdo utilizados

interesse em cozinhar e aprender  para melhorar e facilitar o dia a dia, por exemplo;

receitas da regido. ter um aplicativo regional proprio trard inumeros
beneficios, além de agregar mais facilidade a
experiéncia do consumidor.

Aluno 2

A relevancia é me trazer mais Minha expectativa é de dar o melhor e mostrar
Aluno 3 experiéncia, mais que sou capaz.
responsabilidade e paciéncia.

E divulgar comidas tipicas da Dar o meu melhor e explicar um pouco do que eu

nossa regido, para pessoas que entendi para que, assim, todos possam conhecer
Aluno 4 ndo conhecem e ndo tem nenhum um pouco de conhecimento cultural.

tipo de vinculo com a nossa

cultura.

Fonte: Autores (2023).

No que concerne a relevancia do aplicativo, pode-se observar que os discentes se
preocupam com a divulgacdo das receitas dos produtos elaborados na Instituicdo de
Ensino na qual elas estudam. Para eles, o aplicativo servird como um acervo digital que
tera como objetivo divulgar e preservar as informacdes da elaboracdo de uma receita de
modo mais fécil (FREITAS, 2022). Logo, o aplicativo mostrou-se como uma excelente
ferramenta de divulgacao de receitas da regiao.

Em relacdo a segunda pergunta, os discentes se mostraram mais apreensivos, uma
vez que era o primeiro aplicativo que eles estavam desenvolvendo, fator que fez grande
parte se motivar e conseguir terminar a programacdo. A motivacdo € importante no
processo de ensino e aprendizagem, visto que o aluno realiza suas tarefas com mais
entusiasmo, portanto, um aluno desmotivado tende a ter um rendimento escolar inferior
em comparacdo aos que se sentem motivados (CAMARGO; CAMARGO; SOUZA,
2019).

Os discentes mostraram-se entusiasmados com a ideia de desenvolver um
aplicativo de receitas para a institui¢do, pois foi o primeiro aplicativo desenvolvido por
eles durante o curso. Todas as etapas de produgdo foram desenvolvidas com éxito, desde
a coleta de receitas na escola até a programacéo.

Desse modo, os alunos passaram a valorizar a importancia da divulgacdo dos
produtos elaborados na instituicdo de ensino, uma vez que esses produtos poderiam ser
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reproduzidos por pessoas que ndo sdo da mesma regido que eles. No entanto, cabe
ressaltar que a insercdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDIC),
ainda € um desafio, dado os entraves tecnoldgicos das escolas publicas, como falta de
computadores, internet e formacéo para uso das TDIC.

Nesse sentido, ressaltamos que é necessaria a formacdo de professores para a
utilizagdo dessas tecnologias (DELAMUTA et al., 2021). A Figura 2 mostra os alunos
desenvolvendo uma das etapas de produgdo com entusiasmo e seriedade.

Figura 2. Alunos programando o aplicativo.

Fonte: Autores (2023).

4. CONCLUSAO

Diante de tudo que foi referido neste relato de experiéncia, é notério que tanto a
disciplina de Estagio Supervisionado 1V quanto o projeto Residéncia Pedagogica sdo
fundamentais para a formacdo do graduando no processo de formagdo como futuro
profissional da educacdo. O estagio supervisionado e a residéncia pedagogica funcionam
como se fossem um treinamento para que os estudantes de graduacdo tenham a
experiéncia de como € ser um professor. Todas as atividades desenvolvidas como essa
foram de suma importéncia para a constru¢ao do conhecimento dos estagiarios/residentes.
Algumas dificuldades ocorreram durante as atividades, mas elas serviram para que 0s
estagiarios/residentes criassem estratégias para que o planejamento das atividades se
adequasse a esses empecilhos.
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1. INTRODUCAO

Tem sido cada vez mais perceptivel a necessidade de se buscar novos métodos de
ensino que possibilitem ao aluno participar de modo mais ativo na construcdo do seu
proprio conhecimento (ALVES JUNIOR et al., 2013). Alunos demonstram insatisfacéo
no que concerne a falta de empenho dos professores em apresentar novos recursos
pedagogicos que vao além das aulas expositivas. Os professores, por sua vez, reclamam
do desinteresse dos alunos nas aulas de quimica (SILVA; SILVA, 2008).

Diante disso, alguns fatores que influenciam diretamente nessa realidade sé&o
citados de forma precisa nas palavras de Krawczyk (2003, p. 177) quando menciona: “as
condicdes reais de trabalho, salariais e de formacdo dos docentes, a auséncia de politicas
para mudar essa situacdo e a falta de espaco da categoria na definicdo das politicas
educativas podem levar a explicagdes mais fundamentadas”.

Sendo assim, é fundamental que os professores tenham a percep¢do de que
necessitam de praticas pedagdgicas alternativas, sobretudo quando se trata do Ensino da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nesse sentido, existem varidveis que implicam uma
maior sensibilidade por parte do educando no que diz respeito a entender as
especificidades, tais como: “necessidade de trabalho, reprovagdes sucessivas, por nao
terem se adaptado as normas da escola [...]” (FRIEDRICH et al., 2010, p. 406). Dessa
forma, é ainda maior a necessidade de se desenvolver atividades que tenham grande
relevancia motivacional, considerando os conhecimentos prévios dos alunos (BUDEL,;
GUIMARAES, 2009; LUZ et al., 2013).

Nessa perspectiva, o recurso didatico com materiais alternativos aplicado nessa
dindmica tem o intuito de transformar, de modo mais significativo, o processo de ensino
aprendizagem, pois 0 modelo de ensino que se apresenta, na maioria dos casos, traz uma
metodologia voltada, geralmente, para as aulas expositivas, com contetdo transmitido
sem a participacdo efetiva do aluno, tornando-o um ouvinte ou receptor das informagoes
passadas pelo educador (LIMA FILHO et al., 2011).
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Nesse contexto, os educadores devem atentar para as alternativas apresentadas
diante da realidade, tanto da escola quanto dos alunos, pois, para que ocorra uma aula
com algum tipo de recurso alternativo, ndo necessariamente precisard da utilizacdo de
laboratdrio ou qualquer outro tipo de material de dificil acesso, como recurso eletrénico
que, em geral, tem elevado custo (SILVA, 2022). Dessa forma, 0s materiais alternativos
séo considerados um excelente apoio para o desenvolvimento de atividades que possam
aliar as aulas expositivas com algo mais interativo, em que o educando possa participar
de forma mais ativa da construgdo do seu conhecimento.

Assim sendo, os recursos didaticos sdo recursos fisicos e/ou eletrdnicos que
auxiliam no ensino-aprendizagem. Portanto, o presente trabalho teve como objetivo
compartilhar as possibilidades da criacdo dos recursos didaticos, utilizando materiais
alternativos para identificacdo de acidos e bases no ensino de quimica na modalidade de
ensino EJA, visto a importancia de se trabalhar atividades pedagdgicas que oferecam ao
educando a possibilidade de atuar de forma mais ativa na construcdo de seu
conhecimento.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho foi aplicado durante o Estagio Supervisionado IV na escola
Ademar Nunes de Vasconcellos, localizado no municipio de Salvaterra, no estado do
Pard, na turma do EJA, no periodo compreendido entre os meses de outubro e novembro.
Nesse contexto, realizou-se a aplicacdo de um recurso didatico com materiais alternativos
como proposta para o ensino de quimica na turma da 12 etapa do EJA, com 20 alunos,
voltado para o contetdo de acidos e bases na perspectiva de identificacdo destes.

Inicialmente, foram abordados os conceitos de &cidos e bases, mencionando os
exemplos de como identifica-los. Em seguida, a turma foi dividida em quatro grupos nos
quais foram distribuidos os seguintes materiais: cuba de ovos e tampas de garrafa PET,
contendo em sua parte superior a férmula molecular de algumas substancias de carater
acido ou baésico; posteriormente os alunos tinham como atividade identificar essas
substancias; na sequéncia, eles foram instigados a compartilhar com os demais as
nomenclaturas das substancias utilizadas na dinadmica.

Assim, a aula ocorreu de forma expositiva e dialogada, fazendo com que os alunos
participassem de forma direta, por meio de uma sequéncia didatica apresentada pelos
estagiarios. Alguns materiais encontrados no dia a dia desses alunos foram utilizados para
o desenvolvimento dessa proposta didatica, tais como: cuba de ovos vazia e tampas de
garrafa PET. E, por fim, foi aplicado um questionario contendo cinco perguntas fechadas.

Portanto, o recurso didatico utilizado como prética para a identificagdo de acidos
e bases foram materiais de baixo custo e reciclaveis, como bandeja de ovos e tampas de
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garrafa PET; sendo, ainda, todos os demais materiais reaproveitados de outras atividades.
Logo, o custo para elaboracdo do recurso apresentado foi infimo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para avaliar a proposta do recurso didatico como ferramenta de ensino
aprendizagem, utilizou-se um questionario com perguntas fechadas, conforme
apresentado no Quadro 1.

Quadro 1. Questionario aplicado aos alunos.

Perguntas Sim Nao

1) Vocé concorda que por meio dos recursos didaticos hd melhor compreenséo do X
conteudo?

2) Vocé conseguiu relacionar com seu cotidiano o assunto abordado por meio do X
recurso didatico?

3) Vocé acredita que o uso de recursos didaticos contribui na aprendizagem dos X
alunos da EJA (Educacéo de Jovens e Adultos)?

4) Vocé concorda que nas aulas de quimica a utilizagdo de recursos didaticos deve X
ser implementada pelo professor?

5) Vocé conseguiu associar o conteido de 4cidos e bases por meio do recurso X
didatico?

Fonte: Autores (2023).

Diante do exposto, todos os alunos foram unanimes em concordar que 0 uso do
recurso didatico é de suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem e de
contribuicdo ao conhecimento cientifico, no qual puderam compreender o0s conceitos de
acidos e bases (Figura 1). Evidentemente, o uso de recursos didaticos torna-se importante
para o ensino de quimica, pois contribui para a formacao integral dos alunos, visto que
estes conseguem compreender o contetdo de forma significativa e eficaz (SANTOS,
NEVES; LIMA, 2022).
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Figura 1. Aplicacéo do recurso didatico com materiais alternativos.

Fonte: Autores (2023).

A utilizacdo de novas metodologias que facilitem o processo de ensino
aprendizagem ¢ indispensavel para a constru¢do do conhecimento cientifico dos alunos
da EJA, pois, por meio do recurso didatico alternativo, o ensino de quimica se torna mais
visual, pratico, compreensivel e atrativo. De acordo com Cavalcante e Cardoso (2016),
na modalidade de ensino EJA devem ser empregadas metodologias que possam dar
sentido aos conhecimentos de vida construidos pelos educandos, além de dar incentivo
para que eles possam adquirir uma qualidade de vida melhor.

Nota-se que a criatividade do docente em sala torna o aprendizado mais
compreensivel, com metodologias diversificadas e a utilizacdo de materiais que fazem
parte do cotidiano, favorecendo a aprendizagem e proporcionando uma atuagdo mais ativa
dos discentes, estimulando sua curiosidade e possibilitando fazer ligagéo entre o conteudo
passado em classe com sua rotina.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), deve-se desenvolver
planejamentos aos docentes que facam a aplicabilidade de um ensino mais
contextualizado que estabeleca um desempenho ativo dos educandos, utilizando métodos
que estimulem o ensino tedrico em conjunto com a préatica em sala de aula. Corroborando
isso, as autoras Siqueira e Melo (2010, p. 6) afirmam que, “o uso de recursos didaticos
em sala de aula permite ao aluno participar do processo de construcdo de conhecimento,
percebendo a verdadeira relagdo entre a teoria e a pratica”.

Dessa forma, o uso do recurso didatico com a utilizacdo de materiais de baixo
custo estimulam a aprendizagem do aluno, pois retira a ideia de complexidade da ciéncia
e possibilita a facilidade na aprendizagem, visto que o aluno sera capaz de identificar a
quimica para além da sala de aula (FRANCA et al., 2012).
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Com base nos resultados, pode-se observar que o uso do recurso didatico é de
suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem e de contribuicdo do
conhecimento cientifico dos alunos.

4. CONCLUSAO

Em vista da aplicabilidade da dindAmica com materiais alternativos, além de ser de
baixo custo e de facil acesso, ficou evidente que o uso desse recurso didatico contribui
para o processo de aprendizagem dos alunos da EJA de maneira significativa, pois, por
meio dessa ferramenta, foi possivel despertar o interesse dos estudantes pelo conteddo
abordado, visto que conseguem associar a dinamica com suas vivéncias.
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1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) contém
apontamentos imprescindiveis para o ensino de Ciéncias da Natureza durante a educacao
basica. De acordo com esse documento, 0 ensino e aprendizagem desse componente
curricular devem estar articulados com diversos campos do saber, com conhecimentos
cientificos produzidos ao longo do tempo e com processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, a fim de que o aluno desenvolva o letramento cientifico.

O individuo letrado é aquele que conhece os contetidos curriculares, mas que tem
uma visdo critica da sua realidade, que sabe associar o conhecimento que vem sendo
compartilhado em sala de aula com as transformacbes que a sociedade atual vem
enfrentando, além de ser capaz de compreender e transformar o mundo no qual vive.

Dai a importancia de as aulas de ciéncias serem diversificadas e pautadas em um
planejamento que estimule a curiosidade cientifica dos alunos. Paralelo a isso, este estudo
tem por objetivo analisar a pratica docente no ensino de ciéncias durante o Estagio
Supervisionado nos anos iniciais, tendo em vista a resolucdo da seguinte problematica de
pesquisa: de que forma a professora da sala base vem desenvolvendo suas préaticas
pedagdgicas no ensino de ciéncias nos anos iniciais?

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) tracam argumentos sobre o ensino de
ciéncias, de forma que os professores de ciéncias da natureza, das trés etapas da educacgéo
béasica, possam ser conscientizados a repensar suas praticas educativas, a fim de garantir
0 ensino e aprendizagem de ciéncias para todos. Assim, esses autores fazem criticas ao
ensino de ciéncias descontextualizado, com atividades simplistas contendo questdes
empobrecidas e experimentos que visam a verificacdo da teoria.

A reflexdo sobre o tema em questdo envolvendo o ensino e aprendizagem de
ciéncias nos anos iniciais é imprescindivel para que a aquisi¢do de conhecimentos nessa
area, tanto por parte dos alunos quanto da professora e da estagiaria que estiveram no
campo de pesquisa e de outros individuos que terdo acesso a essa leitura, possam
apreender novos conhecimentos nessa area de estudo e possam buscar a garantia de uma
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educacdo de qualidade. Ademais, é evidente o quanto o Estagio Supervisionado torna-se
indispensavel para a relacdo teoria x pratica e, assim, corroborar para a formacéo dos
profissionais da educacéo, tanto de quem esta atuando no chéo da escola quanto de quem
esta se preparando para exercer tal funcéo educativa.

Pimenta e Lima (2006) ressaltam a importancia do Estagio Supervisionado para a
formacdo docente, pois este é considerado um campo de conhecimento capaz de
corroborar para a relagdo teoria e pratica. Faz-se necessario que as situagbes que
acontecem em sala de aula ou na escola possam ser analisadas com base nas teorias do
conhecimento, tendo em vista o desempenho educacional dos alunos. Assim, de acordo
com essas autoras, a reflexdo da préatica docente pode desencadear em projetos que visam
solucdes almejadas para as problematicas constatadas.

Nesse contexto, este estudo originou-se de uma experiéncia no campo de estagio
do Curso do Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da
Universidade Estadual do Parda — PPGEECA/UEPA. Assim, este escrito esta dividido em
alguns momentos: discussdo de estratégias didaticas para o ensino de ciéncias, reflexdes
sobre a importancia do Estagio Supervisionado para a formacao profissional do educador,
apresentacdo da metodologia utilizada para a pesquisa e os resultados e as discussoes
concernentes a pratica vivenciada em sala de aula no campo do Estagio Supervisionado.

1.1 Ensino de ciéncias: Questdes a se discutir

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) afirmam que, no ensino de ciéncias,
ndo basta o professor dominar as teorias cientificas, os conceitos e procedimentos
educativos, é preciso superar 0 senso comum pedagdgico.

Melhor caracterizando: esse tipo de senso comum estd marcadamente presente
em atividades como: regrinhas e receitudrios; classificagdes taxondmicas;
valorizagdo excessiva pela repeticdo sistematica de defini¢des; juncdes e
atribuicbes de sistemas vivos e ndo vivos; questdes pobres para prontas
respostas igualmente empobrecidas; uso indiscriminado e acritico de formulas
e contas em exercicios reiterados; tabelas e graficos desarticulados ou pouco
contextualizados relativamente aos fendmenos contemplados; experiéncias
cujo objetivo ¢ a “verificacdo” da teoria (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002, p. 6).

Os autores afirmam também que essas praticas educacionais dos professores ainda
sdo muito presentes na educacgdo bésica e vém se agravando no Brasil. Assim, a meta do
ensino de ciéncias é que todos os alunos possam compreender os conteudos cientificos de
forma contextualizada. O educando precisa desenvolver o pensamento critico e
compreender que a ciéncia ndo € um produto acabado, mas que é falivel, mutavel e que
esta em constante transformacéo.
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O conhecimento cientifico e tecnoldgico deve ser desenvolvido no aluno de forma
critica, e essa aprendizagem deve estar relacionada com as representacdes sociais e se
constituir como cultura. E preciso que o individuo entenda que a producdo de
conhecimentos cientificos é fruto da acdo humana, constituidas historicamente.

Em se tratando de conhecimentos cientificos, os autores defendem que o0s
professores devem incorporar 0s conhecimentos atuais e que, na atualidade, alguns livros
paradidaticos vém sendo concebidos de forma contextualizada, alguns apresentam o
acompanhamento de materiais digitais em paginas da web e CD-ROMs, mas nem todos
0s professores utilizam esse recurso.

Ainda é bastante consensual que o livro didatico (LD), na maioria das salas de
aula, continua prevalecendo como principal instrumento de trabalho do
professor, embasando significamente a pratica docente. Sendo ou ndo
intensamente usado pelos alunos, é seguramente a principal referéncia da
grande  maioria dos  professores (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002, p. 8).

Os autores ainda defendem que o livro didatico ndo pode ser a Unica ferramenta
de trabalho do professor para o ensino e aprendizagem dos contetdos cientificos, e que o
educador deve fazer uso de outras contribuicdes paradidaticas como sites da web, CD-
ROMs, TVs educativas, revistas, entre outros, bem como os espacos de divulgacao
cientifica e cultural como o planetéario, museus, laboratérios, parques especializados,
exposicgdes, feiras e clube de ciéncias. Enfim, ha uma gama de fontes de conhecimentos
capazes de colaborar para a aprendizagem dos contetdos cientificos, de forma
diferenciada e interessante, corroborando para que o aluno tenha interesse nas aulas e
apreenda os conhecimentos cientificos.

Trazer mundo externo para dentro da escola, possibilitar 0 acesso a novas
formas de compreendé-lo, a suas questbes candentes, faz parte dessa
alimentacdo. Propiciar 0 novo em ciéncias naturais € trazer para o ambiente
escolar as noticias de jornal, as novidades da internet, é visitar museus e
exposicBes de divulgacdo cientifica, como parte da rotina da vida escolar. O
préprio espaco fisico pode ser uma forma de criar demandas: murais, jornais
murais; nas bibliotecas, revistas e jornais de divulgacdo cientifica, livros
instigantes de ficgdo cientifica ou mesmo de literatura; filmes nas videotecas;
exposicgdes de curiosidades e demonstracdes, ndo s6 na sala de aula de ciéncias,
mas nos patios e nos corredores [..] (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002, p. 52).

E interessante que se promova um ensino e aprendizagem diferenciados no chéo
da escola. A producdo do conhecimento cientifico pode ser estabelecida em diferentes
espacos dessa instituicdo de ensino, e ndo apenas na sala de aula. Ademais, em meio a
programacéo anual da escola, € importante que sejam contempladas aulas diferenciadas
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de ciéncias, de forma a garantir a compreensdo dos conhecimentos historicamente
formulados.

1.2 Estagio supervisionado: Um campo de aprendizagens para o enriguecimento
profissional

Pimenta e Lima (2006) questionam a oposi¢do entre os termos teoria e pratica,
afirmando que, muitas vezes, nos cursos de formacdo de professores, a teoria é
apresentada de forma desassociada a pratica educativa. Sao apresentadas varias
disciplinas e o estagio vem sendo desvalorizado.

Nos cursos especiais de formacéo de professores realizados em convénios
entre secretarias de educacéo e universidades, observa-se essa desvalorizacéo
traduzida em contencéo de despesas; ai, as decisfes tém sido reduzir a carga
horaria destinada ao estagio, ou transformé-lo em ‘estigio a distancia’,
atestado burocraticamente, dando margem a burlas. No campo da pesquisa,
essa desvalorizacdo da prética se traduz em verbas menores a projetos
aplicados, como no caso da educacdo (PIMENTA; LIMA, 2006, p.7).

Os estagios sdo fundamentais para se estabelecer a relacdo teoria e préatica. Cada
acao observada deve ser analisada as teorias, isso € fundamental para a construcdo de
conhecimentos e enriquecimento profissional dos individuos. Isto é, o estagio €
considerado um campo de pesquisa e construcdo de conhecimentos. Todavia, €
lamentavel que muitos individuos o relacionem apenas como a parte pratica do curso de
formacédo, algo mais facil e distante da teoria, além de também o desvalorizarem,
proporcionando um namero reduzido de bolsas de estagio e diminui¢do de carga horaria,
por exemplo.

Em meio a essa problemética apontada pelas autoras, bem como a defesa da
importancia da relacéo teoria e pratica educativa, de forma associada tanto nos cursos de
formacdo quanto nos Estagios Supervisionados, em que elas conceituam pratica como
uma acdo de aprender algo.

Pimenta e Lima (2006) discutem a pratica como instrumentalizacdo técnica, ou
seja, a utilizacdo de técnicas exclusivas atreladas a profissdo docente. Assim, muitos
profissionais acabam reproduzindo o que foi observado no estagio.

Assim, é colocado que muitos individuos que estdo no campo do estagio apenas
reproduzem o que eles observaram, ndo analisando de forma paralela com as teorias e
com o contexto social vigente.

Nessa perspectiva, a atividade de estagio fica reduzida a hora da préatica, ao
como fazer, as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento
de habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de
observagdo, diagramas, fluxogramas (PIMENTA; LIMA, 2006, p.9).
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Essa é uma visdo equivocada da funcdo do estagio. Esse ndo € um momento
apenas em gue o individuo vai para observar e auxiliar o professor da sala, mas um espaco
de construcéo de novos saberes, reflexdes fundamentadas em teorias para que possa haver
a formacdo de um profissional da educacdo comprometido com o desenvolvimento
pedagdgico do aluno. Nesse interim, tanto o estagiario quanto o professor aprendem e
desenvolvem-se profissionalmente, basta pér em prética o ato da pesquisa.

A pesquisa no estagio é uma estratégia, um método, uma possibilidade de
formacdo do estagiario como futuro professor. Ela pode ser também uma
possibilidade de formacdo e desenvolvimento dos professores da escola na
relagdo com os estagiarios (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 14).

Nesse contexto, é importante que o estagiario e o professor da sala base manterem
uma relacdo agradavel, trocarem experiéncias e refletirem juntos sobre o andamento
educacional dos alunos, pois isso favorece o crescimento profissional de ambos. A partir
do que é observado pelo estagiario no campo de pesquisa, este pode elaborar projetos
nessa tematica por meio das reflexdes suscitadas pelo estagiario e pelo professor.

Desse modo, fica evidente a importancia da teoria para a pratica e da pratica para
a teoria. Ambas caminham na mesma méo e uma depende da outra para seu crescimento.
Logo, na prética educativa, a acdo docente deve reconhecer a importancia e o significado
da relacdo teoria e pratica, a fim de garantir a producéo de novos conhecimentos e seu
desenvolvimento pessoal na vida profissional.

O desenvolvimento desse processo é possibilitado pela atividade de pesquisa,
que se inicia com a analise e a problematizacdo das agdes e das praticas,
confrontadas com as explicagdes teoricas sobre elas, com experiéncias de
outros atores e olhares de outros campos de conhecimento, com os objetivos
que se pretende e com as finalidades da educagdo na formacéo da sociedade
humana (PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 17).

Nesse sentido, o Estagio Supervisionado € um momento propicio para se exercitar
a pesquisa, “[...] deixa de ser considerado apenas como um dos componentes € mesmo
um apéndice do curriculo, passando a integrar o corpo de conhecimentos do curso de
formagdo de professores” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 20). A pratica da pesquisa no
estagio possibilita o crescimento profissional do professor e do estagiario pesquisador que
estd atuando no campo da pesquisa, de forma que estes possam deixar um legado para a
escola, para os alunos e para a sociedade, que € um ensino e aprendizagem cada vez
melhor, pois foi problematizada em meio a agéo docente de forma concomitante com o
que os autores defendem em suas teorias.
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2. METODOLOGIA

Para a producdo deste estudo, utilizou-se a pesquisa bibliogréafica, de campo, com
abordagem qualitativa, tendo como técnica de pesquisa a observacdo participante. De
acordo com Prodanov (2013), na pesquisa bibliografica é realizada a busca por
informacdes tedricas em materiais ja publicados como livros e artigos. A pesquisa de
campo, segundo o mesmo autor, refere-se a coleta por informacgdes onde acontecem 0s
fendmenos a serem analisados a luz das teorias previamente conhecidas pelo pesquisador.

Quanto a forma de apresentacdo do problema, a abordagem qualitativa € aquela
que “considera que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito [..]”
(PRODANOV, 2013, p. 70) que ndo pode ser traduzida por nimeros. Ja a observacéo
participante, como técnica de pesquisa para a coleta dos dados, esse autor argumenta que
“[...] consiste na participagdo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou
de uma situacdo determinada (PRODANOQV, 2013, p. 104).

O Estagio Supervisionado do curso do mestrado profissional do
PPGEECA/UEPA, foi realizado em uma turma do 4° Ano do ensino fundamental, do
turno da manha de uma escola publica de Belém, contendo 26 alunos. Quanto ao espaco
fisico da sala de aula, estdo dispostos um armario de madeira, trés ventiladores, um quadro
branco, a mesa da professora, carteiras enfileiradas, o canto da leitura, um esqueleto, um
globo, paineis sildbicos, um mapa do Brasil com as capitais, uma amostra de uma
atividade de ciéncias envolvendo misturas e outra de geografia para trabalhar lateralidade.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 Relato de experiéncia do estagio na turma do 4° ano do ensino fundamental

Durante as observacOes em sala de aula, percebeu-se que as criangas copiam
bastante. Apesar de possuirem os livros didaticos de todas as disciplinas (Portugués,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia), a professora ndo se limita a estes, mas
proporciona atividades de assuntos complementares, mais aprofundados, tal como é
defendido por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), de que os professores ndo
devem se deter no livro. Inclusive, esses livros ndo vém acompanhados de outros
recursos, como CD-ROMs, entdo a professora precisa inovar suas praticas com atividades
diferenciadas.

A partir das observacdes resultantes do campo de estagio, como Pimenta e Lima
(2006) defendem, que € um momento propicio de reflexdes e aprendizagens com base na
relacdo teoria e pratica, em uma das aulas de ciéncias, foi observado que a docente
escreveu todo o conteudo de sistema solar na lousa, falando sobre cada planeta. Em outra
aula, ela desenvolveu uma atividade ludica utilizando bolas de isopor, tinta guache, cola
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de isopor e outros materiais, com 0s quais as criangas, em grupos, fariam um cartaz para
ficar a mostra na sala, representando o contetdo trabalhado. Logo, as criangas puderam
participar da construcdo do conhecimento cientifico por meio dessa atividade
diferenciada, e ao final apresentaram o resultado diante da turma. Assim, percebe-se o
quanto é importante a pratica de atividades diferenciadas e atrativas, pois estimula o
interesse e a participacdo dos alunos, os quais interagem com a professora e com 0s
colegas.

4., CONCLUSAO

As leituras sobre o campo tedrico envolvendo o ensino e a aprendizagem de
ciéncias, bem como sobre a funcéo do Estagio Supervisionado, proporcionaram uma nova
visdo & pesquisadora do curso de Pds-Graduacgdo stricto sensu. E importante que se
compreenda qual a funcdo do estagiario no mestrado, tendo em vista que ele exerga seu
papel cumprindo seus objetivos enquanto pesquisador e seja capaz de solucionar as
probleméticas levantadas no campo de pesquisa, por meio da tarefa &rdua de se
aprofundar nas teorias e relaciona-las com a préatica pedagdgica observada.

Nesse sentido, no que tange a pratica docente da professora regente da turma do
4° ano do ensino fundamental, essa profissional da educacdo tem se esforcado para
garantir a aprendizagem dos alunos, no que diz respeito ao conhecimento cientifico.
Apesar de ainda prevalecer alguns aspectos do ensino tradicional, como a escrita no
quadro e o uso do livro didatico, a professora procura ministrar aulas praticas
diferenciadas, e isso corrobora para que os alunos participem da construcdo do saber,
questionando e refletindo de forma dialogada com o professor e com seus pares. Todavia,
seria interessante que a turma pudesse vivenciar outros espagos, como o planetario ou o
shopping center, ja que neste Gltimo havia, nesse periodo, uma amostra de cupula, que
seria de grande valia para aquisi¢do e consolidacdo do conhecimento cientifico.

Diante disso, € notério o quanto o Estagio Supervisionado € relevante para a
pratica de reflexGes e constru¢do de conhecimentos, pois € um espaco de pesquisa, de
questionamentos e descobertas, capazes de apresentar grandes influéncias para o processo
de ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos. E vélido ressaltar que por meio
do estagio nesta turma em que se desenvolveu a pesquisa, foi possivel perceber que a
atuacdo da docente vem se desenvolvendo de forma dialogada com os alunos e que todos
participam da construcdo do saber. Ademais, ela ndo se limita ao livro didatico, tampouco
a escrita dos conteudos no quadro, ao contrario disso, proporciona atividades
diferenciadas, atrativas, o que corrobora para o interesse e participagdo dos alunos na
construcdo do conhecimento, buscando garantir o que é prescrito na Base Nacional
Comum Curricular, o letramento cientifico dos alunos desde os anos iniciais.
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1. INTRODUCAO

O mundo esta enfrentando uma série de desafios ambientais, como a poluicdo do
ar e da agua, o desmatamento e as mudancas climaticas. Essas questdes tém despertado a
atencdo global para a necessidade de praticas mais sustentaveis e a busca por soluctes
inovadoras. Nesse sentido, o empreendedorismo sustentavel, associado a praticas
educacionais, surgem como uma alternativa promissora para abordar essas preocupagoes.

O empreendedorismo sustentavel é definido como a criacdo de projetos e negocios
que sejam social e ambientalmente responsaveis. Ao unir principios de preservacdo do
meio ambiente com o desenvolvimento econémico, essa abordagem pode trazer
beneficios significativos para a sociedade como um todo. Dentro desse contexto, surge a
possibilidade de aplicar esse tipo de empreendedorismo como metodologia de ensino de
Quimica. (BOSZCZOWSKI; TEIXEIRA, 2012).

Uma das maneiras de aplicar essa metodologia de ensino de Quimica € por meio
do conceito de "mado na massa”. Ao invés de simplesmente aprender sobre os aspectos
tedricos da quimica, os alunos sdo desafiados a colocar em prética 0 conhecimento
adquirido, por meio da criacio de produtos ou processos sustentaveis (SA, 2012).

Esse tipo de empreendedorismo como metodologia de ensino tem como uma de
suas vantagens a integracdo de diferentes disciplinas. Ao aplicar conceitos de Quimica,
os alunos sdo incentivados a desenvolver habilidades em outras areas, como biologia,
fisica e matematica. Isso contribui para uma aprendizagem mais abrangente e
interdisciplinar. No entanto, é importante ressaltar que a ado¢do deste como metodologia
de ensino, requer uma mudanca significativa na forma como o ensino tradicionalmente é
repassado (LUCAS, 2021).

Assim, o aproveitamento de residuas solidos surge como alternativa para o ensino
de Quimica, no ensino médio, pois ao se trabalhar essa tematica, como tema incentivador
da educacdo ambiental, pode-se interligar a problematica do descarte incorreto desses
residuos aos possiveis impactos que eles podem ocasionar, assim como contextualizar
assuntos como radioatividade, cinética quimica, desenvolvimento sustentavel, salde,
cidadania, qualidade de vida, educacdo ambiental, entre outros (SANTOS et al., 2011).
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E necessario que os educadores sejam capacitados e atualizados para implementar
essa abordagem de forma eficiente, pois 0 empreendedorismo na disciplina de Quimica é
um assunto relevante e presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa base
estabelece as diretrizes para a educacdo basica no Brasil e aborda a importancia da
formacédo empreendedora dos estudantes (BRASIL, 2018).

O presente trabalho descreve e discute as contribui¢Oes de uma atividade realizada
em uma escola de ensino médio do estado do Para, localizada no municipio de Cameta,
com a turma de 3° ano do ensino médio, visando inserir aspectos da educagdo
empreendedora e sustentavel no ensino de quimica, para gerar contribuicdes no processo
de ensino e aprendizagem, por meio da reutilizacdo de residuos solidos, em que foi a
atividade norteadora.

2. METODOLOGIA

A metodologia realizada foi de forma quali-quantitativa, ou seja, abordando sobre
a combinacdo dos processos qualitativos e quantitativos, nos quais sdo expostas
informacdes referentes a pesquisa de campo, descrevendo, explicando e compreendendo,
também, sobre as respostas dos alunos, pois serdo apresentados dados numéricos e
percentuais (DOURADO; RIBEIRO, 2023).

O referido trabalho foi desenvolvido com 29 alunos de uma turma de 3° ano do
ensino médio de uma escola da rede publica do estado do Para. Vale ressaltar que a
instituicdo adere ao ensino integral e dispde de aulas voltadas a projetos educacionais. A
atividade realizada para contextualiza¢do educacional foi o aproveitamento de residuos
solidos que, segundo Ozorio et al. (2015), € um importante veiculo de comunicagédo entre
0 ensino e aprendizagem.

2.1 Investigacao e aplicacdo metodoldgica

Inicialmente, aplicou-se um questionario simples, contendo cinco questdes
subjetivas, as quais indagavam sobre o conhecimento acerca dos conceitos basicos sobre
poluicdo ambiental, cinética quimica, meio ambiente e desenvolvimento sustentavel. O
objetivo foi identificar os conhecimentos prévios dos discentes sobre o assunto. O
questionario foi respondido pelos alunos em uma hora/aula.

Em outro momento, houve a proposta de uma roda de conversa entre os alunos da
instituicdo de ensino médio, onde foi realizada, inicialmente, leitura de parte do artigo “O
empreendedorismo sustentavel e o processo empreendedor: em busca de oportunidades
de novos negocios como solugdo para problemas sociais e ambientais”, publicado na
revista Economia & Gestdo (BOSZCZOWSKI; TEIXEIRA, 2012).

Em seguida, estabeleceu-se uma série de discussdes entre aluno-aluno e aluno-
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professor, em relagdo aos conceitos abordados no texto lido, que durou uma hora/aula.
Os discentes foram instigados com perguntas norteadoras a respeito da reutilizacdo dos
residuos solidos e os beneficios que essa pratica pode trazer para a sociedade. Também
foram questionados sobre as praticas empreendedoras e sustentaveis que se pode
promover por meio da reciclagem de residuos sélidos despejados no meio ambiente.

Posteriormente, foi proposta a coleta de garrafas PET. Durante duas aulas, as
garrafas serviram como material para o desenvolvimento da atividade metodoldgica.
Apos a coleta, os alunos foram orientados a pesquisar sobre artesanatos produzidos com
0s materiais coletados. Na etapa seguinte, foram formadas equipes, que ficaram livres
para escolher o artesanato que melhor se identificavam. Assim, os estudantes realizaram
as atividades propostas em equipes, exercitando a coletividade.

Por fim, foi aplicado um questionario com seis questes objetivas (Quadro 1) a
respeito das contribuicdes da educacdo empreendedora e sustentavel para o processo de
aprendizagem da disciplina de Quimica e trés sobre as contribuigdes realizadas para o
pensamento empreendedor e sustentavel.

Quadro 1. Questionario referente as contribuicdes da educacdo empreendedora
sustentéavel.

1) Em sua opinido, qual alternativa melhor expressa seu julgamento apos as atividades realizadas
por meio deste trabalho em relagdo ao desenvolvimento do conhecimento a respeito de Cinética
Quimica?

a) Excelente; b) Bom; c) Regular; d) Ruim; ) Péssimo.

2) Qual alternativa melhor expressa seu julgamento apo6s as atividades realizadas por meio deste

trabalho em relacdo ao desenvolvimento do conhecimento a respeito da poluicdo ambiental por
residuos solidos provenientes do descarte incorreto?

a) Concordo; b) Concordo em parte; c) Discordo.

3) Em sua opinido, qual alternativa melhor expressa seu julgamento apds as atividades realizadas
por meio deste trabalho para o desenvolvimento do conhecimento e curiosidade cientifica em
Quimica?

a) Eficaz; b) Eficaz em parte; d) Ineficaz.

4) Ap6s as atividades realizadas por meio deste trabalho, qual alternativa melhor expressa seu
interesse em relacdo as atividades empreendedoras futuras na area de Quimica?

a) Tenho interesse; b) Tenho pouco interesse; ¢) N&o tenho interesse.

5) Em sua opinido, qual alternativa melhor expressa seu julgamento em relacdo as contribuic6es

da educacdo empreendedora e sustentavel em Quimica para o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar em grupo?

a) Excelente; b) Bom; c) Regular; d) Ruim; ) Péssimo.

6) Em sua opinido, qual alternativa melhor expressa seu julgamento em relagdo a educacéo
empreendedora e sustentavel em Quimica para o trabalho e renda?

a) Excelente; b) Bom; c¢) Regular; d) Ruim; e) Péssimo.

Fonte: Autores (2023).
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na analise do questionério inicial, observou-se que os alunos tinham um
conhecimento breve sobre os assuntos expostos, porém, a maioria da turma nao soube
discorrer sobre o desenvolvimento sustentavel relacionado aos residuos solidos, o que
demonstra a necessidade de uma contextualizacdo mais abrangente no processo de ensino.

Ao dialogar com os estudantes na roda de conversa, observou-se que estavam
interessados e participativos, pois muitos ndo sabiam a relacdo da Quimica com o
empreendimento sustentavel, tendo em vista que muitos educadores pautam suas aulas
sem a utilizacdo de contextualizacdo dos conteddos abordados com o cotidiano dos
estudantes.

Posteriormente, na etapa relacionada a coleta de materiais que seriam descartados,
obteve-se a coleta de 60 garrafas PET que serviram para as atividades realizadas.

Na etapa seguinte, as equipes formadas trabalharam de modo coletivo para a
realizacdo da coleta de garrafas, momento em que se péde observar o desenvolvimento
de caracteristicas objetivas da educacdo basica, como trabalho em grupo, lideranca,
autoestima, entre outras. A Figura 1 descreve o momento de criacdo artesanal e interagdo
entre as equipes.

Figura 1. Momento de criacdo artesanal e interacdo entre as equipes.

fﬂc‘ .

Fonte: Autores (2023).

Os estudantes realizaram a atividade proposta em equipes, exercitando a
coletividade, uma vez que todos ajudaram e discutiram sobre os artesanatos a serem
confeccionados.

E importante enfatizar que o trabalho coletivo contribui no processo de
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aprendizagem, pois 0s alunos se tornam protagonistas, uma vez que ajudam e sugerem
uns aos outros a maneira como produzir a atividade designada e, dessa forma, passam a
se engajar ativamente em seu trabalho e a pensar em solucdes relacionadas a este
(LUCAS, 2021).

Por fim, na Gltima etapa, em resposta ao questionario final (Quadro 1), observou-
se um grande percentual no que tange as contribuicdes da educagdo empreendedora e
sustentavel para o processo de aprendizagem da disciplina Quimica e sobre as
metodologias aplicadas por meio deste trabalho.

Assim, na primeira questdo, 96, 5% dos estudantes responderam como
“excelente” as contribui¢cdes da metodologia de ensino aplicada para o desenvolvimento
do conhecimento a respeito de cinética quimica e 3,5% responderam como “bom”. Na
questdo dois, 100% optaram como “Concordo” a respeito da metodologia de ensino
aplicada para o desenvolvimento do conhecimento a respeito da poluicdo ambiental por
residuos sélidos provenientes do descarte incorreto. Em se tratando da terceira quest&o,
89,6% marcaram como “eficaz” as contribui¢des da metodologia de ensino aplicada para
o desenvolvimento do conhecimento e instigacdo da curiosidade cientifica e 10,4% como
“eficaz em parte”. Na questdo de nimero quatro, 100% dos alunos optaram como “tenho
interesse” relacionado ao interesse em atividades empreendedoras futuras na area de
quimica. Em relacdo a quinta pergunta, 100% escolheram como “excelente” as
contribuicdes da educacdo empreendedora e sustentdvel em Quimica, relacionado ao
desenvolvimento de trabalho em grupo; e, por fim, 100% dos discentes optaram como
“excelente” as contribui¢des da educagdo empreendedora e sustentavel em Quimica,
relacionadas ao trabalho e renda.

Assim, Gomes e Silva (2018) ressaltam a relevancia dessas praticas baseadas na
educacdo empreendedora, bem como a contextualizagdo de assuntos que possam
interligar o conhecimento da grade curricular ao empreendedorismo sustentavel que, além
de trazer novidades tematicas para os discentes, envolve-0s em assuntos pertinentes ao
seu futuro profissional e a despertar habilidades que influenciam no desenvolvimento de
caracteristicas da educacdo basica.

4. CONCLUSAO

A metodologia de empreendedorismo sustentavel para ensino de quimica, por
meio da contextualizagdo de aproveitamento de residuos sélidos é de suma importancia
para o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Quimica, pois, além de
propiciar uma experiéncia pratica aos alunos, permitiu que eles refletissem sobre aspectos
ambientais, sustentaveis e empreendedores. A utilizacdo de garrafas, por exemplo,
contribuiu para a reducdo do descarte inadequado desses residuos, promovendo
conscientizacdo sobre a importancia do reaproveitamento e empreendedorismo, assim
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como a preservacdo do meio ambiente. Esse tipo de metodologia abrangeu também o
conhecimento a respeito de contetudos da grade curricular de Quimica para o ensino
médio, como cinética quimica, entre outros.

Durante as atividades desenvolvidas, pdde-se perceber a interacdo entre as equipes
formadas e a motivacdo individual para aprender a ligagdo na tematica abordada ao
assunto da grade curricular estudado, o que é importante para a educacdo, pois, além de
aprender o assunto, os discentes conseguiram interpretar como associa-los aos impactos
da acdo do homem sobre o meio ambiente, assim como a importancia de empreender de
forma sustentével.
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1. INTRODUGCAO

O estégio supervisionado é um componente curricular fundamental e obrigatério
para estudantes de graduacdo em qualquer curso de docéncia, pois é por meio desse
componente curricular que temos a oportunidade de fazer a interagéo dos conhecimentos
abordados nas diferentes disciplinas, materializando-os na experiéncia préatica
(BARRETO, 2023). Esse relato busca compartilhar experiéncias vividas no estagio
supervisionado, que podem contribuir para a formacéo de futuros docentes de cursos de
licenciatura em suas proprias vivéncias, bem como para a compreensdo da importancia
do dominio de técnicas e compreensdo das atividades tedricas exercitadas em sala
(SCALABRIN, 2013).

Os resultados obtidos nesta pesquisa séo provenientes de observagoes e atividades
realizadas em duas turmas do 9° ano de uma escola localizada no bairro do Jurunas, em
Belém do Pard. No periodo do estdgio, foram observadas as acgdes relativas as
metodologias utilizadas pelo professor, as interacfes interpessoais entre 0s alunos em
sala, os materiais didaticos e a infraestrutura disponibilizada pela escola para as aulas.

Ao longo do periodo da disciplina de Estagio Supervisionado, foi realizado um
projeto com o intuito de apresentar o ensino de ciéncias em espacos nao formais,
destacando sua importéancia social. Como resultados, constatou-se o interesse por parte
dos alunos pelo componente curricular Ciéncias Naturais. Esse interesse aflorou, e a
reflex@o acerca do referencial social abordado pelo projeto aplicado foi evidenciado em
meio as suas comunicacdes interpessoais.

Ao fim dessa etapa do estagio, conclui-se que o uso de meios ndo formais para o
ensino de ciéncias sdo importantes para a ampliacdo de conhecimento em diversas areas
de estudo, além de contribuir para a formacdo do docente apto a adotar a
interdisciplinaridade (FRIGOTTO, 2023) e, assim, poder se chegar aos resultados
desejados acerca de suas aplicagdes.
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2. METODOLOGIA

Para iniciar a aula, os estagiarios precisaram realizar a ativacdo do laboratério que,
desde a reinauguracdo da escola, ndo havia sido utilizado e, por esse motivo, estava
desativado. Essa etapa foi fundamental para proporcionar o ambiente propicio a aplicacéo
do projeto de extracdo de DNA da banana. Com o laboratério, agora, disponivel, diversos
materiais foram necessarios para a execucao da atividade.

Cada grupo de alunos recebeu uma banana madura como fonte de DNA, além de
detergente liquido, sal de cozinha, agua, sacos plasticos selaveis, copos de medi¢éo, funis
e peneiras de malha fina. Esses materiais foram cuidadosamente selecionados para
preparar a mistura de extracdo. Além disso, os alunos contaram com etanol (alcool de
cereais ou isopropilico), palitos de madeira ou espetos, tubos de ensaio ou copos pequenos
e bastGes de vidro.

A aula teve inicio com uma breve introducéo teorica sobre o DNA, enfocando sua
importancia na genética e sua estrutura, conforme preconizado pelo Ministério da
Educagdo (BRASIL, 2018). Posteriormente, os alunos foram divididos em grupos e
receberam suas bananas. O processo envolveu o esmagamento das bananas em sacos
plasticos selaveis, adicionando agua, detergente liquido e uma pitada de sal. Apds essa
etapa, a mistura foi filtrada com o auxilio de funis e peneiras, resultando em uma solucgéo
que continha o DNA da banana.

O épice da atividade ocorreu quando os alunos adicionaram etanol a mistura.
Fascinados, observaram enquanto o DNA precipitava na interface entre a solucdo de
banana e o etanol. Utilizando palitos de madeira, eles retiraram cuidadosamente os fios
de DNA, examinando-os sob uma luz forte ou uma lupa. Essa pratica ndo apenas
consolidou os conceitos tedricos, mas também destacou a importancia da participacao
ativa dos estagiarios na ativacdo do laboratério, enriquecendo a experiéncia de
aprendizado dos alunos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da aplicacdo do projeto de extracdo de DNA da banana com alunos
do 9° ano do ensino fundamental foram extremamente positivos e impactantes. A aula
pratica em laboratorio proporcionou uma experiéncia educacional Unica, permitindo aos
alunos uma abordagem hands-on e envolvente aos conceitos bioldgicos. Os estagiarios
desempenharam um papel crucial na conducdo da atividade, contribuindo
significativamente para o sucesso do projeto.

No que diz respeito aos alunos, a experiéncia gerou alto engajamento e interesse,
transformando a extracdo de DNA em uma experiéncia tangivel e visualmente
estimulante. Além disso, a compreensdo conceitual foi aprofundada, uma vez que os
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alunos relacionaram a pratica ao contetdo teodrico. As habilidades praticas foram
fortalecidas, e a curiosidade cientifica foi incentivada, evidenciando a eficacia da
abordagem prética na consolidacédo do aprendizado.

Para os estagiarios, a aplicacdo do projeto representou um significativo
desenvolvimento profissional. Eles aprimoraram habilidades de comunicacéo, lideranca
e organizagdo, além de adquirirem experiéncia pratica em ensino. A interagdo com 0s
alunos proporcionou feedback imediato e oportunidades de reflexéo, contribuindo para o
crescimento profissional.

A ativacdo do laboratorio desempenhou papel crucial, proporcionando uma
infraestrutura adequada e ambiente propicio para a aprendizagem ativa. O laborato6rio
serviu como um espaco colaborativo, promovendo a interacdo entre estagiarios e alunos,
enriquecendo a experiéncia educativa. A conexdo entre teoria e pratica foi fortalecida,
destacando a importancia de atividades praticas no processo educativo.

Figura 1. As imagens (A) e (B) mostram o reconhecimento e a limpeza feitos no espaco
disponibilizado pela escola, referente ao laboratorio.

Fonte: Autores (2022).

Figura 2. Pratica da de manuseio e orientagdes: (A) Alaine orientando como dilacerar a
banana; (B) Alunos colocando em pratica a atividade.

Fonte: Autores (2022).
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4. CONCLUSAO

O relato da experiéncia de extracdo de DNA da banana destaca a relevancia do
ensino pratico e interativo no ambiente educacional (ALMEIDA, 2018). A utilizacdo de
materiais simples e acessiveis proporcionou aos alunos uma vivéncia pratica, reforcando
conceitos tedricos sobre 0 DNA e sua importancia na genética. A metodologia adotada
envolveu a introducdo teorica, a aplicacdo do experimento em grupos e a observagédo do
momento de precipitacdo do DNA, o que tornou o aprendizado mais significativo.

A parte perceptiva dos alunos evidencia como a experiéncia pode influenciar a
formagao académica e estimular o interesse por aulas similares. O contato continuo com
a coordenacao, professores e direcdo da escola destaca a importancia da comunicacao e
colaboracdo no ambiente escolar, valorizando projetos inovadores e demonstrando
interesse em acolher novos estagiarios e ideias (LIMA, 2023).

Apesar dos aspectos positivos, é crucial mencionar os desafios enfrentados
durante a implementacdo do projeto. A ativacdo do laboratorio pelos estagiarios
representou um obstaculo significativo, exigindo esfor¢os consideraveis para garantir a
adequada preparagdo do ambiente, conforme normas de seguranga. A superacao dessas
dificuldades destaca a dedicacdo e comprometimento dos estagiarios, ressaltando a
resiliéncia necessaria para viabilizar projetos inovadores.

A mobilizagdo para a ativacdo do laboratorio enfatiza a importancia de se
enfrentar desafios praticos e logisticos na educacdo. A capacidade de solucionar
problemas fortalece as habilidades praticas dos estagiarios, evidenciando a resiliéncia
necessaria para implementar projetos inovadores. Esse episodio destaca a necessidade de
flexibilidade e adaptacédo ao se enriquecer a experiéncia educacional por meio de praticas
diferenciadas, sublinhando a importancia ndo apenas do conteudo pedagdgico, mas
também das habilidades praticas e administrativas na concretizacdo de iniciativas
educacionais inovadoras.

Em resumo, a experiéncia de extracdo de DNA da banana evidencia a eficécia do
ensino préatico e interativo, ressaltando a importancia da superacdo de desafios na
implementacdo de projetos educacionais inovadores. A dedicacdo dos estagiarios em
superar obstaculos, como a ativacdo do laboratdrio, destaca ndo apenas sua competéncia
técnica, mas também a resiliéncia necessaria para enfrentar adversidades. Esse relato
enfatiza que, ao enriquecer a experiéncia educacional, é fundamental cultivar habilidades
praticas e administrativas, promovendo um ambiente propicio a inovacdo e ao
aprimoramento constante na educagao.
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1. INTRODUCAO

A Quimica no ensino médio é tida como uma componente curricular de dificil
compreensdo, uma vez que os conteldos sdo repassados de forma fragmentada e
descontextualizada, assim, distanciando os conteudos da realidade do estudante
(BOUZON et al., 2018). A vista disso, atividades Iidicas como jogos de tabuleiro podem
se tornar uma alternativa viavel para promover o0 ensino e a aprendizagem nas salas de
aula (OLIVEIRA et al., 2018). Diversos autores como Felicio e Soares (2018), Carbo et
al., (2019) e Amaral, Mendes e Porto (2018) desenvolveram trabalhos que afirmam que
0 uso de jogos didaticos desperta o interesse, a motivacdo e o aspecto cognitivo dos
discentes.

Uma das vantagens da utilizacdo de jogos em sala de aula € a sensacdo de
liberdade que é proporcionada aos alunos (SILVA et al., 2018). Nesse momento de
aprendizado, como estagiarias, fazer uso dessas estratégias didaticas, utilizando formas
ludicas de ensinar, também é uma oportunidade de formacao para nos, estudantes do curso
de licenciatura em Quimica, da Universidade do Estado do Para.

Os alunos da educacdo basica comecam a estudar sobre as teorias atbmicas no 9°
ano do ensino fundamental e aprofundam o contetido no 1° ano do ensino médio, no qual
os discentes aprendem sobre as teorias atbmicas ao longo da historia, seus pensadores e
suas representacdes (CAMARGO; ASQUEL; OLIVEIRA, 2018). Segundo Silva (2023),
os estudantes sentem muita dificuldade em entender o conteudo sobre os modelos
atdbmicos, em virtude da ndo associacdo de modelos como os de Rutherford, Dalton e
Bohr como modelos cientificos. Além disso, ndo compreendem que estudar as teorias
atdmicas € importante para compreender o desenvolvimento do pensamento cientifico.

Durante uma aula na turma de Manutencédo e Suporte a informatica, em 2023, na
Escola de Ensino Tecnico do Estado do Para, foi aplicado um jogo de tabuleiro
denominado “Corrida dos Modelos Atomicos”, sobre os conteidos de Dalton e
Rutherford. Nessa perspectiva, o objetivo deste trabalho é documentar, na modalidade de
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relato de experiéncia, a contribuicdo que a atividade desenvolvida trouxe para os alunos
do ensino médio/técnico da escola de Salvaterra.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho foi dividido em trés etapas, conforme os tdpicos a seguir.
2.1 Etapa 1: Tipo de pesquisa

A abordagem deste trabalho € qualitativa, no formato de relato de experiéncia. Em
uma pesquisa qualitativa ndo é necessario quantificar os dados, mas sim compreendé-los,
interpreta-los e tratad-los de maneira que faca sentido com o objetivo de pesquisa. Desse
modo, uma pesquisa qualitativa pode ser considerada de natureza subjetiva (BERTOLDI;
OLIVEIRA, 2019). Um relato de experiéncia é a documentacéo através da interpretacédo
dos processos que ocorreram com 0 protagonista das experiéncias, neste caso quem relata,
voltada para a sua aprendizagem como profissional (LUDKE; CRUZ, 2010).

A tematica deste trabalho é sobre os jogos didaticos de tabuleiro no ensino de
Quimica. A proposta procura identificar quais foram as contribui¢cGes geradas por um
jogo de tabuleiro sobre os modelos atbmicos na turma de Manutencdo e Suporte a
Informatica - 2023 da Escola de Ensino Técnico do Estado do Para, de Salvaterra
(EETEPA/Salvaterra). A proposta ocorreu como parte das atividades do Estagio
Supervisionado 1l - Docéncia no Ensino Médio. Como instrumento de coleta de dados,
adotou-se as observacdes quanto ao desempenho dos discentes nas aulas que antecederam
a atividade e nas aulas posteriores a proposta.

2.2 Etapa 2: construcio do jogo “Corrida dos Modelos Atomicos”

Inicialmente, fez-se uma pesquisa bibliogréafica sobre os modelos atémicos de
Dalton e Thonson. Em seguida, deu-se inicio a constru¢do do jogo com material de baixo
custo como papeldo, tesoura, cola de isopor, fita adesiva, E.V.A., edicdo de texto,
utilizando o Word (programa da Microsoft para edicdo de textos), e a edicdo de imagens
pelo Photoshop (programa de edicdo de imagens e animacdes). O jogo foi apresentado
para os estudantes com o nome “Corrida dos Modelos Atdmicos”.

O Quadro 1 descreve as caracteristicas do jogo “Corrida dos Modelos Atomicos”.

Quadro 1. Caracteristicas do jogo “Corrida dos Modelos Atomicos”.

O jogo ¢ constituido por um tabuleiro, 1 dado e 60 cartas, sendo 40 delas de

Estrutura multipla escolha.

Objetivo Estudar e compreender os modelos atdmicos de Dalton e Thonson.
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Conteudo Teorias atdmicas de Dalton e Thonson.

Numero de jogadores | 36

Tempo estipulado 1 hora

Devem ser formados de 4 a 6 grupos.

Um representante de cada equipe sera o responsavel por girar o dado e
responder as perguntas.

Os demais membros da equipe ajudardo o representante a responder as
perguntas.

Regras S6 avangara o niimero de casas sorteado no dado o participante que responder
a pergunta de forma correta.

O representante tera que responder & pergunta da carta de mesma cor que sera
alcangada caso acerte.

Vence a equipe que cruzar a linha primeiro ou a que estiver mais longe
quando o tempo estipulado acabar.

Fonte: Autores (2023).
2.3 Etapa 3: Aplicaciio do jogo “Corrida dos Modelos Atomicos”

A atividade foi desenvolvida na turma de Manutencdo e Suporte a Informatica
2023, turma com cerca de 36 alunos de 14 a 17 anos, da Escola de Ensino Técnico do
Estado do Parg, em Salvaterra. Antes da aplicacdo do jogo, os residentes, juntamente com
a professora orientadora, ministraram algumas aulas sobre as teorias atdmicas de Dalton
e Thonson.

Apds as aulas, os residentes aplicaram o jogo com média de uma hora, com cinco
grupos de sete pessoas. Os estagiarios mostraram e explicaram as regras da atividade para
os discentes. Apos isso, 0 jogo foi aplicado com a ajuda da professora supervisora. Por
fim, aplicou-se perguntas de forma oral a alguns alunos que se mostraram disponiveis a
conversar para verificar a assimilacdo do conteldo por causa da atividade ludica
desenvolvida.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes da intervencdo com a proposta didatica utilizando o jogo didatico,
verificou-se que a maioria dos estudantes ndo conseguiram assimilar os contetdos
repassados. Desse modo, a dificuldade dos alunos em responder a perguntas simples
como “o que significa a palavra 4&tomo?”, era algo que preocupava os estagiarios € a
professora supervisora.

Diante da atividade ladica, os estagiarios perceberam que os discentes
apresentaram maior facilidade em compreender os novos contetidos, pois, segundo eles,
a atividade fez com que compreendessem os modelos atbmicos de Dalton e Thomson,
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que serviram como base para o entendimento de Rutherford e Bohr. Para Gama e Alves
(2022), os jogos sdo importantes dentro do processo de ensino e aprendizagem devido a
fuga da rotina tradicional, ndo estimulando apenas a memorizacdo, mas também a
aprendizagem de forma divertida.

A aplicacdo dessa atividade teve um efeito multiplicador, pois percebemos que
depois da intervencéo, os estudantes participaram das aulas de maneira participativa, o
que motivou até mesmo a professora supervisora, pois ela enfatizou maior participacdo
dos alunos nas aulas de Quimica. Afonso et al., (2018) aponta que 0s jogos didaticos tém
como uma das vantagens a motivacao dos discentes, visto que eles encaram os desafios
que sdo propostos e, a0 mesmo tempo, conseguem se familiarizar com 0s conceitos
cientificos abordados.

Desse modo, o jogo “Corrida dos Modelos Atomicos” foi de suma importancia no
processo de ensino e aprendizagem quanto aos contetudos abordados. O que corroborou
com Freitas et al., (2020) que afirma que “a utilizagdo de atividades ludicas, como jogos
didaticos por académicos de licenciatura na universidade, auxilia no seu ensino-
aprendizagem”.

4., CONCLUSAO

A experiéncia vivenciada na disciplina de Estagio Supervisionado foi fundamental
para o processo de formacdo para nés, futuros professores de Quimica. Ela corroborou
para o0 avanco de caracteristicas consideradas importantes para se tornar um profissional
capacitado no mercado de trabalho como a ética profissional, a pontualidade, a
responsabilidade, o planejamento de atividades, a organizacdo docente, entre outros.
Além da importancia para os estagiarios, o jogo também foi de suma importancia para a
assimilacdo dos conteddos para os estudantes, algo que motivou tanto eles, quanto os
estagiarios e a professora supervisora.
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1. INTRODUGCAO

O estagio curricular é compreendido como um processo de experiéncia pratica,
que aproxima o académico da realidade de sua area de formac&o e ajuda-o a compreender
diversas teorias que conduzem ao exercicio da sua profisséo.

Por meio das préaticas desenvolvidas no estagio supervisionado se intensificam
também o vinculo entre a universidade e a escola de educacdo bésica. Essa articulacao,
universidade-escola, agrega novos significados acerca do que caracteriza o trabalho
pedagdgico tanto para os licenciandos quanto para os professores atuantes em sala de
aula. Dessa forma, a interacdo entre professores da educacao basica, professores do ensino
superior e alunos das licenciaturas possibilitam que os diferentes sujeitos dialoguem,
problematizem e reflitam sobre as demandas educacionais na contemporaneidade,
desafios que precisam ser superados e delineiam estratégias de ensino condizentes com a
realidade escolar. Na perspectiva de Pimenta (2006), ndo devemos:

[...] colocar o estdgio como o poélo pratico do curso, mas como uma
aproximagdo a préatica, na medida em que seré conseqliente a teoria estudada
no curso, que por sua vez, deverd se constituir numa reflexdo sobre e a partir
da realidade da escola publica [...] (PIMENTA,2006. p.70).

Portanto, o autor propde que pensemos 0 estagio como uma atividade central na
formacdo dos professores e que o compreendamos inclusive como um periodo de
permanente reflexdo sobre as praticas que desenvolvem, mediadas pela discussdo dos
diferentes significados que os conhecimentos das ciéncias da educacdo assumem na
sociedade contemporanea.

Reconhecendo a importancia do estagio, este relato de experiéncia tem objetivos
de praticar acdes colaborativas entre escolas da educacao basica e o Programa de POs-
Graduagdo em Educacgéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), por meio do
desenvolvimento de préaticas pedagoOgicas pautadas na cooperacdo, envolvendo a
comunidade escolar, professores e pos-graduando com possibilidades de inovacdo da
pratica educativa. Além disso, identificar os anseios, dificuldades e desafios da
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implementacdo do novo ensino médio e estruturar um processo formativo baseado no
ensino por investigacdo aplicado ao itinerario formativo.

Portanto, os estagios s&o momentos privilegiados de aprendizagem da docéncia,
uma vez que permitem uma inclusdo efetiva do académico no ambiente escolar, onde
encontrard situacOes reais relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem, a
organizacao escolar e as politicas publicas que viabilizam o ensino (CASTRO; SALVA,
2012). A partir das etapas e observacdes ocorridas, o relato é proveniente de um estagio
supervisionado sobre uma pesquisa de mestrado para o ensino de ciéncias da natureza,
voltado para a linha de formacao de professores, cujo foco da pesquisa é a metodologia
ativa no ensino por investigacéo.

2. METODOLOGIA

O presente relato é resultado das experiéncias pedagdgicas vivenciadas durante a
disciplina de Estagio Supervisionado I, em uma escola de educacao basica, em turmas de
ensino médio, como componente curricular, pelo PPGEECA, de uma universidade
publica estadual. A estrutura curricular do curso compreende uma carga horéria de 45
horas, sendo que foram distribuidas de acordo com a Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicdo de carga horaria para o Estagio Supervisionado I.

Atividades Orientacio Estudo Campo

Orientacdes gerais 6 - -
sobre o estagio
Estudos de - 10 -
referenciais
Imersdo no - - 6
ambiente da escola
Estrutura da - 18 -
pesquisa e PE
Elaboracio do - 5 -
relatério
Total 6 33 6
Fonte: Autores (2023).

O estudo é do tipo qualitativo que, diante dessas defini¢cdes, Minayo (2002, p.21-
22) complementa que:

“A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos,
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aspiracdes, crencas, valores, atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

O desenvolvimento das atividades foi em uma escola de ensino médio da rede
publica do estado do Pard, localizada no bairro do Umarizal, no municipio de Belém. Essa
instituicdo funciona regularmente nos trés turnos e, no periodo de realizacdo do estagio,
possuia cerca de 1105 alunos matriculados. Esses estudantes s@o adolescentes, jovens e
adultos, residentes no proprio bairro onde esta localizada a escola e em bairros proximos.

Quanto a estrutura fisica da escola, esta é composta de trés blocos, sendo o
primeiro, destinado ao complexo administrativo e pedagdgico, formado por uma sala da
administracdo, uma da vice direcdo, sala dos professores, sala da equipe técnica
pedagogica, laboratério de informética, sala da radio escolar e, ao lado, a sala de linguas.
No segundo bloco, funcionam sete salas de aulas comuns refrigeradas, além de secretaria,
sala de video, laboratério multidisciplinar e uma sala de arte. No terceiro bloco,
funcionam nove salas de aulas comuns, sem refrigeracdo; uma sala destinada a biblioteca
e um espaco onde funciona o refeitério. Mais a frente, ficam os banheiros femininos e
masculinos. A escola também possui uma quadra poliesportiva coberta em sua area
externa.

Houve a possibilidade de prototipagem do produto educacional com a turma de
graduandos em Licenciatura em Fisica, que estava cursando o componente curricular
Estdgio Ill, cuja proposta era desenvolver o processo formativo de ensino por
investigacdo com abordagem STEAM. Que serviu de grande importancia para os ajustes
no produto, e contribuir para a formacao inicial dos discentes de forma colaborativa.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do planejamento, construcdo de um plano de trabalho e os estudos
realizados para o desenvolvimento com éxito do estagio supervisionado, foram muitas as
dificuldades encontradas durante esse periodo. Ndo foi possivel alcancar todos os
objetivos tragados, em virtude de situagdes que influenciaram no decorrer do ano letivo

na escola, como diversos dias facultados e o adiantamento do final do ano letivo
na educacdo bésica.

Entretanto, a experiéncia vivenciada na escola foi essencial, pois conhecemos
diversas deficiéncias do ensino, problemas de aprendizagem, o entusiasmo de alguns
professores e, a0 mesmo tempo, a indiferenca de outros diante das dificuldades de fazer
0 processo de ensino aprendizagem satisfatorio com a implementacdo do novo ensino
médio. Reconhecemos a importancia de um processo formativo como proposto na
pesquisa, com metodologias ativas inovadoras que posicionem o aluno no centro do
processo e estimule-o a ser cada vez mais participativo em sua construcdo de
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conhecimento.

A etapa inicial do plano de trabalho do Estagio Supervisionado I foi desenvolvida
por meio de orientacOes para a elaboracdo de documentos, como: Termo de Anuéncia da
Instituicdo, Termo de Compromisso para realizacdo de Estagio Obrigatdrio e Declaragédo
de Compromisso do Pesquisador, no periodo de 14 a 15 de outubro de 2022.

No dia 20 de outubro, apresentamos o0 projeto de pesquisa a equipe gestora. Foi
necessaria a exposicdo da proposta do produto que serd realizado na instituicéo,
dialogando em conjunto com os professores. Entre os dias 21 e 31 de outubro, seguindo
as instrugdes do orientador, dedicamos nosso tempo a estudos de referenciais tedricos,
epistemoldgicos e metodologicos ligados a linha temética do Projeto de Pesquisa e ao
Processo Educacional (PE).

No periodo de 14 de novembro a 02 de janeiro foram feitas adequacdes no projeto
de pesquisa e no produto educacional, conforme a observacdo in loco, por meio de
didlogos com os professores, coordenacdo e direcdo da escola para que, de modo
colaborativo, ocorressem as etapas do desenvolvimento da pesquisa de forma organizada
e significativa.

3.1. Relato da comunidade escolar

Foi observada a colaboracdo, a disponibilidade em ajudar a pesquisa acontecer,
por parte da direcdo da escola, coordenacgéo e dos professores de Ciéncias da Natureza,
em fornecer as informacfes necessarias de forma presencial e de forma remota, 0 que
possibilitou acesso a realidade do ensino. Os dialogos realizados puderam demonstrar que
existem poucas evidéncias no ensino por investigacdo e que existe a necessidade de
processos formativos de praticas de ensino com professores para a construcdo de
atividades investigativas, visando a alfabetizacdo cientifica de seus alunos.

Em 2022, comecou a implementacdo do novo ensino médio. A transicdo foi
iniciada pela primeira série do ensino médio, nas escolas publicas. A principal mudanca
é que os alunos vao poder cumprir os chamados itinerarios formativos, escolhidos de
acordo com a vontade e vocacao deles.

O curriculo das escolas paraenses foi norteado pelo Documento Curricular do
Estado do Par4, que traz o ensino médio paraense, tendo como principal referéncia, nossas
historias e peculiaridades culturais, em um contexto regional. A direcdo e a coordenagéo
relataram dificuldades para implementar e compreender, de fato, os itinerarios formativos
solicitados pela Secretaria de Educacao.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, foi construido coletivamente e se
baseia nas diretrizes emanadas pela SEDUC, fundamentadas no materialismo historico-
dialético, levando em consideracdo a realidade historico-social-econdmica em que a
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escola e alunos estéo inseridos. O PPP da escola propGe-se a estabelecer procedimentos,
critéerios e metas norteadoras para as acOes pedagdgicas por meio de agentes
multiplicadores do ensino, fundamentando-se na educacao construtivista, sendo centrada
no tripé interdisciplinaridade, competéncia e habilidade. Dessa forma buscando
transforma-la em escola inclusiva, entendendo que a escola deve ser um espaco de
formag&o dos sujeitos e precisa estar preparada para oferecer aos alunos uma formagéo
que lhe permita transitar nesse mundo de forma critica, como sujeitos interventores no
futuro, capazes de construir o hoje.

Nessa perspectiva, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a escola tem
como principal missdo que todos os seus segmentos construam juntos estratégias que
possibilitem a “reconstru¢ao” dessa instituicdo de ensino como instrumento de
valorizacdo do SER social, visando sempre o exercicio da cidadania, partindo de
principios de democratizacdo, integracdo e solidariedade, na busca de uma sociedade
igualitaria e cooperativa. E, nesse contexto, preparando os alunos para o trabalho e
exercicio consciente da cidadania, com propostas resolvidas por meio de discussoes,
reunibes, encontros, seminarios, palestras e oficinas para a comunidade educativa, para a
construcdo de um trabalho integrado, visando a melhoria da qualidade de ensino e vida,
assim como as relac@es entre escola, comunidade e familia.

Considerando a realidade histdrica e social da comunidade, de acordo com o PPP
da escola, o processo educativo é coletivo e articulado a outros espa¢os, atuando em um
contexto social amplo, de forma que todos devem participar e serem alcancados. Essa
reflexdo ndo se encerra em determinados momentos da vida ou da carreira, mas €
permanente e continua. A participacdo dos pais e da comunidade na escola é
representativa, demonstrada por meio do Conselho Escolar, Associacao de Pais, Mestres
e Funcionarios, e nas atividades desenvolvidas pela escola.

Para Diniz-Pereira (2000), Pimenta (2008), Carvalho e Gil-Pérez (2011) e Tardif
(2014), um dos problemas centrais das licenciaturas reside no distanciamento quanto ao
que se discute nas universidades e o real contexto da educacdo basica, entre os cursos de
formacédo de professores e a realidade escolar. Esse distanciamento leva as institui¢fes de
educacéo superior a assumirem um modelo de formacdo que ndo desenvolve a reflex@o
critica sobre a realidade da escola, da profisséo, do ensino e dos

estudantes. Esses autores lembram que a inclusdo das demandas oriundas da
realidade escolar, na elaboracdo dos modelos de formacéo e curriculo docente, € um passo
fundamental para melhorar a formacdo de professores e, consequentemente, 0 ensino
brasileiro no contexto da educacgéo bésica.

4. CONCLUSAO
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Por fim, sinalizamos que essa relacdo de parceria entre a universidade e a escola
tem apresentado contribuicfes significativas para a formacdo de professores. Dessa
forma, as relages entre as escolas e as universidades, entre os professores da universidade
e da escola, sdo muito importantes, pois beneficiam a troca de experiéncias praticas e de
saberes, que sdo intrinsecos a esses espagos formativos.

Desse modo, o Estagio Supervisionado | possibilitou reflexdes a respeito do
ensino de Ciéncias da Natureza desenvolvido na Escola Estadual Magalh&es Barata e,
assim, buscou melhorias ao longo do periodo da pesquisa. Os momentos de ambientacéo
na escola e didlogos com a direcdo, coordenacdo e professores foram fundamentais para
despertar o interesse e a autorizacdo de desenvolver a oficina formativa para os
professores de Ciéncias da Natureza da rede estadual, assim que possivel.

Portanto, o estagio permitiu identificar a necessidade de formacao para tratar a
abordagem STEAM no ensino por investigacdo e inser¢do do conhecimento cientifico
nas aulas desenvolvidas pelos professores de Ciéncias da Natureza. Dessa forma, as
informacdes coletadas, a observacao, os didlogos, a vivéncia do estagio em si foram
bastante satisfatorios e os objetivos do plano de trabalho do Estagio Supervisionado |
foram alcancados, e isso foi essencial para que se pudesse redirecionar 0 percurso a ser
desenvolvido nas etapas da pesquisa.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, os residuos plasticos compdem 12% de todo o residuo sélido urbano
e estdo associados a diversos desafios que surgem desde a extracdo do petrdleo para a
producdo desses materiais, 0 que contribui para varios problemas ambientais. Dada a
dependéncia da industria em relacdo aos polimeros derivados do petréleo, é essencial
avaliar materiais com propriedades semelhantes, a fim de considerar a possibilidade de
substituicdo (PERES; ARAUJO, 2021).

A palavra "polimero” tem origem na lingua grega, derivando de "poli", que
significa "muito”, e "mero”, que se refere a "parte” ou "unidade” que se repete. Os meros,
que sdo macromoléculas, sdo um meio de ligagdes primarias resultantes para formar um
polimero. Podemos imaginar um mero como um "elo" em uma corrente, e a formacédo de
um polimero ocorre quando muitos desses elos (geralmente de mil a cinco mil) se unem
sequencialmente. Os polimeros sintéticos mais comuns consistem em unidades repetitivas
simples. A matéria-prima para a producdo de um polimero é o monémero, uma molécula
que contém uma Unica unidade de reproducdo. Os polimeros sdo classificados em trés
grandes categorias — plasticos, borrachas e fibras —, dependendo do tipo de monémero
utilizado (sua estrutura quimica), do namero médio de meros por cadeia e do tipo de
ligagéo covalente envolvida (PASSATORE, 2013).

A cola escolar é composta por poliacetato de vinila (PVA) e agua. Por sua vez, o
borax é um sal conhecido como tetraborato de sodio decaidratado (Naz2B4O7-10H,0),
enquanto o PVA é um polimero. Quando as solugdes de borax e PVA sdo combinadas,
ocorre a formacdo de cadeias tridimensionais que tém a capacidade de se mover pela
interacdo com molécula de agua, resultando na criagdo de um gel. Quanto maior a
quantidade de borax utilizado, mais intenso € o entrelacamento das cadeias poliméricas
e, consequentemente, maior € seu enrijecimento. Esse experimento é importante para
exemplificar uma ocorréncia quimica e pode ser utilizado como um exemplo de uma
ocorréncia envolvendo polimeros (BARRETO et al., 2011).



L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Portanto, este estudo tem como objetivo expor as experiéncias vivenciadas no
Estagio Supervisionado 1V: Docéncia no Ensino Médio 11, do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade do Estado do Para-UEPA/Campus VII, realizado no segundo
semestre do corrente ano na instituicdo de ensino E.E.E. Professor Acy De Jesus Neves
Barros Pereira, na cidade de Conceicdo do Araguaia/PA, com turmas do terceiro ano do
ensino médio da disciplina de Quimica. O estagio foi realizado com turmas do ensino
médio; sendo elas, turmas do terceiro ano, 02 e 03. O conteudo que estava sendo
ministrado nesse periodo abordava a respeito dos polimeros e, tendo como base esse
contexto, foi exposta a seguinte problematica: a poluicdo de rios e mares por canudinhos
plasticos. Nesse sentido, realizou-se um estudo de um caso que trata sobre a questdo da
poluicdo de rios e mares por canudos plasticos, 0 nome do estudo aplicado nas turmas é
“Quem dera se fosse um verme”, retirado do livro “Abordagem para o ensino de
quimica”, capitulo 2, escrito por Carla Andrea Moreira, Janaina Conceicao de Assis e
Guilherme Balestiro da Silva.

2. METODOLOGIA

A metodologia empregada neste estudo consistiu em uma abordagem qualitativa,
fundamentada em pesquisa bibliografica, sendo necesséria sua aplicacdo por meio de um
experimento, com a finalidade de contextualizar o estudo de caso escolhido, o qual se
tratava de polimeros, tendo como base o estudo de caso “Quem dera fosse um verme”, do
livro “Abordagem para o ensino de quimica”, escrito por Carla Andrea Moreira, Janaina
Conceicdo de Assis e Guilherme Balestiro da Silva, em 2023.

Para a realizacdo do experimento quimico, nas dependéncias da escola, foram
seguidas etapas metodoldgicas cuidadosamente delineadas, as quais foram divididas em
trés.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica abrangente com a intencéo
de identificar experimentos quimicos simples e seguros, protegidos para serem realizados
em ambiente escolar. A selecdo levou em consideracao critérios de seguranca, diretivas
de execucdo e relevancia para os objetivos educacionais. Com base nos resultados da
pesquisa, foi elaborado um roteiro detalhado do experimento a ser conduzido em
laboratério. Esse roteiro incluiu informagcbes sobre 0s materiais necessarios,
procedimentos a serem seguidos e disposi¢cdes a serem tomadas para garantir a seguranca
dos participantes.

Na segunda etapa, o experimento foi conduzido em conformidade com o roteiro
previamente confeccionado. Antes de ser implementado com os alunos, foi realizado um
teste piloto para verificar a inexisténcia de perigos ou riscos potenciais associados a
execucéo do experimento. Os procedimentos experimentais foram prolongados de acordo
com as orientacdes descritas na subsecdo 2.1., que detalham as etapas especificadas a
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serem seguidas durante a execugdo do experimento.

Por fim, na terceira etapa, foi realizado um levantamento minucioso para
identificar a presenca de quaisquer residuos que pudessem ser considerados perigosos,
resultantes da realizacdo do experimento. Essa avaliacdo incluiu a verificacdo de
possiveis substancias residuais ou produtos que requerem tratamento especial devido a
suas propriedades quimicas.

2.1 Procedimento

Com o objetivo de confeccionar, com a utilizagcdo de materiais simples, uma bola
de borracha, por meio de uma reacdo quimica conhecida como polimerizacdo, foram
utilizados os seguintes materiais: um béquer de 200 mL ou maior, um béquer de 50 mL
ou maior, bérax (tetraborato de sodio), cola branca, corante, agua, espatula e colher. Para
a realizacdo do experimento foram realizados os seguintes passos:

1. Coloque 50 mL de agua no copo ou béquer;

2. Coloque a mesma quantidade de cola no copo, adicionando algumas gotas de
corante;

3. Mexa bem, adicione a solucdo de borax (preparada anteriormente na proporcao de
uma colher de sobremesa para 100 mL de agua). Agregue a mistura e retire a parte
solida;

4. Molde com as médos sua bolinha de acordo com a Figura 1.

Figura 1. Mistura das substancias com &gua: (A) Recipiente com cola e agua; (B)
Recipiente apos adigédo de corante verde.

4]

Fonte: Autores (2023).
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O procedimento de sintese de polimeros é de extrema importancia na quimica,
pois envolve a combinacdo de mondmeros para a formacdo de uma macromolécula
conhecida como polimero. O nome dado a esse processo quimico é polimerizacéo, e pode
ocorrer de varias formas, dependendo do tipo de polimero que se deseja produzir. Apos a
efetivacdo do experimento, foi possivel analisar e identificar o processo de sintese do
polimero, resultando em uma bolinha simples por meio de uma reagdo quimica. Sugere-
se que as unidades moleculares menores (mondmeros) tenham reagido de forma
controlada, formando uma estrutura uniforme e compacta. Cabe ressaltar a ampla
aplicacdo da sintese de polimeros na industria, sendo utilizada para a produgdo de
diversos materiais, como plasticos, borrachas e até adesivos, representados na tabela a
sequir.

Tabela 1. Ingredientes utilizados para a sintese de polimeros.

Tipo de recipiente

Ingrediente (g) béquer de 200mL béquer de 50mL  vasilha vasilha
Bérax duas colheres de sobremesa - - -
Agua duas colheres de sobremesa 50mL - -

Corante 3 gotas - - -
Cola branca - 50mL - -

Fonte: Participantes do grupo.

3.1 Residuos, tratamento e descarte

O boérax, também conhecido como tetraborato de sodio decaidrado
(Na2B40O7-10H20), € um produto usado em varios setores, como em produtos de limpeza,
vidro e pesticidas. Porém é importante saber como descartar esse material e outros de
forma segura para 0 meio ambiente. Na escola, o bdrax deve ser guardado com cuidado
e identificado.

Apdbs pesquisar sobre 0s produtos usados no experimento, foi visto que ndo ha
nenhum perigo para que seja descartado de maneira especial. Materiais como 0 boérax
podem ser lavados com agua e sabdo antes de serem jogados fora normalmente. E
essencial lembrar de lavar as maos com agua e sabdo se tiver contato direto com o
composto. Para evitar problemas, o borax pode ser descartado aos poucos em vasos
sanitarios, porém deve ser misturado com agua antes de seu descarte.
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3.2 Discusséo acerca do experimento

O experimento com o composto “borax”, que teve como resultado a formagao de
uma bolinha, é um valioso exemplo de evidéncia quimica na formacdo de outros
compostos, que se tornou interessante para os estudantes devido a sua simplicidade.
Analisando o contexto, observou-se que, ao dissolver o bérax em agua misturada com
cola, ocorreu um processo quimico em que houve a formacdao de cristais e, eventualmente,
uma “bolinha”. Esse aspecto é fascinante, pois ilustra como a combinacao de substancias
quimicas pode resultar em produtos com propriedades completamente diferentes.

Além disso, foi verificado que esse experimento é excelente para o ensino de
quimica, pois é uma forma pratica e envolvente para atividades educacionais. De acordo
com Souza et al. (2013), as atividades experimentais nas aulas de Quimica devem
proporcionar aos alunos a oportunidade de refletir sobre o que foi demonstrado,
integrando os conhecimentos ja adquiridos e adquirindo novos. Durante esse processo de
construcdo do conhecimento, é vantajoso organizar atividades experimentais de modo a
desafiar os estudantes com situacfes problematicas que eles possam resolver com suas
habilidades.

Por outro lado, é de extrema importancia destacar que a seguranga ¢ um dos
aspectos essenciais para o desenvolvimento de qualquer experimento quimico. Em
resumo, o processo realizado envolvendo o bdrax que tem como resultado a formacao de
uma bolinha, fornece uma experiéncia educativa completa e envolvente para o0s
participantes.

4. CONCLUSAO

No Brasil, centenas de toneladas de materiais plasticos sdo despejados nos
oceanos. Além de impactar as espécies marinhas, os residuos descartados também
interferem na vida humana, podendo ferir-se com os objetos ou gerar contaminagao por
doencas de pele, em contato com a agua impropria para banho. A populacdo deve se
conscientizar da conservagdo de alguns biomas, fomentando uma mentalidade madura
sobre a maneira correta de gerenciar detritos, como embalagens de alimentos, copos
plasticos e utensilios domésticos.

E de suma importancia que a utilizacdo de materiais biodegradaveis seja mais
intensificada, revigorando a sustentabilidade do meio ambiente e transmitindo essa
informacdo por meio de experimentos simples, como a sintese de polimeros. Assim,
escolas e universidades terdo alunos que valorizam o meio ambiente e 0 conhecimento
qguimico. Além disso, ao abordar a tematica dos polimeros em aula, os discentes tém a
oportunidade de aprender e compreender a respeito dos impactos que estdo associados a
esse material. E que deve ser de entendimento de todos que a produgdo, 0 uso e,
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principalmente, o descarte incorreto de produtos derivados desse material causam
consequéncias significativas que afetam a satde do meio ambiente.

Portanto, ao abordar esse estudo de caso, 0s estudantes compreendem sua relacéo
com o meio ambiente, e as aulas servem como ferramenta de conscientizacdo sobre a
extrema importancia da gestdo desses materiais. Em resumo, o ensino dos polimeros,
além de contribuir para o aprendizado dos principios quimicos, sensibiliza os alunos sobre
a importéncia da abordagem sustentavel a respeito destes.

O desenvolvimento do estdgio supervisionado do curso de Licenciatura em
Quimica, ofereceu diversos aspectos positivos e desafiadores para nos, enquanto
discentes, pois proporcionou a oportunidade de aplicarmos, na préatica, todo o
conhecimento adquirido em aula. Além disso, 0 momento em que tivemos contato direto
com o ambiente educacional, permitiu que desenvolvéssemos uma visdo ampla e realista
de como é realizada uma dindmica na sala de aula e em laboratério, e outras demandas
do ensino. Porém, encarar os desafios de criar roteiro de experimento e planejar sua
conducdo é intimidante de inicio, pois exige dedicacdo e organizacdo. A superacao desses
desafios contribuiu grandemente para o amadurecimento profissional, além da formacéo
académica, pois ofereceu a oportunidade de aplica¢des praticas do conhecimento tedrico,
o0 desenvolvimento de habilidades de comunicagéo e de constante adaptagéo.
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1. INTRODUGCAO

A educacdo é relativa no que se refere as pessoas com necessidade de atengéo
especial, diante da importancia em saber formas de monitorar e repassar o conhecimento
para elas o interessante em saber sobre pessoas que sdo iguais e diferentes a0 mesmo
tempo em relacdo aos seus corpos e pensamentos respectivamente, por isso, € tao
importante, sendo um futuro docente, buscar compreender o aluno. O grande problema é
que a maioria do corpo docente ndo recebe orientacdo de como agir em relacao aos alunos
com Transtorno Invasivos do Desenvolvimento (TID) ou Transtorno do Espectro do
Autista (TEA) (THIENGO et al., 2021).

A inclusdo desses alunos é necessaria para uma melhor educacdo para todos,
contudo, é notavel que o Estado ndo toma medidas para agilizar essas pendéncias na
educacéo brasileira, sendo o cuidado de suma importancia em relacao a esses alunos, que
devem estar sempre acompanhados por um docente com total atencdo a eles no meio
laboratorial de ensino experimental e em qualquer atividade experimental, pois devem ter
acompanhamento para evitar quaisquer acidentes (ALVES, ROCHA, 2023).

Para os professores, as modificacdes realizadas na atividade experimental tém
importancia no contexto de educacéo inclusiva, e tem como objetivo primordial viabilizar
a participacdo do aluno cego e com TEA no diadlogo com seus colegas e no
desenvolvimento do conteldo académico, utilizando a experimentacdo como meio
facilitador (GONCALVES, 2013). A escolha do tema reagdes endotérmicas e exotérmico
como forma de abordar o conteldo de termoquimica experimentalmente partiu da
necessidade de um trabalho de ensino especifico para esses alunos que, na aula
tradicional, ndo tém compreensdo maxima do contetdo, com uma proposta de regéncia
em conjunto com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que tem com o alvo
os estudantes com deficiéncias para adquirirem competéncias e empregarem recursos de
suporte que aprimorem seu processo de aprendizagem e promovam sua integracdo social
(NUNES; CASTRO; ALMEIDA, 2023).

O objetivo deste estudo foi elaborar uma metodologia de atividade experimental
de termoquimica direcionada a alunos do Atendimento Educacional Especializado
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(AEE), para promover neles a compreensdo dos conhecimentos especificos de
termodinamica.

2. METODOLOGIA

O estudo em questdo adota uma abordagem metodologica quanti-qualitativa, que
tem o potencial de oferecer resultados mais abrangentes. A abordagem ndo apenas
contribui para a conclusdo da pesquisa atual, mas também estabelece uma base sélida para
investigacdes futuras (AUGUSTO, 2014), diante de uma iniciativa de graduandos de
licenciatura em Quimica da Universidade do Estado do Para (UEPA), por meio do Estagio
Supervisionado, sendo um estudo com pontos qualitativos e quantitativos. O estudo foi
desenvolvido na Escola Salomdo Matos, no ano de 2023, e a atividade experimental foi
realizada com quatro alunos do segundo ano do ensino médio, realizada na sala do AEE
(Figura 1).

Figura 1. Aplicacdo dos experimentos com alunos AEE.

Fonte: Autores (2023).

Os materiais usados para a atividade pratica foram uma espétula de ago inox e
baldo volumétrico de 50 mL, os reagentes hidroxido de sddio (NaOH), alcool etilico e
agua. No inicio do primeiro experimento, foram adicionados 30 mL de &gua no baldo
volumétrico de 50 mL. Em seguida, uma pequena quantidade de hidroxido de sddio
concentrado foi transferida para a dgua, utilizando-se uma espatula; e, em seguida, foi
realizado um toque cuidadoso na parte inferior do baldo volumétrico para se observar a
mudanca de temperatura. No segundo procedimento, duas gotas de alcool 70% foram
adicionadas a regido mais sensivel do braco, seguidas por um sopro, permitindo a analise
das sensacOes observadas. Apos uma explanacdo sobre o assunto, aplicou-se um
questionario com quatro questdes, cada uma valendo 2,5 pontos, como forma de avaliar
a assimilacdo dos alunos participantes. O questionario continha ilustragdes sobre o
assunto vinculado a pratica.
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Quadro 1. Projecdo do questionario utilizado na coleta de dados.

Questionario

1. No primeiro experimento, qual foi o tipo de rea¢éo que aconteceu?
2. No segundo experimento, que reacao ocorreu?

3. O que é uma reacdo endotérmica?

4. O que é uma reacgdo exotérmica?

Fonte: Autores (2023).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a atividade de experimentacdo, como parte da regéncia com os alunos e
a avaliacdo posterior, foi possivel observar o retorno e a participacdo dos alunos, visto
que, nesse momento, eles também participaram da atividade, deixando de fora o método
convencional, que consiste em o aluno apenas observar e escutar a fala do professor.

O questionario foi uma ferramenta que comprovou como a experimentacéo € um
caminho para o melhor aprendizado e construcdo dos conceitos basicos da
termodindmica. Esse resultado é expresso por meio da tabela a seguir.

Tabela 1: Resultado do questionario.

Alunos Notas
Al 10
A2 10
A3 8,5
A4 8,5

Legenda: A(1, 2, 3 e 4) — Aluno.
Fonte: Autores (2023).

Diante desses dados que mostram o rendimento na avaliacdo, e por meio de um
dialogo, foi questionado se a pratica trouxe alguma significancia para a compreensédo do
tema. A resposta foi a mesma: todos os alunos aprovaram a pratica.

Além dos relatos positivos dos alunos, ainda houve um depoimento da professora
do AEE, que expds um relato de como a pratica foi importante na sua viséo de especialista
na area.




L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

“A atividade desenvolvida pelos alunos da Universidade Estadual do Par4,
sobre os conceitos de reacdes exotérmicas e endotérmicas foi de grande
importancia para os alunos, visto que eles compreenderam a diferenca de
cada conceito de uma forma bem dinémica, através de atividades praticas de
experimentagdo. Vale ressaltar que o conhecimento é melhor compreendido
por eles quando passam a entender todo o processo; por isso, as aulas com

atividades prdticas sdo tdo bem aceitas por esses alunos” (Professora do
AEE).

E fundamental a observagio do aluno dentro de sala de aula, para compreendé-lo
como um individuo e suas especifica¢fes, no contexto em que se encontra, buscando
adquirir informacdes que revelem suas limitagdes. Isso é essencial para que se possa
colaborar de maneira produtiva com essa pessoa, facilitando sua inclusdo no ambiente
educacional de maneira harmoniosa (CAVALCANTE; OLIVEIRA, 2023).

A proposta de ensino de gquimica para alunos que precisam de uma atencéao
especializada, em que a experimentacdo foi o centro do método de ensino-aprendizagem,
mostrou ser totalmente aplicavel para as demandas desses alunos, e permitiu que estes
vivenciassem uma nova forma de aprendizagem. A pratica também trouxe uma questéo
que foi o foco e concentragdo desses alunos em aulas praticas, que, no caso deste estudo,
mostrou ser eficiente para o exercicio do foco e concentracdo dos alunos, um indicativo
de que metodologias experimentais contribuem para a melhoria do aprendizado e inclusédo
dos alunos (ALVES; ROCHA, 2023). Tal ponto foi perceptivel pelos resultados do
questionario aplicado, o qual todos os alunos conseguiram responder de forma
satisfatoria, mostrando, assim, que o tema abordado no experimento de reacdes
exotérmicas e endotérmicas, teve significancia em seus aprendizados. O apoio por parte
da docente do AEE, que convive e acompanha esses alunos semanalmente, foi de suma
importancia, pois ressalta que a relacéo do professor especializado (AEE) com os demais
professores deve ser continua e dindmica.

4. CONCLUSAO

Diante de todas as praticas realizadas, ficou comprovado que as atividades
experimentais podem ser aplicadas com alunos de AEE e que estas sdo fundamentais para
0 processo de inclusdo desses estudantes no ambiente escolar, com os conhecimentos
cientificos, além de despertar a curiosidade e interesse desses alunos em conhecer mais.
Com relagdo a parte experimental da quimica, vale ressaltar que os métodos utilizados
sdo de facil acesso e podem ser realizados com materiais alternativos, como forma de
exemplificar reages termoquimicas. O experimento contribui ndo somente para a
inclusdo dos alunos AEE, mas também para a melhoria da pratica docente. Notou-se
dificuldades de trabalhar com criangas com necessidade de atengdo, pois, em laboratorio
com diversos alunos, é notavel que todos devem ser atenciosamente observados a todo
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momento. Portanto, é de suma importancia que haja sempre dois docentes qualificados
em aulas experimentais e que tenham experiéncia com alunos AEE. Sendo assim, € de
total relevancia o acompanhamento de dois docentes em aula experimentais.
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1. INTRODUCAO

Os processos de ensino e de aprendizagem contemporaneos devem ultrapassar as
paredes das salas de aula de uma escola, considerando que essa pratica pode ocorrer em
outros formatos educacionais, como a educacdo ndo formal e informal (MENDES;
CASTRO, 2019). Sendo assim, os espacos ndo formais sdo lugares distintos da escola,
onde é possivel o desenvolvimento de atividades educativas. Podem ser
institucionalizados, regulamentados, possuindo estrutura fisica e equipe técnica para
conducdo nas atividades, como museus, centros de ciéncias, parques ecoldgicos, entre
outros. H4 também os ndo institucionalizados, os demais ambientes naturais ou urbanos,
Como 0S parques, pracas, praias, entre outros (JACOBUCCI, 2008).

Um espaco caracterizado por Rodrigues, Souza e Trevisan (2020) sdo os Centros
de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS), que além do carater assistencial pelo apoio e
supressdo as familias e pessoas de vulnerabilidade social, desenvolvem atividades
socioeducativas. O ato educativo ndo se limita as instituicdes escolares; assim como a
educacdo formal, os espacos ndo escolares também desempenham um papel significativo
(SOUZA; FERREIRA, 2014). Entre os servicos ofertados a comunidade referenciada,
tem-se a danca, atividades fisicas e palestras, além de acompanhamento pedagdgico e
psicoldgico (TAVARES; MOURA, 2016).

Diante disso, para Rodrigues, Souza e Trevisan (2020), uma proposta no ambito
do Ensino de Ciéncias direcionada aos “individuos atendidos no CRAS, é uma atividade
de cunho pedagdgico-cientifico em espago ndo formal” (p. 258). Em suas atividades, os
frequentadores desses locais aplicam seus conhecimentos empiricos advindos de suas
vivéncias formais nas situac@es de convivéncia e nas rela¢bes socioambientais do espaco.
Em vista desses aspectos, e para acdes pedagogicas no ambiente do CRAS, é essencial
ter um planejamento coerente, articulado e com recursos didaticos favoraveis, bem como
uma tematica adequada e interessante ao publico.

Como possibilidade a essa demanda, situa-se o “Refrigerante”, devido a sua
potencialidade ao desenvolvimento de acgles socioeducativas por aspectos que
possibilitam a contextualizacdo, problematizacéo e abordagens interdisciplinares para o
ensino e para a aprendizagem. Conforme Lima e Afonso (2009), o refrigerante é um
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exemplo de como a Quimica esta presente no cotidiano das pessoas, ndo apenas nos
processos de fabricacdo do produto, mas também no controle de qualidade necessario
para um consumo isento de riscos a saude. Além disso, Semensate et al. (2017)
consideram que, além do aspecto conceitual quimico, a tematica desperta o senso critico
e promove a autonomia para tomada de decisdes conscientes pelos educandos.

Com tais observacodes, 0 presente estudo buscou meios para responder ao seguinte
questionamento: em que termos os adolescentes atendidos em um CRAS enfrentam a
tematica “Refrigerante” em uma atividade de ciéncias com énfase no ensino de quimica?
Assim, a presente investigacdo objetivou analisar a maneira como o publico adolescente
do CRAS enfrentou a tematica Refrigerante no ambito da Educacdo Quimica em um
contexto ndo formal.

2. METODOLOGIA

O presente estudo possui abordagem qualitativa, pois buscou-se a interpretacéo
do fendmeno que se mostrou, visando uma compreensdo das agdes dos participantes,
grupos e da organizagdo social envolvida. Trata-se de uma pesquisa explicativa, na
modalidade participante, ja que se propds a identificacdo de fatores contribuintes na
ocorréncia do fendbmeno por meio da interacéo direta com os participantes investigados,
aprofundando o conhecimento da realidade por meio de didlogos, registros, analises,
interpretacdes e inferéncias de modo processual (VILLAVERDE et al., 2021).

A pesquisa teve seus desdobramentos nas vivéncias da disciplina “Estagio
Supervisionado: vivéncias em espacos ndo formais”, do curso de licenciatura em Ciéncias
Naturais com habilitacdo em Quimica da Universidade do Estado do Para, Campus de
Barcarena, em marco de 2019. Assim, em um CRAS do municipio supracitado, realizou-
se uma intervencdo pedagdgica no ambito do Ensino de Ciéncias, com énfase em
abordagem de contetdos de quimica. Os participantes consistiram em 30 adolescentes
(13 a 17 anos), sendo que o critério para selecdo deles foi o fato de estarem vinculados a
instituicdes escolares (RODRIGUES; SOUZA; TREVISAN, 2020).

Foi estruturada e desenvolvida uma Sequéncia Didatica (SD) — uma série
ordenada e articulada de atividades estruturadas com unidades de ensino em vistas da
relacdo: aula, proponentes e alunos de modo sistematico (ZABALA, 1998) — intitulada
“Refrigerante:  vocé sabe o que estd tomando?”, considerando uma atividade
problematizadora e participativa, com recursos alternativos de facil producdo e
manipulacgdo, cujas etapas sdo apresentadas na Figura 1. A intervencdo foi organizada
em dois turnos (matutino e vespertino) e demandou 120 minutos, distribuidos em dois
tempos de 50 minutos e um intervalo de 20 minutos.
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Figura 1. Sequéncia Didatica “Refrigerante: vocé sabe o que esta tomando?”
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Fonte: Adaptado de Rodrigues, Souza e Trevisan (2020).

A constituicdo dos dados ocorreu pelas observacGes-participantes e registros
gréaficos (escritos e desenhos) produzidos pelas equipes de alunos, os quais constituiram
o0 corpus. Para o tratamento desse material empirico, que constitui o corpus da pesquisa,
foram aplicados os procedimentos técnicos da Andlise Textual Discursiva (ATD) de
Moraes e Galiazzi (2016). Considerando as etapas da metodologia, primeiramente, fez-
se a unitarizacdo, pela decomposicao dos textos em unidades de significado (US), as quais
foram identificadas por cédigos ADj, correspondendo aos adolescentes individualmente
—j variando de 1 a 30 (AD1.: adolescente 1; ...; AD30: adolescente 30) — e EQTn para as
equipes de trabalho — n variando 1 a 8, relativo a quantidade de equipes (EQT1: equipe
de trabalho 1; ...; EQT8: equipe de trabalho 8). De posse dessas unidades empiricas,
buscou-se o agrupamento destas, isto &, a categorizagdo, por similaridade de sentidos, em
um movimento interpretativo, intuitivo e recursivo, estabelecendo categorias que
emergiram do processo. Com isso, essa ATD revelou a emergéncia de trés categorias
sistematicas com seus fenémenos/significados: 1) Criticidade e conscientizacdo; 2)
Tematica instigante; e 3) Aprendizagens. Assim, considerando essas interpretacdes e o
mergulho ao fendmeno que se mostrou, elaborou-se o metatexto, um texto interpretativo
que descreve e elucida o novo emergente, levando em consideracdo as informacGes
empiricas, as impressées do pesquisador e os interlocutores tedricos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A Criticidade e Conscientizacéo trata do posicionamento dos adolescentes frente
as situacdes problematizadas ao longo da SD, em uma perspectiva critica em meio a
curiosidades, opinides e posicionamentos de maneira participativa. 1sso posto, destaca-se
o fendmeno da percepcao critica, que traduz a forma como os adolescentes enfrentaram
a temaética; nesse caso, apontaram possiveis riscos que 0 exagero no consumo do
refrigerante pode causar & saude. Abordaram a composi¢do do produto, sua acdo no
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organismo e concluiram que se trata de um produto prejudicial a satde se consumido
inadvertidamente.

Diante disso, 0 consumo consciente é outra vertente levantada que se deu a partir
do olhar critico em relacdo aos varios produtos industrializados consumidos diariamente,
além de reconhecerem que nem tudo que é bonito aos olhos é saudavel. Assim, concorda-
se com Silva et al. (2018) o sentido de que a tematica possibilita a construcdo do
conhecimento e a conscientizacdo do consumo moderado do produto, conferindo, nos
alunos, uma formacdo cidada mais critica.

No que se refere a Tematica Instigante, surgiram significados a respeito de que a
articulacdo dos contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais, pelo licenciando
mediador na proposta pedagogica, favoreceu um processo mais significativo para a
realidade dos adolescentes. Compreende-se que, independentemente da tematica que se
pretende abordar, a maneira como o professor planeja e conduz a atividade é que oferece
condicdes para os estudantes ampliarem o conhecimento, oportunizando momentos de
divulgacdo cientifica e difusdo da ciéncia, em contexto para além da sala de aula, como o
CRAS.

A satisfacdo foi um fendmeno suscitado pela proposta pedagogica que, por meio
da temaética e dos recursos adotados (jogo, experimentos demonstrativos e discussdes
problematizadoras), despertou nos participantes o interesse pelo aprendizado, pois
ficaram satisfeitos por agregar e ressignificar conhecimentos. Além disso, a motivagdo
foi vista como um aspecto complementar a essa perspectiva, pois esta estritamente
relacionada ao interesse dos adolescentes pela Quimica. Pode-se inferir que esses
aspectos se revelaram devido a troca de saberes mobilizados na agdo e a vivéncia dos
participantes com a experiéncia proposta. Isso ocorreu porque, para a realidade no CRAS,
até certo ponto, as atividades da SD foram diferenciadas em comparagdo com aquelas
comumente desenvolvidas, sendo consideradas ‘“uma novidade”. Essas atividades,
certamente, ndo se voltam aos objetos de conhecimento das ciéncias da natureza. Nesse
sentido, na Educacdo Quimica, os experimentos e 0s jogos didaticos, apresentam
potencialidades para a divulgacdo cientifica, motivacdo e estimulo da curiosidade dos
estudantes por meio da educacdo nao formal (LIMA et al., 2020).

Sobre as aprendizagens, observa-se que elas dizem respeito aos significados
relacionados ao comportamento dos adolescentes ao lidar com conhecimentos especificos
de quimica e interdisciplinares, alem do exercicio de (re)construcédo de ideias ao longo do
processo educativo.

Em decorréncia disso, destaca-se a ressignificagdo, que ocorreu pela
transformacéo das ideias prévias em concepc¢des mais consistentes nos adolescentes. O
processo de interagéo, a oportunidade de reflexdo, organizacdo do pensamento e a partilha
de ideias proporcionaram momentos para a sistematizacdo coletiva e individual dos
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conhecimentos. Para isso, foi necessario dar voz aos adolescentes ao longo de todas as
dindmicas da SD.

Em relacdo aos conhecimentos internalizados, observou-se o fendmeno
relacionado aos argumentos proferidos pelos jovens, que utilizaram algumas informacoes
apresentadas, abordadas e debatidas. Percebeu-se que, na grande maioria, houve
desenvolvimento conceitual, mas, em alguns casos, 0s adolescentes enfrentaram
dificuldades para se expressar completamente.

Segundo Lopes et al. (2019), a valorizacdo das ideias dos educandos promove
uma aprendizagem contextual e sociocultural, sendo necessaria a articulagdo de
conhecimentos para que os alunos ampliem seu arcabouco de saberes.

4., CONCLUSAO

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas em Quimica para cidadaos
frequentadores do CRAS demonstrou ser satisfatério, pois esse espaco ndo escolar
apresentou elementos que o caracteriza como espaco ndo formal de educacéo.

A tematica “Refrigerante” € passivel de problematizagdo em muitos contetdos
quimicos e interdisciplinares, em uma perspectiva sociocultural, pois possibilitou
diversas abordagens teorico-praticas e ludicas, pois o0s adolescentes envolvidos
sinalizaram em suas atitudes, principios e desenvolvimento de algumas destrezas no
processo, desde a criticidade, a sensibilidade de observar os fendmenos quimicos
cotidianos. Argumentaram sobre a importancia de um consumo consciente e, além disso,
demonstraram um engajamento em sua aprendizagem. Em alguns casos, conseguiram
articular diferentes conhecimentos quimicos para sustentacdo de seus argumentos
adequadamente.

Portanto, considera-se que a proposta abordada nessa experiéncia docente, no
contexto do estdgio curricular supervisionado, é inovadora, visto que caracterizou o
CRAS como espaco ndo formal de educacdo e popularizacdo cientifica frente aos
processos de ensino e de aprendizagem de Ciéncias.
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1. INTRODUGCAO

A quimica lida com a constituicdo e transformacdes da matéria, interacGes e
mudancas em ambientes naturais e artificiais. No entanto, no contexto escolar, muitos
alunos visualizam a quimica como uma matéria dificil e entediante, principalmente
porque os conteudos nao estdo relacionados a sua realidade. Portanto, é essencial
introduzir a ludicidade e a multidisciplinaridade, escolhendo tdpicos que possam
despertar a curiosidade dos alunos (LOCATELLI; MACUGLIA, 2018).

Dessa forma, a astronomia, quando integrada a quimica, sob a forma de
astrogquimica, é apresentada como uma ferramenta educacional estimulante, pois pode
favorecer o interesse dos alunos pelo cosmos. A astroquimica desempenha um papel
crucial na determinacdo da composi¢do quimica dos corpos celestes e na explicagdo de
fendmenos cosmicos, incluindo a origem do universo. No entanto, essa abordagem
enfrenta desafios na sua implementacdo em sala de aula (SLOVINSCKI; BRITO;
MASSONI, 2023).

Grande parte dos profissionais ndo possuem habilidades para abordar esse tipo de
conhecimento, pois falta aos cursos de licenciatura, em sua maioria, uma formacéo
adequada para esse tipo de contetido que, apesar de ser uma discussao recente, ja era
debatida em trabalhos como os de Lima, Filho e Gurgel (2010), Stimer (2014) e Oliveira
(2019). Nesses trabalhos, os autores apresentam propostas de inser¢do da astronomia em
sala de aula, mostrando como essa abordagem desperta o interesse do aluno, bem como
contribuem para a aprendizagem.

Em vista disso, destaca-se o Centro de Ciéncias e Planetario do Para (CCPPA)
como um espaco ndo-formal de educagédo, que dissemina o conhecimento cientifico por
meio de exposicdes e experimentos. No Centro de Ciéncias, sao realizados experimentos
para abordar os contetdos de Quimica e Astronomia. Segundo Queiroz et al. (2022), o
uso da experimentacdo é uma forma de tornar o ensino pratico e visual, tornando a
aprendizagem menos complexa e mais atraente para os alunos.

Desse modo, o mediador realiza a conexdo entre Quimica e Astronomia,
auxiliando os alunos a compreenderem a relacéo entre essas disciplinas, capacitando-os
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a analisar, interpretar e discutir fendmenos cosmicos e a evolugdo do universo,
habilidades exigidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, o Centro de Ciéncias e Planetario do Para, em colaboracdo com
estagiarios e professores de Quimica, realizou um evento de astroquimica em
comemoracao ao Dia Nacional do Quimico. Esse trabalho destaca o desenvolvimento e a
execucao do roteiro de um experimento realizado no evento, com o objetivo de promover
uma abordagem préatica e contextualizada para o uso da astroquimica no ensino de
quimica.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho assume carater qualitativo, no qual serd relatada a
apresentacdo de um dos experimentos realizados no evento “Dia do Quimico” no CCPPA.
Os experimentos foram relacionados ao tema da astroquimica, sendo apresentados pelos
estagiarios de Quimica para graduandos de Licenciatura em Quimica da Universidade do
Estado do Pard (UEPA).

Assim, com base em uma pesquisa bibliografica sobre a temaética, foi
desenvolvida a apresentacdo do experimento "Bomba de Hidrogénio™. O embasamento
da exposicdo foi em pesquisas e trabalhos relacionados a astronomia e a quimica, em que
0s conteldos escolhidos estdo destacados no Quadro 1.

Quadro 1. Experimentos e contetdos relacionados.

Experimento Conteldos
Bomba de Nucleossintese primordial, formagdo dos elementos quimicos, fusdo nuclear,
Hidrogénio estrelas, reagBes quimicas, geragao de energia sustentavel.

Fonte: Autores (2023)

Portanto, além de relatar a apresentacdo do experimento, buscou-se contribuir
com uma fundamentacdo tedrica acerca dos conteldos abordados, ressaltando o0s
fendmenos quimicos desde a origem do universo até as fontes de energia sustentaveis
com base em hidrogénio.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de iniciar a exposicdo dos experimentos, explicou-se resumidamente sobre
a Astroquimica, enfatizando esta como a area da ciéncia na qual se estuda os fendmenos
quimicos que acontecem no espaco, tais como o surgimento das primeiras particulas e a
evolucdo quimica do universo (CRUZ; NEY; MACHADO, 2018).
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Para articular com os topicos de Astroquimica, foi destacada a importancia do
hidrogénio como o elemento quimico mais abundante do universo. Com base na teoria
do Big Bang, apo6s o resfriamento do universo, a temperatura mais baixa favoreceu a unido
das particulas mais simples, resultando na geragéo de nucleos atbmicos mais complexos,
como os isétopos mais pesados do hidrogénio: deutério e tritio. Esse foi o comeco da
chamada “nucleossintese primordial” no inicio do universo, o qual era composto
basicamente de 75% de hidrogénio e 25% de hélio (COSTA; HORVARTH, 2016).

Em continuidade aos processos de nucleossintese, os elementos quimicos mais
pesados do que o hidrogénio e o hélio iniciaram sua formacao no interior das estrelas, por
meio do processo de fusao nuclear. Consoante a isso, 0 processo de formacao das estrelas
ocorre quando grandes nuvens densas de gas e poeira interestelar, chamadas de nuvens
moleculares, comecam a se contrair por causa da acdo da gravidade. Em consequéncia,
ocorre 0 aumento da pressdo e temperatura no interior dessas regides, onde a grande
quantidade de hidrogénio presente comeca a se fundir, formando o hélio e liberando
energia no processo. Assim, nascem as estrelas, que emitem luz prépria devido as reacdes
nucleares ocorridas em seu interior.

Na fuséo nuclear, elementos mais leves se fundem, formando elementos mais
pesados. A partir disso, com o fim da queima de hidrogénio no ndcleo da estrela, faz-se
necessario iniciar o processo de queima de hélio, o qual necessita de uma quantidade de
energia superior a utilizada na queima do hidrogénio. Assim, a estrela comeca a
comprimir a sua matéria, em virtude da diminuicdo da forca de fusdo nuclear, que
estabiliza a estrela com sentido contrario a gravidade. A compressdo da estrela resulta
novamente no aumento da pressdo e temperatura em seu nucleo, gerando a energia
necessaria para a fusdo do elemento hélio, em que trés ndcleos de hélio irdo se unir
formando um ndcleo de carbono. Para a sintese do carbono e elementos mais pesados,
sd0 necessarias temperaturas na ordem de 1 bilhdo de kelvin (ARANY-PRADO, 2017).

Para relacionar aos processos descritos, a bomba de hidrogénio foi o primeiro
experimento a ser apresentado. Na reacdo quimica do experimento, ocorre a interacdo
entre o hidréxido de sodio (NaOH) e papel aluminio, acarretando a formacéo de dois
produtos: o0 aluminato de sédio (NaAlO>) e o gas hidrogénio (H>).

Os reagentes sdo colocados dentro de um kitassato para reagirem e, em seguida, é
fechada a abertura da vidraria com uma rolha. Com o gas hidrogénio sendo produzido, é
feito seu deslocamento pela saida lateral da vidraria, na qual esta conectada uma
mangueira que direciona o gas para uma solucdo de &gua, detergente e corante dentro de
um béquer.

Quando o gas hidrogénio produzido é submerso na solucdo do béquer, bolhas
desse gas sdo formadas e, devido as caracteristicas dessa substancia, sdo altamente
reativas e inflamaveis. Para comprovar essas caracteristicas, € aproximada uma fonte de
calor nas bolhas, com o auxilio de um isqueiro; resultando em uma explosdo devido a



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

combustdo do gas hidrogénio. Na Figura 1, demonstra-se o sistema dos materiais e
reagentes, assim como a realizacdo do experimento no Dia do Quimico.

Figura 1. Experimento bomba de hidrogénio: (A) Materiais e reagentes do
experimento; (B) Experimento realizado no Dia do Quimico.

& | B

Fonte: Autores (2023).

O nome do experimento faz analogia a bomba de hidrogénio, ou bomba H, que é
uma arma nuclear que realiza fuséo de is6topos de hidrogénio a partir de uma bomba de
fissdo, em que elementos pesados se quebram liberando alta quantidade de energia.
Diferente da bomba H, o experimento realiza uma reagdo quimica, de um metal altamente
reativo com uma base forte, para a formacéo do gas hidrogénio, que produz apenas agua
como resultado da sua combustéo.

Por suas caracteristicas, o hidrogénio pode ser utilizado como uma fonte de
energia sustentavel, com elevado potencial a substituicdo dos combustiveis fosseis.
Entretanto, um problema para utilizacdo desse combustivel ocorre devido a dificuldade
de seu armazenamento, que precisa de baixissimas condi¢fes de temperatura e pressao
para apresentar o estado liquido, necessitando de altos custos para seu uso (ESTEVAO,
2008). Contudo, Pereira et al. (2018) apontam uma crescente no desenvolvimento de
tecnologias de baixo custo para a producdo do hidrogénio como combustivel alternativo,
contribuindo para a diminuicdo de gases poluentes emitidos na atmosfera e favorecendo
o0 desenvolvimento sustentavel.

Embora a fuséo de hidrogénio néo seja possivel como um processo de geracédo de
energia elétrica na Terra, vale destacar que, em decorréncia das reaces de fusdo de
is6topos de hidrogénio ocorridas no Sol, é gerada a energia necessaria para o surgimento
das condi¢bes minimas para o sustento da vida em nosso planeta. Ressalta-se ainda que a
formacdo dos demais elementos quimicos da tabela periddica, e presentes em nosso
planeta, originaram-se com o inicio dos processos de fusdo do hidrogénio, onde foram
sintetizados elementos quimicos mais pesados e as continuas transformacdes da matéria
resultaram nas diversas substancias fundamentais para a existéncia da vida.
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Durante a explicacdo do experimento, foi feita uma interligacdo com os varios
pontos citados, relacionando a reacéo quimica executada com os topicos de estrelas, fusdo
nuclear e geracdo de energia a partir do hidrogénio. Segundo Oliveira et al. (2019), a
abordagem multidisciplinar eleva a efetividade metodologica do professor,
potencializando o ensino-aprendizagem. Dessa forma, buscou-se desenvolver e contribuir
com uma nova metodologia em espacos ndo formais, melhorando a propagacdo de
conhecimento a populacdo e complementando a formacdo de futuros docentes de
quimica.

4., CONCLUSAO

O trabalho propGe apresentar, por meio da experimentacdo e contextualizacéo,
uma abordagem para tratar contetdos interligados entre astronomia e quimica. Entende-
se que a utilizacdo da astroquimica € um recurso com potencial facilitador na
aprendizagem do aluno e, para sua ampla execucdo, faz-se necessario a tematica na
formacao de futuros professores de Quimica.

O uso da experimentagdo é uma forma de promover um ensino mais atrativo para
o0 aluno e, em conjunto com a astroquimica, apresenta-se como uma nova metodologia
para o professor desenvolver, em sala de aula, conceitos que contribuam com
conhecimentos sobre o universo e o funcionamento das mecanicas quimicas.

Assim, nota-se que, para um maior desenvolvimento do ensino de quimica, €
necessario possuir habilidades de articulacdo entre conceitos e realidade, experimentacao
e 0 universo, permitindo ao aluno raciocinar, interagir e refletir acerca dos fenémenos da
natureza que o rodeia.

REFERENCIAS

ARANY-PRADO, L. I. A Luz das Estrelas: Ciéncia através da Astronomia. Editora: DP&A. 12 ed. 2006.
BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

COSTA, R. D. D.; HORVATH, J. E. A Origem dos Elementos Quimicos. In: Astrobiologia: Uma ciéncia
emergente. Sao Paulo: Tikinet. 2016.

CRUZ, R. M. V. S,,NEY, W. G.; MACHADO, T. A. Astroquimica no curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza: Uma abordagem interdisciplinar entre fisica, quimica e biologia. Revista de Educacao,
Ciéncias e Matematica. v.8, n.3, 2018.

ESTEVAO, T. E. R. O Hidrogénio como combustivel. 2008. 113 f. Dissertagdo (Mestrado Integrado em
Engenharia Mecénica). Faculdade de Engenharia da Universidade do Porto, 2008.

LIMA, A. M; FILHO, V. B. L.; GURGEL, M. F. do C. Astroquimica: uma abordagem multidisciplinar
para transmitir o conhecimento em quimica. In: SEMANA DE LICENCIATURA: EDUCACAO
CIENTIFICA E TECNOLOGICA: FORMACAO, PESQUISA E CARREIRA, INSTITUTO FEDERAL



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA, 7., Jatai-GO, 2010. Anais... Jatai-GO, 2010

LOCATELLLI, A.; MACUGLIA, U. As séries de TV como ferramenta pedagdgica no ensino de Quimica.
Revista Thema, v. 15, n. 4, p. 1294-1301, 2018.

OLIVEIRA, I. A. et al. A astronomia como estratégia metodologica no ensino de “espectroscopia e
elementos quimicos™: uma discussdo acerca da composi¢do quimica dos astros. In: CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACADO, 6., 2019, Fortaleza-CE. Anais [...]. Campina Grande: Realize Editora,
2019.

PEREIRA, J. O. et al. Influéncias do hidrogénio em motores automotivos. In: CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCAGCADO, 5., 2018, Recife-PE. Anais [...]. Campina Grande: Realize Editora, 2018.

QUEIROZ, S. P. et al. Experimentacdo no ensino de quimica utilizando materiais alternativos para o
conteido de modelos atdmicos. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGCAO, 8., 2022, Jodo Pessoa-
PB. Anais [...]. Campina Grande: Realize Editora, 2022.

SLOVINSCKI, L.; BRITO, A. A.; MASSONI, N. T. Um diagnéstico da formacao inicial de professores da
area de ciéncias da natureza na perspectiva do ensino de astronomia. Revista Brasileira de Ensino de
Fisica, vol. 45, elocation €20230110, 2023.




L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

O USO DE UNIDADES DIDATICAS MULTIESTRATEGICAS NO CONTEXTO
DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: UM RELATO DE
EXPERIENCIA NA LICENCIATURA EM QUIMICA

Luciane Jatoba Palmieri”

'Professora substituta do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Norte do
Tocantins — UFNT/campus de Araguaina.
*E-mail: luciane.palmieri@ufnt.edu.br

1. INTRODUGCAO

O planejamento de ensino tem funcdo politica e pedagdgica dentro do contexto
escolar, estando influenciado por questdes econdmicas, sociais, culturais e com
implicagOes para além da sala de aula. De acordo com Libaneo (1990), as fun¢Bes do
planejamento escolar s&o: i) evidenciar os principios, as diretrizes e os procedimentos do
trabalho docente; ii) demonstrar a relacdo entre o posicionamento filoséfico, politico
pedagdgico e profissional e as acdes que irdo ser realizadas no contexto da sala de aula;
iii) garantir a organizacdo do trabalho docente, evitando a rotina da improvisacao; iv)
articular os objetivos, conteudos e métodos a partir da realidade social dos estudantes; v)
conseguir responder os questionamentos: para que ensinar? O que ensinar? Como
ensinar? Como avaliar?; vi) promover uma revisitacdo aos conteidos ensinados; e, Vvii)
otimizar o tempo de preparacdo das aulas. Pensar o planejamento de ensino em relacédo
direta com a prépria concepc¢éo do papel da educacdo escolar. Segundo Saviani (2016),

[...] para ser cidaddo, isto é, para participar ativamente da vida da cidade, do
mesmo modo que para ser trabalhador produtivo, é necessério o ingresso na
cultura letrada. E sendo esse um processo formalizado, sistematico, sé pode
ser atingido através de um processo educativo também sistemético. A escola é
a instituicdo que propicia de forma sistematica o acesso & cultura letrada
reclamado pelos membros da sociedade moderna. (SAVIANI, 2016, p. 3).

Portanto, a educacdo escolar deve buscar desenvolver um processo sistematico e
intencional que conduz a aprendizagem, por meio de objetivos, contetdos previamente
tracados, guiados por uma pratica consciente, explicita e planejada (BEGO; FERRARINI;
MORALLES, 2021).

O ensino dessas questbes teodricas e metodoldgicas na formacdo inicial de
professoras e professores fica sob a responsabilidade do Estagio Curricular
Supervisionado (ECS), que visa romper com a correlacdo do planejamento didatico
pedagdgico atrelado a uma atividade inconsciente e ndo intencional, burocratica, com
objetivos de aprendizagem implicitos, centrado nas atividades de ensino e no contetdo e
baseado em um unico livro didatico ou apostila (BEGO; FERRARINI; MORALLES,
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2021). E a partir dos estudos sobre a importancia do planejamento didatico-pedagdgico
na formacdo inicial de professoras e professores que a Rede de Inovacéo e Pesquisa em
Ensino de Quimica (RIPEQ), com a lideranca do professor Amadeu Moura Bego, vem
propondo uma ressignificacdo dos ECS por meio da implementacdo de Unidades
Didaticas Multiestratégicas (UDM) (ALVES; BEGO; ZULIANI, 2023; FERRARINI;
BEGO, 2021; BEGO, 2016). De acordo com os estudos, as UDM sao,

[...] como um modelo de planejamento que abrange a integracdo, de modo
organizado e sequenciado, de um conjunto de estratégias didaticas e de
avaliacdo de acordo com objetivos de aprendizagem previamente definidos e
delimitados a partir de uma dada abordagem metodolégica. Concernente a
proposta de implementagdo séo consideradas 3 etapas que se coadunam: 0
planejamento da UDM; a intervencdo didatico-pedagdgica; e o replanejamento
da UDM a partir da critica sobre a intervencdo realizada. (BEGO;
FERRARINI; MORALLES, 2021 p. 14).

Nesse sentido, na tentativa de ressignificar a importancia do planejamento
didatico-pedagdgico na formacdo de professoras e professores de Quimica, visando a
formagdo de profissionais criticos e autores de suas praticas de ensino em funcdo da
realidade que atuam, o presente trabalho tem como objetivo relatar a importancia do uso
de Unidades Didéaticas Multiestratégicas no contexto de uma disciplina de Estéagio
Curricular Supervisionado para o curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal do Norte do Tocantins (UFNT), campus de Araguaina.

2. METODOLOGIA

A disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il (ECS 1I), de carater
obrigatério, com carga hordria total de 105 horas (30 horas teoricas e 75 horas praticas) é
ofertada no sexto periodo do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal
do Norte do Tocantins (UFNT), campus de Araguaina. Tem como principal objetivo
problematizar e desenvolver o planejamento didatico-pedagdgico para a execucdo de
aulas de Quimica para o ensino médio e/ou Educacao de Jovens, Adultos e Idosos a partir
da observacdo, interpretacdo e analise dos objetivos educacionais, selecdo de conteidos
e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem associados a especificidade dessa
disciplina.

A experiéncia aqui descrita ocorreu no primeiro semestre de 2023 e teve um total
de oito discentes matriculados. A organizacdo dos encontros tedricos, com carga horaria
de 3 horas e 30 minutos cada, esta descrita no Quadro 1.
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Quadro 1. Cronograma simplificado da disciplina de ECS II.

ENCONTRO TEMA/ATIVIDADE
e Apresentacdo da professora, dos discentes e da disciplina;
10 e A producdo de diarios de aula;
e Atividade de sensibilizagdo. Documentario: “Nunca me sonharam”, de Cacau
Rhoden (2017).
20 e O planejamento escolar;
e Os elementos constituintes do planejamento didatico-pedagégico.
3° e As Unidades Didéaticas Multiestratégicas (UDM).
4° e Apresentacdo das UDM elaboradas pelos discentes.
50 e A triade conteldo-forma-destinatario no trabalho pedag6gico concreto no ensino
de Quimica.
6° e A importancia da avaliacdo no ensino de Quimica.
7° e O replanejamento das UDM ap6s as intervencdes no campo de estagio.
8° e Orientacdo para o trabalho final da disciplina.

Fonte: Autora (2023).

A carga horéria préatica da disciplina foi composta das seguintes atividades:
observacdo e acompanhamento das atividades profissionais do(a) professor(a)
supervisor(a); desenvolvimento do planejamento didatico-pedagdgico para execucdo de
aulas de Quimica elaborado pelo(a) estagiario(a) e analisado pela professora responsavel
do ECS 1l e pelo(a) professor(a) supervisor(a); e a realizacdo da atividade de intervencao,
ou seja, as regéncias executadas pelos(as) licenciandos(as).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse topico, apresentamos o processo de elaboracdo de uma UDM e as reflexdes
tecidas pelos(as) licenciandos(as) sobre a importancia do planejamento didéatico-
pedagogico no trabalho docente.

O cenério enfrentado no contexto da formacdo de professoras e professores é a
superacéo da dualidade da racionalidade técnica e a racionalidade pratica (SCHON, 2000;
MALDANER, 2003). A partir dessas discussdes, e com 0 apoio das concepcdes tedricas
ja delineadas pelos autores espanhoéis Blanco e Pérez (1993) e Sanmarti (2002), Bego
(2016, p. 57) propBe as UDM na tentativa de,

[...] destacar a importancia da implementacdo de momentos curriculares que
permitam o desenvolvimento de saberes profissionais da docéncia, sobretudo
por meio das disciplinas de metodologia e instrumentacdo adequadamente
integradas aos estagios curriculares supervisionados, em que o0 contato com 0
futuro local de trabalho dos licenciandos é mais intenso (BEGO, 2016, p. 57).

O autor supracitado também defende a importancia da diversificacdo das
estratégias didaticas no processo de ensino e aprendizagem de Quimica. O processo de
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elaboracdo da UDM pelos(as) licenciandos(as) foi desenvolvido em seis etapas, quais
sejam: contexto da intervencao didatico-pedagogica, analise cientifico-epistemologica;
analise didatico-pedagdgica, abordagem metodoldgica; selecao de objetivos e estratégias
de avaliacdo, selecdo de estratégias didaticas e instrumento de avaliacdo. Portanto, a
implementacdo da UDM aconteceu pautada no esquema proposto na Figura 1.

Figura 1. Dindmica do processo de implementacdo da UDM.

Pasnda em uma proposta

investigatva da agho
docente para situagdes
complexas de ensno
Fundamentagio == SESE
Tedrica e - Plar
arejamento o
Metodolégica elaboracho de materass
curmaulares
vestigago de probiermnas
Perspectva N\ privco-profissionais
progressiva - gt
temporal Intervencao v

Prética Progressio das
concepedes dos
professores

Constauicho de Modelos
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Critica Altermatvos
fundamentada e
replanejamento
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Conhecimento

pritico-profissional

Fonte: Extraido de Bego, Ferrarini e Moralles (2021, p. 14).

No contexto da disciplina de ECS II, tivemos a implementacao de sete UDM, pois
duas discentes trabalharam em dupla, sendo que estavam realizando o estagio na mesma
unidade escolar e na mesma turma. Os contetidos quimicos selecionados pelos discentes
foram: grandezas quimicas, fungdes organicas, tabela periddica, ligacdo quimica e
eletroquimica.

Com relacdo as abordagens metodoldgicas, tivemos UDM pautada no Ensino por
Investigacdo, nos Trés Momentos Pedagdgicos e no Ensino por Transmissdo. Cabe
destacar que as UDM foram construidas a partir da orientacdo dos(as) professores(as)
supervisores(as) de estagio que, inclusive, determinaram o contetdo a ser trabalhado
durante a intervengéo.

Apo6s a implementacdo das UDM, as licenciandas e os licenciandos tiveram a
oportunidade de relatar suas reflexdes sobre todo o processo, articulando as discussoes
tedricas que foram oportunizadas sobre a importancia do planejamento didatico-
pedagdgico no trabalho docente e a realidade vivida no campo do estagio. Entre essas
reflexdes, destacamos: a importancia de compreender o planejamento didatico
pedagogico como um processo dindmico e burocrético; a efetivacdo da mobilizacdo de
saberes docentes durante as atividades de intervencéo; a problematizagéo das abordagens
metodologicas em articulagdo com um ensino de Quimica mais concreto; e, por fim, a
superacdo da dicotomia entre teoria e pratica.
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4. CONCLUSAO

Ao retomar o objetivo geral do presente trabalho, relatar a importancia do uso de
Unidades Didaticas Multiestratégicas no contexto de uma disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado para o curso de Licenciatura em Quimica, concluimos que o processo de
trabalho aqui relatado, desenvolvido dentro da formacédo inicial de professoras e
professores de Quimica, conseguiu tecer perspectivas pluralistas referentes as abordagens
metodoldgicas, pautadas em tendéncias pedagdgicas, que dialogam para uma atuagdo
docente critica e com exceléncia profissional.

Ressaltamos a importancia de investigar o planejamento de professoras e
professores de Quimica, buscando uma prética com fundamentacéo tedrica consolidada.

REFERENCIAS

ALVES, M.; BEGO, A. M.; ZULIANI, S. R. Q. A. Desenvolvimento do Conhecimento Pedagdgico do
Contetdo por meio da implementacdo de uma Unidade Didatica Multiestratégica. Educagdo Quimica en
Punto de Vista, v. 7, p. 1-21, 2023.

BEGO, A. M. A implementacdo de Unidades Didaticas Multiestratégicas na formacao inicial de professores
de Quimica. Colegéo Textos FCC, v. 50, p. 55 — 72, 2016.

BEGO, A. M.; FERRARINI, F. O. C.; MORALES, V. A. Ressignificacdo dos estagios curriculares
supervisionados por meio da implementacéo de Unidades Didaticas Multiestratégicas, Educa¢do Quimica
en Punto de Vista, v. 5, n. 1, p. 5-28, 2021.

BLANCO, G. S.; PEREZ, M. V. V. Disefio de unidades didéacticas en el area de ciencias experimentales.
Ensefianza de las ciencias, v.11, n.1, p. 33-44, 1993.

FERRARINI, F. O. C.; BEGO, A. M. Potencialidades do processo de implementacao de Unidades Didaticas
Multiestratégicas para a formagdo inicial de professores de Quimica. Revista de Iniciagcdo & Docéncia, v.
6, p. 225-247, 2021.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sao Paulo: Cortez Editora, 1990.

SANMARTI, N. Didactica de las ciencias en la educacion secundaria obligatoria. Madrid: Editorial
Sintesis, 2002.

SAVIANI, D. Educagdo escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base Nacional Comum Curricular.
Movimento — Revista de Educacao, v. 3, n. 4, p. 54-84, 2016.



L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

O USO DO ANIME “FULLMETAL ALCHEMIST” COMO RECURSO
DIDATICO PARA O ENSINO DA LEI DA CONSERVACAO DAS MASSAS
NO 1° ANO DO ENSINO MEDIO

Marcello Henrique Farias Santos”, Vania Lobo Santos?

Discente do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais - em Quimica - UEPA — CCSE.
2Docente do Curso de Licenciatura em Quimica — UEPA, Departamento de Ciéncias Naturais.
*E-mail: marchenrick@hotmail.com

1. INTRODUGCAO

Para Silva (2004), o problema fundamental da préatica do ensino de ciéncias esta
na efetivacdo de um processo voltado para as agdes do sujeito, nas davidas produzidas
pelo exame de situacdes praticas, de maneira a se obter bases conceituais relevantes. Na
metodologia conteudista de ensino, que é um modelo de aula voltado quase
exclusivamente para o conteudo tedrico, seja matematico, seja logico, de um determinado
problema; praticamente sera de pouco proveito para o aluno se esse problema nao tiver
significado para ele. O que se observa na préatica docente é a grande quantidade de
informacgdes “passadas” aos alunos que acabam por fazer com que o professor € o
estudante deixem de desenvolver outras habilidades, valores e atitudes. 1sso resulta em
aulas “magantes” e em desinteresse por parte dos alunos (SILVA, 2011).

Buscando solucionar esse problema, a busca por métodos de ensino que consigam
cativar a atencdo dos alunos é grande. O uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TICs) e atividades ladicas tém se tornado cada vez mais frequentes dentro
das salas de aula (BAIRRQOS, 2018). De acordo com Chaguri (2006), pode-se caracterizar
o ladico como prazer e esforco espontaneos, refere-se a funcdo de brincar, jogar ou
consumir contetdo audiovisual, contanto que ambas as atividades tenham como objetivo
final auxiliar o entendimento do aluno sobre o contetido transmitido pelo professor.

Os animes sdo adaptacOGes audiovisuais dos mangas, que sao historias em
quadrinhos de origem nip6nica e abrangem diversos temas. Animes e mangas possuem
caracteristicas muito distintas dos quadrinhos e animacBes ocidentais, sendo as mais
marcantes delas, os olhos grandes e expressivos. Entre 0s animes mais populares, tem-se,
por exemplo, Cavaleiros do Zodiaco, de Masami Kuromada; Dragon Ball, de Akira
Toriyama; Naruto, de Masashi Kishimoto e Fullmetal Alchemist, de Hiromu Arakawa.
(CIOLIN, 2015).

As principais justificativas para 0 uso dos animes e mangas como recursos
audiovisuais efetivos no ensino sdo, primeiramente, 0 uso de imagens. Imagens,
geralmente, sdo muito importantes para a compreensao, pois elas fazem parte da vida de
todo ser humano e estdo presentes em quase todos os tipos de meios de comunicagéo e
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sociais, como: revistas, televisdo, religido, politica e até mesmo em nossa imaginagéo.
Depois, a presenca e a influéncia que os desenhos animados tém na vida de todas as
criancas, adolescentes e jovens brasileiros ha décadas. Tendo representantes famosos,
como as animacdes norte-americanas: Pica-Pau, Scooby-Doo e Tom e Jerry que, apesar
de terem feito suas estreias entre os anos 1930 e 1950, s&o renovados a cada ano e
amplamente consumidos até hoje (SILVA, 2011).

O anime “Fullmetal Alchemist”, publicado em 2001, produzido e ilustrado pela
autora Hiromu Arakawa, traz a historia de Edward e Alphonse Elric que vivem num
universo ficticio P6s-Revolugdo Industrial, em que a alquimia é a mais avancada forma
cientifica conhecida pelo homem e os alquimistas (cientistas oficiais do estado) ocupam
cargos de alta patente militar. Nesse universo, a Alquimia € regida por uma lei
fundamental: A Lei da Troca Equivalente. Esta descreve que todos 0s componentes
existentes pertencem a um ciclo de transformacdes que se repete de maneira constante e,
assim como a Lei de Conservacdo das Massas, diz que todos os atomos presentes nos
reagentes de uma reacdo em sistema fechado devem estar presentes no produto desta, e
que somente derivados dos reagentes podem ser produzidos, ndo sendo possivel criar algo
que ndo estava originalmente 14. De acordo com Ferreira (2015), a Lei da Conservagédo
das Massas é um conteudo introdutério cuja compreensdo e de extrema importancia para
os alunos das séries iniciais do ensino médio, porque o entendimento da referida Lei
servira de base para outros contetudos no decorrer do percurso do aluno rumo a concluséo
desse nivel de ensino, como reacBes quimicas e ciclos biogeoquimicos. Nesse sentido,
varios métodos diferentes sdo construidos por professores para abordar esse contetdo de
modo que seja atrativo e mais compreensivel para o aluno.

Sendo assim, essa pesquisa tem como objetivo geral fazer uso de trechos
especificos do anime “Fullmetal Alchemist”, no qual os personagens explicam e
exemplificam conceitos cientificos, como metodologia auxiliar no ensino da Lei da
Conservacao das Massas, de Lavoisier, no 1° ano do ensino médio. E tem como objetivos
especificos identificar os conceitos cientificos presentes nos trechos selecionados, avaliar
0 anime em questdo como obra valida para o uso como metodologia de ensino e verificar
a relevancia do recurso audiovisual no ensino.

2. METODOLOGIA

Foram analisadas, antecipadamente, todas as publicacdes da obra “Fullmetal
Alchemist” para se construir uma sequéncia didatica em conjunto com um plano de aula,
juntando o conteudo teorico da aula (Lei da Conservacdo das Massas), 0 anime e dois
questionarios que foram aplicados aos alunos do primeiro ano do ensino médio de uma
escola publica de ensino fundamental e médio de Belém/PA.

A pesquisa consistiu em quatro momentos, divididos em um encontro de duas
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horas-aula, em que, em momentos especificos, os alunos responderam dois questionarios
(Inicial e Final) que irdo servir como material para a coleta de dados, ambos com quatro
perguntas. Além dos questionarios, a observacao das respostas e falas apresentadas pelos
alunos durante a aplicacdo do plano de aula também irdo constar como recursos de coleta
de dados. O primeiro momento corresponde a aplicacdo do primeiro questionario, que
tem como objetivo obter informacBes dos alunos sobre os conhecimentos prévios dos
contetdos que serdo abordados posteriormente e sobre o conhecimento da existéncia e do
contetdo do anime “Fullmetal Alchemist”. No segundo momento, sera iniciada a aula
expositiva para os alunos, visando apresentar o conteldo selecionado e esclarecer
possiveis davidas que eles tenham sobre os assuntos. No terceiro momento, serdo
apresentados aos alunos trechos especificos (Quadro 1) da animacdo “Fullmetal
Alchemist”, nos quais 0s personagens que compdem as cenas explicam e\ou
exemplificam, de forma visual, alguns dos conceitos apresentados durante a aula do
segundo momento.

Quadro 1. Momentos selecionados e contetudos abordados no animes.

Momento Titulo Contexto Trechos
Aqueles que < . - 00:00 min —
1 desafiam o Sol Introducéo do conceito de alquimia 2min49s
2 Aqueles que Alphonse Elric reconstroi um radio 6min:36secs -
desafiam o Sol usando Alguimia 7min:37s
3 Aqueles que Alphonse Elric explica a Lei da Troca 11min:39secs -
desafiam o Sol Equivalente 12min:36s

Fonte: Autores (2023).

No quarto e ultimo momento, os alunos responderdo ao questionario final, no qual
0s participantes da pesquisa terdo que relacionar os conceitos e exemplos apresentados
no anime com os apresentados na aula, ambos mostrados nos momentos anteriores, de
forma que seja possivel estimar se houve diferenga entre o entendimento deles antes e
depois da aplicacdo da sequéncia didatica.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Constatou-se, por meio da aplicacdo do primeiro questionario, que a maioria dos
alunos ja havia consumido ou tido contato com algum tipo de anime, mas nunca em sala
de aula, em qualquer disciplina. Observou-se também que o Unico entendimento que 0s
discentes tinham sobre o contetdo abordado partiam de interpretagdes infundadas deles
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mesmos sobre o titulo da aula, “Lei da Conservagao das Massas”. Sendo assim, a primeira
questdo do primeiro questionario visa saber qual a familiaridade dos alunos com a cultura
dos animes. Dos 26 participantes, apenas dois afirmaram ndo ter nenhum tipo de
familiaridade com animes e outras producdes japonesas, entdo, ndo houve quase nenhum
estranhamento com o material didatico apresentado. Todavia, € importante ressaltar que,
dos 24 demais alunos que afirmaram ter contato constante com animes, nenhum alegou
conhecer “Fullmetal Alchemist”. Associada & primeira pergunta, a segunda questionava
os alunos sobre a utilizagdo de recursos audiovisuais nas aulas de quimica e qual o
contetdo trabalhado junto até aquele momento. Apenas um aluno afirmou que j& havia
tido aula sobre a Tabela Periddica com esse recurso, mas em outra escola.

A terceira pergunta teve como objetivo verificar a capacidade interpretativa dos
alunos quanto ao contetido que seria abordado. Desse modo, os alunos puderam dar livre
resposta ao questionamento: “O que vocé entende da frase: ‘Na natureza, nada se cria,
nada se perde, tudo se transforma? Explique:”. Para esse questionamento, cada um dos
26 alunos participantes deu uma resposta diferente, mas algumas com sentidos
semelhantes. Respostas como “as substancias quimicas, quando reagem, ndo sio
perdidas.”; “tudo estd em constante mudanca, nada vem do nada” e “nada € criado com
algo novo, mas com materiais ja existentes” e “nada se perde ou ¢ destruido, mas se
transforma em novas substancias”, sintetizam a maior parte das respostas dadas pelos
alunos, o que demonstra que a turma, partindo apenas de uma frase pré-estabelecida,
conseguia, de forma sucinta, entender o enunciado.

Concluindo o questionario inicial, a tltima pergunta tinha como objetivo analisar
qual o conceito académico que os alunos possuiam sobre o tema que seria apresentado.
Logo, a pergunta foi: “Vocé sabe do que trata a Lei da Conservagdo das Massas? Se sim,
descreva o que entende”. Dos 26 participantes, 24 ndo souberam responder, embora dois
tenham afirmado que j& haviam estudado, mas néo sabia explicar, e dois alunos deram
respostas mais assertivas, respondendo que “a massa da substancia envolvida com uma
reagdo quimica se mantém constante” e “a soma da massa dos reagentes é igual a soma
das massas dos produtos”.

A aula foi iniciada com o questionamento do professor aos alunos; “O que estuda
a quimica?”. De imediato, algumas respostas surgiram na forma de palavras-chave:
“elementos”; “reacdes” e “elétrons” foram as respostas mais repetidas. A partir dessas
respostas, foi-lhes perguntado o que todas as respostas tinham em comum, mas nao houve
retorno algum por parte dos alunos. Logo, existiu a necessidade de responder aos alunos
que a “presenca de matéria” é o que existia de comum entre as respostas. Entdo, alguns
alunos retornaram em tom de questionamento: “e o que ¢ matéria?”, pergunta que foi
prontamente respondida por outros alunos, com base no que ja havia sido estudado
anteriormente com o professor vigente da turma, “a matéria ¢ tudo que da pra pegar”. A
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resposta em questdo foi complementada pelo professor por uma breve discusséo sobre a
existéncia do ar que nos cerca, pois este, mesmo nao podendo ser pego, tocado, ainda
assim, € matéria. Entdo, foi concluido entre o professor e os alunos que a quimica é a
ciéncia que estuda a materia. Ao final da primeira discussao proposta, o primeiro trecho
selecionado de “Fullmetal Alchemis” foi apresentado aos alunos. Ao final da exibicéo, os
alunos, de imediato, iniciaram novas perguntas: “O que ¢ aquela lei 14 que ele falou?”, “¢
alquimia ou quimica?”, “da pra transformar chumbo em ouro?”. Para sanar as davidas
criadas apos a apresentacdo do primeiro trecho do anime, separou-se, na aula expositiva,
um momento para mostrar aos alunos as diferencas entre alquimia e quimica na realidade.

Entdo, foi apresentado um resumo sobre a historia de Lavoisier, enfatizando os
principais pontos sobre ele mesmo e sua pesquisa. De acordo com Silva (2018), Lavoisier
foi um cientista francés, nascido em Paris, filho de familia rica. Lavoisier langcou sua
principal publicacdo em 1789, o Traité Elementaire de Chimie (Tratado Elementar da
Quimica), em que ele expunha a Lei da Conservagdo das Massas, conceituada pela frase:
“Na natureza nada se cria, nada se perde, tudo se transforma”. Associada a
contextualizagdo histérica sobre Lavoisier, apresentou-se, também, a Lei da Conservagao
das Massas como sendo a principal contribuicdo de Antonie Lavoisier para a Quimica
Moderna.

Ao final do segundo trecho, foi pedido aos alunos que, se conseguissem,
mostrassem as diferencas entre a Lei da Troca Equivalente, explicada e exemplificada
por Alphonse Elric nos dois primeiros trechos selecionados, e a Lei da Conservacgdo das
Massas, de Lavoisier, explicada anteriormente na aula. Ap6s um breve momento de
siléncio, uma aluna se manifestou para explicar que “as duas sdo, praticamente, a mesma
coisa, mas a do desenho da pra fazer mais coisas que a da vida real”, e foi complementada
por outro aluno, “é¢ a mesma coisa, s6 que um ¢é desenho e a outra é 0 que a gente tem
aqui, na realidade”, ambos referindo-se ao fato de que Alphonse havia reconstruido um
radio por inteiro usando apenas alquimia no segundo trecho.

Para finalizar a aula, o terceiro trecho selecionado foi exibido para os alunos.
Durante a exibicdo do trecho, enquanto um personagem ignora as leis da alquimia,
apresentadas e estabelecidas nos outros dois trechos, um outro personagem explica o
porqué de aquilo ser “impossivel”. A partir da explica¢@o dada, iniciou-se uma discusséo
entre os alunos sobre os limites entre a lei explicada no anime, tendo em vista que se trata
de uma ficcdo, e a lei apresentada por Lavoisier em seu livro. Houve questionamentos
sobre quais as diferencas entre a reconstru¢do do radio, usando-se alquimia (segundo
trecho), e a transformacdo do tronco em uma estatua de ferro (terceiro trecho). A
explicagdo partiu do professor, juntamente com alguns alunos: “O radio foi quebrado,
mas as pegas que compunham o radio ainda eram as mesmas, entéo, fazendo uso daquelas
determinadas pecas, foi possivel reconstruir o radio com alquimia. J& o tronco foi
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estruturalmente transformado em outra coisa; originalmente, € madeira, e, ao final da
transformagao, ele ¢ de ferro”. Apos esse momento, nenhum aluno manifestou duvidas.
Logo em seguida, o questionario final foi aplicado.

O questionario final possui quatro questbes e teve como objetivo verificar o
conhecimento dos alunos entre o conteddo apresentado durante a aula e as
exemplificagOes e explicaces dos personagens nos trechos do anime. Ao se terminar a
andlise do questionéario final, pdde-se observar que os alunos demonstraram conseguir
distinguir a Lei da Conservacdo das Massas da Lei da Troca Equivalente e relaciona-las
com os exemplos exibidos nos trechos do anime. Houve, também, notavel aceitacdo da
aula e da abordagem do contetdo com o recurso didatico selecionado, o que, de acordo
com as respostas obtidas no questionario final, contribuiu conceitualmente e visualmente
para a compreensdo dos alunos sobre o tema abordado.

4. CONCLUSAO

Os resultados obtidos permitem concluir que os alunos da classe, que estavam
presentes durante a aula, evoluiram, no sentido de entendimento do contetdo proposto.
A partir das discussdes que ocorreram durante a apresentacdo da aula e das respostas
dadas no questionério final, é possivel verificar que a maioria dos alunos submetidos a
pesquisa conseguiu, no fim da aula, correlacionar os conceitos cientificos propostos no
anime com 0s conceitos cientificos propostos por Lavoisier, validando, assim, “Fullmetal
Alchemist” como recurso audiovisual efetivo no ensino de quimica.

Entretanto, deve-se considerar alguns apontamentos durante a aplicacdo da
pesquisa, sendo eles, a selecdo de somente o 1° episddio para a retirada dos trechos do
anime, o que pbde causar a impressao de limitacdo da obra ao contetdo abordado; e uma
resposta dada por um aluno, no questionario final, afirmando que ndo havia aproveitado
tanto a aula em questéo, pois o recurso ndo seria utilizado com tanta frequéncia.

No mais, 0 uso da sequéncia didatica construida promoveu uma a¢do positiva na
forma de abordar o conteldo e ensinar quimica e, somado a isso, promoveu uma
significativa situacdo de aprendizagem para os alunos, que puderam aprender um
contetdo escolar com o auxilio de um desenho animado como recurso didatico. Assim,
conclui-se que os objetivos do trabalho foram alcancados em relacdo a efetividade do
anime “Fullmetal Alchemist” como recurso didatico para o ensino da Lei da Conservacgéo
das Massas.



LOE ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

REFERENCIAS

BAIRROS, B. G. Uma proposta ludica para o ensino de quimica: O uso do anime Fullmetal Alchemist.
Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacdo em Ciéncias da Natureza) - Universidade Federal do Pampa,
Uruguaiana, 2018.

BERK, A.; ROCHA, M. O uso de recursos audiovisuais no ensino de ciéncias: Uma anéalise em periodicos
da area. Revista Contexto & Educagéo, 2019.

CHAGURI, Jonathas de Paula. O uso de atividades lidicas no processo de ensino/aprendizagem de
espanhol como lingua estrangeira para aprendizes brasileiros. Unicamp. Campinas, 2006

CIOLIN, Carolina. Manga — A arte na cultura pop japonesa: Analise histdrica, social e visual. Trabalho de
conclusdo de curso (Bacharelado em Histéria da Arte) — Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), Guarulhos, 2015

FERREIRA, Maricélia Lucena. Lei da conservacdo das massas: Experimentacdo e contextualizag&o.
Blucher Chemistry Proceedings, 2015.

SILVA, Alcina Maria Testa Braz da. O ludico na relacdo ensino aprendizagem das ciéncias:
Ressignificando a motivagdo. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 27, 2004. Anais... ANPED, 2004.

SILVA, Matheus Brito et al. A vida e obra de Lavoisier sob a éptica de estudantes do ensino médio. ETIC-
Encontro de Iniciacdo Cientifica, v. 14, n. 14, 2018.

SILVA, Samantha de Assis. Os animes e o ensino de Ciéncias. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Ensino
de Ciéncias) - Universidade de Brasilia — Brasilia, 2011.




L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

QUiMICA INCLUSIVA: ADAPTACAO DO MATERIAL DIDATICO DE
QUIMICA PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Klebson Marcelo da Silva Canelas?, Pablo Luis Baia Figueiredo?

!Discente do Curso de Licenciatura em Quimica, UEPA - Campus Belém.
2Docente, DCNA, Laboratdrio de Quimica dos Produtos Naturais, UEPA.
*E-mail: klebson.canelas@aluno.uepa.br

1. INTRODUCAO

Para o ensino de quimica, os materiais adaptados visam incluir essa disciplina no
cotidiano do aluno, atendendo as necessidades especificas de cada um deles. No campo
educacional, além das adequac@es arquitetbnicas, o trabalho sobre identidade, diferenca
e diversidade € central, e depende, entre outras ferramentas, de metodologias e materiais
didaticos com adequacdes que atendam as necessidades especificas dos alunos com
necessidades especiais. A adaptacdo de recursos visuais e linguisticos, a organizagdo
visual, a representatividade, o uso da tecnologia e a criacdo de um ambiente inclusivo séo
alguns dos aspectos que devem ser considerados na procura de materiais educativos mais
adequados as necessidades dos alunos autistas.

O autismo é uma condicao neuroldgica complexa, caracterizada por diferencas no
desenvolvimento social, comunicativo e comportamental. Embora a causa exata do
autismo ndo seja totalmente compreendida, acredita-se que exista uma combinacdo de
fatores genéticos e ambientais que contribuem para o seu aparecimento. O diagndstico de
autismo € baseado na observacao cuidadosa do comportamento e do desenvolvimento da
crianca, realizada por profissionais qualificados, como médicos, psicologos e
especialistas em autismo. Eles avaliam uma variedade de aspectos, incluindo interagdes
sociais, habilidades de comunicacao, comportamentos estereotipados e interesses restritos
(ROCHA; GUERREIRO, 2006). Para o ensino de quimica, 0s materiais adaptados tém
como objetivo a inclusdo da quimica no cotidiano do aluno, visando as necessidades
especificas dele.

No campo educacional, além dos ajustes arquitetdnicos, a questao de identidade,
diferenca e diversidade é central, e depende, entre outras ferramentas, de metodologias e
materiais com ajustes que atendam as especificidades daqueles com necessidades
especiais. (SILVA JUNIOR, 2021, p. 15). A adaptacao dos recursos visuais e linguisticos,
aorganizacéo visual, a representatividade, o uso da tecnologia e a criagdo de um ambiente
inclusivo sdo alguns dos aspectos a serem considerados na busca por materiais
educacionais mais adequados as necessidades dos alunos autistas. No entanto, é notoria a
falta de estudos e trabalhos que remetem ao ajuste de materiais, como também ao ensino
de quimica para alunos com transtorno do espectro autista. No catdlogo da Coordenagéo
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de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de publicactes de trabalhos,
entre 2008 e 2019, foram publicados 28 trabalhos relacionados ao ensino de quimica.
Porém, os trabalhos encontrados e discutidos ndo eram relacionados ao ensino de quimica
para autistas, mas sim para pessoas com deficiéncia (MACHADO, 2020).

Apesar da educacdo de autistas estar pautada em uma metodologia de incluséo,
pouco se Vé a execucgdo desses métodos de ensino, pode-se destacar como exemplo disso,
a falta de materiais adaptados que proporcione uma qualidade melhor na aprendizagem
de alunos autistas em cada matéria de ensino, especificamente em quimica. Tendo em
vista que, para que isso ocorra, é de suma importancia que haja uma elaboracdo de
incentivos na elaboracdo de materiais visando sanar a necessidade desses alunos, pois 0s
curriculos escolares permeiam apenas inclusdo, deixando de adequar e inserir 0s
conteddos de quimica em seu cotidiano.

O objetivo € explorar maneiras de adaptar materiais de quimica para alunos com
transtornos do espectro e descrever métodos de adaptacao de atividades de conteido nas
quais os alunos tém mais dificuldades. Desse modo, pretende-se desenvolver abordagens
especificas para adaptar as atividades, visando torna-las mais acessiveis e compreensiveis
para alunos com TEA.

2. METODOLOGIA

A aplicacdo de atividades adaptadas para autistas requer certas metodologias, para
garantir que sejam adequadas e eficazes, por meio das pesquisas bibliograficas é notdria
a pouca atencdo nos trabalhos relacionados a pratica de adaptacdes do material didatico
para alunos autistas.

Primeiramente, vale destacar que a escola na qual seré desenvolvido esse trabalho
situa-se fora da regido metropolitana e foi selecionada por conter consideravel nimero de
matriculas de alunos com necessidades especiais, em sua maioria, autistas.

Por conseguinte, deve ser feita uma observacéo e coleta de informag6es sobre o
aluno, em conjunto com a Assisténcia de Ensino Especializada (AEE), além de ser preciso
contatar os pais de cada aluno para autorizarem a realizacdo da pesquisa com um termo
assinado pela escola e pelos responsaveis pelo aluno. E importante avaliar
individualmente cada autista para entender suas necessidades, habilidades, interesses e
desafios especificos. Essa avaliacdo, sera realizada de forma descritiva, em sala de aula,
conforme o avanco do conteudo pelo professor. De acordo com as informagdes dadas por
ele, é adequada a atividade de acordo com o assunto proposto. Com base na avaliacao,
em conjunto com a assisténcia da escola e com o professor, destacam-se 0s objetivos e
metas claras e realistas para cada autista.

Com base nos objetivos definidos, as atividades devem ser adaptadas de acordo
com as necessidades e habilidades de cada autista. Isso pode incluir modificages na
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quantidade de estimulos, nos materiais utilizados, no tempo de duracdo da atividade, entre
outros aspectos, como também podem ser atividades que o professor realiza com todos
os alunos, nesse caso, reformulando-as para o aluno em questéo.

O professor pode realizar tais atividades utilizando métodos como Tratamento e
Educacdo de Autistas e de Criancas com Déficits Relacionados com a Comunicagéo
(TEACCH) e instrucfes visuais, como quadros de comunicacao, figuras ou simbolos,
para auxiliar na compreenséo das atividades e na comunicacdo. A aplicagdo vai ocorrer
de acordo com o conteido estabelecido, com base nas avaliagdes. As atividades sdo
propostas para o aluno, dependendo do conteldo e com auxilio de um mediador formado
em educacao especial. Desse modo, a avaliacdo do aluno sera feita de forma conjunta pelo
professor e pelo pesquisador. A correcdo da atividade determinard os parametros de
sucesso da proposta.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de adaptagdo ocorre, primeiramente, de acordo com a compreensdo
das capacidades individuais de cada aluno. Se o educando for alfabetizado, ou ndo, como
também o grau de suporte necessério, determinando, conforme for, 0 apoio necessario
por um profissional de educacédo inclusiva. Nesse principio, o processo tem padrdes de
ferramentas sugestivas de acordo com cada atividade, como a escrita do texto de forma
clara e direta, sendo utilizado uma linguagem simples, sem expressées muito técnicas.
Sendo assim, o suporte visual tem mais facilidade de ser usado de maneira efetiva e
didatica, proporcionando sempre, ao aluno, a capacidade de compreensdo, que pode ser
0 objetivo do material, atividade, prova, experimentos, entre outros. Considerando-se um
aluno autista alfabetizado, pode-se destacar a adaptacdo com simples perguntas mais
diretas, em se tratando de uma atividade, por exemplo. Com base nisso, a Figura 1A
demonstra uma prova de Quimica com o assunto Balanceamento de Reaces, tendo em
vista que o professor adicionou o material de visualizacdo das aulas no material da prova,
que auxilia na parte visual. Na Figura 1B, mostra-se a prova adaptada para o aluno autista.
Desse modo, € possivel compreender as diferencas de escrita, sendo o material adaptado
com uma linguagem objetiva e direta.
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Figura 1. Prova de Quimica (A) ndo adaptada e (B) adaptada.
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Quanto as avaliagcdes de resultados e principalmente de adaptacdo do material,
estas sdo analisadas pelo professor responsavel, o suporte da escola, 0 acompanhante (se
necessario), e o mediador da adaptacio. E observado, em sala de aula, com que fluidez e
de que maneira o conteudo se fixou tanto no seu cotidiano quanto na sua aprendizagem.
Nesse contexto, destaca-se a Figura 3, que mostra a resolucdo da prova por um aluno
autista com auxilio, com grau de suporte dois, sendo um método de avaliacdo em relagéo
ao conteudo da pesquisa, tendo em vista outros principais pontos a serem avaliados.

Figura 3. Resultado da prova adaptada.
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Certifica-se que por meio da aplicacéo e desenvolvimento do aluno na disciplina,
é possivel chegar a bons resultados, de acordo com cada aluno e as dificuldades
apresentadas por ele. A proposta conta com o desenvolvimento do aluno em seu processo
de ensino aprendizagem e, posteriormente, sua inser¢do no meio social.

4. CONCLUSAO

E evidente que a educagao inclusiva deve ir além das adaptacdes arquitetonicas e
considerar a questdo da identidade, diferenca e diversidade. A criacdo de materiais
educacionais adequados para alunos autistas requer a adaptacdo de recursos visuais e
linguisticos, a organizacao visual, a representatividade, o uso da tecnologia e a promocao
de um ambiente inclusivo. No entanto, é importante destacar que, apesar dos esforcos de
incluséo, a disponibilidade de materiais especificos para o ensino de quimica a alunos
com TEA ainda é limitada, como evidenciado pela escassez de estudos e trabalhos nessa
area.

A educacdo de alunos autistas precisa ir além da inclusdo no curriculo, garantindo
que o conteudo de quimica seja integrado de maneira apropriada ao seu cotidiano. Para
alcancar esse objetivo, é essencial incentivar a criacdo de materiais adaptados que
atendam as necessidades desses alunos. O estudo em questdo visa explorar formas de
adaptar os materiais de quimica, descrever métodos de adaptacdo de atividades e, assim,
contribuir para tornar o ensino de quimica mais acessivel e compreensivel para os alunos
com TEA.

Em suma, a inclusdo de alunos com TEA no ensino de quimica é uma meta
importante, e a adaptacdo de materiais e métodos desempenha um papel fundamental
nesse processo. Para alcancar esse objetivo, é necessario um compromisso continuo com
a criacdo de materiais educacionais adequados e estratégias de ensino que atendam as
necessidades especificas dos alunos autistas, permitindo que eles se envolvam de forma
eficaz no estudo da quimica e em outras areas do conhecimento.
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1. INTRODUGCAO

Este relato de experiéncias de estagio de docéncia foi realizado com o intuito de
descrever, em uma Gtica critica e reflexiva, 0s assuntos relevantes para se compreender a
formacéo profissional do professor e os desafios encontrados nos espacos de atuagédo que
implicam diretamente no sucesso do ensino e aprendizagem. Tendo em vista que estamos
desenvolvendo uma pesquisa com a titulagio “ACAO FORMATIVA
INTERDISCIPLINAR: APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETO NA
ABORDAGEM DE QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS NA REGIAO DO XINGU -
AMAZONIA”, que trata de uma formagio continuada com os professores que atuam na
escola campo desse estagio.

Segundo os autores Albuguerque et al. (2022):

No Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazénia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Para (UEPA), o estagio
é parte integrante e fundamental para constituicdo da identidade profissional
docente, pois, contribui para construcdo e aplicacdo do conhecimento préatico
do professor/a da educacdo bésica e de instituicbes de ensino ndo formais, por
meio de discussOes relacionadas a formacdo docente e estratégias educativas
no ensino de Ciéncias Naturais na Amazdnia paraense, concomitantemente ao
desenvolvimento e avaliacdo e/ou validacdo do produto ou processo
educacional (PE) (ALBUQUERQUE et al., 2022).

Vale frisar que a finalidade principal do estagio supervisionado do
PPGEECA/UEPA é propiciar, além das experiéncias docentes, uma aproximagdo da
pesquisa da mestranda com as problematicas relacionadas a formag&o docente e ao ensino
de Ciéncias (ALBUQUERQUE et al., 2022).

O estagio foi realizado no periodo da disciplina de Estagio Supervisionado I, do
PPGEECA/UEPA, entre os dias 13 de outubro de 2022 e 06 de janeiro de 2023,
totalizando 45 horas destinadas ao desenvolvimento das atividades.



L ENCONTRO

DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

O campo de estagio foi na Escola Municipal de Ensino Fundamental e Infantil
Jodo Ciro de Moura, localizada na Av. Rio Fresco, esquina com a rua Abidel, no bairro
Novo Planalto, municipio de Séo Félix do Xingu, estado do Para.

Durante a realiza¢do do estagio procuramos a colaboracéo entre a escola e 0
PPGEECA, para ampliar os conhecimentos de forma critica e reflexiva, e aperfeicoar as
habilidades pedagdgicas no contexto educativo. Assim, buscamos:

e Observar o campo de estagio e a metodologia utilizada pelos professores regente
das turmas selecionadas;

e ldentificar qual a problematica educacional, ou seja, uma questao sociocientifica
que esta em mais evidéncia entre os alunos e professores;

e Planejar uma acdo pedagogica envolvendo a questdo sociocientifica
diagnosticada junto a aprendizagem baseada em projetos (ABP);

e Organizar como se dardo as etapas de pesquisa com um grupo como amostra
teste.

Os colaboradores dessa experiéncia foram os professores de todas as disciplinas
que atuam nos anos finais do ensino fundamental, assim como o corpo administrativo da
escola. Os momentos de interacdo e imersdo da pesquisadora no ambiente escolar
aconteceram entre os dias 07 e 18 de novembro, no periodo vespertino. Nesse espaco de
tempo, ocorreram trocas de experiéncias, assim como a observacdo da dinamica entre
professor-professor e professor-aluno.

2. METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia de abordagem qualitativa de cunho descritivo
e sistematico que, segundo a autora Godoy (1995), tal abordagem visa:

“A compreensio ampla do fenémeno que estd sendo estudado, considera que
todos os dados da realidade sdo importantes e devem ser examinados. O
ambiente e as pessoas nele inseridas devem ser olhados holisticamente: ndo
sdo reduzidos a variaveis, mas observados como um todo” (GODQY, 1995).

Nessa perspectiva, fizemos uso da observacdo em sala de aula e de anotacGes em
diario de campo. As atividades realizadas no campo de estagio se deram durante 15 horas,
tempo destinado para os didlogos em parceria com a escola, 0s encaminhamentos e
assinaturas de documentos, e acompanhamento e imersdo no ambiente escolar. Para as
atividades de leituras de artigos, livros e a elaboracdo do relatério de estagio, foram
destinadas 30 horas.

Este relato é baseado no desenvolvimento de atividades de preparacdo para
elaboracdo de uma acdo formativa interdisciplinar, nas experiéncias adquiridas pela
convivéncia com os professores e com a direcdo escolar e nos desafios enfrentados ao
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longo desse processo, esperamos alicercar a estrutura da agéo formativa.

2.1 Leituras

Durante o periodo do estagio, foram realizadas leituras de artigos e livros sobre o
ensino interdisciplinar (FAZENDA, 1998), formacdo continuada de professores
(IMBERNON, 2010), metodologia ativa ABP (Aprendizagem Baseada em Projetos)
(BENDER, 2014) e as QSCs (Questdes Sociocientificas) (NUNES-NETO; CONRADO,
2021).

2.1 Elaboragéo e encaminhamentos dos documentos

O estagio é uma etapa fundamental e obrigatdria do mestrado, e demanda estreita
colaboragéo e comprometimento entre a escola e a instituicdo proponente. Assim, foram
elaborados todos os documentos necessarios para que o estadgio ocorresse de forma
transparente e satisfatoria.

Os documentos elaborados foram: o plano de ensino do estagio, plano de trabalho,
oficio, termo de compromisso, ficha de acompanhamento das atividades e o relatério final
do estagio.

2.2 Imersao no ambiente escolar

As observagdes foram feitas na Escola Municipal de Ensino Fundamental e
Infantil Jodo Ciro de Moura, nos dias 07, 09, 10, 11, 14, 16, 17 e 18/11/2022, em horario
vespertino. Nesse periodo, ocorreram acompanhamento com o professor de ciéncias em
suas aulas, interacdo com os professores de outras disciplinas em reunies pedagogicas e
compartilhamento de vivéncias e experiéncias com a coordenacao e direcdo da escola.

2.4. Caracterizacao da infraestrutura da escola

A escola oferece estrutura basica, necessaria para o conforto e desenvolvimento
educacional de seus alunos. Com a ultima nota do IDEB, registrado em 2015, a escola
esta classificada com o Nivel Socioeconémico (NSE) 3. Nesse nivel, o0s estudantes estdo
entre meio e um desvio-padrdo abaixo da média nacional, representando baixo
rendimento educacional. Atualmente, sdo aproximadamente 448 alunos matriculados, e
um total de 15 professores.

A estrutura do colégio conta com uma sala de diretoria, uma sala de secretaria,
uma sala de professores, uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
uma biblioteca, oito salas de aula, uma cozinha com espaco de cantina, oito banheiros
(quatro masculino e quatro femininos) e um patio descoberto.
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Na Figura 1, podemos observar as areas interna e externa da escola.

Figura 1. Infraestrutura escolar: (A) Area interna das salas; (B) Area externa da escola.

Na Figura 1A, observa-se uma das oito salas. Apenas uma sala possui refrigeracao
de ambiente. H& ventiladores na maioria das salas, entretanto, em alguns casos, nao existe
nenhum ventilador para refrescar o ambiente. Na Figura 1B, nota-se que a escola possui
um espaco fisico passivel de ampliacdo, por exemplo, uma quadra poliesportiva.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo do estagio, conseguimos observar a dindmica do espago e 0s
componentes que cercam 0 ambiente escolar, bem como as relagdes entre professor-
professor e professor-aluno.

Pimenta e Lima (2008) fazem uma consideracdo muito pertinente, na qual
afirmam que o estagio oferece novas possibilidades de ensinar e aprender a profissdo
docente, principalmente para os professores formadores, convidando-os a rever suas
concepgdes sobre o ensinar e 0 aprender.

ApoOs as documentagdes assinadas e as leituras realizadas, ocorreram 0s
acompanhamentos das aulas com o professor regente da disciplina de Ciéncias. Nesse
momento, foi possivel observar que o professor regente desenvolvia suas aulas
principalmente com a metodologia no formato expositivo, utilizando quadro, pincel e
livro didatico. Durante alguns dialogos, o professor relatava sobre a dificuldade de
elaborar e desenvolver aulas com estratégias significativas para a aprendizagem do aluno,
e falava o quanto a universidade, quando inserida no ambiente escolar, pode ser benéfica
para ambos os lados. Ele relatou, ainda, o quanto gosta de receber estagiarios da
graduacdo na escola, pois essa interagdo sempre gera atividades diferenciadas e com
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resultados positivos em relacdo ao envolvimento dos alunos.

A relacdo entre professor-professor mostrou-se ser bem harmoniosa, mas, em
relacdo aos professor-alunos, péde-se notar alguns conflitos e o quanto era desafiador,
para os professores, manterem uma boa relagdo com os alunos.

Durante as observacdes, foi possivel também conhecer o territorio em que a escola
esta inserida. Ela esta localizada em uma area periférica, entre uma unidade da Policia
Militar e uma unidade prisional.

Direitos sociais, como 0 acesso a saneamento basico, cultura, esporte, lazer e
salide sdo precarios no entorno da escola, tornando-se um territorio de alta vulnerabilidade
social. Os discentes, na maioria criangas e jovens, ndo possuem acesso a recursos de
politicas publicas de forma eficiente, bem como os familiares e residentes proximos a
escola.

O conceito de Vulnerabilidade Social, segundo o autor Lima (2016), explica-se a
partir do estado de maior ou menor exposicao dos individuos e das populagdes aos fatores
de exclusdo social que, em Ultima instancia, revelam situacfes de desigualdades sociais,
em contextos de negacdo de direitos sociais.

Durante as visitas de acompanhamento e imersdo no ambiente escolar, por meio
de dialogos informais, pdde-se identificar algumas problematicas educacionais, entre as
quais, destacam-se: evasdo escolar, gravidez precoce, violéncia, entre outros.

A problematica mais evidenciada foi a vandalizacdo do ambiente escolar, que é
uma consequéncia da violéncia, apontada principalmente na fala da coordenacéo e
direcdo da escola.

A partir desses destaques acima e do reconhecimento do contexto escolar, bem
como das problematicas que emergiram durante o estagio, pode-se pensar e planejar acoes
que possam ser significativas para a resolucdo desses problemas e, dessa forma,
reforcamos a necessidade de construir e desenvolver acdes de formacédo continuada com
os professores quanto as QSCs, fazendo uso da ABP.

Segundo o autor Moran (2018), a metodologia ativa do tipo Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), € uma metodologia de aprendizagem que permite lidar com
questdes reais, de forma interdisciplinar na tomada de decisdes e favorece a colaboragéo
entre equipes. Pois, por meio dos projetos, conseguimos trabalhar, também, habilidades
de pensamento critico e criativo, com a percepc¢do de que existem varias maneiras de se
realizar uma tarefa, competéncias tidas como necessarias para o século XXI, e a avaliagdo
ocorre de acordo com o desempenho durante as atividades e na entrega dos projetos
(MORAN, 2018).

No que tange as QSC’s, podemos inferir que sdo problemas ou situagdes
controversas e complexas, que podem ser transpostos para a educagdo cientifica, por
permitirem uma abordagem contextualizada de contetdos, e que demandam articulagao
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de conhecimentos cientificos e de diferentes esferas dos saberes, como reflexdes politicas,
econémicas e éticas para posicionamento e tomada de decisdo (CONRADO; NUNES-
NETO, 2018).

Apds o planejamento e elaboracdo da acdo formativa, pretendiamos executar as
etapas com uma amostra teste, mas, por motivos do proprio desenvolvimento da pesquisa,
optamos por fazer uso do estagio para reorganizar as etapas da agdo formativa
interdisciplinar em funcéo da dindmica observada na escola.

4. CONCLUSAO

O estagio possibilita interagir com a realidade, refletir sobre o contexto e as a¢des
observadas e partilhadas e, assim, construir estratégias para agir sobre os problemas
evidenciados. O estagio de docéncia é parte indispensavel para o desenvolvimento da
préatica e do desenvolvimento da pesquisa de dissertacdo, favorecendo o aperfeicoamento
profissional e o crescimento pessoal.

Observa-se que, no cenario do campo de estagio, os professores utilizam ainda
métodos tradicionais, focados nos conteudos, e ndo nos alunos. E ainda se percebe
situagdes de alta vulnerabilidade social, em que os alunos e a comunidade em volta da
escola estéo sujeitos.

Identifica-se também que, a partir dessa vulnerabilidade social, a escola esta
sujeita ao efeito territério, em que sofre influéncias diretamente do meio externo,
tornando-se uma representacdo do que é percebido fora de seus muros. E uma das
consequéncias disso é a violéncia, que possui diversas formas de se manifestar, uma delas
é o0 vandalismo no ambiente escolar.

A partir dessas inferéncias, reporta-se para a importancia da realizagdo do estagio
de docéncia, conduzido pelos didlogos e interacfes, em que se possa reforcar a
necessidade de promover formacdes continuadas com os professores, tendo o viés do
ensino para a cidadania.
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1. INTRODUCAO

De acordo com as palavras de N6voa (2009), a preparacdo do professor deve
ocorrer durante o desempenho de suas fungdes profissionais, ja que diversos
conhecimentos sé sdo adquiridos por meio da préatica diaria em sala de aula, e ndo podem
ser obtidos unicamente por meio de teoria. Isso demonstra uma distancia significativa
entre as instituicbes de ensino superior e as escolas publicas. Por isso, dentro da
licenciatura, uma das importantes fases € 0 momento em que sdo postos em pratica 0s
conhecimentos obtidos ao longo da graduagdo. E esse contato com o ambiente pratico
que o projeto visa proporcionar, mantendo uma ligacdo real e direta no espaco
educacional, a fim de obter maior conhecimento e aprendendo as formas de lidar com os
Impasses que possam surgir. Este relato visa expor as dificuldades, aprendizados e
experiéncias que se obteve até o més de abril, levando em conta as inumeras reflexdes e
desafios a serem superados, utilizando metodologias diversas necessarias para 0 ensino
acontecer.

E absolutamente essencial, na formacao de docentes, que os futuros educadores
tenham experiéncias praticas em diversos contextos escolares. Nesse sentido, 0 estagio,
previsto pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, assume papel fundamental, pois
permite a conexdo do conhecimento tedrico adquirido na universidade com a vivéncia
pratica do cotidiano escolar. Essa integracdo propicia uma formacdo mais completa e
capacitada dos futuros educadores. (BRASIL, 2022).

A partir desse principio, foi viabilizada a participacdo no Programa Residéncia
Pedagdgica (RP), financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que busca promover maior interacdo e aprofundamento dos
estudantes nos conhecimentos tedricos, técnicos e praticos, a fim de permitir uma analise
critica e reflexiva da atuacéo profissional do educador e sua integracdo nas instituicdes
de ensino.

Esse programa possibilitou a imers&o dos graduandos na escola, colocando em
pratica os conhecimentos adquiridos na formacao de professor, analisando dificuldades
dos alunos da escola Magalhdes Barata, referentes a matéria, e a aplicagdo de novas
metodologias, promovendo a interacdo dos alunos; gerando neles, assim, o interesse de
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se aprofundarem no assunto e vencerem suas dificuldades em Quimica, e limitacGes,
mesmo frente aos desafios enfrentados pelo residente.

2. METODOLOGIA

Na construcdo deste relato, busquei inspiracdo em minha prépria jornada,
recorrendo a elementos subjetivos que moldaram minha experiéncia. A observacao
cuidadosa, reflexdes e descricdo dos eventos formativos vivenciados no decorrer do
programa Residéncia Pedagdgica foram pilares fundamentais para a narrativa. Além
disso, busquei embasar as reflexfes apresentadas por meio de referéncias teéricas
pertinentes, enriquecendo a compreenséo dos fatos expostos.

Ao longo da participacdo do programa de Residéncia Pedagogica, foi possivel
desenvolver acdes essenciais que possibilitaram uma melhor e enriquecedora formacéo
enquanto futuro professor de Quimica. Com o intuito de melhor aproveitamento e
aprendizado, foram elaboradas atividades como, questionario, plano de aula, bem como
os materiais didaticos desenvolvidos durante a atuacdo na escola, utilizando como
principal recurso o Microsoft Word e o Canva. Para a aplicagdo das atividades de
regéncia, foram Uteis recursos tradicionais como: quadro branco, pincel atbmico, apostilas
e materiais e reagentes necessarios para a realizagdo de praticas experimentais.

Para alcancar seu objetivo, que é a complementacdo da formacdo do futuro
professor de Quimica, foram empregados, além dos métodos anteriormente mencionados,
dialogos entre os alunos, esclarecimentos de ddvidas com o preceptor, observacdes da
realidade escolar, elaboracdo e aplicacdo de um projeto de intervencdo pedagdgica,
observacao compartilhada e, por fim, regéncia em sala de aula, proporcionando ao futuro
docente a oportunidade de aplicar seus conhecimentos académicos em situagdes de
pratica profissional.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste relato, sdo descritas as experiéncias vivenciadas durante o Programa de
Residéncia Pedagogica (RP) em uma escola da rede estadual de Belém-PA para alunos
do 1°e 2°ano do ensino médio, sob orientacdo da professora do curso de Licenciatura
em Quimica da Universidade do Estado do Para, juntamente com o professor preceptor
da escola, com o objetivo de refletir sobre a pratica pedagdgica realizada, integrando a
matriz curricular do municipio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Segundo o autor Novoa, o educador deve ter consciéncia de que sua formacao ndo
se resume apenas a conhecimentos cientificos, mas também envolve uma expanséo de
horizontes para compreender a relevancia da pratica pedagdgica. A construgdo da
formacdo ndo se da por meio da simples acumulagdo de cursos, conhecimentos ou
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técnicas, mas sim por meio de um processo reflexivo critico sobre as praticas e a
permanéncia da identidade pessoal.

A partir dai, percebemos o gquanto o trabalho desenvolvido na escola publica
desempenha papel crucial na transformacao social. E por meio da educacio que podemos
enfrentar e superar uma série de desafios, desconstruindo preconceitos enraizados em
nossa sociedade ao longo de muitos anos. No entanto, € importante ressaltar que o
ambiente escolar, em instituicGes puablicas, frequentemente enfrenta obstaculos que
exigem abordagem sensivel e comprometida por parte dos professores.

Logo, a educagdo é um processo de desenvolvimento, uma jornada de construcdo
e aprimoramento do ser humano em formagc&o. E no ambiente escolar que essa edificaco
ocorre, moldando a identidade e estabelecendo conexdes significativas com os outros. A
escola, além de ser o local onde se adquire conhecimento, desempenha também o papel
fundamental de humanizar esse saber, preparando para os desafios da vida, sendo esses
pontos destacados na BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2023). Assim, a
educacdo transcende apenas aquela transmissdo de informacgdes. Ela é um processo
dindmico de formacéo integral na qual o desenvolvimento cognitivo se entrelaca com a
construcdo de valores, promovendo uma sociedade mais consciente, empética e
colaborativa.

As atividades do PRP foram iniciadas em novembro de 2022 e estdo sendo
desenvolvidas até 0 momento (setembro de 2003). De acordo com o calendario académico
da escola, foram definidos, em conjunto com o preceptor, os conteldos da grade
curricular que seriam trabalhados durante o semestre. A partir dessas defini¢des, foram
elaborados planos de aula para cada turma e, no dia da aula, que sao realizadas nos turnos
matutino e vespertino, nos respectivos horarios das 07h30 as 12h e de 13h30 as 18h, eram
realizadas observacgoes e regéncias. As aulas, em sua maioria, apresentam abordagem
expositiva e dialogada, nas quais o tema € apresentado, dividido em topicos, explicado e,
posteriormente, sdo sanadas as dividas dos alunos. No fim da aula, sdo propostos
exercicios com perguntas que, geralmente, sdo respondidas e revisadas pelos alunos em
casa.

Para Libaneo (2017), entender as coisas que influenciam a vida das pessoas, como
onde moram e como vivem, é imprescindivel para os professores. O autor menciona que
os professores precisam aprender com a vida dos alunos, ouvindo o que eles tém para
contar sobre o dia a dia. Assim, o jeito de ensinar do professor pode ser ajustado para ser
mais realista e proximo da vida dos estudantes, pois isso ajuda a ligar o que os alunos ja
sabem com o que estdo aprendendo de novo. Entdo, o professor comeca ensinando a partir
da realidade dos alunos e, depois, constroem conhecimentos juntos, tornando a
aprendizagem mais completa.

Dentro da sala de aula, foram realizadas aulas expositivas, interativas e praticas,
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abordando temas como introdu¢do a Quimica, propriedades da matéria, Calculo de Mol,
matéria e energia, tabela periddica, cinética quimica, termoquimica, funcbes organicas,
entre outros. Foram utilizados exemplos do cotidiano para facilitar a compreensdo dos
conceitos, tendo em vista que a disciplina de Quimica é considerada dificil e abstrata.

O Ministério da Educacdo (MEC), por meio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais no Ensino Médio (PCNEM), estabelece que o ensino e o aprendizado de
quimica, de forma eficiente, sdo importantes para o entendimento dos limites éticos e
morais e no desenvolvimento de conhecimentos quimicos, cientificos e tecnologicos, com
um vinculo direto nas areas ambientais, econémicas, sociais e culturais (BRASIL 2023).
Para transmitir os conteudos de maneira mais eficaz, foram utilizadas diversas
ferramentas didaticas, tais como lousa, exercicios, aulas préaticas, avaliacdes e pesquisas.
Foi solicitado, também, que os estudantes relatassem seu aprendizado, tendo como
resultado a interacdo entre docente e discentes, bem como o desenvolvimento do
pensamento critico.

Durante o estagio, foi possivel observar melhorias na compreenséo dos alunos em
relacdo aos conceitos de Quimica observados. A utilizacdo de abordagens pedagdgicas
diferenciadas, como experimentos préaticos e exemplos do cotidiano, contribuiram para o
aumento do interesse e do engajamento dos alunos nas aulas. Poder ter essa oportunidade
de vivenciar no ensino de Quimica para turmas de 1° e 2° anos, foi uma experiéncia
enriquecedora, permitindo a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos durante a
graduacdo e desenvolvendo habilidades de planejamento, comunicacdo e adaptacdo as
necessidades dos alunos. A interagdo com os estudantes garantiu a importancia do papel
do professor na promocdo do aprendizado e despertou o interesse em se continuar
aprimorando as técnicas de ensino.

4. CONCLUSAO

Considero minha experiéncia e participacdo no Programa de Residéncia
Pedagogica altamente enriquecedora. Atuando em uma escola repleta de desafios, 0s
quais estimularam minha curiosidade e me proporcionaram aprendizado constante.
Durante esse periodo, tanto ensinei quanto aprendi, sendo essencial sair da zona de
conforto, buscar orientacdo de outros professores e ouvir os alunos. Enfrentamos
dificuldades, mas as superamos com amor e esforco pela profissdo. Uma das maiores
recompensas foi ver os alunos relatando e registrando suas préprias historias, percebendo
que eles séo os autores de sua propria caminhada.

Nesse sentido, considero que o Programa de Residéncia Pedagogica fomenta
realmente a formacdo continuada, uma vez que nos estimula a refletir sobre nossa pratica
embasada em uma teoria solida. Logo, esse estagio é uma valiosa contribuigdo para o
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nosso desenvolvimento profissional, independentemente da nossa experiéncia em sala de
aula, pois, ser professor, requer uma constante reflexdo e aprimoramento da prética.

Dessa forma, o estdgio permitiu o aprimoramento do ensino humanizado,
estimulando, em mim, o desejo de inovar e ampliar habilidades a partir dos novos
conhecimentos adquiridos. Esse processo certamente contribuiu ndo sé para a minha
formacdo, mas também para uma educacdo que valorize e maximize as capacidades
humanas. O programa esta sendo extremamente relevante e essencial para o processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que implementou atividades contextualizadas que visam
a autonomia dos alunos como pensadores ativos.
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1. INTRODUCAO

Com o advento da modernizacdo dos meios de comunicagao nos dias de hoje, ter
informacdes sobre um determinado tema € algo muito simples. Um desafio maior ainda
para o professor que precisa ser habilidoso para superar a massiva exposi¢éo de seus
alunos a tanta informacéo e obter sua plena atencdo. Um meio para desenvolver seu
trabalho é mudar totalmente a dindmica das aulas comumente abordadas. Para Pedroso e
Oliveira (2023), o trabalho sobre o ludico na Educacao Infantil objetiva aprofundar um
estudo de como as atividades ltdicas favorecem o desenvolvimento cognitivo da criancga.

Fixar e fazer a associacdo dos contetdos ministrados em sala de aula com a
realidade do estudante, ainda é um desafio recorrente das escolas brasileiras. Missao essa
que acaba se tornando falha devido a metodologias conteudistas e massivas que acabam
tornando o ato de aprender desestimulante. Segundo Souza, Castro e Cardoso (2019), as
atividades ludicas levam o aluno a explorar sua criatividade e auxiliam na promogéo da
autoestima, colaborando para que ele se torne um importante elemento para a sociedade.

Estimular o aprendizado por meio de gincanas e jogos é uma tatica inteligente
para superar a possivel “barreira” que existe entre os discentes e o assunto trabalhado,
promovendo o aprendizado na forma de uma abordagem divertida e diferenciada. Outra
questdo importante corresponde ao uso dos jogos como atividade avaliativa do ensino, ja
que, durante um jogo, os alunos respondem as perguntas, tomam decisdes, discutem
naturalmente seus erros e ddo contribui¢cfes mutuas mediante a conducgdo da atividade
(SOUZA; CASTRO; CARDOSO, 2019).

A implementacdo de dindmicas diferenciadas nas aulas de quimica busca
demonstrar aos alunos que as ciéncias podem ser aplicadas de forma divertida e interativa.
Portanto, o objetivo de promover aulas com dindmicas ajuda na fixagdo dos conteudos,
fomenta a participacdo de todos os alunos nas atividades desenvolvidas e estimula o
compartilhamento das experiéncias adquiridas ao longo das aulas de quimica.
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2. METODOLOGIA

Essa experiéncia ocorreu no programa de residéncia pedagdgica do curso de
Licenciatura em Quimica, com atuacdo na Fundacdo Escola Bosque Professor Eidorfe
Moreira (FUNBOSQUE), situada em Outeiro-PA. Nesse ambiente singular, houve uma
atividade voltada para os alunos do 1° e 2° ano do ensino medio. Foi um dia de gincana
repleta de brincadeiras para proporcionar diversdo e estimular a testar seus
conhecimentos. Segundo Ramos (2023), é de extrema importancia explorar uma
variedade de abordagens e adotar métodos de ensino inovadores para manter 0s
estudantes engajados e motivados em seu processo de aprendizagem. Certamente, em
termos de uma abordagem qualitativa, foi realizado como parte de uma acéo pedagdgica,
a organizacdo das atividades denominadas “Torta na cara”, “Quebra-cabeca da
distribuicao eletronica” e “Piscina da quimica”.

2.1 Torta na cara

Os alunos foram divididos em grupos, permanecendo juntos durante essa etapa.
Um membro de cada lado foi para a frente da sala se enfrentar para responder a pergunta.
Quem respondia errado, recebia uma torta no rosto. Os outros dois grupos aguardavam
sua vez. A organizacdo da atividade se concentrou na criacao de perguntas para o jogo da
torta no rosto e na preparacdo de uma pasta de bicarbonato com emulsificante para
simular a torta.

2.2 Quebra-cabeca da distribuicdo eletrénica

Na mesa, estavam dispostos alguns elementos quimicos, juntamente com uma
série de representacOes de distribuicdes eletrdnicas. A proposta é a seguinte: quando 0s
alunos pegam um cartdo com um elemento quimico de uma caixa, devem montar
corretamente a distribuigéo eletronica correspondente. Para a realizagéo da atividade, uma
mesa foi utilizada como suporte para organizar a distribuicdo eletrdnica e cartbes
contendo elementos quimicos e suas respectivas representacdes de distribuicdo eletronica.

2.3 Piscina da quimica

Dentro da piscina de bolinhas quimica, sdo encontrados elementos representativos
da tabela periddica. Cada grupo de alunos organiza os elementos representativos em suas
respectivas familias, e 0 jogo termina quando tiverem identificado todos os elementos
dessa familia. Para realizar essa atividade, utilizou-se uma bacia, onde colocardo as
bolinhas de isopor para representar os elementos quimicos, e uma tabela periodica
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disponivel para orientar os alunos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Sabendo que as atividades ludicas sdo uma parte intrinseca da experiéncia humana
por sua natureza espontanea, funcionalidade e pela satisfacdo que o individuo obtém ao
participar delas (PEDROSO; OLIVEIRA, 2023). Assim, a gincana com brincadeiras
planejadas foi implementada com a preocupacdo de promover a integracdo dos alunos,
incluindo aqueles que tinham dificuldades de participar, para que pudessem interagir
plenamente e, acima de tudo, desfrutar da atividade diferenciada proposta.

Souza, Castro e Cardoso (2019) afirmam que o ensino com atividades ludicas é
bem mais recebido pelos alunos por envolver movimento, comunicacgéo e investigacao.
Na gincana, todos participaram, de forma que foi possivel descobrir suas habilidades de
reflexdo sobre os assuntos abordados em sala de aula, como atomistica, distribuicdo
eletronica, propriedades da tabela periddica. Portanto, aplicar a gincana com os alunos do
ensino médio tira do ensino tradicional buscando a espontaneidade na forma de detencéo
de conhecimento.

Uma atividade notavel foi o “Quebra-cabeca da distribuicao eletronica”, na qual
os estudantes foram desafiados a montar distribuicdes eletrdnicas com base no elemento
quimico. No decorrer da atividade, os alunos tiveram uma maior experiéncia e contato
com os assuntos dados em sala. Foi possivel avaliar as competéncias dos estudantes na
montagem dessas estruturas eletrbnicas, a0 mesmo tempo em que facilitou uma
compreensdo préatica da disposi¢do dos elétrons nos atomos.

A classica dinamica da “Torta na cara” se destacou como o momento mais
aguardado da gincana. Os alunos ficaram empolgados em testar seus conhecimentos
respondendo a perguntas relacionadas ao contetido ensinado em sala de aula. De acordo
com as ideias de Nascimento (2020) a introducdo de abordagens alternativas para o
aprendizado contribui para a melhoria da qualidade do ensino. O contexto ludico dessa
brincadeira criou um ambiente divertido e motivador, estimulando ativamente a
participacdo dos grupos e aprimorando 0 processo de aprendizado de maneira
descontraida.
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Figura 1. Aluno recebendo torta no rosto por resposta incorreta.
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Fonte: Autores (2023).

Um aspecto crucial que foi observado é que, apesar dos inimeros desafios
enfrentados pelo professor durante sua formagdo, como a desvalorizagdo profissional
devido, a salérios baixos e condi¢Bes inadequadas nas escolas, € fundamental que ele crie
abordagens diversas para envolver os alunos (LEITE; LEITE; ULIANA, 2018).

A introducdo de jogos e gincanas como metodos de ensino levanta questdes
especificas sobre como avaliar adequadamente o desempenho dos alunos nesse contexto.
Assim, em vez de depender exclusivamente de avalia¢fes pontuais, a abordagem ludica,
muitas vezes, beneficia-se da avaliacdo formativa (SOUZA, 2019). Portanto, ao utilizar
jogos e gincanas, é fundamental estabelecer critérios de avaliacdo claros desde o inicio.
Os alunos precisam compreender quais habilidades e conhecimentos estdo sendo
avaliados durante as atividades ludicas.

Durante o desenvolvimento da gincana, uma inquietacdo pertinente foi a
preocupacdo se a abordagem ladica abrangeu mais alguns alunos em detrimento de
outros, especialmente aqueles com diferentes estilos de aprendizagem. A diversidade na
sala de aula é uma realidade, e o desafio consiste em criar estratégias que atendam as
necessidades variadas dos estudantes (GASTON et al. 2021). Nesse sentido, a
preocupacdo com a equidade na participacdo € valida, pois alguns alunos podem se
destacar mais em ambientes lGdicos, enquanto outros podem preferir métodos mais
tradicionais.

Ao empregar abordagens pedagogicas diferentes, o foco ndo esta apenas no
resultado, mas também na importancia da acéo e das experiéncias que essas abordagens
proporcionam. Nesse contexto, o professor desempenha um papel importante ao escolher
atividades que ndo apenas alcancem metas educacionais, mas que também sejam
cativantes, gratificantes e desafiadoras o suficiente para estimular o interesse dos alunos
na aprendizagem (WENZEL; UHMANN; SANTOS., 2017). Dessa forma, a
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implementacdo das brincadeiras "Torta na cara”, "Quebra-cabega da distribuigdo
eletrbnica” e "Piscina da quimica™ revelou ser uma estratégia eficaz para promover a
construcdo ativa do conhecimento.

Além disso, de acordo com Ferreira e Silva (2021), é essencial reconhecer o
impacto das atividades ludicas na formacdo da personalidade dos alunos. Sob essa
perspectiva, a atividade da “Piscina da quimica” se destacou como um exemplo de
cooperacdo e participacdo ativa dos alunos. Isso demonstrou que o0s estudantes
desenvolveram autoconfianca e mostraram-se perspicazes na dindmica da atividade. Eles
se empenharam com entusiasmo na busca por elementos quimicos e exibiram um alto
nivel de dedicacéo e organizacdo ao aplicar os conhecimentos adquiridos nas aulas. Esse
cenario refletiu-se em uma resposta muito positiva por parte dos estudantes em relacéo a
experiéncia.

Figura 2. Os estudantes em busca dos elementos quimicos na piscina quimica.

i

Fonte: Os autores (2023).

A gincana proporcionou uma emocionante oportunidade de mesclar diversdo com
a consolidacdo de conceitos e informacGes, resultando na criagdo de memodrias
significativas para os alunos durante o processo. A abordagem visava oferecer
experiéncias que os alunos percebessem como brincadeiras, em vez de obrigacOes
formais, permitindo que eles descobrissem seu potencial de maneira mais natural.

4. CONCLUSAO

A mudanca na dindmica de ensino das turmas impactou de forma visivel no
entusiasmo e dedicacdo dos alunos, promovendo a competicdo e cooperacdo. Essas
pequenas mudancgas na abordagem de ensino geraram diversos feedbacks tanto nas
relacbes entre professor e aluno quanto nas relagdes entre os proprios alunos.
Habitualmente, os estudantes se dividem em grupos de acordo com suas afinidades, mas
quando séo abordados com uma metodologia diferenciada, percebe-se que se abrem para
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construir novos lagos e ampliar tanto seu leque de conhecimento e habilidades como seu
circulo social.

A experiéncia dessa gincana na educacdo demonstrou que a inovacdo na
abordagem pedagdgica pode resultar em um ambiente de aprendizado mais estimulante,
participativo e eficaz. A combinacdo de diversdo e conhecimento contribuiu para a
formacdo de memdrias significativas e para a construcéo ativa do conhecimento por parte
dos alunos. O professor desempenhou um papel fundamental ao adotar essa abordagem,
demonstrando uma preocupacao genuina com o processo educacional e contribuindo para
humanizar a figura do educador.

Portanto, a promocéo de atividades ludicas e interativas na educacdo, como as
desenvolvidas nessa gincana, representa uma estratégia valiosa para tornar o ensino de
qguimica mais envolvente, ao mesmo tempo em que estimula o desenvolvimento cognitivo
e emocional dos alunos. A busca por abordagens inovadoras e criativas no ensino deve
ser incentivada, visando aprimorar a qualidade da educacdo e inspirar o interesse dos
estudantes pela ciéncia.
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1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado ¢ uma importante forma de viabilizar ao pesquisador
uma conexdao mais profunda com o objeto de pesquisa, pois permite 0 contato com a
realidade de pesquisa, gera subsidios para serem descritos, analisados e refletidos a partir
dessa experiéncia de observacao, podendo ser realizado desde a iniciacdo da formagéo
docente até 0 momento da formacéao continuada (SANTOS et al., 2020).

No ambito do Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia/PPGECA, da Universidade do Estado do Para, Albuquergue e colaboradores
(2022) apontam que o Estagio Supervisionado possibilita a relacdo entre teoria e pratica,
uma vez que as acgdes reflexivas sobre as problematicas dos mestrandos, a respeito de sua
formagéo continuada, bem como no desenvolvimento de produtos e Processos Educativos
(PE’S), fazem com que eles extrapolem o campo teorico e adentrem no campo pratico
por meio da préxis educativa e desenvolvimento de novas préticas educativas para o
ensino de ciéncias no contexto amazonico. A fim de desvelar os registros das vivéncias
provenientes de pesquisas, projetos, estdgios, entre outros, temos os relatos de
experiéncia, cujo documento € uma forma de descrever e refletir sobre o campo de
pesquisa abordado, podendo esta ser positiva ou negativa. Além disso, o relato de
experiéncia deve ndo apenas fazer essa descri¢cdo, mas também refletir a partir do
referencial tedrico adotado na pesquisa, pois pode servir de base para outras futuras
pesquisas sobre 0 mesmo objeto de pesquisa (MUSSI et al., 2021).

Nesse contexto, este relato de experiéncia € uma producdo elaborada a partir da
vivéncia durante o estagio supervisionado I, acerca da pesquisa de mestrado e elaboracéo
do produto educacional para o ensino de ciéncias voltado para a linha de estratégias, no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da
Universidade do Estado do Para PPGEECA/UEPA, a partir de uma proposta de sequéncia
de ensino investigativa para alunos do 7° ano da Escola Professora Oscarina Santos ,
localizada em Salvaterra-PA. Dessa forma, o relato, por sua vez, divide-se em dois
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momentos: 0 primeiro, quando descreveremos 0s procedimentos metodoldgicos da
sondagem e caracterizagdo do campo de pesquisa; o segundo, quando tratamos das
impressdes das etapas referidas ao referencial tedrico do ensino por investigacéo.

2. METODOLOGIA

O estagio ocorreu de 03 de novembro de 2022 a 27 de janeiro de 2023,
desenvolvido em 45h, em que se objetivou as seguintes acles: levantamento do
referencial teodrico, observacdo na sala de aula, apresentacdo da proposta de trabalho,
caracterizacdo do local de pesquisa, sondagem com a dire¢do e com o professor da turma
do 7° ano. A metodologia consistiu em uma pesquisa qualitativa de andlise acerca do
estagio supervisionado I. Segundo Minayo (2007), a pesquisa qualitativa ¢ uma forma de
pesquisa na qual o objeto de estudo ndo pode ser reduzido a uma varidvel. As etapas da
pesquisa devem ser organizadas e pensadas de acordo com o que se quer alcancar a partir
dos objetivos da pesquisa. Dessa forma, destaca-se as etapas dos procedimentos
metodoldgicos:

2.1 Levantamento do referencial tedérico

A partir do estdgio supervisionado, realizou-se a busca por referenciais tedricos
sobre ensino por investigagio no portal de periddicos da Capes
(http://www.periodicos.capes.gov.br) e no portal do SCiELO Science Eletronic Library
On line (SciELO): http://www.scielo.org., além de repositérios de mestrados
profissionais, como da Universidade Estadual de Roraima, no Programa de Mestrado
Profissional no Ensino de Ciéncias. Sousa et al. (2021) afirmam que, apesar de ser um
dos primeiros passos de uma pesquisa, o levantamento do referencial teérico pode ocorrer
de forma continua durante o desenvolvimento desta, pois também pode servir para
atualizar o pesquisador sobre seu objeto de estudo.

2.2 Apresentacdo da proposta de trabalho

Apos o envio do oficio e o retorno da diregdo autorizando o desenvolvimento e
contribuicdo para pesquisa, foi feita a apresentacdo da proposta de trabalho, que ocorreu
com a explanacédo breve do projeto de pesquisa para a dire¢do, coordenacdo e o para o
professor de ciéncias, Theo. Nessa apresentacdo, foram apontados: o tema Sequéncia de
Ensino Investigativa (SEI), os objetivos, a relevancia do trabalho para a mata do Bacurizal
e a importancia da educagdo ambiental para o processo de aprendizagem.


http://www.scielo.org/
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2.3 Observacao na sala de aula e sondagem com o professor da turma

Para observacdo e sondagem na sala de aula, foi utilizado o caderno de campo
para anotar as observacdes e uma entrevista com o professor Théo. As observacdes
consistiram em dois dias em sala de aula para verificar a rotina da sala, a relacdo do
professor com a turma, a metodologia e a forma de avaliar os alunos. Segundo Barbosa
(2017), cadernos de campo sdo importantes ferramentas para coletar dados e observagoes
que podem ser esquecidas. Além disso, a entrevista com o professor Théo teve o intuito
de verificar algumas informac6es acerca da formacéo, recurso e material pedagogico, e
informacdes sobre a pratica em sala.

2.3 Caracterizagao do local de pesquisa

A fim de caracterizar a escola e a Mata do Bacurizal, foram realizadas duas
observacdes em cada uma delas. A caracterizacdo da escola consistiu na visita ao prédio
reformado, utilizando caderno de campo para anotacdes acerca do funcionamento e da
rotina do espaco escolar. J& para a caracterizacdo da Mata do Bacurizal, foi realizada uma
visita com a ajuda de um mototaxi que conhece o local, para registrar possiveis trilhas,
com potenciais para serem utilizadas durante parte da SEI, além do registro fotogréfico e
escrito acerca do local para se analisar e refletir.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o estagio, conseguimos fechar nossa pergunta-problema, analisar, refletir,
planejar e ajustar a metodologia para aplicacdo da proposta de sequéncia investigativa.
Entdo, conseguimos verificar a importancia do Estagio Supervisionado e os avancos na
nossa pesquisa. A seguir, 0s avangos da pesquisa com o estagio supervisionado.

3.1 Caracterizacao da escola Professora Oscarina Santos

Apesar do trabalho nédo ter sido ainda aprovado pelo CEPAr, realizou-se um
didlogo com a dire¢do, coordenacdo e o professor sobre a proposta de projeto para
aplicacdo na escola, que foi aprovado com a assinatura dos documentos para o0 envio ao
comité de Etica. Apds o procedimento, avangamos na caracterizacdo da escola, que
passou recentemente por uma reforma, onde houve muitas melhorias e a produgéo de seu
Projeto Politico Pedagdgico, uma grande conquista para a escola, segundo a direcdo da
escola.

Localizada na Rua José Herculano de Souza, no bairro Maraba, a EMEF Prof.2
Oscarina Santos, fundada em 1994, é uma unidade escolar de médio porte que atende
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cerca de 325 alunos, oferecendo ensino publico do 6° ao 9° ano do ensino fundamental
maior para alunos de todas as classes sociais, atendendo a demanda tanto da zona urbana
como da zona rural do municipio. A instituicdo é norteada por principios éticos e morais
para que os estudantes desenvolvam a capacidade de convivéncia, interacdo e intervencao
social, com plena capacidade para a idealizacdo de projetos e consciéncia da importancia
da continuidade de sua trajetoria académica, visando a melhoria pessoal e profissional.

3.2 Observacdo em sala e sondagem com o professor da sala

A partir da observacdo e do didlogo com o professor Théo, verificou-se sua
formacdo em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia. Sua forma de provimento
de exercicio no municipio foi por meio de concurso publico e ele trabalha apenas na
escola Oscarina Santos. Ele relatou que, com relacéo ao espaco fisico da escola, embora
tenha passado por uma reforma, esse estabelecimento de ensino possui um ventilador em
cada sala, o que dificulta o processo de aprendizagem. Além disso, mesmo apos a
pandemia, os alunos ainda tém muitas dificuldades para ler, escrever e interpretar, e ndo
houve um plano de acdo para amenizar essa problematica.

O professor Théo, ao ser questionado sobre o conhecimento acerca das
metodologias ativas, relatou que ja ouviu falar sobre essas estratégias de ensino, mas
sobre o0 ensino por investigacdo, disse que ndo tinha conhecimento. Embora as
metodologias ativas ndo sejam tdo recentes, s6 agora houve uma maior difusdo do
conceito e utilizagdo (BACICH; MORAN, 2018). Acerca da pratica em sala de aula, o
professor utiliza a BNCC como documento norteador para trabalhar os contetdos,
demonstra dominio de turma, utiliza como recurso pedagdgico pincel, quadro e lousa.
Como recurso didatico, o livro e o material apostilado. Segundo o professor, o material
didatico é incoerente com a realidade do aluno. O professor realiza esquemas de
aprendizagem, exple, questiona, os alunos respondem e, assim, eles conseguem
compreender 0 assunto.

Além disso, o professor afirma que a gestdo ndo disponibiliza formacGes para que
possam melhorar sua pratica em sala de aula. A partir da observacdo da pratica do
professor, pensa-se em elaborar uma SEI que seja ajustavel e préatica, de acordo com a
realidade dele, que possui poucos recursos pedagdgicos disponiveis em sala de aula.

3.3 Caracterizacdo da Mata do Bacurizal e aspectos da trilha

A Reserva Ecoldgica do Bacurizal, no municipio de Salvaterra, criada no ano de
1987, segundo a Lei n° 10/87, na ilha do Marajé, abrange ambientes muito diversos: uma
area de mangue, floresta de terra firme e uma restinga (SILVA, 2007). Essa reserva
localiza-se as margens da baia do Marajo, a 2 km de distancia do centro da cidade de
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Salvaterra, e apresenta grande diversidade de espécies regionais, entre as quais 0
bacurizeiro, arvore que deu o nome a Unidade de Conservacdo (SANTOS; CHAVES,
2015). E, por ser uma unidade de conservacao, foi solicitada autorizacdo da Secretaria de
Meio Ambiente para o desenvolvimento do trabalho. Por meio das pesquisas
bibliograficas e da observacéo, foi possivel verificar que a reserva abriga trés ambientes
distintos: uma &rea de mata, na parte mais alta, com uma populacdo primaria de
bacurizeiros e amapazeiros; uma faixa de restinga, limitada entre a Praia Grande, de
Salvaterra, e a parte marginal do manguezal conhecida como S&o Jodo, apds contornar a
ponta do Taparacéu, no limite sul da Praia Grande e ultrapassar o igarapé S&o Jodo até
alcancar o mangue de mesmo nome; e, finalmente, 0 mangue Sao Jodo, na parte sul da
Reserva, ap0s o igarapé homonimo.

Dessa forma, utilizar-se-a a parte mais alta, onde estdo os bacurizeiros, para ser
menos cansativo para os alunos e ficar melhor na logistica de elaboracédo da trilha para a
SEI. O local, apesar de ser uma unidade de Conservacao e ter um potencial gigantesco de
biodiversidade, estd sofrendo com problemas ambientais, como o desmatamento,
despejos de lixos e queimadas. Esses problemas ambientais sdo citados nos trabalhos de
Silva (2007), Leal e Assis (2011), Garcia et al. (2014) e Santos e Chaves (2015). Dai a
importancia de trazer essa problematica para a sala de aula por meio de uma SEl,
atrelando-a a educacdo ambiental.

3.4 O referencial tedrico da pesquisa e a questdo-problema

A partir do estdgio, foi possivel delimitar os referenciais, que sdo: o
epistemoldgico, Bruno Latour; o referencial teérico no Ensino de Ciéncias, Carvalho
(2021), Sasseron (2018); na abordagem da educacdo ambiental, Enrique Leff; e na
aprendizagem sociointeracionista, Lev Vygostsky. Albuquerque et al. (2022) corroboram
que o estagio supervisionado tem essa caracteristica de ajudar a resolver esses entraves
da pesquisa que ainda nao foram solucionados.

A partir das pesquisas e levantamentos de referéncias para nossa pesquisa,
partimos da contextualizacdo do ensino de ciéncias que por muito tempo foi realizado de
forma tradicional baseado na memorizacao de termos sobre plantas, animais ou de outros
organismos (KRASILCHIK,2016). Entretanto, ap6s a primeira metade do século XX, um
novo meio de ensinar ciéncia foi surgindo, fundamentado na pratica e critica no processo
de investigacdo em sala de aula. Trata-se do ensino por investigacdo, uma abordagem
didatica (SASSERON, 2018). Possuindo como caracteristica o professor como norteador
da atividade e o aluno autbnomo como centro do processo de aprendizagem. O professor
passa a ndo ser o centro do conhecimento, mas sim alguém que vai ajudar na elaboracgéo
do problema para que o aluno possa resolver tal problema, que pode ser um tema atual do
cotidiano ou cientifico (CARVALHO, 2018).
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Segundo Scarpa et al. (2017), embora a pratica da SEI ndo corresponda a realidade
de muitas escolas brasileiras, € interessante para o desenvolvimento e diversificacdo da
aprendizagem, pois promove 0 pensamento cientifico e 0 ensejo da construcdo do
conhecimento ao investigar fenbmenos naturais, a exemplo das transformacdes nas
paisagens dos ecossistemas marajoaras. Ademais, proporciona a relacdo entre o cientifico
e o social para resolver problemas de cunho social, como a degrada¢éo do meio ambiente
provocado pela agdo humana. Algo observado na Mata do Bacurizal, é discutido por
Enrique Leff em sua obra Saber Ambiental (2021) na qual o autor chama a atencéo de
que essa degradacdo da natureza esta ligada ao modelo de economia no qual estamos
inseridos, em que o lucro prevalece em relacdo aos recursos naturais. Precisa-se pensar
sobre a atual conjuntura e mostrar aos alunos, por meio da SEI, que isso ndo pode ocorrer
na unidade de conservacdo e com atitudes voltadas para educacdo ambiental, pela
importancia que o lugar possui.

Os objetivos da SEI coincidem com as finalidades da BNCC, em que a
aprendizagem consiste em um processo investigativo, com momentos ndo definidos e que
ndo deve ocorrer em laboratorios, necessariamente (BRASIL, 2018). Dessa forma, a SEI
sera para trabalhar as transformacdes no ecossistema marajoara: tema da realidade dos
alunos considerando as habilidades (EF07CI107) e (EF07CI108) da BNCC. Compreende-
se que a SEI, em forma de sequéncia didatica para trabalhar com alunos do 7° ano, podera
alcancar ndo s6 o conhecimento cientifico, mas também a sensibilizacdo deles e da
comunidade local para darem maior atencdo a Mata do Bacurizal e suas riquezas
incalculaveis. Pois, como foi possivel observar, o espaco esta passando por sérios
problemas de perda e destruicdo em sua biodiversidade.

A SEI compreendera, de acordo com a metodologia de Carvalho (2021), onde
ainda ndo se tem, necessariamente, um nimero fechado de aulas, pois isso dependera do
tema, da turma e da quantidade de alunos participantes. Basicamente, a Sequéncia de
Ensino Investigativa consistira em: 1- levantamento de um problema; 2- realizacdo de
atividade em grupo; 3- buscar uma solucdo para o problema; 4- sistematizar os
conhecimentos; 5- uma atividade avaliativa (CARVALHO, 2021).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na area de Ciéncias da Natureza,
fomenta o ensino por investigacdo no ensino fundamental ao estimular o ensino
investigativo para compreender o que se passa no mundo natural e tecnologico. Ademais,
responsabilidade com as questfes sustentaveis para o desenvolvimento da cidadania
(Lima Santos e Silva, 2021). A partir do estagio supervisionado I, alcangou-se a pergunta-
problema para a nossa SEI, pois, embora ja tivéssemos a sequéncia definida em nossa
metodologia, a questdo problema necessitava de um maior aprofundamento de leitura e
contato com a realidade da escola, da sala de aula e do local onde sera desenvolvida parte
da SEI. Apos todas as reflexbes, fechamos na seguinte pergunta problema para a SEI:
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qual é a importancia da reserva bioldgica da Mata do Bacurizal para a cidade de
Salvaterra? A partir da pergunta-problema, iremos avancar, ap6s a aprovagdo do comité
de ética, para a proxima fase da pesquisa, que é a aplicacdo da SEI.

Portanto, 0 estagio supervisionado é uma importante ferramenta para
enriquecimento da pesquisa, momento de maior imersao sobre a pesquisa e ajustes.
Albuquerque et al. (2022) afirmam que o estagio supervisionado desvela os problemas da
pesquisa e ajuda na construcdo e producdo do trabalho de pesquisa.

4. CONCLUSAO

As etapas do estagio supervisionado foram executadas de acordo com o plano de
trabalho, como: a observacdo e caracterizagcdo da escola, assinatura de documentos,
levantamento e delimitacdo de referéncias, além do aprofundamento da caracterizagdo e
reflexdo acerca da escola e da Mata do Bacurizal. Embora tenha sido possivel ter uma
atividade apenas de observacdo em sala, foi possivel repensar e refletir acerca da SEI para
os alunos do 7° ano que ainda possuem dificuldades na leitura, interpretacdo e escrita.
Outra questdo importante foi a delimitacdo do problema de pesquisa, pois, apesar do tema
ser voltado para o ecossistema da reserva ecoldgica e educacdo ambiental, ndo tinhamos
algo fechado que delimitasse nossa problematica.

Portanto, o estagio supervisionado é um importante meio de avango durante a
elaboracdo da pesquisa e do produto educacional, pois permite reflexdes, avancos e 0s
devidos ajustes a partir da experiéncia adquirida durante o periodo.
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1. INTRODUGCAO

A sociedade, com o passar do tempo, vem se transformando em diversos pontos
importantes para sua evolucdo, tais como: economia, novas formas de tecnologia,
industria e acesso a informacdo em razdo do novo mundo globalizado; diante disso,
observa-se que é inescusavel uma reinvencdo dentro de sala de aula (CIDRAL et al.,
2017). Nessa perspectiva, considerando a tendéncia das pesquisas ha pouco realizadas
como: “Experimentacdo no ensino de quimica na educagdo basica: uma revisdo de
literatura”, por Gongalves e Goi (2021), e “Praticas experimentais aplicadas ao ensino de
quimica como ferramenta para a aprendizagem”, por Peixoto et al. (2020), é perceptivel
que se tem buscado meios e desenvolvido métodos de aprendizagem, em busca de
aprimorar as metodologias empregados nas instituicdes de ensino da sociedade hodierna,
haja vista as dificuldades apresentadas pelos alunos no processo de aprendizagem, tal qual
apontam os estudos supracitados.

No ensino de ciéncias, mais precisamente no de quimica, a tendéncia ruim na
aprendizagem, pelo formato de educacdo aplicado, ndo se difere das outras areas da
educacdo, como as de linguagens e das ciéncias sociais, haja vista que tanto na quimica
quanto nas demais areas, vem se enfrentando problemas para que se consiga 0
entendimento e a atencao dos alunos. Muito disso, ocorre pela falta de praticas que fujam
do comodismo de aulas apenas expositivas, retratando-se a quimica de forma especifica,
pois, durante muito tempo, o ensino dessa disciplina se deu de forma exclusivamente
verbalista, em um processo de aprendizagem por acumulo de conhecimento (TFOUNI,
1987; BODART, 2018).

Acrescendo a esse pensamento, a ciéncia passa do ponto de somente transmitir
conhecimento, pois desde os primdérdios da historia da humanidade ela ja estava presente.
Teixeira (2011, p. 179) declara que, “a ciéncia € intrinsecamente historica, haja vista que
€ uma atividade e um corpo de conhecimentos que mudam no tempo em fungéo da busca
permanente da compreensao da realidade”. Frente a isso, entende-se que 0 conhecimento
cientifico passa por constantes transformacfes que instigam ainda mais o saber e 0s
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métodos de ensino, e ndo podem estar inamoviveis em metodologias que ndo
acompanham a necessidade de bem ensinar.

No que compete a novas metodologias, o artificio da contextualizacdo e
interdisciplinaridade, principalmente com o cotidiano, torna-se um ponto de vantagem
sobre o formato provecto utilizado para o ensino. Fazenda (2008, p. 11) pondera que “a
interdisciplinaridade é considerada uma nova atitude diante da questdo do conhecimento
de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender”. Segundo o autor, o
enastre do cotidiano ao ensino atesta o enriquecimento do aprender, no qual, na quimica,
pode-se visualizar no dia a dia, conceitos que por muito tempo eram conhecidos apenas
de forma oral, mas, com esses recursos, permite-se uma maior imersao no estudo de
quimica.

Diante das ideias supraditas, uma forma eficiente de concretizar a relacdo do
tedrico com o cotidiano é poder observar os fenbmenos quimicos por meio de aulas
experimentais, servindo ndo s6 como fuga de um ideal do ensino de quimica apenas no
plano tedrico, mas também tornando significativo o ensino de quimica para o proprio
aluno, pois, dessa maneira, instiga-se este a levar o que aprendeu para além dos muros da
instituicdo, fazendo com que ocorra um enlace do aprendizado em seu cotidiano, o que
favorece uma melhor comunicacdo com a sociedade que ele estéd inserido (SILVA;
EGAS, 2022; LAGO; ARAUJO; SILVA, 2015).

Tal abordagem fenomenoldgica da quimica torna o educando mais participativo,
fazendo com que ele interaja, ainda mais, nas atividades e/ou raciocinios propostos, o que
é coerente com o que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (n°
9.394/96) sugere: “que ao praticar o ensino de ciéncias, deve-se buscar implementar
elementos que acompanhem o avanco da ciéncia valorizando a participagdo ativa do
educando no processo de aprendizagem”.

Ademais, 0 ato de tirar o ensino de ciéncias do plano somente tedrico esta,
também, atrelado ao melhoramento do ensino, favorecendo o enriquecimento curricular
tanto do aluno quanto do professor, pois este reforca e fixa os conteidos apresentados,
tornando melhor o aproveitamento. Diante disso, Borges (2002, p. 294) expressa que “os
professores de ciéncias, tanto no ensino fundamental como no ensino médio, em geral
acreditam que a melhoria do ensino passa pela introdu¢do de aulas praticas no curriculo™.
Todavia, Bizzo (2010) indica que as praticas experimentais, por si s6s, ndo garantem total
éxito no processo de aprendizagem, em razéo da necessidade de um bom planejamento
para tal e um professor presente.

Nesse sentido, fundamentado nas observacgdes supracitadas, este trabalho tem por
objetivo historiar préticas realizadas no Estagio Supervisionado em uma institui¢éo
publica de ensino médio na cidade de Cameta-PA, acentuando o incentivo das atividades
praticas experimentais, visando que estas atestem eficiéncia e maior competéncia no
ensinar quimica e fixar os conhecimentos adquiridos em sala de aula. Pois, desse modo,
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quebra-se os paradigmas sobre a disciplina, esclarecendo que os fendmenos ali postos
acontecem a todo momento no dia a dia dos alunos que presenciam a aula e que, por falta
de artificios fixadores de conhecimento, como a interdisciplinaridade e a prética, estes
perdem a oportunidade de desvendar uma nova realidade.

2. METODOLOGIA

2.1 Metodologia de pesquisa

A pesquisa realizada se caracteriza como um estudo de caso descritivo com uma
abordagem qualitativa (OLIVEIRA, 2011, p. 25). A autora declara sobre a abordagem
realizada neste estudo, ao afirmar que o carater qualitativo ocorre por um processo de
reflexdo que leva a uma anélise da realidade exposta. De forma a acrescentar, Minayo et
al. (2007, p. 27) citam que “a analise qualitativa ¢ mais do que a classificagdo de opinides,
mas sim, a descoberta de cddigos sociais a partir do levantamento dessas opinides”.

Para dar inicio as atividades, foi exposto aos alunos como seriam os dias seguintes.
Fez-se a orientacdo dos conteldos que deveriam pesquisar na internet, a fim de que eles
escrevessem 0 que encontrassem e, de certa forma, ao pesquisar e escrever sobre o
assunto, adquirirem, pelo menos, um conhecimento raso sobre ele.

2.2 Caminho metodolégico

Visto que é importante a contextualizacdo associada a praticas experimentais,
buscou-se formas de propor praticas que se convergiam com o contetdo abordado em
sala de aula, como forma de firmar o conhecimento adquirido. Nessa continuidade, o
estagio foi realizado em uma instituicdo de ensino médio na cidade de Cameta-PA, que
dispunha de um laboratério multidisciplinar.

Feito isso, uma vez que 0s assuntos abordados em sala de aula foram misturas e
separacdo de misturas, a pratica consistiu em gue, inicialmente, os alunos pesquisassem
e trouxessem um texto escrito sobre misturas homogéneas e heterogéneas, e quais 0s
principais processos de separagdo foram empregados nelas, buscando, com isso, que eles
tivessem um conhecimento inicial sobre o contetdo e, tivessem, também, uma aula sobre
como acontecem esses processos. Posto isso, montou-se uma aula experimental com
praticas que envolvem alguns dos processos de separacdo de misturas que os alunos
pesquisaram, sendo eles: destilagdo fracionada, destilacdo simples, decantagéo, filtragéo
a vacuo, floculacdo e decantagcdo. Os materiais utilizados nessas praticas foram uma
juncdo do que o laboratorio da instituicdo de ensino ja dispunha.

Vale a ressalva de que todos os experimentos foram previamente testados em
laboratdrio na universidade e no laboratério da instituicdo, para se atestar a viabilizacao
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das praticas. Em seguida, as atividades experimentais foram aplicadas para a turma do 1°
ano do ensino médio da referida escola, constituida por 20 alunos ativos nas aulas.
Posteriormente as praticas experimentais executadas, foi proposto e executado um
dialogo com os alunos sobre as referidas praticas.

O dialogo deu-se de forma subjetiva, em que se fez perguntas para os educandos,
buscando a associacdo das praticas vivenciadas com o conteldo expresso, também de
forma a promover um entrelace entre o conhecimento adquirido com fendémenos
recorrentes no decorrer da vida deles. As perguntas seguiam a seguinte ordem de interesse
para a abordagem: Vocés conseguem distinguir os tipos de separagdo de misturas depois
dessas préaticas? Vocés conseguem ver tipos de separacdo de misturas no dia a dia de
vocés? Vocés conseguem dar exemplos de separacdo de misturas no dia de vocés? VVocés
acham que aulas assim devem ser frequentes?

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Aplicagéo das atividades propostas em sala

Referente ao primeiro momento, em que se prop0s a pesquisa na internet, pode-
se observar que os alunos encararam a proposta como algo somente para aquisi¢do de
nota, sem entusiasmo ou qualquer propensao a animosidade quando se falava do texto
escrito que teriam que trazer, acataram a proposta, mas com uma visdo desinteressada da
prética.

Com relacdo a aula expositiva, sobre o que pesquisaram sobre misturas e
separacao de misturas, houve momentos de interagcdes com o docente, nos quais este fazia
questionamentos e associa¢cdes com o cotidiano sobre coisas que havia falado ha pouco
tempo. Nesse momento, foi perceptivel que mesmo os alunos tendo aulas expositivas e ja
terem um conhecimento bésico, devido a pesquisa, poucos absorviam e conseguiam
associar os conteudos.

Tais respostas aos estimulos aplicados reforcam as consideracdes de Bodart
(2018), autor supracitado, uma vez que este pondera a dificuldade de fazer com que o
aluno esteja naquilo que faz, externando a dificuldade de fazer com que os alunos se
apliquem no que a eles é proposto, mas, devido a tracos tradicionais da forma de ensino,
como a pesquisa sugerida e aulas expositivas, sair dessa tendéncia, torna-se intransponivel
pelos professores quando ndo se busca mudar a metodologia.

Percebeu-se, de modo geral, que muito do que foi visualizado acima se deve a
falta de atencdo dos alunos no que tange ao que presenciam em sala de aula, consequéncia
de ndo verem as aulas como um momento atrativo e também por muitas, vezes, nao
conseguirem associar os fendmenos quimicos descritos, oralmente, em sala ao seu
cotidiano. Deve-se tal observacéo, em grande parte, ao que foi supradito, e a cultura que
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vem se cultivando, de atividades serem resumidas somente a ferramentas de avaliacéo, e
ndo como, também, de aquisi¢do de conhecimento.

Essas reflexGes causam inquietacdo aos autores, sendo uma realidade latente ao
ensino vigente, pois considera-se que muito do déficit educacional/social é influenciado
pela rasa formacéo, o que adere ao pensamento de Silva e Egas (2022), que ponderam o
ensino como formador, também, do carater social.

3.2 Aplicacédo das atividades em laboratorio e conversa posterior

Na parte das atividades experimentais, os alunos comecaram a demonstrar
interesse antes mesmo da aula iniciar, pois precisaram se deslocar para o laboratério
multidisciplinar de ensino da instituicdo. Assim, observou-se que isso ja os instigou a
darem mais atencdo ao que acontecia a sua volta, visto que sairam de um ambiente
“mondtono” e foram para um espago ainda nao desbravado por eles.

Na proposta, 0s primeiros quinze minutos de aula foram utilizados para falar das
normas de laboratério, nomes de vidrarias e equipamentos a serem utilizados nos
experimentos. No entanto, eles tiveram autonomia para perguntar sobre todos o0s
materiais, vidrarias e seus usos.

Partindo para as praticas, de forma diferente do primeiro momento feito em sala
de aula, o comportamento dos educandos, mediante as praticas experimentais, expressa
interesse e inclinacdo a conhecer o que se passa na bancada do laboratério, como se pode
ver na Figura 1, em que (A) esta representando a filtracdo a vacuo feita em agua e terra
que passaram pelos processos de floculagdo e decantacdo, ja& em (B), o sistema de
destilacdo fracionada se separou devido aos diferentes pontos de ebuli¢do da dgua, alcool
e cetona.

Figura 1. Representagdo de duas praticas realizadas: (A) Filtragdo a vacuo; (B)
Destilagéo fracionada.

Fonte: Autores (2023).
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As imagens exprimem uma inversdo de comportamento expresso pelos alunos,
visto que estes tém a intencdo de acompanhar o que esta acontecendo, muito diferente da
atitude deles relativas as aulas em sala, devido ao uso de artificios metodoldgicos; nesse
caso, as aulas experimentais, para agregar ao método de ensino usual. Nessa perspectiva,
recorda-se a LDBEN (n° 9.394/96), que retrata a importancia de praticas que promovam
0 protagonismo discente e que isso deve ser valorizado, tido como ponto de partida para
tornéa-lo pesquisador do préprio conhecimento.

Com o desenvolvimento e finalizacdo das préaticas, deu-se inicio a uma conversa
com os alunos a fim de saber qual a opinido deles sobre as préaticas desenvolvidas em
laboratério, de modo igual ao que fora feito na sala de aula na primeira etapa. As
perguntas feitas seguiram a seguinte linha: Vocés conseguem distinguir os tipos de
separagdo de misturas depois dessas praticas? Vocés conseguem ver tipos de separacao
de misturas no dia a dia de vocés? Vocés conseguem dar exemplos de separacdo de
misturas no dia de vocés? Vocés acham que aulas assim devem ser frequentes? Nessa
etapa, as perguntas foram respondidas com mais certeza e com maior énfase pelos alunos,
quando se fazia comparacdes entre as praticas vistas em laboratorio com o cotidiano deles.
Assim, acredita-se que a assimilacdo do conteudo se fez presente, visto que a capacidade
de entenderem e conseguirem identificar, em seu cotidiano, elementos das aulas praticas,
como: o ato de coar café (filtracdo) e a dgua que se deposita na tampa da panela fervendo
(destilacdo). Quando perguntado o que os alunos pensavam sobre aulas assim, estes se
manifestaram a favor e complementaram dizendo ser uma boa ideia, o que corrobora com
a premissa de que aulas experimentais proporcionam maior interesse pela ciéncia/quimica
nos alunos, além destes fixarem melhor o contetdo didatico.

Contudo, muito do que foi observado é consequéncia de um bom planejamento.
A educacdo préatica ndo deve ser realizada apenas pela préatica, pede-se um bom caminho
metodoldgico prévio, visando a fuga do ensino somente pela constatacdo empirica e sem
embasamento tedrico. Tais observagdes se encontram em consonancia com o autor Bizzo
(2010), que retrata o planejamento como pilar do ensino pratico.

4. CONCLUSAO

Considerando, que nem todas as escolas dispdem de um laboratério funcional,
como o da instituicdo foco do trabalho, e que os docentes, na atual conjuntura, dispdem
de pouco tempo para realizar a elaboragdo planejada de aulas nesse estilo metodologico,
evidenciando, assim, um entrave para 0 ensino pratico nas escolas. Contudo, o estudo
atesta de forma ndo muito elaborada, porém com embasamento, que a experimentagdo
em escolas nas disciplinas de ciéncias/quimica se faz importante para o processo de
aprendizagem.
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Entende-se que, na analise realizada, esta mostrou-se relevante, pois favoreceu a
conexdo dos alunos com o saber e com o seu dia a dia, além de aumentar o nivel de
entendimento e de qualificacdo dos alunos perante os conteddos de quimica abordados.

Conclui-se, entdo, que tais praticas vém corroborar de forma substancial ao ensino
e aprendizagem, promovendo um papel mais ativo dos alunos, colocando-os como
protagonistas do proprio saber e provocando-o0s a buscar o conhecimento para permitir
transformar o seu préprio processo de aprendizagem e, consequentemente, um novo
posicionamento diante da sociedade.
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1. INTRODUCAO

O estdgio supervisionado para o curso de Licenciatura em Quimica, na
Universidade do Estado do Para, € um componente obrigatério do curriculo integrante do
Projeto Pedagdgico do curso. Sendo esse componente realizado de acordo com a Lei de
Diretrizes Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96). Portanto, a experiéncia
pratica vivida dentro de sala de aula é indispensavel a formacao do aluno que frequenta o
curso de Licenciatura em Quimica.

No segundo semestre de 2021, foi executada a regéncia referente ao Estagio
Supervisionado Il. Este exigia a integragdo em turmas de 9° ano do ensino fundamental e
EJA e visa promover “planejamento de material didatico, elaboracdo e apresentagdo de
microaulas, avaliacdo da realidade educacional do ensino de quimica, reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem” (UEPA, 2019, p. 50). Portanto, a regéncia de estagio
foi desenvolvida no ensino de Ciéncias, sendo o trabalho inserido no componente
curricular de quimica.

Muitos professores limitam suas aulas a uma quimica mondétona e trivial, pois a
quantidade excessiva de formulas sem contextos, excesso de exercicios e abordagem
conteudista induzem os estudantes a recorrem a memorizagdo (SOUSA et al., 2019).
Nesse viés, foi evidente, durante a observacdo feita em sala de aula, que a aplicacao
tedrica de quimica é vista como complicada pelos alunos de ensino fundamental, o que
acaba gerando desinteresse deles.

Nesse sentido, apds frequentes acompanhamentos com as turmas durante a
vivéncia do estagio, foi desenvolvida uma aula sobre reacdes quimicas acompanhada de
praticas experimentais, “no ensino de Quimica, a abordagem de atividades experimentais
apresenta um grande potencial para despertar o interesse dos estudantes, a
experimentacgdo pode ser entendida como uma atividade que permite a articulacéo entre
fendmenos e teorias” (NOVALIS, 2018).

A utilizagdo da experimentacdo é uma estratégia para romper o ensino baseado na
memorizagdo, pois a relacdo da teoria com a préatica permite o aprendizado por meio de
observagdo e aguca a curiosidade dos alunos em querer saber a explicagdo para
fendmenos observados. Segundo Silva, Siqueira e Goi (2019), a experimentagdo é uma
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das metodologias que possui o0 objetivo de proporcionar uma melhor compreensdo dos
conceitos quimicos desenvolvidos em sala, pois cada individuo possui uma forma de
aprender.

Portanto, a escolha, do professor, de uma regéncia acompanhada de praticas
experimentais objetivou alcancar um ensino mais significativo, colaborando com a
participacdo dos alunos com a observacdo e formulacdo de hipoGteses sobre a
experimentacdo; assim, mediando o conhecimento cientifico pratico e tedrico, baseando-
se nos conhecimentos prévios dos alunos.

2. METODOLOGIA

Ap6s um longo periodo de observacdo em turmas de 9° ano do ensino
fundamental, foi elaborada a aplicacdo de um roteiro de aula referente ao conteddo de
reacGes quimicas. Dessa maneira, foi estruturado um plano de aula para dois dias de
aplicacdo, tendo, no primeiro dia, uma aula de conceituacdo de reacdes quimicas
abordadas no livro didatico das turmas, sendo elas: as reagdes de sintese, decomposicao,
oxidacdo e combustdo e as suas relacdes nos processos exotérmicos e endotérmicos. No
segundo dia de aula, foi um momento mais dindmico, com a exposi¢ao dos experimentos:
violeta que desaparece e 0 enchimento de baldo por meio da reagdo do bicarbonato de
sodio com vinagre, tendo o intuito de demonstrar como as rea¢des quimicas ocorrem e as
suas evidéncias. ApOs a pratica experimental, foi propiciado um momento de
sistematizacdo de conhecimentos, em que os alunos tinham a oportunidade de expor seus
conhecimentos a respeito das reacBes observadas;, dessa maneira, ampliando a
possibilidade de mediar o conhecimento dos alunos e intervir com conceitos cientificos.

2.1 Procedimento experimental violeta que desaparece

Com o auxilio de um copo graduado, foram adicionados, em sequéncia, 30 mL de
permanganato de Potassio e 10 mL de vinagre em um recipiente transparente, e a solugédo
foi observada com os alunos. Em seguida, foram adicionadas 10 gotas de perdxido de
hidrogénio 10%, e a solucéo foi observada novamente, até a mudanca de cor.

2.2 Procedimento experimental do enchimento de baldo por meio da reacdo de
bicarbonato de sédio com vinagre

Foram inseridos em uma garrafa pet transparente 60 mL de vinagre. Em seguida,
a garrafa foi lacrada com um baldo que continha aproximadamente a quantidade de duas
colheres de sopa de bicarbonato de sédio. O sal foi despejado lentamente, do baldo para
a garrafa, e a reacéo foi observada.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o periodo de estadgio em turmas de 9° ano do ensino fundamental, foi
observado gue as aulas ministradas eram conteudistas, sem estratégias mais efetivas para
o0 entendimento dos alunos, o que ndo era bom para o ensino de Ciéncias. Embora as
abordagens tedricas sejam muito necessarias e corroborem para o aprendizado, cabe ao
professor conciliar, nas aulas de ciéncias, teoria e pratica, para que a aprendizagem dos
educandos seja mais significativa, motivadora, desafiadora e pautada na investigacéo de
situacOes-problemas (SOUSA et al., 2019).

Nesse cenério, a elaboracdo da aula de reacfes quimicas, acompanhada dos
experimentos: violeta que desaparece e enchimento do baldo com a reagéo de bicarbonato
de sddio e vinagre (ambos os experimentos podem ser visualizados na Figura 1), foi uma
proposta viavel para promover maior interesse e facilitar o entendimento dos alunos. “A
experimentacao pode ser utilizada de modo a auxiliar a articulacdo entre teoria e pratica

e contextualizar o ensino de quimica e, assim, despertar maior interesse nos alunos”
(SILVA; SIQUEIRA; GOl, 2019, p. 43).

Figura 1. Experimentacdes desenvolvidas em sala: (A) Violeta que desaparece; (B)
Enchimento de baldo por meio da reacdo de bicarbonato de sédio com vinagre.

Fonte: Autores (2021).

A prética experimental gerou animo nos discentes, que demonstraram muito
interesse em ajudar a executar os experimentos e ficaram atentos as transformacées
ocorridas. Os estudantes foram desafiados a identificar as evidéncias de rea¢fes quimicas
presentes nos experimentos e conseguiram indica-las corretamente, ou seja, identificaram
a mudanca de cor do experimento Violeta que desaparece e mudanga de temperatura e
formacdo de gas no experimento com baldo e a reacdo de bicarbonato de sddio com
vinagre.
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No entanto, quando abordados com relacdo a explicacdo sobre a mudanga de
temperatura, houve certa dificuldade em relacionar essa evidéncia com o processo
endotérmico; dessa maneira, foi feita a mediacdo sobre as reacGes endotérmicas e
exotérmicas. Os contetidos de Quimica tém o objetivo de tornar o aluno ativo, ou seja,
aquele que faz observaces, formula hipoteses, questiona, fazendo parte dos processos de
ensino e de aprendizagem (GONCALVES; GOI, 2021).

Dessa forma, destaca-se que as aplicacOes dos experimentos foram efetivas, pois
houve a interacdo dos alunos em responder as perguntas e as respostas obtidas foram
corretas. Além disso, os estudantes tentaram formular possiveis explicagcdes, mesmo que
houvesse dificuldade, essa interacdo promoveu a oportunidade para uma nova explicacao
aprofundada sobre a parte do conteido no qual os alunos tiveram dificuldade.

A experimentacdo era uma metodologia diferente para os alunos, pois apesar da
escola dispor de laboratorio, este tornou-se uma espécie de depdsito. Dessa forma, a
perspectiva em que a pratica experimental foi desenvolvida visou utilizar experimentos
alternativos dentro da sala de aula. Novais (2018) faz a anélise de reflexdes feitas por
graduandos em Quimica sobre a utilizagdo da experimentacdo no ensino. A pesquisa
aponta que alguns entrevistados abordaram a falta de laboratérios, materiais e reduzido
namero de aulas como obstaculos para a aplicacdo da experimentacao.

S&@o muitos os obstaculos encontrados em qualquer metodologia ativa, mas se 0
professor ndo se propor a ultrapassar esses obstaculos, 0 ensino sempre vai permanecer
preso a tradicional memorizacdo, sem que haja conexao com o cotidiano do aluno. Dessa
forma, voltamos sempre a ideia inicial de que os alunos acham o conteudo dificil e
desinteressante.

4. CONCLUSAO

As préaticas experimentais realizadas dentro de sala de aula promoveram, nos
estudantes, um despertar para o aprendizado de ciéncias. O modelo investigativo proposto
no momento de aula pratica instigou os alunos a serem mais participativos em
comparagdo com o primeiro momento da aula expositiva. Pode-se afirmar que os alunos
se dispuseram muito mais a procurar entender o conteldo durante 0 momento pratico.
Essa relacdo de menor interesse na aula expositiva e maior interesse na aula pratica
demonstra como os discentes respondem bem a metodologia com experimentagao.
Englobar o cotidiano dos alunos no processo de aprendizagem tradicional (carater apenas
oral) provou ser desafiador devido ao baixo interesse demonstrado a manifestacdo por
parte dos educandos. As dificuldades do ensino e aprendizagem experimental também
puderam ser observadas, a necessidade de encontrar experimentagdes que poderiam ser
realizadas em sala de aula, em seguranca, pois ndo havia possibilidade de utilizar o
laboratdrio da instituicdo juntamente com a pesquisa por material de facil acesso e baixo
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custo. Ja que a escola ndo dispunha de reagentes ou vidrarias para as praticas, limitou a
escolha dos experimentos viaveis a pratica. Dessa forma, conclui-se que, apesar dos
desafios encontrados, 0 método experimental empregado obteve resultados positivos e
aproximou o aluno ao conteddo mais rapidamente do que o viés tradicional.
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1. INTRODUGCAO

Partindo dos estudos atuais que concernem as disciplinas de ciéncias, percebe-se
0 crescente avancgo de pesquisas relacionadas ao ensino de quimica, suas problematicas e
as possiveis atividades para uma aprendizagem significativa. Além disso, sabe-se que
muito se tem discutido acerca do ensino tradicional, que é habitual na educagdo de
quimica, em que grande parte da classe docente nao utiliza uma metodologia diferenciada,
ndo ha, tampouco, formas comunicativas satisfatorias e nenhuma interacdo professor-
aluno, apenas um ensino “decoreba”, baseado no repasse de informagdes (LIMA - FILHO
etal., 2011).

Isso torna a quimica uma area mal apreciada por muitos pelo fato de ser repassada
de forma descontextualizada e fragmentada, tornando-se distante do cotidiano dos
alunados (BOUZON et al., 2018). Por isso, é reforcada, ainda mais, a utilizacdo de
metodologias ativas, como jogos, por exemplo. Assim, a adocdo de metodologias
diferenciadas para a explicagdo de um determinado assunto torna-se de fundamental
importancia, segundo outras literaturas semelhantes. Para Kishimoto (1996), um jogo
ludico proporciona diversao e prazer e, dependendo do planejamento metodolégico para
a aplicacédo do jogo, este pode trazer aprendizagem significativa para os educandos.

Priorizando isso, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) merece destaque, uma
vez que os alunos dessa categoria sdo pessoas de diversas idades, com identidades e
pensamentos proprios, trabalhadores, e que procuram recuperar seus estudos que, por
diversos motivos, ficaram impossibilitados de prosseguir, concluir. Assim, as atividades
praticas surgem como uma forma de incentivo que vai auxiliar no desenvolvimento l6gico
dos alunos e ainda contribuir para a permanéncia desses individuos na escola (SILVA;
VIEIRA; SOARES JUNIOR, 2018).

Além disso, segundo Pazinato et al. (2012), a Quimica Organica esta
intrinsecamente ligada a vida e, mesmo assim, a maioria dos docentes apresentam
dificuldades para a abordagem desse componente curricular em sala de aula. Nesse
sentido, este trabalho tem como objetivo o uso de um jogo didatico relacionado ao
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conteido de fungbes organicas e nomenclaturas, utilizando materiais alternativos que
possibilitem o aprendizado e a interacdo entre os discentes e, a partir disso, analisar as
vantagens dessa metodologia por meio de um questionario.

2. METODOLOGIA

O jogo utilizado na presente pesquisa foi montado pelas discentes do curso de
Licenciatura em Quimica que participaram da disciplina de Estagio Supervisionado I,
estas desempenham seus trabalhos como estagiarias na turma que foi selecionada para
realizar esse estudo. Dessa forma, a aplicacdo de tal recurso se deu em uma escola
estadual, localizada no municipio de Salvaterra-Pard, que atua na modalidade de ensino
médio e EJA.

Assim, promoveu-se, a partir de duas aulas tedricas, o assunto de Quimica
Organica para uma turma de segunda etapa. A tematica abordada na primeira aula se
caracterizou com 0s principios da organica, a aplicacdo no dia a dia e a classificacdo das
cadeias, sendo apresentada pelas estagiarias. Em seguida, a outra aula foi ministrada pelo
professor titular da turma, na qual decorreu-se o repasse das principais funcdes organicas
e suas nomenclaturas, entre elas: alcool, aldeido, cetona, acido carboxilico, éter, éster e
fenol.

Apds a introducdo do conteudo tedrico, foi iniciada a realizacdo do jogo com a
classe. Inicialmente, os alunos foram direcionados a formar quatro grupos de até cinco
participantes. Depois desse momento, explicou-se a eles as regras e como se decorreria
toda a pratica, por exemplo: o jogo era constituido de duas fases, em ambas havia o
beneficio de realizarem consultas nos materiais disponibilizados: livro e apostila, e cada
grupo teria trés chances de consultar as estagiarias.

Seguido a isso, para a primeira fase, foram entregues a cada grupo diferentes
cartelas do jogo (Figura 1A) que contemplavam o contetudo de Quimica Organica, como:
as funcbes organicas e nomenclaturas. As figuras ilustradas na cartela foram feitas a partir
do programa ACDIabs.
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Figura 1: Jogo didatico: (A) Cartela do jogo; (B) Classificacdo de Cadeia.
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Fonte: Autores (2023).

Para isso, os discentes, reunidos em grupos, ficaram com uma cartela que
apresentava as funcbes organicas e pregadores, 0s quais continham seus respectivos
nomes. Assim, deu-se inicio a primeira rodada, na qual os dois primeiros grupos que
alcancassem mais acertos, de modo a relacionar as funcbes as suas devidas
nomenclaturas, passariam para proxima fase.

Na segunda e Gltima fase, foi distribuido uma cartela (Figura 1B) para as duas

equipes vencedoras da etapa anterior. O jogo foi cronometrado, e os alunos deveriam
classificar uma cadeia de acordo com suas especificidades. O grupo que efetuasse mais
acertos e terminasse em menor tempo, seria o vencedor.
Ap0s a execucdo da pratica, passou-se um questionario de abordagem qualitativa para os
quinze alunos envolvidos na didatica. Nele, havia seis questbes para contabilizar a
avaliacdo do jogo, assim como para determinar o nivel de aprendizagem dos educandos
em relacdo ao conteido explanado.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Baseando-se nas respostas obtidas por um questionario de satisfacdo aplicado apds
a aula expositiva do contetdo, os alunos puderam expressar acerca da aprendizagem
adquirida e sobre a eficiéncia do jogo repassado.

Assim, observando o Gréafico 1, no que diz respeito as quatro primeiras questdes
acerca das regras do jogo, ao estimulo pelo assunto, bem como ao interesse pela disciplina
e pelo conteudo teorico abordado, o quantitativo foi significativo para que a metodologia
inserida possa ser utilizada como pratica pedagdgica em outras turmas, uma vez que 0S
resultados alcangados foram relevantes para a pesquisa.

Dada a aplicacdo do jogo, uma parte consideravel dos discentes apresentaram
bastante predisposi¢do ao componente curricular, assim como para a tematica discutida.
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Por outro lado, a minoria dos alunos mostrou moderacao pela preferéncia dessa didética,
enguanto os outros estudantes demonstraram imparcialidade aos questionamentos feitos.

O maior quantitativo obtido neste estudo foi em relacdo a contribuicdo da
aprendizagem que 0 jogo proporcionou, em que a maior parte estudantes admitiram que
compreenderam o conteddo com mais facilidade, levando em consideracdo o auxilio da
didatica. Dessa mesma forma, estabeleceu-se positiva a eficiéncia que 0 jogo causou nos
alunos, em comparacdo a outros métodos didaticos antes aplicados com a mesma
finalidade.

Figura 2: Resultado do Questionario.
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Fonte: Autores (2023).

De posse dos resultados adquiridos, pode-se notar que o jogo abarcou um bom
desempenho, haja vista que as respostas tiveram alto indice de aprovacdo, apesar das
interferéncias que ocorreram durante o processo de execucao das etapas do jogo. Todavia,
alguns apresentaram dificuldades em relacdo ao contetdo, pois ndo dispuseram de tempo
suficiente para rever os assuntos. Por isso, metodologias especiais devem ser empregadas
para o ensino da EJA, e que estas saciem as necessidades dos alunos considerando as
especificacOes destes (MIRANDA,; SOARES, 2020).

Partindo desse pressuposto, a utilizacdo de recursos que facilitem o ensino e
aprendizagem, sdo importantes para a educacdo desde séries infantis até o nivel superior.
Para Carbo et al. (2019), a utilizacdo de jogos didaticos torna as aulas diferenciadas, ja
que s@o meios que podem facilitar o aprendizado e a constru¢do do conhecimento de
forma ludica. Independentemente da area de estudos, a maioria dos educandos aceitam o
desenvolvimento desses recursos para 0 entendimento do contetdo, principalmente
aquelas tematicas em que eles sentem mais dificuldades para compreender e assimilar tais
assuntos.

Em seus estudos, Rodrigues et al. (2020) afirma que € habitual a utilizacdo de
jogos no ensino de quimica, como o jogo “Memoéria Quimica - Alcool e Aldeido”. Isso
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se afirmar, também, por Anjos e Guimardes (2017) quando usaram para ensinar a
nomenclatura de compostos organicos “O jogo dos palitos". Além dessas, outras
pesquisas utilizando metodologias ativas também séo encontradas na literatura, como
jogos de cartas para o ensino de quimica organica (BENEDETTI-FILHO; CAVAGIS;
BENEDETTI, 2021). Com isso, é perceptivel que por meio de jogos didaticos, é possivel
ensinar quimica organica para as turmas da EJA e ter, a partir disso, um aprendizado
satisfatorio.

4., CONCLUSAO

Compreendeu-se, a partir da aplicacdo dessa metodologia, que a utiliza¢do do jogo
empregado contribuiu consideravelmente para o processo de construcdo do
conhecimento dos temas de quimica organica abordados, uma vez que atendeu as
necessidades da turma, de forma a cumprir com a proposta pedagdgica inserida,
problematizando, de maneira geral, o contetdo que se quis debater, ja que a aplicacdo do
ludico favorece a promocao da praticidade, criticidade, contextualizacdo do assunto e,
ainda, uma aprendizagem diferenciada e proveitosa.

Por fim, vale ressaltar que esse modelo de atividade, organizado com recursos
materiais de baixo custo e, por isso, torna-se mais pratico de ser usado e, portanto,
interessante, causa ao alunado um grande estimulo para o desempenho do ensino e
aprendizagem, por possuir carater lidico, dindmico e atrativo. Além disso, é notdria a
necessidade de melhorar as regras que foram utilizadas para que o jogo tenha melhores
rendimentos futuramente.
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1. INTRODUCAO

A vivéncia de sala de aula e intervencdo pedagdgica, acompanhados por
professores orientadores, impulsiona a relacdo entre teoria e pratica, preparando e
capacitando o discente de licenciatura para a realidade no &mbito escolar, para que este
possa se identificar com a futura profissdo. E necessario que sua formagcéo atenda todos
0s requisitos das atividades profissionais que regem a educacdo. O processo formativo
demanda experimentacdo e momentos de aprendizagem para a identificacdo e construgéo
da prética docente e, a0 mesmo tempo, a permanéncia na carreira escolhida (SANTOS,
et al., 2020).

Compreende-se a escola como um espaco onde os diferentes individuos podem
falar, ver, sentir, ouvir, ensinar, aprender, resistir, pensar, concordar, escrever, discordar,
ou seja, um espac¢o onde é possivel construir as proprias historias (FILHO MARTINS;
FILHO MARTINS, 2020). Nesse contexto, o Programa de Residéncia Pedagogica
permite que o discente experimente, na préatica, o que sera na sua futura profisséo.

Na préatica em sala de aula é preciso comprometimento, empenho e conhecimento.
Afinal, ninguém ensina 0 que ndo sabe e 0s conhecimentos, sejam quais forem,
complexos ou diversos, precisam ser trabalhados de maneiras diferenciadas. Tardif
(2011) destaca que “os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada
através de uma formacdo, de préaticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma
pedagogia institucionalizada e sdo, também, os saberes dele’’. Dessa maneira, sdo
conhecimentos plurais, estratégicos, porém, ainda desvalorizados pela sociedade, que
coloca sobre o professor apenas o papel quanto ao ensinar, cuidar, formar para o trabalho;
sendo assim, uma grande responsabilidade que ndo depende s6 do docente. Nesse sentido,
pensou-se em atividades que pudessem envolver os alunos no estudo da tematica de
residuos solidos trabalhando o aproveitamento destes para diversas fungoes.

De acordo o artigo 3° da Lei 12.305 (BRASIL, 2010) do Plano Nacional de
Residuos Solidos (PNRS), de meados de XVIII, reutilizar € o processo de
reaproveitamento dos residuos solidos sem interferir na sua biologia, fisica ou fisico-
quimica, tendo como principal caracteristica a reutilizacdo de um material sem
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transformar ou alterar, estruturalmente, tal objeto. J& a reciclagem se baseia na
transformacéo do residuo em um produto novo.

Por esse motivo, optou-se em trabalhar o reaproveitamento dos residuos sélidos
com destaque para o plastico, a partir de sua reutilizacdo, como alternativas para reduzir
0 acumulo no meio ambiente. Desse modo, o referido trabalho teve como base a pratica
docente dos futuros licenciados, aplicada a tematica dos residuos solidos, em especial,
uma atividade de reaproveitamento de garrafas PET, bem como reaproveitamento de
residuos de papelao.

2. METODOLOGIA

As atividades desenvolvidas ocorreram na escola Abrado Simdo Jatene, na qual
funciona no modelo de ensino integral, no municipio de Cameta-PA, envolvendo 24
alunos de uma turma do ensino medio.

A pesquisa realizada foi um estudo de carater qualitativo que remete aos valores,
concepcdes, aspiracdes e atitudes dos individuos acerca da importancia de se reaproveitar
os residuos solidos (MINAYO, 2010). Do mesmo modo, buscou-se observar o interesse
dos alunos frente a essa problemaética do cotidiano das cidades brasileiras. As atividades
foram feitas numa sequéncia de dois momentos que compreenderam, basicamente, uma
palestra sobre os residuos sélidos que podem ser reaproveitados e a confeccdo de uma
lixeira ecoldgica feita a partir de papeldo, e até a selecdo de escolhas das garrafas PET
para confeccdo de um sofé.

No primeiro momento, foi realizada uma palestra ministrada pelos licenciandos,
com o objetivo de explanar e sensibilizar a turma acerca da tematica, ou seja, sobre a
importancia da educacdo ambiental e os impactos ambientais gerados pelo acimulo dos
residuos sélidos, bem como o reaproveitamento dos destes. Dessa maneira, foi possivel
demonstrar as formas e os tipos de residuos solidos e os quais sdao mais frequentes, que
poderiam ser reaproveitados.

Com base nisso, optou-se pelo reaproveitamento dos residuos plasticos e papel&o.
Assim, os alunos foram convidados a coletar garrafas PET e papeldo em ambientes
proximos da escola. Depois, com a sugestdo dos alunos em sala de aula e o consenso de
todos, definiu-se pela confeccdo de um sofa, bem artesanal, e uma lixeira ecologica de
papeléo.

O segundo momento compreendeu a parte pratica da proposta em que os alunos
iniciaram a confecgédo do sofa e, utilizando a mesma estratégia e sequéncia de orientacao,
a partir do uso dos residuos de papel, complementados por cola e um pedaco de papel de
presente, foi possivel confeccionar lixeiras ecologicas, as quais foram dispostas nas
dependéncias da escola campo, com o objetivo de contribuir para a coleta de outros
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residuos de plasticos produzidos no ambiente escolar, bem como a coleta de outras
garrafas PET que, porventura seriam descartadas no ambiente.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos mostraram o entendimento acerca de questdes ambientais,
em especial sobre o reaproveitamento dos residuos sélidos por parte dos alunos. Assim,
pdde-se observar um olhar sensivel sobre o tema e a educacdo ambiental, de forma geral.

Durante a palestra (como mostra a Figura 1, a seguir), foi observado grande
interesse dos jovens alunos, em aprender e discutir os principais conceitos sobre a
tematica, bem como a disponibilidade para contribuir com a proposta do trabalho e com
as questdes sobre 0 meio ambiente.

Figura 1. Palestra sobre residuos sélidos com foco na reciclagem de plasticos e papéis.
, ,

Fonte: Autores (2023).

No decorrer da palestra, foi aberto um didlogo entre os alunos, o professor receptor
e o0s residentes pedagdgicos, buscando compreender como o0s discentes descartam 0s
residuos sélidos e como se pode utilizar tais residuos para cooperar com a natureza € a
preservacao do meio ambiente.

Durante os momentos da execucdo da pratica, os alunos demonstraram muito
empenho, organizacao e espirito de trabalho em grupo, o que € algo muito importante no
processo de ensino e aprendizagem para qualquer nivel de ensino.

O produto final elaborado, o sofa, ndo apresentou as melhores qualidades técnicas,
no entanto influenciou bastante nas concepcdes dos alunos sobre o reaproveitamento de
residuos solidos e na compreensdo sobre o bem social que eles estavam praticando. O
sofa foi doado a propria instituicdo escolar e serd usado na sala de cinema da escola. A
Figura 2, abaixo, mostra um dos momentos do trabalho em equipe para a elaboracdo do
movel por meio do uso de garrafas PET.
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Figura 2. Momento da confeccdo do sofé a partir de garrafa PET.

Fonte: Autores (2023).

Na outra atividade, paralelamente, foram utilizados residuos sélidos de papeldo
para confeccionar uma lixeira ecoldgica, a fim de coletar outros residuos de garrafa PET
e pléstico descartados no ambiente escolar. Os educandos foram incentivados a pregar
frases motivacionais na lixeira ecoldgica, com o intuito de incentivar os alunos de outras
turmas sobre a importancia do reaproveitamento dos residuos solidos, que é uma
alternativa para cuidar e preservar o meio ambiente. Eles capricharam e se posicionaram
sobre 0 tema da pratica com a intencdo de impactar e alertar sobre a necessidade de
mudancas em relacdo a conscientizacdo para com o meio ambiente. Assim, os alunos
utilizaram sua criatividade e conhecimento para reaproveitar esses residuos sélidos, como

pode-se observar na Figura 3.

Fonte: Autores (2023).

Com relagdo a essa vivéncia, pode-se afirmar que esta, como as demais realizadas
no programa, foram ricas em conhecimentos para a nossa formagdo como futuros
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docentes. Segundo Perrenoud (2002), o profissional deve reunir competéncias, que néo
podem advir sem saberes abrangentes e oriundos de experiéncias. Nesse tipo de vivéncia,
pode-se observar um olhar sensivel e reflexivo dos educandos em reaproveitar os residuos
solidos para sensibilizar todos ao seu redor, buscando estimular e enfatizar o
reaproveitamento e a continuacao de diversas praticas que possam contribuir com 0 nosso
meio ambiente. Portanto, a experiéncia relatada foi de suma importancia, por desenvolver
autonomia e conhecimento, visando que o licenciando esteja mais proximo e conheca
mais sobre sua futura profisséo.

4. CONCLUSAO

Os residuos sélidos sd@o um dos grandes problemas recorrentes no Brasil. A falta
de politicas publicas por parte do governo e a falta de conscientizacdo por parte das
pessoas, acaba agravando essa problematica. Nesse cenario, o licenciando em Quimica
tem o papel fundamental de ser instrumento e mediador sobre o quanto sdo importantes
atitudes que facam diferenca na sociedade, pelo fato de muitos residuos solidos serem
reaproveitados, podendo impedir, dessa maneira, a proliferacdo de doencas infecciosas e
contagiosas. Assim, essa atividade sobre reaproveitamento, envolvendo residuos sélidos,
possibilitou-nos conhecimentos, bem como a interligacéo da ciéncia com o cotidiano.

Além disso, as atividades permitiram uma variedade metodolégica enriquecedora,
na qual os alunos foram protagonistas do préprio conhecimento, utilizando residuos
solidos, como garrafa PET e papeldo, e sua prépria criatividade possibilitou-lhes reutilizar
e expor para 0s demais educandos da instituicdo escolar, o que, de alguma forma, ira
impulsionar o cuidado para com o meio ambiente. Por isso, é importante destacar o quanto
0 Programa de Residéncia Pedagbdgica vem contribuindo para a pratica docente,
possibilitando um olhar critico e reflexivo para o desenvolvimento da futura profisséo,
sendo um agente transformador no processo de ensino e aprendizagem.
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1. INTRODUGCAO

A Quimica, como ciéncia, facilita a compreensdo da natureza e suas
transformacoes, além de elucidar as conexdes entre avancos cientificos e tecnoldgicos e
seus impactos sociais (ZANOTTO; SILVEIRA; SAUER, 2016). No entanto, o0 ensino de
Quimica é frequentemente marcado pelo desinteresse dos alunos, uma vez que 0s
curriculos tradicionais tendem a focar excessivamente nos aspectos conceituais,
dificultando a compreensdo da relevancia dos fendmenos quimicos no dia a dia
(MORTIMER, 2016).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999)
sugerem que o ensino de Quimica deve considerar as experiéncias individuais dos alunos,
incluindo suas historias pessoais, tradi¢des culturais e interaces cotidianas. Entretanto,
a abordagem atual € constantemente baseada na memorizacdo de conceitos e na
preparacdo para vestibulares. Entdo, surge a necessidade de redirecionar o conhecimento
cientifico, proporcionando novas perspectivas para entender e refletir sobre a realidade.

Os educadores estdo em busca de alternativas em termos de espacgos, métodos e
materiais para aprimorar as praticas pedagadgicas, com o objetivo de facilitar o ensino e a
aprendizagem, garantindo a formacdo do conhecimento e a disseminacdo da Ciéncia
(DANTAS et al., 2021). E importante ressaltar que a educacdo cientifica vai além do
ambiente escolar e requer politicas e estratégias pedagdgicas que auxiliem professores e
alunos na compreensdo do conhecimento cientifico, por meio de experiéncias em espagos
ndo formais de ensino (ROCHA; FACHIN-TERAN, 2010).

Os espagos ndo formais oferecem atividades que enriquecem a educacdo em
Ciéncias, estimulam o interesse dos estudantes por meio de experimentos, atividades,
pesquisas e curiosidades, favorecendo a autonomia, a conscientizagcdo e a interacdo
(DANTAS et al., 2021). De acordo com Vercelli (2011), a educagéo ndo formal engloba
0 aprendizado adquirido no cotidiano, nas interacbes com diversas pessoas e por meio de
experiéncias em ambientes externos a escola. Isso ocorre em espacos onde a interacéo e
a acdo sdo intencionais, promovendo a participacdo, a aprendizagem e o0
compartilhamento de conhecimentos.
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O Centro de Ciéncias e Planetério do Para (CCPPA), instituicdo publica vinculada
a Universidade do Estado do Para (UEPA), € um renomado centro de educacgédo nédo formal
no estado, que impulsiona a formacdo docente em ciéncias a partir de vivéncias durante
0 estagio. A missdo desse espago é promover a disseminacao do conhecimento cientifico,
estabelecendo uma ligacdo entre as ciéncias e 0s visitantes, e preenchendo algumas
lacunas identificadas no ensino.

Nessa perspectiva, a Quimica Forense é um tema que apresenta potencialidade
para estimular o interesse e a curiosidade dos estudantes, uma vez que esta relacionada a
situacBes contextualizadas com aspectos da realidade. Essa ciéncia € um campo da
Quimica que fornece informacdes para esclarecer casos juridicos por meio da analise de
vestigios em cenas de crime (BRUNI; VELHO; OLIVEIRA, 2012). Um exemplo
historico de sua aplicacdo foi a investigacdo do possivel envenenamento acidental de
Napoledo, por arsénio, em 1960, destacando a importancia das rea¢des quimicas e dos
métodos de andlise quimica na identificacdo e deteccdo de substancias de interesse
forense para a resolucdo de casos criminais (OLIVEIRA, 2006).

Embora a Quimica Forense seja um campo amplo para investigacdo, ha poucas
publicacdes que a utilizam como proposta didatica no ensino de Quimica. No entanto,
alguns autores sugerem seu uso no processo de aprendizagem. Santos (2020) propde sua
aplicacdo para facilitar a transicdo dos alunos do nivel macroscopico para o
submicroscépico, desenvolvendo esquemas cognitivos. Contudo, Pacheco (2021)
argumenta que o ensino de quimica deveria ser um processo de pesquisa, em que a
Quimica Forense auxiliaria no ensino e aprendizagem significativa, acentuando o senso
investigativo dos alunos.

Diante do exposto, a finalidade desta pesquisa € relatar a conduc¢éo de uma oficina
com foco em Quimica Forense no Centro de Ciéncias e Planetario do Para. O objetivo
dessa atividade era promover a conexao entre a Quimica e a realidade da populacdo que
visita esse centro de ciéncias, por meio de atividades lddicas.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa é apresentada como relato de experiéncia, cuja abordagem
apresenta carater qualitativo exploratério, a fim de compreender e construir hipdteses
sobre a situacdo-problema (MALHOTA, 2011). Os dados foram coletados por meio de
um formulario eletrdnico criado na plataforma Google Forms, que consistia em perguntas
discursivas e objetivas acerca da Quimica Forense como uma estratégia ladica na
divulgacdo do conhecimento cientifico, tambem um campo livre para expressar opinides,
assim, garantindo uma avaliacdo uniforme do problema (CERVO; BERVIAN, 1996).
Para tanto, foram disponibilizadas 30 vagas para participantes maiores de 15 anos.
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A oficina foi organizada ap6s uma pesquisa bibliogréfica sobre Quimica Forense,
visando identificar experimentos possiveis de se realizar no laboratorio de Quimica do
Centro de Ciéncias e Planetario do Pard. Os experimentos escolhidos atenderam a
critérios de estarem diretamente ligados as Ciéncias Forenses, sendo replicaveis pelos
participantes e abordando o conhecimento cientifico de forma ladica. Os experimentos
realizados foram: Sangue falso, Identificacdo de impresséo digital, Kastle Meyer e Carta
secreta. A apresentacdo desses experimentos foi seguida pela participacdo pratica dos
participantes, com o auxilio dos estagiarios responsaveis.

2.1 Identificacdo de impressédo digital

O primeiro experimento escolhido abordou a area da datiloscopia, ou seja, o
reconhecimento de impressdes digitais na cena do crime. A identificacéo foi realizada por
meio da técnica do grafite em po, para revelar impressdes digitais contidas em superficies
de objetos. A reacdo de iodo também foi utilizada para revelar impressdes digitais no
papel. A sublimacédo dessa substancia pela agitacdo produz vapor de iodo que, ao entrar
em contato com a impressdo digital contida no papel, dissolve-se nas proteinas e gorduras,
revelando a digital através de uma coloragdo marrom.

2.2 Sangue falso

O segundo experimento faz parte da hematologia forense, area responsavel pelo
estudo de manchas de sangue na cena do crime, e foi apresentado com o intuito de
demonstrar a produ¢do de um “sangue falso”, servindo também como parte do terceiro
experimento (Kastle-Meyer). A reacdo do Sangue falso é feita utilizando-se tiocianato de
potassio (KSCN) e Cloreto de ferro I1ll (FeCls), formando o complexo
pentaaquatiocianato de ferro 111 ([Fe(SCN)(H20)s]2%), que apresenta coloracdo vermelha
intensa, semelhante ao sangue. O produto formado nessa reacdo foi utilizado para a
confirmacdo do terceiro experimento.

2.3 Kastle-meyer

Ainda dentro da hematologia forense, o teste de Kastle-meyer é um teste de
direcionamento utilizado para detectar a presenca de sangue no cenario do crime. O
Kastle-meyer consiste em uma solucdo indicadora de fenolftaleina reduzida pelo zinco
em po que, ao entrar em contato com a peroxidase da hemoglobina presente no sangue,
catalisa a oxidacdo da fenolftaleina, indo de incolor para rosa. A eficiéncia do Kastle-
meyer foi verificada ao se submeter 0 reagente em contato com amostras de sangue,
obtidas de carne animal, e amostras de sangue falso (pentaaquatiocianato de ferro I11). Ao
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entrar em contato com as amostras, o reagente de Kastle-meyer demonstra eficacia ao
reagir com a amostra de sangue animal, apresentando coloracao rosa devido a presenca
da peroxidase, e ao ter contato com o sangue falso, essa reacdo ndo ocorre, pois ndo
apresenta as condicdes necessarias para tal.

2.4 Carta secreta

O ultimo experimento foi escolhido a fim de trazer o ludico a aprendizagem dos
conhecimentos. Consiste em uma carta secreta que foi deixada no cenario com uma
mensagem a respeito do possivel crime, servindo como uma pista aos participantes. A
carta foi produzida utilizando hidroxido de sdédio (NaOH) como “tinta” para escrevé-la,
e era revelada pelos participantes utilizando a fenolftaleina, um indicador acido-base. que
apresenta coloracdo rosa na presenca de base e fica incolor na presenca de acidos.

Ao final da realizacdo da oficina, foi feita a analise dos dados coletados no
formulério eletrénico a fim de se averiguar se a aprendizagem dos contedos foi
satisfatoria.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A investigacdo inicial revelou que a maioria dos participantes ndo tinha
conhecimento prévio sobre Quimica Forense antes da oficina, com apenas uma excecao,
que aprendeu sobre o tema em sala de aula. Isso ressalta a afirmacéo de Dantas et al.
(2021), de que o ensino e a aprendizagem n&do devem ser limitados ao ambiente escolar,
mas também devem ocorrer em espagos ndo formais, que sdo essenciais para a
disseminacdo do conhecimento cientifico e formacéo social dos individuos.

Entre as denominacdes para os espacos ndo formais de ensino, 0os museus de
ciéncias, como o Planetario do Pard, sdo espacos institucionalizados e possuem como
caracteristica a regulamentacdo e equipe técnica responsavel pela realizacdo das
atividades (DANTAS et al., 2021). Esses espacos tém ganhado destaque pelo potencial
de divulgacéo cientifica, e isso gracas a maior visibilidade que possuem devido a suas
exposicoes e atividades, que podem garantir o retorno dos visitantes a0 museu.

Os espacos de ensino ndo formais sdo essenciais para a divulgacgdo cientifica,
incentivando estratégias diversificadas para facilitar a compreensdo do publico sobre o
conhecimento cientifico. Marandino et al. (2004) destacam que esses espacos
contribuiram para a popularizacéo da pesquisa e tecnologia, abrindo novas oportunidades
para o didlogo entre Ciéncia e sociedade, assim, permitindo a democratizacdo do
conhecimento cientifico. Nesse contexto, a implementacdo de estratégias pedagogicas
variadas ligadas ao ensino de Ciéncias nesses espacgos, é favoravel, auxiliando os
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professores a desenvolverem praticas educacionais que transcendem os limites das
instituicGes de ensino.

Partindo desse pressuposto, a ludicidade aplicada ao ensino de Ciéncias se
apresenta como uma ferramenta aliada durante a aprendizagem de conteddos, sendo
atuante na tarefa de atrair a atencdo do publico, engajando-0 durante o processo de
alfabetizac&o cientifica, o que torna o ensino mais interessante (FURSTENAU; CUNHA,
2022).

A exploragdo ludica da Quimica Forense em um ambiente de ensino ndo formal
exige estratégias cuidadosamente elaboradas para transmitir conhecimento cientifico de
maneira ludica, mas estruturada. Furstenau e Cunha (2022) enfatizam a necessidade de
uma abordagem critica e sisteméatica do ludico na aprendizagem, evitando que as
atividades se tornem meramente recreativas, pois a Ciéncia também contribui para a
formacéo critica dos cidaddos. A oficina realizada seguiu essa sistematica, priorizando a
interacdo publico-conhecimento em cada experimento, despertando o interesse dos
participantes, provocando questionamentos e promovendo imerséo leve e espontanea no
processo de aprendizagem.

Em seu estudo, Silva, Ferreira e Silva (2020) destacam trés elementos
fundamentais de ludicidade: a funcdo ontoldgica, o estado de espirito e as experiéncias.
A funcdo ontoldgica é uma caracteristica intrinseca do individuo, refletindo seu
engajamento com a proposta ludica. Todavia, 0 estado de espirito denota o nivel de
envolvimento do individuo, que deve se sentir inspirado/motivado para se encantar com
o ludico, tornando a atividade criativa e prazerosa. Por fim, as experiéncias sdo unicas
para cada individuo, dependendo de suas interagdes com 0s outros e com 0 momento
ludico. Esses trés elementos, juntos, ddo sentido a proposta do ludico.

Durante a oficina, o publico participante se mostrou engajado na proposta, atento
as explicacgdes e participativo nos momentos de interacdo e realizacdo dos experimentos,
aprendendo os conhecimentos quimicos das reacdes envolvidas enquanto revelavam
digitais ou identificavam manchas de sangue. Alguns autores, como Silva, Ferreira e Silva
(2020), Luckesi (2014) e Massa (2015), atribuem o “estar ludico” a evasdo do tempo e
espaco. Isso acontece quando o individuo se envolve de tal forma na atividade proposta
que perde a nocdo do tempo passando, podendo realizar durante horas a atividade, sem
se sentir esgotado ou perder 0 animo.

Mesmo apresentando métodos descontraidos, a ludicidade visa contribuir no
processo de aprendizagem de quem participa. Na oficina, foi possivel evidenciar a
eficacia dessa estratégia a partir do formulario repassado. Apenas um participante relatou
ndo ter tido nenhum acréscimo ao seu conhecimento, porém nao justificou ou disse o
porqué. J& os demais participantes afirmaram que houve contribui¢do, como pode ser
visto em algumas respostas selecionadas no Quadro 1.
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Quadro 1. Respostas dos participantes acerca da contribui¢do da oficina.
Participante Resposta

“Contribuiu. Durante a oficina aprendi diversas coisas novas, como, por exemplo,

04 . oA P
verificar a existéncia de sangue em algum material”.

“Bastante, a oficina especificou algumas areas que podem ser trabalhadas na area

12
forense”.

15 “Sim, pois retratou a perspectiva dessa ciéncia para além dos filmes que a abordam”.
Fonte: Autores (2023).

A partir dos relatos coletados, torna-se possivel analisar a aplicabilidade do ladico
durante a divulgacdo cientifica, pois envolve os participantes nas atividades propostas,
tornando-as prazerosas, bem como somatiza novos conhecimentos aos individuos sobre
as Ciéncias forenses, conhecimentos esses que, antes da aplicacéo, eram poucos baseados
em algumas obras cinematograficas. Ainda nesse viés, os participantes responderam
acerca da Quimica forense como ferramenta auxiliadora na aprendizagem dos contetidos
de quimica, como pode ser visto no Quadro 2.

Quadro 1. Respostas dos participantes sobre a Quimica Forense como auxiliadora no
ensino de quimica.

Participante Resposta
03 “Sim, ja que de forma ludica é mais facil compreender onde a quimica se inclui no dia a
dia”.
06 “Sim eu acho que dessa forma da pra aprender bastante sobre reagdes quimicas”.
12 “Sim, a quimica forense auxilia bastantes com metodologias praticas o que facilita a
compreensdo do aluno”.

Fonte: Autores (2023).

Entdo, é notorio o quanto a ludicidade, atrelada as Ciéncias forenses, pode auxiliar
na construcdo de novos conhecimentos para o publico, o qual relata ter compreendido um
pouco mais sobre a Quimica e suas reacGes. Esse ponto é crucial como resultado da
aplicacdo, tendo em vista que a Quimica é considerada por grande parte dos estudantes
brasileiros como sendo uma ciéncia abstrata e de dificil compreensdo (MORTIMER,
2016).

4. CONCLUSAO

Este estudo mostrou que a Quimica Forense pode ser explorada de forma ludica
para contextualizar conceitos quimicos com situac@es cotidianas. Por meio de espagos
nédo formais de educacdo, como o Centro de Ciéncias e Planetario do Para (CCPPA), os
alunos podem vivenciar a Ciéncia de maneira ludica e pratica. A ludicidade pode ser uma
ferramenta eficaz para atrair a atencéo do publico e disseminar o conhecimento cientifico.
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No entanto, € necessario que haja uma sistematizacdo das atividades para garantir que o
conhecimento seja transmitido de forma estruturada, e ndo apenas como entretenimento.

A oficina realizada, seguiu essa sistematizacdo, com apresentacdo de quatro
experimentos relacionados a Quimica Forense. A analise dos dados coletados evidenciou
que houve contribuicdes significativas no desenvolvimento do conhecimento cientifico
dos participantes. Portanto, a implementacdo de estratégias pedagdgicas diversificadas,
em espacos ndo formais de ensino, é fundamental para a divulgacdo cientifica e a
formagéo social dos individuos.
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