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RESUMO

DA SILVA PAZ, Cileda Pessoa. Encontros Formativos com Professores da Segunda
Infancia da Educacio Basica: ensinando Astronomia por meio da tematica “Ciclos das
marés no contexto amazonico”. 2025. 124 paginas. Mestrado em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazoénia, Universidade do Estado do Para, Belém, 2025.

Esta dissertacdo tem como objetivo propor uma formacao continuada por meio de encontros
formativos para professores pedagogos que atuam no ensino de Ciéncias nos anos iniciais da
Educacdo Basica, visando ao desenvolvimento do ensino de Astronomia a partir das fases da
Lua e sua relagdo com os ciclos das marés dos rios amazonicos. A proposta formativa foi
fundamentada nas metodologias ativas de aprendizagem, especialmente o uso de Sequéncia
Didatica (SD), e contextualizada com a realidade sociocultural dos educandos. O estudo seguiu
os principios da pesquisa-agao (Thiollent, 2009; kemmis; McTaggart, 2005), sendo a analise
dos dados realizada por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2007).
Os dados foram obtidos por meio de observagdes, registros reflexivos e falas dos professores
durante os encontros formativos. Os resultados indicam que os professores enfrentam
dificuldades na abordagem dos conteudos astronomicos, sobretudo pela falta de formagao
especifica e materiais contextualizados. A proposta do Produto Educacional (PE) permitiu ndo
apenas o fortalecimento tedrico-metodologico dos docentes, como também instigou reflexdes
sobre as vivéncias da comunidade local e a valorizacdo dos saberes amazonicos. A formacao
proposta mostrou-se significativa ao integrar ciéncia escolar e realidade vivida, promovendo
um ensino de Ciéncias mais motivador, acessivel e socialmente relevante.

Palavras-chave: Formac¢do Continuada. Fases da Lua. Metodologias Ativas de Aprendizagem.
Ensino de Astronomia. Regido Amazdnica.



ABSTRACT

DA SILVA PAZ, Cileda Pessoa. Training Meetings with Teachers of 2nd Childhood in
Basic Education: Teaching Astronomy Through the Theme “Tide Cycles in the Amazon
Context”. 2025. 124 pages. Qualification (Master of Science Education and Teaching in the
Amazon), State University of Para, Belém, 2025.

This dissertation aims to propose a continuing education program, through formative meetings,
for pedagogical teachers working in science education in the early years of Basic Education.
The objective is to support the teaching of Astronomy based on the phases of the Moon and
their relationship with the tidal cycles of the Amazonian rivers. The training proposal was
grounded in active learning methodologies, especially the use of Didactic Sequences (DS), and
contextualized within the students’ sociocultural realities. The study followed the principles of
action research (Thiollent, 2009; Kemmis; McTaggart, 2005), and data analysis was conducted
using Discursive Textual Analysis (Moraes; Galiazzi, 2007). Data were collected through
observations, reflective journals, and teacher testimonials recorded during the training sessions.
The results indicate that teachers face challenges in addressing astronomical content,
particularly due to a lack of specific training and contextualized teaching materials. The
development of the Educational Product (EP) not only contributed to strengthening the
theoretical and methodological knowledge of the participants but also encouraged reflection on
local community experiences and the appreciation of Amazonian knowledge. The proposed
training proved to be meaningful by integrating school science with lived experience,
promoting a more engaging, accessible, and socially relevant Science education.

Keywords: Continuing Education. Moon Phases. Active Learning Methodologies.
Astronomy Teaching. Amazon Region.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa emerge da minha inquietacdo enquanto professora diante do desafio de
transformar o ensino de Astronomia em uma pratica formadora de saberes, superando o papel
tradicional de mera replicadora do conhecimento. Focando na Segunda Infancia da Educagao
Basica (correspondente ao Ciclo 2 do Ensino Fundamental), no qual atuo, busquei desenvolver
metodologias inovadoras capazes de valorizar o conhecimento prévio dos alunos sobre

fendmenos astrondmicos presentes no entorno escolar, neste caso, o locus da pesquisa.

O primeiro passo foi revisitar, a luz de autores relevantes, como Langhi (2011), Bretones
(2016) e Nardi (2014), discussdes sobre curriculo do Ensino de Astronomia ¢ formagao de
professores, bem como analisar as orientagdes dos documentos oficiais, tais como a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), o Plano Nacional de Educacdo- PNE (2014-2024)
e o Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD.

Observa-se, contudo, que grande parte dos professores pedagogos ainda se apoia em
livros didaticos disponibilizados pelas escolas, os quais, em alguns casos, apresentam
simplificagdes inadequadas e erros conceituais relacionados aos conteudos de Astronomia,
podendo contribuir para a disseminac¢ao de conhecimentos imprecisos no processo de ensino-
aprendizagem (LANGHI; NARDI, 2007). Isso contribui para que docentes exer¢cam, muitas
vezes, o papel de simples transmissores de conhecimento. Tal circunstancia gera inseguranga
ao trabalhar Astronomia nas aulas de Ciéncias, dado que se trata de um campo de conhecimento
abstrato e em constante transformag¢do, impulsionado por novas descobertas e avangos

tecnologicos.

Muitos professores, principalmente os que ndo buscam atualizagdo, sentem-se
despreparados para abordar o tema, tornando-o distante da vivéncia dos educandos e
desconectado de metodologias inovadoras. Soma-se a isso a permanéncia de praticas
pedagogicas enraizadas em abordagens tradicionais que dificultam a exploragdo da Astronomia
de forma significativa e transformadora (LANGHI; NARDI, 2012).

E nesse cendrio que se faz necessario pensar em formas de contribuir para a formagdo
continuada dos professores pedagogos, auxiliando-os para que se tornem facilitadores do
conhecimento em Astronomia, € ndo apenas reprodutores de contetido. Surge, assim, a questao
norteadora: Em que medida encontros formativos sdo capazes de fomentar o desenvolvimento

de estratégias de ensino de Astronomia mais ativas e reflexivas entre os professores?
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Para responder a esse questionamento, este trabalho estabeleceu como objetivo geral
propor uma formacdo continuada, por meio de encontros formativos, para professores
pedagogos de escolas publicas que atuam no ensino de Ciéncias na Segunda Infancia da
Educagao Basica, visando ao desenvolvimento do ensino de Astronomia a partir das fases da
Lua e sua relagdo com os ciclos das marés dos rios amazonicos, de forma contextualizada com
arealidade dos educandos, por meio de uma Sequéncia Didatica (SD). E, com isso, os objetivos

especificos foram direcionados, tais como:

e Verificar as dificuldades encontradas pelos professores pedagogos ao ensinar Ciéncias,

especialmente Astronomia, na Segunda Infancia da Educacgdo Basica;
e Propor uma Sequéncia Didatica como subsidio para a formagao continuada;

e Instigar o professor a refletir sobre as vivéncias da comunidade do entorno escolar,

contribuindo para um ensino de Astronomia mais significativo no contexto amazonico;

e Desenvolver uma proposta formativa, que ¢ um Produto Educacional (PE), com
orientacdes para elaboracdo de SD, potencializando o ensino de Astronomia na regido

amazonica.

A pesquisa concentra-se na formacao continuada de professores de Ciéncias em
Astronomia no contexto amazonico dos ciclos das marés, promovendo, na pratica escolar,
conteudos de Astronomia de modo motivador, proximos da realidade dos alunos e com
potencial para despertar a curiosidade e possibilitar a aplicagdo do conhecimento em sua
vivéncia.

O espaco escolar de atuagdo da pesquisadora foi determinante para a escolha do tema,
pois a escola esta localizada em uma regido proxima a bragos de rio que atende filhos de
pescadores e onde a comunidade convive com os periodos de mar¢ alta e maré baixa. Por isso,
a escolha da tematica “Ciclo das marés no contexto amazonico” ¢ importante para relacionar
os conhecimentos empiricos da comunidade com os conhecimentos tedricos a fim de trabalhar

Astronomia de modo que faga sentido para os alunos.

I3

Assim, um dos pressupostos fundamentais € considerar a vivéncia do estudante e
estimular o educador a adotar um olhar regionalizado, levando em conta a realidade local dos
educandos, os principais destinatarios do processo formativo. Busca-se, dessa forma, contribuir

para a formacao de cidadaos criticos e questionadores, o que exige, também, que os professores
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sejam instigados a refletir e reconstruir suas praticas pedagogicas a partir de metodologias

inovadoras.

Este estudo, portanto, reveste-se de grande relevancia social, pois visa colaborar com a
melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias na Educagao Basica e incentivar praticas
pedagdgicas diferenciadas do ensino tradicional. Defende-se uma abordagem contextualizada
e atualizada, fundamentada em metodologias ativas de aprendizagem, a fim de reconstruir
teorias e praticas docentes em encontros formativos, tornando o professor um facilitador e, o
aluno, protagonista do processo de ensino-aprendizagem, especialmente no contexto

amazonico.

Por fim, a pesquisa busca superar o ensino de Astronomia descontextualizado,
fragmentado e linear ainda presente em muitos livros didaticos e adotado por parte dos
professores, propondo novas metodologias que valorizem o contexto social da comunidade

escolar.

Essa dissertagdo estd dividida em seis segdes: a primeira se¢do trata da introdugdo que
apresenta o panorama da pesquisa sobre a tematica em questdo, a justificativa e relevancia do
estudo e do interesse sobre o tema investigado, a problematizacdo da pesquisa, relevancia em
termos de pesquisa em ensino de ciéncias, a delimitacdo do estudo, objetivo geral e objetivos

especificos.

A segunda se¢do aborda a fundamentacdo tedrica - discussdo de literatura atual e
relevante para o tema em questdo e estd organizada em tdpicos que sdo discutidos

separadamente.

A terceira secdo refere-se a defini¢do da metodologia, apresentando e justificando o
delineamento metodoldgico da pesquisa com base em referencial tedrico-metodologico que
orienta a elaboracdo, o desenvolvimento e a avaliagdo do processo formativo. Incluem-se,
ainda, os instrumentos de coleta e andlise de dados utilizados para alcangar os objetivos

propostos.

Na quarta secdo sdo apresentados os resultados e a discussao, na qual os dados sdo
analisados, seguidos de reflexdes e interpretacdes coerentes com 0s objetivos da pesquisa e com
a elaboragdo/aplicagdo do PE, a luz do referencial tedrico. Estabelece-se, assim, um didlogo

entre os dados coletados e as teorias e autores discutidos no aporte teorico.
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Em seguida, a quinta se¢do expoe o PE, apresentando o resultado da pesquisa como uma

proposta formativa para futuras a¢des de formacgao.

Por fim, na sexta se¢do, sdo apresentadas as consideragdes finais, nas quais se discutem
as implica¢des dos resultados obtidos para a pesquisa e/ou para o ensino de Ciéncias,

relacionando as conclusdes a pergunta norteadora e aos objetivos delineados na introdugao.

Espera-se que esta dissertagdo de mestrado profissional contribua ndo apenas para o
meu crescimento profissional, mas também para o avango das pesquisas na area, ampliando as
perspectivas para a pratica em ensino e pesquisa em Ciéncias e fortalecendo minha atuagao

como professora-pesquisadora.
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2 APORTE TEORICO

Nesta secdo, aborda-se o ensino de Astronomia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando as orientagdes das diretrizes curriculares nacionais e as
especificidades inerentes a formacao inicial dos docentes. A Astronomia ¢ reconhecida pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) como um componente que contribui para o
desenvolvimento da curiosidade cientifica, do raciocinio légico e da compreensdo dos
fendomenos naturais na Educagdo Bésica, que ainda se apresenta de maneira fragmentada e
pontual nos anos iniciais (LANGHI; NARDI, 2014). Tal realidade impde a necessidade de um
exame aprofundado sobre os contetdos, metodologias e recursos didaticos adotados e,
paralelamente, sobre a adequagdo da formagdo docente para lidar com a complexidade dos

temas astronomicos no contexto escolar.

No cenario amazonico, isso também lan¢a luz sobre os ciclos das marés como eixo
integrador da formagdo em Astronomia. Essa énfase se relaciona com a abordagem de

conteudos cientificos por referéncia a fenomenos observaveis que interessam aos alunos.

A inclusio da etnoastronomia' e da interculturalidade’por meio de contetdos sobre as
fases da Lua, movimentos dos corpos celestes e sua influéncia nas marés, permite aos alunos
identificarem o conhecimento tradicional local para sua consequente valorizagdao, uma vez que
pode levar a uma aprendizagem mais contextualizada (SILVA; CARVALHO, 2019). Essa ideia
¢ consistente com o PNE e o PNLD, que recomendam que a diversidade cultural e os aspectos

regionais sejam inseridos nos materiais e praticas educativas.

Além disso, discute-se, também, nesta secao, a relevancia da formacdo continuada de
professores como estratégia fundamental para o fortalecimento do ensino de Astronomia.

Oficinas, cursos e encontros formativos possibilitam ao docente ampliar seu repertério didatico

! Etnoastronomia é o campo de estudo que investiga como diferentes culturas compreendem, interpretam e se
relacionam com os fendmenos celestes — como as estrelas, a Lua, o Sol, os planetas e os ciclos astronémicos —
com base em suas proprias tradigdes, mitologias, praticas e saberes (AZEVEDO, 2010).

2 A interculturalidade refere-se a relagdo entre diferentes culturas em condigdes de interagdo, didlogo e respeito
mutuo, valorizando a diversidade cultural e promovendo a convivéncia equitativa entre grupos distintos. Trata-se
de uma abordagem que ultrapassa a simples coexisténcia de culturas (multiculturalismo), pois implica trocas,
reconhecimento das diferengas, construcdo de sentidos compartilhados e a superacdao de hierarquias culturais,

contribuindo para processos educativos mais inclusivos, criticos e democraticos (WALSH, 2009; CANDAU,
2012).
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e cientifico, tornando-o o mediador mais qualificado do conhecimento (BRETONES, 2016;

NARDI, 2014).

Por fim, apresenta-se a SD como MAA que, ao articular atividades experimentais,
observacgao do céu, recursos tecnologicos e saberes prévios dos estudantes, contribui para tornar
o planejamento das aulas mais dindmico, reflexivo e alinhado as necessidades e realidades dos
educandos. Ao integrar diferentes estratégias, pretende-se oferecer suporte consistente ao
professor na elaboragdo de propostas pedagdgicas inovadoras, contextualizadas e efetivas para
o ensino de Astronomia nas séries iniciais, contribuindo para uma aprendizagem mais

significativa.

2. 1 A ASTRONOMIA: CONTEXTO HISTORICO E A APLICACAO NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

A fascinagao pelos mistérios do Universo faz parte da natureza humana desde o comego
da civilizagdo. A Astronomia ¢ uma grande area da ciéncia responsavel por estudar os astros.
Ela ¢ uma das ciéncias mais antigas da humanidade porque, desde a pré-historia, ha registros
rupestres de que, possivelmente, os primeiros astros a serem observados ha cerca de 8 mil a.C.
foram o Sol e a Lua e, logo em seguida, as estrelas, como pequenos pontos brilhantes; pois os
homens pré-historicos buscavam encontrar explicacdes para varios fendmenos terrestres

observados no céu: os dias, as noites, os eclipses da Lua e do Sol, as fases da Lua (INPE, 2018).

Nesse viés, pode-se dizer que a Astronomia se configura como uma das ciéncias mais
antigas cultivadas pela humanidade, estando presente em, praticamente, todas as culturas e
civilizagdes, desde os registros mais remotos. Ela ¢ uma ferramenta poderosa para formar

mentes curiosas, criativas e cientificas, dependendo da forma como ¢ abordada nas escolas.

Diversos estudos apontam que os primeiros saberes astrondomicos foram essenciais para
a organizagcdo do tempo, a construgao de calendarios agricolas, a orientacdo espacial e a
navegacdo maritima, além de terem orientado praticas religiosas e a organizag¢do social de
diferentes povos (BRETONES, 2016; LANGHI; NARDI, 2011; LIMA; RIBEIRO, 2018).
Assim, com o desenvolvimento da escrita e, posteriormente, o da matemadtica, esses
conhecimentos foram essenciais para o crescimento cultural e cientifico das primeiras
civilizagdes, inclusive no campo da Astronomia. Esta, por sua vez, teve suas contribui¢cdes no
desenvolvimento das civilizagdes, de suma importancia na €poca das Grandes Navegacdes,

quando teve a funcdo de auxiliar os navegadores a descobrirem novas civilizagdes, pois 0s
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astros observados da Terra apresentam movimentos peridodicos que podem ser utilizados como

relégios, durante muito tempo foram os unicos relogios disponiveis (INPE, 2018).

Ao longo da histoéria, diferentes civilizagdes observaram os fendmenos celestes com o
objetivo de compreender os ciclos naturais e estabelecer formas de organizacao do tempo. A
observag¢do regular do movimento aparente do Sol, da Lua e das estrelas possibilitou a
elaboragdo de calendarios ¢ a identifica¢dao das estagdes do ano e das fases lunares, elementos
fundamentais para a organizagao das atividades agricolas, sociais e culturais de diversos povos
(NORTH, 2008; AVENI, 1993). Esses padroes utilizados foram preciosos para a evolugado das
ciéncias e o desenvolvimento das civilizagdes bem como para a formulagao de teorias e modelos
que sdo utilizados como basilares para implementagdo de novos conhecimentos e métodos na

educacao até hoje.

No contexto educacional contemporaneo, a Astronomia destaca-se por seu potencial
interdisciplinar, na medida em que articula conceitos ¢ procedimentos de areas como Fisica,
Geografia, Matematica e Historia, contribuindo para a alfabetizagao cientifica e para a formagao

integral dos estudantes (LANGHI; NARDI, 2011; BRETONES, 2016).

Vale destacar que esses modelos implementados sdo fontes de conhecimento e
informagdo para os individuos e, de forma ampla, para a humanidade, ¢ que esses
conhecimentos e informagdes foram transmitidas de geragao a geragdo; inicialmente, de forma
oral e, posteriormente, de forma escrita, o que possibilitou os registros dos fendmenos que

conhecemos de forma empirica.

A BNCC reforca a importancia da inclusdo de contetidos relacionados a Astronomia ja nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ao destacar que o conhecimento sobre os fendmenos
celestes auxilia os alunos a compreenderem a dindmica da natureza e a situarem-se no espago
e no tempo (BRASIL, 2017). Essa abordagem ¢ apontada como estratégica para despertar a
curiosidade cientifica, desenvolver o raciocinio logico e o pensamento critico, além de
possibilitar uma visdo sistémica dos processos naturais, considerando sua relevancia para o
cotidiano dos estudantes e para a tomada de decisoes fundamentadas (LANGHI; NARDI, 2011;
BRETONES, 2016; BRASIL, 2017).

Sabe-se que para o ensino de Astronomia na Educacdo Baésica os registros relacionados
a essa ciéncia sao de extrema importancia uma vez que possibilitam ao aluno compreender os
processos e evolucdo dos fendmenos. Para isso, o uso adequado de metodologias de ensino pelo

professor € essencial para oportunizar aos alunos processos eficientes e adequados a sua
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realidade, uma vez que eles precisam compreender e participar do processo. Os métodos
tradicionais de ensino centrado no professor e aulas expositivas para explicar algo abstrato nao
atendem mais as necessidades atuais, entdo, destacamos as MAA. Estas podem possibilitar o
protagonismo do aluno no processo de construgdo do seu conhecimento dessa ciéncia e
oportunizar a construcao de outros saberes pela relacdo do conhecimento astrondémico com 0s

dados da realidade que motivam a aprender de forma significativa e interdisciplinar.

Do ponto de vista da formacao docente, a literatura recente assinala que a Astronomia,
apesar de sua relevancia, ainda ¢ abordada de forma pontual e fragmentada nos cursos de
licenciatura, o que limita a seguranca ¢ a autonomia dos professores para trabalhar esse
conteudo em sala de aula (LANGHI; NARDI, 2011; BORGES; BRETONES, 2020). Por isso,
os autores enfatizam a necessidade de agdes de formagao continuada, que articulem teoria e
pratica e utilizem metodologias ativas, como sequéncias didaticas, para favorecer o processo de
ensino-aprendizagem (BORGES; BRETONES, 2020; FREIRE, 2019). Nesse contexto, o
ensino de Astronomia na Educagido Bésica ndo deve se restringir a transmissao de informagoes,
mas constituir-se como um meio de promover experiéncias significativas, conectadas com a
realidade dos estudantes e com os saberes locais, como no caso do contexto amazonico e dos

ciclos das marés.

Portanto, propde-se discorrer neste trabalho sobre o ensino de Astronomia e a

formacao de professores dos anos iniciais com base em metodologias ativas.

2.2 O ENSINO DE ASTRONOMIA NO BRASIL

O ensino de Astronomia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, no Brasil, possui
relevancia estratégica para a promocao da alfabetizacdo cientifica e para o desenvolvimento do
pensamento critico desde os primeiros anos de escolariza¢do. Documentos normativos, como a
BNCC, estabelecem objetivos de aprendizagem relacionados a observacdo do céu, aos
movimentos da Terra e aos ciclos naturais, reconhecendo a importancia de introduzir conceitos
astronomicos de forma contextualizada e interdisciplinar (BRASIL, 2017). No entanto,
pesquisas mostram que, embora previsto nos curriculos, o ensino de Astronomia ainda ocorre
de maneira pontual, superficial e, muitas vezes, desvinculada da realidade dos alunos, em
grande parte pela caréncia de formagao especifica dos professores para abordar os contetidos

astrondmicos (LANGHI; NARDI, 2014; BRETONES, 2016).
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Autores como Bretones (2016) e Borges e Bretones (2020) apontam que a maior parte
dos professores dos anos iniciais ndo teve, em sua formagao inicial, disciplinas especificas de
Astronomia ou metodologias para seu ensino. Essa lacuna repercute na pratica pedagogica,
gerando abordagens superficiais e pouco exploratérias. Por outro lado, experiéncias de
formagao continuada, cursos de extensdo e programas de apoio pedagdgico tém mostrado
resultados positivos, ampliando o repertorio metodoldgico dos docentes e incentivando a
utilizacao de recursos didaticos diversificados, como maquetes, sofiwares de simulagdo e

observagoes orientadas do céu (SILVA; OLIVEIRA, 2022).

Vale ressaltar que o ensino de Ciéncias nos anos iniciais da Educagdo Béasica, no Brasil,
¢ tradicionalmente atribuido a professores polivalentes, formados em Pedagogia, que atuam do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017). Esses docentes, responsaveis por
ministrar diferentes componentes curriculares, assumem também o papel de professores de
Ciéncias nessa etapa, o que os torna, consequentemente, responsaveis pelo ensino de
Astronomia. Desde a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB),
Lei n® 9.394/1996, os profissionais dos cursos de licenciatura em pedagogia sdo os habilitados

a atuar com essa faixa de escolaridade.

Antes mesmo da criagdo da BNCC (2017), Kaleb Ribeiro Alho et al. (2013), com o seu
trabalho no IX ENPEC, ja abordava a reformulacdo na educagdo brasileira pautada numa
formacgao geral e auténtica cada vez mais ajustada na interdisciplinaridade e na contextualizacao
a fim de desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para a formagao do cidadao.
O autor ressalta, ainda, que a Astronomia € uma ciéncia que possibilita um trabalho pedagogico
interdisciplinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois os conteudos de Astronomia

podem ser abordados em ciéncias, geografia e historia.

E anteriormente 8 BNCC, o curriculo escolar no Brasil era orientado pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) que eram as diretrizes educacionais criadas pelo Ministério da
Educagao e Cultura (MEC), em 1997, para garantir uma educacao de qualidade. Os PCNs foram
organizados por areas de conhecimento. Na area de Ciéncias Naturais, os PCNs eram
organizados por eixos tematicos e, de acordo com esse documento, o eixo temadtico “Terra e
Universo” abordava conteudos de Astronomia que estavam presentes somente a partir do
terceiro ciclo da Educagdo Bésica (correspondendo ao 6° ¢ 7° ano do Ensino Fundamental).
Nesse documento oficial de orientacdo curricular (PCNs), o enfoque para o Ensino

Fundamental era o sistema “Sol-Terra-Lua”: reprodu¢do do sistema solar em modelos
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tridimensionais, ciclo dia e noite, estagdes do ano, fases da Lua, ciclos das marés e eclipse.

(BRASIL; MEC, 1997).

Ja com a criagdo da BNCC, que ¢ um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica (BRASIL. MEC, 2018),
houve algumas alteracdes comparado aos PCNs. Como exemplo, tem-se o eixo tematico “Terra
e Universo”, que ja aparece desde o primeiro ano do Ensino Fundamental abordando
conhecimentos de Astronomia de forma mais simples e introdutoria de modo a ampliar os

conhecimentos sobre Astronomia nas séries subsequentes.

Na BNCC, o ensino de Astronomia esta organizado na unidade temadtica “Terra e o
Universo” da seguinte forma nos anos iniciais do Ensino Fundamental: no 1° ano, busca-se a
compreensdo de elementos astrondmicos abordando-se as escalas de tempo (dia e noite); no 2°
ano, trata-se dos movimentos aparentes do Sol; ja no 3° ano, apresenta-se as caracteristicas da
Terra; no 4° ano, trata-se de pontos cardeais e calendario, fendmenos ciclicos e culturais da
sociedade; e, por fim, no 5° ano do Ensino Fundamental, aborda-se a periodicidade das fases
da Lua e instrumentos opticos. Observa-se, portanto, que a BNCC ndo menciona os movimentos
das marés, como nos PCNs no eixo “Terra ¢ Universo”, mas aparecem subentendidos nos

objetivos de aprendizagem e nas habilidades e competéncias: (BRASIL, 2018, p. 339).

2.3 O ENSINO DE ASTRONOMIA NO CONTEXTO AMAZONICO E NO
ESTADO DO PARA

Nos ultimos anos, o ensino de Astronomia no contexto amazonico tem se consolidado
como campo de interesse crescente, articulando duas linhas centrais: a necessidade de
contextualizagdo curricular (valorizagdo de saberes locais e fendmenos regionais) € a urgéncia
de fortalecer a formagao docente para atuagdo em contextos rurais e ribeirinhos. Estudos sobre
o tema indicam que o uso de fendmenos locais, em especial os ciclos das marés, a pororoca e
as interagdes rio/mar, constituem um eixo pedagdgico privilegiado para aproximar conceitos
astrondmicos da experiéncia cotidiana dos estudantes, favorecendo a aprendizagem
significativa e a interculturalidade (SANTOS; BARRETO, 2019; MOURA; FERREIRA,
2021).

A literatura revela ainda que a formacao inicial em licenciaturas frequentemente carece

de contetdos e praticas especificas de Astronomia, o que cria lacunas que sé sdo parcialmente
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preenchidas por acdes de formagdo continuada e extensdo universitaria. Programas formativos
que combinam teoria, oficinas praticas e elaboracdo coletiva de sequéncias didaticas
demonstram potencial para ampliar a seguranga conceitual e metodoldgica dos professores,
incentivando praticas pedagogicas ativas e contextualizadas (BRETONES, 2016; BORGES;
BRETONES, 2020).

A etnoastronomia surge como perspectiva tedrica e metodoldgica relevante, pois
permite integrar saberes tradicionais (indigenas, ribeirinhos, quilombolas) aos contetdos
escolares, legitimando conhecimentos locais e ampliando as possibilidades de interlocucao
entre ciéncia e cultura (SILVA; CARVALHO, 2019). Pesquisas de campo e relatos de
experiéncia mostram que atividades que relacionam fases da Lua, escalas temporais de pesca e
plantio e observacgdes de maré promovem maior engajamento estudantil e reforcam a identidade

cultural das comunidades (SANTOS; BARRETO, 2019).

Apesar das iniciativas promissoras, persistem lacunas metodoldgicas ¢ institucionais:
predominam pesquisas de carater local, de curta duragdo, faltam estudos longitudinais e
avaliagOes de impacto e hé limitagdes de infraestrutura para observagao e acesso a tecnologias
em muitas escolas rurais (MOURA; FERREIRA, 2021; turnos de projetos locais). Para avangar,
recomenda-se o desenvolvimento de sequéncias didaticas testadas empiricamente, formacao
continuada articulada as universidades locais e materiais pedagogicos em formatos off-line e
impressos que integrem dados cientificos e saberes tradicionais, bem como desenhos de
pesquisas com desenhos quase-experimentais ou longitudinais para produzir evidéncias sobre

eficacia pedagodgica.

Levantamentos bibliograficos sobre o ensino de Astronomia no contexto amazdonico
apresentam um campo de investigagdo em crescimento, porém ainda incipiente, marcado pela
predominancia de estudos pontuais e iniciativas isoladas. Levantamentos recentes
(BRETONES, 2016; SANTOS; BARRETO, 2019; MOURA & FERREIRA, 2021) mostram
que a maior parte das pesquisas se concentra na formacao docente € no uso de metodologias
inovadoras para contextualizar contetidos astronomicos a realidades locais. No entanto,
observa-se escassez de estudos sistematicos que articulem, de forma integrada, os saberes
tradicionais das comunidades amazdnicas — como as relagoes entre as fases da Lua, ciclos das
marés e praticas de pesca ou agricultura — aos contetidos cientificos previstos em documentos

oficiais como a BNCC (BRASIL, 2017) e o PNE (BRASIL, 2014).
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Esse panorama revela uma lacuna importante e justifica a necessidade de investigacdes
que desenvolvam e avaliem propostas didaticas contextualizadas, valorizando a etnoastronomia

e a interculturalidade como eixos estruturantes do ensino de Astronomia na regido amazonica.

No caso do ensino de Astronomia na Amazonia, foi feito um levantamento para mapear
as produgdes cientificas sobre Astronomia em nossa regido no recorte temporal de 10 anos
(entre 2019-2024) nas bases de dados: Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
Banco de teses e Dissertagdes sobre Educacdo em Astronomia (BTDEA), Catalogo de Teses e
Dissertagoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
(CTD/CAPES), CAPES Periddicos e na base de dados do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo ¢ Ensino de Ciéncias na Amazodnia (PPGEECA). Encontramos trabalhos
significativos que tendem a contribuir muito com o ensino e pesquisa sobre Astronomia na

Amazonia (Quadro 1).



Quadro 1: Estudos e principais contribui¢des para o ensino de Astronomia no contexto amazonico

Ano Autor Titulo do Trabalho Base / Local | Foco do Trabalho Tipo de Principais Lacunas Identificadas
Producao Contribuicdes
“Astronomia no ensino Ensino de Demonstra Pouca atengao a
fundamental: um Astronomia no estratégias formagdo docente e
estudo de caso no Scientia Ensino Artigo Cientifico pedagdgicas materiais didaticos
2 Quaresma, interior do estado do Plena Fundamental, um contextualizadas adaptados
0 B. M. et al. Para” estudo de caso em para escolas rurais
1 escola amazdnica
9
“Astronomia na Limitacao na escala
Educagdo Basica por Préaticas Mostra integragao de aplicacdo; pouco
meio de praticas Vitruvian pedagogicas de Artigo Cientifico / das diretrizes foco em inclusdo e
2 Ferreira, R. | pedagodgicas aliadas @ | Cogitationes Astronomia Relato de curriculares com Diversidade
0 C,; BNCC: um relato de UEPA alinhadas a BNCC Experiéncia praticas inovadoras
2 Cajueiro, experiéncia”
3 D.D.S.
“Formagao de Formagao de Destaca métodos Estudos ainda
professores no contexto professores e ensino inclusivos e limitados a um grupo
amazonico: uma inclusivo de Dissertacao de formagao pequeno; necessidade
perspectiva Astronomia Mestrado colaborativa de de avaliacdo
Oliveira, colaborativa no ensino UEPA professores longitudinal
2 M. D. D. de astronomia para
0 S. alunos com deficiéncia
2 visual”
4

Fonte: Elaboragdo das autoras (2025)
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Conforme se pode observar no Quadro 1, sdo poucas as publicagcdes sobre Astronomia
na AmazoOnia paraense, € isso revela o quanto ¢ importante desenvolver pesquisas e trabalhos

voltados para essa tematica.

Contudo, as obras sobre Astronomia produzidas aqui sdo importantes, considerando o
saber cultural local para dar um significado ao saber cientifico mais préximo da vivéncia, do
dia a dia do educando. E nessa perspectiva que é sugerida a formagéo continuada de professores
na regido amazonica, numa proposta dialética de educag¢dao, com rompimento de paradigmas

antigos como serao discutidos adiante.

No estado do Para, contexto inserido na regido amazodnica, o ensino de Astronomia
ganha contornos ainda mais especificos. O territorio paraense apresenta uma rica diversidade
socioambiental e cultural, marcada por fendmenos naturais que podem ser explorados como
recursos pedagogicos para contextualizar conceitos astrondmicos, como os ciclos das marés, a
variagdo do regime de chuvas e a percepgao do tempo e do espago nas comunidades ribeirinhas

(SANTOS; BARRETO, 2019).

Iniciativas locais, desenvolvidas por universidades, secretarias municipais de educagao
e instituicdes de popularizagdo cientifica, tém promovido agdes formativas para professores e
projetos voltados ao ensino de Astronomia contextualizado. Tais iniciativas incluem atividades
em espagos de educagdo formal e ndo formal, como planetarios, observatorios, clubes de
astronomia e projetos de extensdo universitaria, os quais contribuem para a formacao docente
e para a populariza¢do do conhecimento cientifico (LANGHI; NARDI, 2009). Esses projetos
buscam valorizar os saberes tradicionais das populagdes amazodnicas e articular o conhecimento
cientifico com as praticas cotidianas dos estudantes, em consonancia com as diretrizes do PNE

e com as orientagdes da BNCC (BRASIL, 2017).

Assim, tanto no cenario nacional quanto no estado do Para, o ensino de Astronomia nas
séries iniciais apresenta desafios e potencialidades. Se, por um lado, ainda persistem lacunas na
formag¢do docente e na utilizacdo de materiais didaticos adequados, por outro, existe um campo
fértil para a implementagdo de praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas, capazes de
aproximar a ciéncia do cotidiano dos alunos e fortalecer uma cultura cientifica que reconheca e

valorize a diversidade regional.

A partir da BNCC, o estado do Para elaborou um documento curricular proprio (Figura

1), criado em 2019 para orientar a educagdo no estado.
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Figura 1: Documento Curricular do Estado do Paré

Fonte: SEDUC (2019)

Esse documento tem como objetivo orientar a pratica pedagogica na Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental do estado do Para. Nele, os conhecimentos de Astronomia também sdo
abordados em todos os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), sendo que, do 1°
ao 3° ano, ¢ abordado de forma bem superficial, tratando sobre o dia e a noite e, a partir do 4°
ano, aparece o subeixo “Terra e Universo” para explorar melhor os contetidos de Astronomia.
Esse documento deveria abordar as especificidades de nossa regido, ja que se trata de um
documento elaborado pelos professores da rede estadual, porém se apresenta como uma copia

da BNCC.

Portanto, observou-se nesse documento que, embora tenha sido elaborado no Para por
profissionais da educagdo para orientar a rede estadual de ensino, ndo constam, nas habilidades
e competéncias do subeixo “Terra e Universo”, conteudos que relacionem esse componente as
especificidades amazonicas. Por exemplo, ndo hd mencao a relacdo entre as fases da Lua e os
ciclos das marés, nem a influéncia desses fendmenos na vida de pescadores e agricultores da
regido que, historicamente, orientam-se pelos astros, assim como 0s povos originarios,

contetdos que poderiam ter sido mais bem explorados.

Essa lacuna ¢ significativa, pois, como j& visto anteriormente, diversos autores
defendem a importancia de integrar saberes locais e conhecimentos cientificos no curriculo
escolar para promover uma aprendizagem contextualizada e intercultural (AULER;

DELIZOICOV, 2015; SILVA; CARVALHO, 2019). A auséncia dessa articulagdo contraria,



32

inclusive, as recomendacdes presentes em documentos oficiais, como a BNCC (BRASIL,

2017), que enfatiza a valorizacdo da diversidade cultural e regional no processo educativo.

Mais tarde, surge o documento “Coeréncia pedagogica sistémica na implementagdo do
curriculo” (Figura 2). Trata-se de um guia de apoio a implementagdo dos documentos
curriculares do estado do Para, elaborado em 2023, a fim de garantir os trés principios
brasileiros: respeito as diversas culturas amazonicas e suas inter-relagdes no espago € no tempo;
educagdo para sustentabilidade ambiental, social e econdmica; e interdisciplinaridade no

processo ensino-aprendizagem.

Neste documento (Figura 2), percebe-se um avango para o ensino de Astronomia, uma
vez que, nele, ¢ sugerido um ensino personalizado para o estado do Para quanto as habilidades
descritas no eixo “Terra e Universo”, que aparece desde o 1° ano até o 5° ano do Ensino
Fundamental, agora de forma a contemplar as especificidades do estado do Pard
“amazonificando” o curriculo para dar significado ao aprendizado e contextualizar o ensino de
acordo com a realidade local da comunidade escolar, pois ja dizia Paulo Freire: “ndo ha saber
mais ou saber menos: hé saberes diferentes” (FREIRE, 2019). E esses saberes precisam ser

valorizados, mas abordaremos sobre isso adiante.

Figura 2: Coeréncia pedagogica sistémica na implementacdo do curriculo

AVERND
E£41A00 DO &OM

Coeréncia Pedagodgica
Sistémica na Implementacédo
do Curriculo

* Fonte: SEDUC (2023)
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Além dos documentos citados, o estado do Pard tem o Regimento das Escolas Estaduais
de Educacdo Bésica do Para (Figura 3), criado em 2023 para estabelecer as diretrizes para a
organiza¢do e o funcionamento do ensino nas escolas estaduais de Educacdo Basica do Para.
Segundo esse documento, o Ensino Fundamental compreende os ciclos da Infancia e da
adolescéncia em regime de progressdo continuada, reorganizado em quatro ciclos de
aprendizagem, ofertado nas escolas estaduais, tem seu funcionamento regido nos termos da

Resolugao 284 17 08 2023-CEE.

Figura 3: Regimento do Para

Regimento Das.
Escolas Estaduais

ra

Fonte: SEDUC (2023)

e C(iclo da Infancia I, do 1° ao 3°ano (duragdo de 3 anos);
e Ciclo da Infancia II, do 4° e 5° anos (duracao de dois anos);
e C(iclo da Adolescéncia I, do 6° e 7° anos (duracdo de dois anos);

e C(iclo da Adolescéncia II, do 8° e 9° anos (duragdo de dois anos).

Esse documento reafirma que os encontros formativos propostos pela pesquisa devem
acontecer com professores do ciclo da Infancia II, ou da 2* Infancia, como os professores da
rede se referem a esse ciclo de aprendizagem. Pois, de acordo com a BNCC (2018), ¢ nessa
faixa de escolaridade que sdo abordados profundamente os conhecimentos de Astronomia

propostos pela pesquisa.
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Os documentos oficiais recomendam que os conteidos de Astronomia devem ser
discutidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, portanto, seguimos nessa mesma linha.
Porém, o ensino da Astronomia nas escolas de Educagao Basica tem sido preocupante, segundo
alguns estudos na area do ensino de ciéncias, pois pesquisas mostram diversos problemas que
necessitam ser estudados visando a melhoria do ensino que esses docentes ministram, segundo
Langhi e Nardi (2007). E importante enfatizar que sdo habilitados para dar aula de Astronomia:
pedagogos, nos anos iniciais (1° ao 5° ano); professores de Ciéncias, Fisica e Biologia (CFB),
nos anos finais (6° ao 9° ano); professores de geografia e até de matematica. Contudo, o ensino
praticado nas escolas brasileiras estabelece um grande distanciamento entre os saberes escolares

e o saber cientifico.

Uma pesquisa realizada em uma universidade publica do estado de Sao Paulo, durante
os anos de 2010 e 2012, intitulada “Futuros professores dos anos iniciais do ensino fundamental
e o ensino de Astronomia: reflexdes e possibilidades”, com alunos do curso de Pedagogia,
envolvendo o ensino de Astronomia, revelou que os conceitos sobre os fenomenos foram, em
sua maioria, apresentados de maneira deficiente. Outro problema apresentado foi que a falta de
bons materiais de apoio para elaboracdo das aulas e a auséncia de sugestdoes de atividades
praticas tornam-se barreiras para o ensino de Astronomia ¢ a falta de seguranca notada nos
graduandos durante a pesquisa parece se constituir razdo que geralmente os faz desistir de

ministrar aulas sobre esse tema.

Essa realidade contrasta com as orientagdes presentes nos documentos oficiais que
norteiam a educagdo basica, como a Base Nacional Comum Curricular ¢ o Documento
Curricular do Estado do Par4, que enfatizam a importancia do ensino de Ciéncias desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Esses documentos destacam a necessidade de desenvolver nos
estudantes habilidades relacionadas a observagdo de fendmenos naturais, a compreensao da
Terra e do Universo e a realizagdo de atividades investigativas, reforcando a importancia de
praticas pedagogicas que incluam experimentagdo, exploracdo do céu e uso de diferentes
recursos didaticos (BRASIL, 2018). Dessa forma, destaca-se a necessidade de fortalecer a
formacao inicial e continuada dos professores, bem como ampliar o acesso a materiais e
propostas metodologicas que possibilitem a abordagem da Astronomia de maneira significativa

nas escolas.

Outro fator preocupante apresentado na pesquisa ¢ a preferéncia por uma metodologia

tradicional de ensino em que, de maneira geral, os fendmenos astrondmicos sdo explicados
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apenas em duas dimensdes. Tal procedimento e a real compreensao conceitual, fragmentam o
aprendizado e levam o aluno a conclusdes erroneas, principalmente no que diz respeito as
estacdes no ano e fases da Lua, segundo Peixoto, Ramos e Benetti, (2013), os autores

responsaveis pela referida pesquisa.

Até hoje, ¢ notorio que aquilo que se discute em sala de aula estd distante daquilo que
se discute nos encontros de comunidades cientificas do mundo todo. O que ¢ revelado no chao
da escola ¢ um reflexo do que ¢ apresentado nos cursos de graduacao do Brasil, agravando a

deficiéncia quanto ao ensino de Astronomia na educacao bésica brasileira.

O inicio da carreira é acompanhado também de uma fase critica, pois ¢ a partir das
incertezas e dos condicionantes da experiéncia pratica que os professores julgam sua
formacao universitaria anterior. Segundo eles, muita coisa da profissdo se aprende
com a pratica, pela experiéncia, tateando e descobrindo, em suma, no préprio trabalho
(TARDIF, 2005, p. 86).

Portanto, muito do que se ensina parte das experiéncias praticas do professor, que Tardif
caracteriza como saberes praticos. Adiante, trataremos mais sobre os saberes, especialmente

dos educandos.

Ressalta-se, também, a importancia de mencionar sobre os livros didaticos, uma vez que
0s assuntos sobre Astronomia sao abordados pelos livros didaticos de ciéncias dos anos iniciais,
aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico; muitos deles apresentam problemas
serissimos, segundo Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2002). Desde a década de 70, varias
pesquisas tém apontado para as limitagdes dos livros didaticos, pois muitos apresentam sérios
equivocos de ordem conceitual e metodologica, e esse problema se agrava, principalmente,
quando se trata do ensino de Astronomia. Até hoje os livros didaticos continuam prevalecendo,
nas maiorias das salas de aula como principal instrumento de trabalho do professor, porém tem-
se a clareza de que o professor ndo pode ser refém dessa tinica fonte por melhor que venha

tornar-se sua qualidade.

Na maioria dos livros didaticos de Ciéncias utilizados nos anos iniciais da Educacao
Basica, os conteudos de Astronomia sao apresentados progressivamente: iniciam-se de maneira
mais simples no 1° ano e avangam em complexidade até o 5° ano, sendo, em geral, abordados
nas unidades finais das obras. Isso pode, também, ser um problema, pois durante o ano, se o

professor seguir fielmente a ordem de unidades do livro didatico, pode ser que até o final do
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ano letivo, o professor ndo consiga chegar as unidades finais, isso considerando os diversos

eventos que acontecem no espaco escolar, além das aulas.

Ainda, considerando que a maioria dos livros didaticos adotados pelo governo, por meio
do Plano Nacional do Livro Didatico, sao produzidos nas regides Centro-Oeste ou Sul do Brasil,
trazendo conteiido de Astronomia descontextualizado ou quando trazem algo valorizando a
regido Norte, ndo retratam de forma fidedigna o contexto amazonico paraense, 1SS0 provoca um
distanciamento entre alunos e os componentes curriculares, ficando a cargo do professor tornar
o conhecimento mais proximo do aluno com estratégias de dominio proprio. Mas, para isso, €
importante que o professor esteja disposto a ouvir e valorizar os conhecimentos que os alunos
ja trazem consigo, especialmente quando nos referimos a um curriculo amazdnico com todas

as suas especificidades.

Entdo, o estado do Para elaborou um livro (Figura 4) dividido em 4 moédulos para o
ensino de Ciéncias Humanas e Naturais, direcionado aos alunos da segunda infancia (4° e 5°

ano), com foco nas avaliagdes externas, com contetido bem resumido.

Figura 4: Livro Prepara Mais 5° ano/moédulo 1

Fonte: SEDUC (2025)

Porém, esse material se apresenta com escassez de informagdes, pois aborda conteudos
de Astronomia de forma superficial e descontextualizada. Seria interessante que os materiais

produzidos no Para explorassem a regido Amazonica relacionando conteudos astrondmicos
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com fendomenos proéximos do nosso cotidiano, como o ciclo de maré nos rios amazonicos, mas
0 que se v€ sdao informagdes relacionadas a outros estados, como esse exercicio abordando

informacdes sobre o estado de Sao Paulo (Figura 5).

Figura 5: Exercicio descontextualizado com o cotidiano da regido paraense

° Analise as imagens a seguin, que mostram a constelacio de Orlon ¢ Indicam 3 épocs do ana
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Fonte: Livro “Prepara Mais” 5° ano/modulo 1

2.4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA AREA DE
ASTRONOMIA

A formagdo continuada de professores em Astronomia constitui um elemento central
para a melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias, especialmente em areas em que o
conhecimento especifico demanda atualizagdo constante. A Astronomia, por lidar com
conceitos complexos e em constante avango, exige que os educadores desenvolvam nao apenas
dominio do conteudo, mas também competéncias pedagogicas capazes de tornar o ensino
significativo e contextualizado para os estudantes. Programas de formacao continuada oferecem
oportunidades de aprofundamento tedrico aos professores, praticas experimentais e
desenvolvimento de habilidades didaticas, permitindo a construgdo de estratégias pedagogicas
que conectem os conceitos astrondmicos ao cotidiano e a observacao do céu, contribuindo para
a melhoria da pratica pedagdgica e para o ensino significativo dessa area do conhecimento

(LANGHI; NARDI, 2012).

Além disso, a formacdo continuada promove integragao entre a pesquisa cientifica e a

pratica docente, estimulando a reflexdo critica sobre metodologias de ensino e recursos
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didaticos disponiveis, incluindo ferramentas digitais, simulacdes e observatorios virtuais.
Conforme apontam autores como Souza e Silva (2018), professores que participam de
programas estruturados de atualizagdo em Astronomia tendem a aplicar metodologias mais
interativas, despertar maior interesse dos alunos e contribuir para a formacao de cidaddos com
consciéncia cientifica e curiosidade investigativa. Dessa forma, investir na capacitagdo continua
¢ essencial ndo apenas para a qualidade do ensino, mas também para a democratizagdao do

conhecimento cientifico e o estimulo a aprendizagem ativa em sala de aula.

Encontros formativos, oficinas, cursos de curta e longa duracdo e comunidades de
pratica configuram-se como espacos privilegiados para o compartilhamento de experiéncias, a
atualizagdo de conhecimentos e a reflexdo sobre as proprias praticas pedagdgicas. Tais
iniciativas contribuem para ampliar o repertorio metodologico dos professores, fomentar
praticas inovadoras e fortalecer sua atuacdo como mediadores do conhecimento cientifico e
construtores de sequéncias didaticas alinhadas as diretrizes curriculares nacionais (BRASIL,

2017).

Além disso, ao considerar contextos especificos, como o amazdénico, com seus
fenomenos naturais e saberes locais, a formagdo continuada potencializa abordagens
integradoras que valorizam a diversidade regional e ampliam a relevancia social do ensino de

Astronomia (SANTOS; BARRETO, 2019).

Conforme ja foi apresentado aqui no inicio desse estudo, o sistema educacional
brasileiro estd pautado em um conjunto de leis que normatizam as agdes que sao praticadas nas
escolas para atender aos interesses politicos de uma classe hegemonica, e 0 que observamos nas
salas de aulas sdo reflexo da formagdo inicial do professor. Entdo, a escola segue o papel de
transmissor de conhecimento que deve perpetuar regras e comportamentos preferidos pela
sociedade. Porém existem alteracdes que acontecem nos sistemas de educagdo que pressupdem
mudangas de comportamento nos ambitos social e educacional numa perspectiva

epistemologica para propormos o rompimento com antigos paradigmas.

Bastos e Gongalvez (2015) trazem uma discussdo sobre as contribui¢cdes de Santos
(2005) para a educagdo e as suas principais ideias, que contribuem para nossas
discussdes. Santos (2005) sugere diferentes formas de conhecimentos que devem dialogar entre
si, promovendo uma Educacdo que respeita e integra saberes populares, indigenas e
tradicionais. Ele propde uma abordagem educacional que reconhega as diferencas culturais e

promova justi¢a cognitiva, que todos os grupos tenham voz na constru¢ao do conhecimento.
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Segundo Bastos ¢ Gongalvez (2015), Santos (2005) faz profundas critica ao paradigma
moderno instaurado desde os séculos XVI e XVII na sociedade europeia. Segundo as autoras,
Santos (2005) afirma que o paradigma moderno desvaloriza as experiéncias, as culturas e as
multiplicidades. Ele defende o rompimento com essa logica mensuravel de fazer ciéncia e
propde uma dupla ruptura epistemoldgica, pois, segundo ele, apds rompermos com 0 senso
comum para dar visibilidade a ciéncia qualitativa devemos agora romper com a ciéncia que nos
aprisiona em um modelo dualista para dar voz ao senso comum. Seria o conhecimento do
paradigma emergente que propde a superacdo das dicotomias que caracterizam o paradigma

dominante da ciéncia moderna.

O conhecimento ndo ¢ criagdo, ¢ descoberta, e, 0 objeto é a continuagéo do sujeito por
outros meios, ou seja, tendo conhecimento que descobrimos revela, em parte, quem
somos. O fato produzido, na realidade, sdo pedagos de nossa crenga que, por fim, nos
identificam. O conhecimento como autoconhecimento pede, por um lado, e
clarifica¢@o constante da posicdo ética e politica que subjaz as praticas de pesquisa e
de intervencdo e, por outro, ou requer apreensdo dos diferenciais que marcam o
relacionamento com o outro, seja ele a comunidade cientifica, seja o publico em geral
(FORDER; PIMENTEL, 2011, p.5 Apud BASTOS; GONCALVEZ, 2015).

Santos (2005) argumenta que a modernidade produziu uma forma de conhecimento
limitada e excludente; entdo, ele propde um conhecimento que valoriza a diversidade e a
multiplicidade de saberes. Podemos retomar aqui outros autores que defendem essa ideia, como
Paulo Freire (2019) e Maurice Tardif (2014), que discorrem sobre as diversas formas de saberes
e a importancia da dialogicidade entre esses saberes a fim de formar o conhecimento. Essa
discussdo ¢ fundamental, pois as alteracdes que acontecem nos sistemas educacionais
perpassam por reconstrugdes dos processos educacionais para atender interesses de uma classe,
porém sdo fundamentais aquelas que ocorrem em nivel individual, no chdo da escola e

pressupdem mudangas comportamentais no ambito de uma sociedade.

Por isso a importancia de se propor formagdes em contexto de trabalho, como ato de
inconformismo, a fim de propor um fazer diferente e significativo para uma educacio

emancipatdria, para tanto, o conhecimento deve ser socialmente util.

Sobre o ensino de Astronomia nas escolas publicas brasileiras de Educacdo Bésica,
observamos o distanciamento que se estabelece entre as concepg¢des contemporaneas da

Astronomia vista como ciéncia e aquela tida como um componente da estrutura curricular
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praticada atualmente nas escolas, destacamos as disparidades que se estabelece entre os saberes
cientifico erudito e o conhecimento que ¢ transmitido nas escolas, especialmente, no campo da

Astronomia. Portanto, ¢ importante pensar no curriculo de forma emancipatoria.

A pesquisa de Rodrigues e Teixeira (2011) mostra que os componentes curriculares de
Astronomia que os professores da Educagdo Basica lecionam em sala de aula sdo, basicamente:
sistema solar, gravidade e movimentos dos astros (dia e noite, ano). No entanto, temos uma
variedade de conhecimentos sobre Astronomia que podem vir a ser abordados pelo professor,
porém ¢ importante ressaltar a preocupacao de alguns estudiosos com o estagio de abstracao

dos componentes curriculares de Astronomia, como Delizoicov:

A evolugdo gradual da aprendizagem deve obrigatoriamente respeitar as fases de
cognigdo dos alunos. Portanto, determinados assuntos ndo podem ser assimilados
simplesmente porque ndo sio compativeis com a capacidade (no estagio de
compreensdo) dos alunos. Um exemplo em ciéncias naturais: o sistema solar e o
heliocentrismo. Rotacdes de planetas (da Terra inclusive) em torno do Sol sé sdo
compreensiveis para alunos que estejam no final da 4% série, mesmo assim nem para
todos. Entretanto, muitos professores insistem em trabalhar o assunto no inicio da 3?
série ou mesmo na 2% obrigando os alunos a memorizarem “ensinamentos” que nada
contribuem para desenvolver atitudes e formar conceitos (DELIZOICOV, 1990, 0.92).

Segundo Langhi e Nardi (2009), devido ao nivel de abstragdo, muitos professores
desconsideram a Astronomia em seu trabalho docente, principalmente os pedagogos, pois a

Astronomia ndo costuma ser explorada na graduacdo em Pedagogia.

Ainda segundo Langhi e Nardi (2009), ¢ importante promover formagao continuada
para professores dos anos iniciais que contemplem assuntos de Astronomia de acordo com suas
reais necessidades, a fim de promover a qualificacdo cientifica numa proposta de curriculo

emancipatorio.

De acordo com Bastos e Gongalvez (2015), entende-se como curriculo emancipatério
aqueles que partem de uma politica curricular nacional que garanta a todos o acesso a todo tipo
de conhecimento, histérico e escolar. Para tal, os curriculos devem ser pautados em um Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) que valorize a formagdo continuada e a criatividade dos professores

de modo que avaliacdo seja continua e o foco seja a qualidade do processo educativo.

Considerando a epistemologia do saber emergente proposta por Santos (2005), o

curriculo ndo pode ser proporcionado em uma relagdo verticalizada, ele deve ser pensado para
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além daquele instituido e formal, ou seja, o curriculo deve considerar o cotidiano e o contexto

real do aluno e do professor numa relagao horizontal.

Contudo, estamos cientes de que o professor carrega em seu curriculo uma diversidade
de saberes de diferentes fontes que sdo adquiridos em diferentes contextos e, de acordo com
Tardif (2014), todo esse conhecimento ¢ emergente de experiéncias passadas que devem ser
compartilhados; por isso, ¢ importante desenvolver formacao continuada, pois muitos saberes

sao revelados durante o processo formativo.

A formagao continuada deve ser um processo primeiramente de conquista e, depois, de
praticas reflexivas antes da teoria para formar professores reflexivos. Mas qual seria a defini¢cao

de professor reflexivo?

O conceito de professor reflexivo surgiu nos Estados Unidos como reacdo a concepgao
tecnicista de professor, a qual reduzia este a um mero aplicador de técnicas e cujo processo
formativo se restringia a um treinamento de competéncias técnicas que poderiam
instrumentalmente ser aplicadas na sua pratica profissional docente. Para Schoon (2000, p. 17),
trata-se de um profissional cuja atuagdo que, a0 mesmo tempo que mistura ciéncia, técnica e

arte, possui uma profunda sensibilidade a sua pratica.

Pois ¢ de fundamental importancia promover a reflexdo da pratica docente de forma
sensivel, compartilhada e de modo a alinhar os objetivos de conhecimento as praticas, que ¢ um
processo colaborativo de saberes entre grupos que compartilham o mesmo contexto social, ou
ndo, em prol de um objetivo global e individual. Esse processo € um processo ativo de troca de

experiéncias.

Segundo Bacich e Moran (2018), os professores aprendem ativamente desde cedo, ao
longo da vida, metodologias inovadoras que impactam e contribuem para suas habilidades.
Tardif (2014) afirma que um professor jamais define sozinho e em si mesmo o proprio saber
profissional, visto que enfrentamos desafios complexos, seguimos trilhas flexiveis e
semiestruturadas em todos os campos da nossa vida que ampliam nossas percepcoes,
conhecimentos e competéncias para realizar escolhas, pois a vida é um processo de
aprendizagem ativa. Aprendemos a partir de situagdes concretas que, pouco a pouco,
conseguimos ampliar e generalizar. Aprendemos a partir de ideias ou teorias para testa-las
depois no concreto. Aprendemos quando alguém mais experiente nos fala e aprendemos a partir

de um envolvimento mais direto. Com isso, os autores, constatam que a aprendizagem por meio
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da transmissao € importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentacao ¢ mais

relevante para uma aprendizagem mais profunda, especialmente para o ensino de Astronomia.

2.4.1 Por que ensinar Astronomia por meio da tematica “Ciclos das marés”?

O contexto amazonico oferece condigdes singulares para o ensino de Astronomia, pois
permite articular os conceitos astrondmicos com fenomenos naturais observaveis no cotidiano
das comunidades locais, como os ciclos das marés. Esses ciclos, influenciados diretamente pela
gravitacdo e pelos movimentos relativos da Terra, da Lua e do Sol, podem ser explorados como
ponto de partida para compreender no¢des fundamentais de atragdo gravitacional, periodicidade
e interacdes entre os astros (MOURA; FERREIRA, 2021; LANGHI; NARDI, 2014). Tal
abordagem, além de tornar o conteido mais proximo da realidade dos estudantes, possibilita
integrar os saberes cientificos aos saberes tradicionais e empiricos das populagdes amazodnicas,
valorizando a cultura local e refor¢gando uma perspectiva interdisciplinar (SANTOS;

BARRETO, 2019).

De acordo com Mariane Mendes Teixeira (s.d.), “as marés sdo movimentos oceanicos
que ocorrem periodicamente, caracterizadas pela subida e descida no nivel de agua. Esse

fendomeno ocorre em virtude da atragdo gravitacional exercida pela Lua e pelo Sol sobre o mar”.

E importante ressaltar que, apesar do Sol ser maior que a Lua, a forca gravitacional
exercida pela Lua ¢ maior que a exercida pelo Sol na Terra, pois a distancia entre a Lua e a

Terra ¢ menor que a distancia entre o Sol e a Terra.

Portanto, as marés altas ocorrem nas regides que estdo mais proximas ao Sol e a Lua

(Figura 6), enquanto nas demais regides da Terra ocorrem as marés baixas (Figura 7).

Figura 6: Mar¢ alta na orla de Icoaraci Figura 7: Maré baixa na orla de Icoaraci

Fonte: As autoras (2025)
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De fato, para muitas criangas, ¢ dificil entender como os ciclos das marés sdo causados
pela Lua e pelo Sol, pois pode parecer absurdo que dois elementos tao distantes interfiram no

mar dessa forma.

Essas ligagdes, embora ndo visiveis aos olhos humanos, sdo concretas e demonstram
como os corpos celestes estdo conectados dentro de um sistema coeso. Muitas dessas interagdes
se manifestam de maneira pratica, especialmente na Amazonia, que € rica em saberes
tradicionais transmitidos ao longo do tempo e os conhecimentos sobre os ciclos das marés estao

intimamente relacionados as fases da Lua.

A gravidade, uma das quatro forcas fundamentais da natureza, atua como uma forga de
atracdo entre corpos com massa (HALLIDAY; RESNICK; WALKER, 2016). No ambito do
Sistema Solar, essa forca ¢ responsavel pela unido e pelo movimento dos planetas em torno do
Sol, além de manter a 6rbita da Lua em relacdo a Terra. De acordo com a lei da gravitacao
universal de Newton (1643-1727), aprimorada a partir das leis de Kepler (1571-1630), ¢ estudos
de Galileu Galilei (1564-1642), a for¢a gravitacional ¢ proporcional as massas dos corpos
envolvidos e inversamente proporcional ao quadrado da distancia entre eles. Portanto, quanto
maior a massa ou menor a distdncia entre os corpos celestes, mais intensa sera a atragao

gravitacional.

O Sol possui uma massa consideravelmente maior em comparagao com outros astros do
Sistema Solar e exerce uma grande for¢a gravitacional que mantém todos os planetas, incluindo
a Terra, em suas Orbitas elipticas. Essa mesma forca também afeta as marés atmosféricas e
provoca pequenas variagdes na forma da Terra. Apesar de sua massa ser inferior a do Sol, a Lua
estd muito mais proxima da Terra e tem um impacto gravitacional significativo sobre os oceanos
terrestres. Essa influéncia resulta em alteragdes periddicas no nivel das aguas conhecidas como
marés. As marés altas ocorrem quando a Lua estd mais proxima ou mais distante da Terra,

enquanto as marés baixas se apresentam nas areas intermedidrias (ROSS, 2006).

Adicionalmente, o Sol desempenha um papel importante no fendmeno das marés:
quando o Sol, a Lua e a Terra estdo alinhados (durante as luas nova ou cheia), suas forcas
gravitacionais se combinam para criar as chamadas marés de sizigia ou maré viva, que sao mais
intensas do que o normal. Em contrapartida, quando o Sol e a Lua formam angulos retos em
relagdo a Terra (durante o quarto crescente ou minguante), suas forcas gravitacionais se anulam
parcialmente resultando nas marés de quadratura ou maré morta com menor amplitude

(GARRISON, 2018), como mostra a Figura a seguir (Figura 8).
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Figura 8: Movimento de marés
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Fonte: Junior (2023)

Esse fendmeno, os ciclos das marés, é particularmente relevante na Amazonia, onde
grandes rios, como o Amazonas, sao influenciados pelas marés oceanicas apresentando eventos

unicos, como a “Pororoca” (Figura 9).
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Figura 9: Surfe na pororoca em Sdo Domingos do Capim-PA

Foto: Ralmundo Paccd

Fonte: Site Amazonia Acontece, acessado em 08/2025.

Conforme indicado pelo Instituto Nacional de Pesquisa Espacial (INPE) - (2018), a
intensidade das marés oceanicas depende principalmente da fase lunar, além de outros fatores

como configuragao costeira e profundidade do corpo d'agua (como baias e lagoas).

Durante as fases nova e cheia da Lua, o efeito das marés lunares soma-se diretamente
ao efeito solar. Nessas circunstancias as cheias e vazantes dos oceanos tornam-se mais
acentuadas durante todo ciclo lunar (...). As cheias ocorrem aproximadamente ao
meio-dia e a meia-noite, enquanto as vazantes acontecem nos periodos intermediarios
(6h e 18h). Quando a Lua esta no quarto crescente as cheias podem ser observadas
por volta das 4h (madrugada) e 16h com vazantes ocorrendo por volta das 10h e 22h.
No quarto minguante as marés altas acontecem perto das 8h e 20h enquanto as baixas
ocorrem por volta das 2h e 14h (...). Assim sendo ha uma alta mareia a cada 12 horas
intercalada com uma baixa nesse mesmo intervalo de tempo. Apds um curto periodo
maximo de vazante havera um aumento gradual no nivel do mar até atingir sua cheia
maxima seguido por um periodo igual para seu descenso. Devido ao fato de que a Lua
aparece no céu cerca de 50 minutos mais tarde diariamente, os horarios das cheias e
vazantes também sofrem esse atraso (INPE, 2018 p.53-54).

Portanto, compreender a gravidade exercida pelo Sol e pela Lua ¢ fundamental ndo
apenas para explicar o movimento dos corpos celestes, mas também para esclarecer fendmenos
diarios observaveis como os ciclos das marés que impactam diretamente praticas pesqueiras

agricolas e atividades nauticas em comunidades ribeirinhas na Amazonia.
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As marés mudam de acordo com cada fase da Lua. A Lua possui infinitas fases, porém
as mais conhecidas aqui, na regido Norte, sdo: nova, crescente, cheia e minguante (Figura 10).
Os pescadores que vivem no litoral conhecem muito bem essas fases e a regularidade da subida
e descida do nivel do mar, pois as marés estdo associadas as fases da Lua e ao periodo do dia.

Os pescadores mais artesanais adaptam-se a essa varia¢ao do nivel do mar (INPE, 2018).

Figura 10: Principais Fases da Lua
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Fonte: Mundo Educagao (2025)

A Amazodnia paraense, por sua vez, contém extensos rios onde habitam familias as suas
margens, conhecidas como povos ribeirinhos, os quais vivem predominantemente de atividades
como o extrativismo e a pesca, consideradas importantes bases econdmicas e culturais para
essas comunidades na regido amazonica (DIEGUES, 2004). Nesses espagos, a beira dos rios,
onde ainda ndo h4 tanta polui¢do visual quanto na cidade, consegue-se apreciar a beleza do céu
destacando os astros, como a Lua e as estrelas. Para esses povos, compreender as fases da Lua
ndo ¢ apenas uma questdo astrondmica, mas também cultural, social e econdmica, pois ela
desempenha um papel importante na vida de comunidades tradicionais em diversos aspectos da
vida diaria.

Sabe-se que ha inimeras crendices e mitos que permeiam a influéncia da Lua sobre
nossas vidas e sobre a Terra, muitas delas sem nenhum respaldo cientifico, como nos revela
Jodo Carlos Ferreira Menezes Junior (2023), em sua dissertagdo de mestrado. Porém, nao
podemos desconsiderar esses saberes empiricos, principalmente ao falar dos povos da regido
amazonica, rica em diferentes saberes culturais advindos dos povos origindrios que formam

nossa regiao.
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Leonardo Marques Soares (2017) aborda em sua tese de doutorado a importancia da
interculturalidade e da etnoastronomia para a educagdo em Astronomia, pois a relagdo entre
Astronomia e cultura deve ser considerada, uma vez que “a relagdo do homem com os
fendomenos celestes acontece de formas variadas e esta fortemente influenciada pela cultura dos

sujeitos” (SOARES, 2017, p.36).

De acordo com Afonso (2011), desde os tempos mais antigos, os habitantes da Africa
e os indigenas que habitavam o Brasil perceberam que os fendmenos celestes estavam
relacionados com os fendmenos da terra, em uma harmoniosa sincronia. Esse
conhecimento astrondmico tradicional envolvia as observa¢des dos movimentos dos
corpos celestes, a sequéncia das estagdes do ano e o comportamento das plantas e dos
animais. A visibilidade de certas estrelas e constelagdes marcava €pocas significativas
do ano (SOARES, 2017, p. 36).

Os povos originarios, desde tempos imemoriais, orientam-se pelas fases lunares como
referéncia para a organiza¢do de seus modos de vida. O calendério indigena, por exemplo,
estrutura-se a partir das fases da Lua e das constelagdes, servindo como base para praticas
agricolas, pesqueiras e culturais, evidenciando uma relagao intrinseca entre os ciclos naturais e

a sobrevivéncia das comunidades tradicionais (DIEGUES, 2000; CUNHA, 2012).

No contexto da agricultura tradicional, o plantio e a colheita sdo realizados de acordo
com as fases lunares, uma vez que se acredita que a acdo gravitacional da Lua influencia a
umidade do solo e o desenvolvimento das plantas, especialmente durante a fase da Lua
crescente, quando a luminosidade noturna aumenta gradualmente (ALTIERI, 2012). Da mesma
forma, na pesca artesanal, o movimento das marés — resultante da interacao gravitacional entre
a Lua e a Terra — ¢é considerado determinante para a atividade pesqueira, sendo a Lua nova e

a Lua cheia associadas ao aumento da atividade de determinadas espécies (DIEGUES, 2000).

Um exemplo emblematico dessa relagdo entre os ciclos lunares e a dindmica ambiental
¢ a pororoca, fendmeno caracterizado pelo encontro das aguas do oceano com as aguas do rio
Amazonas, formando ondas de grande intensidade. Esse evento ocorre com maior for¢a durante
as fases da Lua nova e da Lua cheia, quando a acdo gravitacional combinada do Sol e da Lua
intensifica as marés, atraindo turistas, surfistas e pesquisadores para a regido amazonica

(CASTRO; HURTADO, 2016).

A influéncia da Lua também se manifesta no cotidiano das populagdes urbanas. Em

areas como Icoaraci, distrito de Belém/PA, observa-se o alagamento de ruas mesmo na auséncia
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de chuvas, em decorréncia da elevagdo das marés. Diante desse cendrio, os moradores passam
a observar atentamente os ciclos lunares e 0o movimento das marés, uma vez que tais fendmenos
interferem diretamente na mobilidade urbana ¢ no acesso a servigos essenciais, como a

educacdo (SILVA; SOUZA, 2018).

Além disso, persistem crengas populares relacionadas a influéncia da Lua sobre o
comportamento humano, como alteragdes de humor durante a Lua cheia, praticas estéticas
associadas ao corte de cabelo conforme as fases lunares e restri¢des ao uso das praias de acordo
com o nivel das marés. Essas concepgdes integram sistemas simbolicos de interpretacdo da
natureza, transmitidos culturalmente e fundamentados na observacdo empirica dos ciclos

naturais (CUNHA, 2012).

Dessa forma, no ambito do conhecimento cientifico, ndo se pode desconsiderar a
relevancia dos saberes populares e tradicionais, uma vez que cada cultura desenvolve formas
proprias de compreender o Universo e de adaptar seus modos de vida aos ciclos naturais. A
valorizacao desses saberes contribui para uma perspectiva mais plural da educacdo ambiental,

promovendo o didlogo entre ciéncia e tradicao (LEFF, 2011).

Para os autores, Lima e Figueiroa,

O reconhecimento da dimensdo Cultura da Astronomia levou ao aparecimento
também do termo “etnoastronomia”, que se aplica ao estudo dos saberes relacionados
aos povos existentes atualmente, como € o caso das etnias indigenas brasileiras. Nos
ultimos anos, os termos ‘arqueoastronomia’ ¢ ‘etnoastronomia’ vem sendo substituido
por Astronomia Cultural ou Astronomia na Cultura (LIMA; FIGUEIROA, 2010).

Apesar de que muitos estudos na 4rea da etnoastronomia tém se restringido a
comunidades indigenas, pode-se encontrar o saber empirico em relacao a Astronomia em outras
comunidades, como visto anteriormente, as quais, também tém uma relagdo com o céu; por
exemplo: os povos ribeirinhos, os pescadores e os agricultores. Cada um tem um entendimento
em relacdo ao Universo, e esses saberes se misturam com outros saberes: saber pratico, aquele
conhecimento adquirido ao realizar uma atividade corriqueiramente; saber cultural, aquele
conhecimento adquirido passado de geracdo a geragdo; e saber cientifico, o conhecimento

adquirido de forma académica.

Tardif (2014) j4 mencionava em sua obra os diferentes saberes que sdo mobilizados

durante o fazer pedagdgico e sobre a natureza desses saberes, os quais podem ser de
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conhecimento racional, ou se apoiam em crencas e valores afetivos, ou advém de experiéncias

do educador.

Nas salas de aula da cidade, pode-se encontrar a interculturalizagdo, a interagao entre
diferentes culturas e saberes, onde todos os conhecimentos devem ser valorizados, seja aquele
que advém do educador, aos quais Tardif se refere ou aquele que provém do educando, os quais
Paulo Freire valoriza em suas obras. Paulo Freire (1987) ja dizia que o aluno chega na escola

carregado de saberes e experiéncias que ndo podem ser desconsiderados pelo professor.

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si
mediatizados pelo mundo”. Paulo Freire (1987) defendia que os alunos ja trazem consigo
saberes construidos em suas vivéncias, culturas e experiéncias e que a educagao deve ser um

dialogo entre esses conhecimentos e os contetdos formais.

E, para sistematizar esse ensino, propomos uma discussdo sobre as MAA no proximo
topico, a fim de orientar o trabalho do professor de forma mais ativa e reflexiva quanto ao

ensino de Astronomia de forma contextualizada e interdisciplinar.

2.4.2 Proposta de Sequéncia Didatica como Metodologia Ativa de

Aprendizagem para o ensino de Astronomia na formacao continuada

O uso de SD configura-se como uma das estratégias mais consistentes no campo das
MAA, pois favorece a construcao de conhecimentos de forma gradual, planejada e reflexiva.
Ao propor um conjunto organizado de atividades interdependentes, a sequéncia didatica
permite ao professor planejar, desenvolver e avaliar processos de ensino-aprendizagem em
etapas coerentes e progressivas, assegurando maior intencionalidade pedagogica (ZABALA,
1998; DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). Tal abordagem rompe com praticas transmissivas e
coloca o estudante no centro do processo educativo, estimulando sua participagao, autonomia

e capacidade critica.

Além disso, a SD permite ao professor acompanhar de forma mais sistematica os
avancos dos estudantes, identificar dificuldades conceituais e reorientar o processo de ensino-
aprendizagem. Quando associadas a contextos especificos — como o amazdnico, com seus
fendmenos naturais, ciclos das marés e saberes locais — tornam-se um potente instrumento de
aproximagao entre os conhecimentos cientificos e a realidade dos alunos, em consonancia com
as diretrizes da BNCC e com as perspectivas da educagao inclusiva e contextualizada (BRASIL,

2017).
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O trabalho do professor transcende o ensino de qualquer coisa sobre Astronomia. Eles
nao podem se dar ao luxo de parar de investir em maneiras que tornem o aprendizado mais
econdmico para os alunos, especialmente quando se trata de disciplinas abstratas como a
Astronomia. Para isso, ¢ necessario aplicar metodologias inovadoras que facilitem o ensino-

aprendizagem, como a SD que faz parte das MAA.

Portanto, ndo se pretende aqui apresentar a SD como tinica MAA, mas aquela que da
oportunidade de inserir outras MAAs, a fim de nao esgotar as possibilidades nem limitar o
professor a praticas tecnicistas; também, ndo ¢ intengdo oferecer uma base tedrica aprofundada
sobre toda as MAAs, mas instigar o professor a mudar o pensamento sobre antigas praticas e

adotar novas estratégias de ensino propondo algumas MAAs.

Bacich e Moran (2018) oferecem a seguinte definicdo para MAA: "Sao abordagens
educacionais que priorizam a participagdo ativa dos alunos na constru¢do do processo de
aprendizado, de maneira flexivel, interconectada e hibrida." Nesse modelo pedagogico, o papel
do professor € mais como um facilitador nos processos de ensino-aprendizagem, conferindo aos

alunos a lideranca em seu préoprio processo educativo.

Embora alguns autores, como Filatro e Cavalcanti (2018), considerem as MAAs como
uma abordagem inovadora em sua obra "Metodologias Inovativas", pesquisas indicam que
essas metodologias existem hd muito mais tempo do que se imagina. Elas surgiram como uma
alternativa ao ensino passivo caracteristico da educacdo tradicional do século XIX, que era
centrado na oralidade e no professor. A terminologia "aprendizagem ativa", ou "Action
Learning", comecou a ser utilizada pelo educador britdnico R.W. Revans (1907-2003) na
década de 1930. No entanto, seu principal defensor foi o psicdlogo Jean Piaget em sua obra "A
Equilibragdo das Estruturas Cognitivas" (1970), na qual ele advogava por métodos educativos

inovadores.

Jean William Fritz Piaget (1896-1980) foi um bidlogo, psicélogo e epistemologo
suigo, considerado um dos mais importantes pensadores do século XX, que
desenvolveu a teoria cognitiva do desenvolvimento cognitivo na infancia. Embora nao
tenha elaborado o conceito de metodologias ativas, seus trabalhos influenciam muitas
abordagens pedagogicas contemporaneas que se enquadram nessa categoria de
processo ativo de aprendizagem. (MAIA, B; GONZAGA, L, 2023)
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Entretanto, John Dewey (1859-1952), um filésofo e educador norte-americano, ¢é
considerado por alguns académicos como o pioneiro das metodologias ativas. O fildsofo
sugeriu uma nova abordagem educacional que incluiu técnicas pedagogicas inovadoras,
resultando em alteragdes significativas no sistema educacional de sua época. Sua filosofia,
conhecida como Escola Nova ou Escola Progressista, promovia um ensino que valorizasse as
caracteristicas individuais dos alunos, com o objetivo de humanizar a educacdo e fomentar
transformagdes sociais. Dentro desse contexto, Dewey fez contribuigdes relevantes para as

metodologias ativas ja na década de 1930.

Pensadores como Lev Vygotsky, Carl Rogers e Paulo Freire também defenderam
principios que se alinham as metodologias ativas, porém sem empregar esse termo
explicitamente. Nesse dmbito, Ronaldo Lasakowski (2022), em seu artigo “Origens, conceitos
e propoésitos das metodologias ativas de aprendizagem”, analisa de maneira pertinente a

evolucdo historica e conceitual dessas abordagens, reforcando as ideias apresentadas até aqui.

Contudo, ¢ fundamental notar que a BNCC (2018) ndo especifica agdes ou
comportamentos esperados dos docentes nem oferece metodologias concretas; as escolhas
devem ser limitadas ao escopo dos curriculos pedagogicos e adaptadas a realidade de cada
instituicdo de ensino, levando em consideragdo o contexto e as particularidades de cada aluno.
Desse modo, o desafio enfrentado pelos professores reside em desenvolver o processo
educativo com base nas competéncias e habilidades dos estudantes, colocando-os como

protagonistas na formag¢do do seu conhecimento.

A aprendizagem ¢é mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
quando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos suas
motivagdes profundas, quando se engajam em projetos em que trazem contribuicdes,
quando ha didlogo sobre as atividades e a forma de realiza-las (MORAN, 2022).

José Moran, em seu livro “Metodologias Ativas para uma aprendizagem mais profunda”
(2022), apresenta diversas estratégias que podem ser usadas para se conseguir ambientes de

aprendizagem ativa em sala de aula, das quais, destaca-se as seguintes:
e Discussdo de temas e topicos de interesse;

e Trabalho em equipe com tarefas que exigem colaboragdo de todos;
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e Estudo de casos relacionados com areas de interesse especifico;
e Debates sobre temas da atualidade;
e Geragao de ideias (brainstorming) para buscar a solu¢do de um problema;
e Producdo de mapas conceituais para esclarecer e aprofundar conceitos.

Todas podem ser organizadas em uma SD, que também ¢ uma MAA. Nessa perspectiva,
¢ importante misturar técnicas, estratégias, recursos, ou seja, diversificar, a fim de mudar a
rotina e deixar os processos de aprendizagem menos previsiveis para os alunos, menos

entediante e mais reflexivo.

Segundo Zabala (1998), no livro “A pratica Educativa: Como Ensinar”, destaca que
Sequéncia Didatica ¢ “Uma série ordenada e articulada de atividades que formam as unidades
didaticas”, ou seja, ¢ onde o educador, por meio dos objetivos que pretende alcangar com os
alunos, vai organizar estratégica e sistematicamente uma série de atividades a serem
desenvolvidas para atingir a aprendizagem daqueles componentes curriculares selecionados

sobre determinado conhecimento, no nosso caso, Astronomia.

E importante esclarecer, nesse contexto, a diferencga entre Plano de Aula e SD: o Plano
de Aula corresponde apenas a uma aula, ja a SD ¢é responsavel por trabalhar uma unidade

tematica completa.

Por exemplo, no eixo “Terra e Universo”, na BNCC (2018), para a segunda infincia do
Ensino Fundamental, os alunos precisam desenvolver a compreensdo sobre os fendmenos
astrondmicos e a relagdo da Terra com o espago, abordando topicos que incluem os seguintes
conhecimentos: Sistema Solar (identificacdo dos planetas e suas caracteristicas), Movimentos
da Terra (rotacdo e translacao e seus efeitos no dia e na noite e nas estagdoes do ano), Fases da
Lua (observacao e registro das mudancas na aparéncia da Lua ao longo do tempo), Constelagdes
(reconhecimento de algumas constelagdes visiveis no céu e sua relacdo com a cultura e a

ciéncia) e Fendmenos Naturais (como eclipses, marés € meteoros).

Entre os conhecimentos apresentados, destacam-se “Fases da Lua” e “Fendmenos
Naturais”. Essas unidades tematicas podem ser desenvolvidas por meio de uma tnica SD,
porém, para utilizar o Plano de Aula, seriam necessarios varios Planos de Aula, o que demanda
mais tempo e corre o risco de os conhecimentos abordados em cada um ndo estarem
relacionados entre si. Ja na SD, os conhecimentos conversam entre si, como no exemplo a

seguir, da SD dos Encontros Formativos da presente pesquisa (Quadro 2).
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Quadro 2: Sequéncia Didatica dos Encontros Formativos

SEQUENCIA DIDATICA

Instituicdo de Ensino

EEEF Padre José Grismont

Mestranda

Cileda Pessoa da Silva Paz

Orientadora

Milta Mariane da Mata Martins

Professoras Regentes

Cheia, Crescente, Nova

Disciplina Ciéncias Trimestre Ano Letivo

Turma 4° ¢ 5° ano EF 3° 2025

Tema: Encontro Formativo (Formac¢do Continuada): Ensinando Astronomia
Relacionando com a Tematica “Ciclos das Marés no Contexto Amazonico".

Periodo: Horas-aula: 2h  Hora de inicio: 10h - Término: 12h

1° ENCONTRO FORMATIVO

° Acolhida/Apresentacio da pesquisa/Astronomia e a BNCC

1° Momento: Sera oferecido um “coffee break” e entrega de um kit personalizado contendo caderno
e caneta para anotacoes.

2° Momento: Apresentagao do curso.

Metodologia: Expositiva com uso de slide

3° Momento: Dindmica do Sol.

Metodologia: A dindmica consiste em fazer um desenho do Sol e escrever no centro dele o seu nome
e, nos raios, escrever aquilo que lhe motiva na vida, que da energia, estimula e faz feliz.

4° Momento: Discussdo da fundamentagdo teorica.

Metodologia:

Chuva de ideias - Consiste em falar frases sobre o que sabem a respeito do tema.

Nuvem de palavras - Depois fazer nuvem de palavras com as palavras repetidas com frequéncia nas
frases ditas anteriormente na chuva de ideias.

Apresentar os avancos astrondmicos na linha do tempo e a influéncia da Astronomia em diversas
areas do conhecimento (arte, literatura, arquitetura, cinema).

Estudo da BNCC em relagdo a Astronomia; também, fazer uma breve compara¢ao de como a
Astronomia era apresentada nos PCNss.

Sala de aula invertida - Entdo, apos ter sido feita a leitura (individualmente), seguimos com o estudo
do texto (em dupla), preenchendo o roteiro de leitura proposto (Mapa Mental), retirando as
informagdes mais relevantes para apresentar e discutir na roda de conversa com as duplas.

OBJETO DE CONHECIMENTO

Calendarios, fendmenos ciclicos e cultura

COMPETENCIA E HABILIDADE SEGUNDO A BNCC

(EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos regulares e ao uso desse
conhecimento para a construcdo de calendarios em diferentes culturas.

OBJETIVO




Mostrar como os conhecimentos astrondmicos se relacionam com a historia e a humanidade no decorrer
do tempo;

Apresentar como vém sendo abordados nos documentos normativos da educagao contetidos relacionados
ao ensino desse tema.
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METODOLOGIA ATIVA DE APRENDIZAGEM

Sala de aula Invertida, Mapa Mental e Trabalho aos Pares.

RECURSO DIDATICO

Projetor, notebook, banner, papel sulfite, canetas coloridas, fita dupla face.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Mapa de aprendizagem em anexo.

REFERENCIAL TEORICO

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular, Brasilia: MEC, 2018.
. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais. Brasilia/DF: MEC/SEF, 1998.
LACHEL, R. C. B (org.). Educacdo em Astronomia: reflexdes e praticas formativas. Chapeco: UFFS, 2023.
MORAN, José Manuel. A educacdo que desejamos: novos desafios e como chegar la. 1. ed. Campinas, SP: Papirus, 2013.
PANZERA, A. C. A. Astronomia no ensino de ciéncias. Belo Horizonte: fino trago e editora UFMG, 2021.
PETRI, Daniel. Filmes e séries sobre Astronomia que vocé deve assistir.
SAINT-EXUPERY, Antoine de. O pequeno principe. 48. ed. Rio de Janeiro: Agir, 2009.
VAN GOGH, V. Noite Estrelada.1889.

2° ENCONTRO FORMATIVO

. As Fases da Lua e os Ciclos das Marés

1° Momento: retomada da fundamentagdo tedrica sobre Astronomia nas séries iniciais;
Metodologia: relembrar o que foi dito no Gltimo encontro por meio do discurso oral.

2° Momento: introducdo sobre as fases da Lua e ciclos das marés.

Metodologia: exposigdo de fotos e videos autoexplicativos sobre as fases da Lua e os ciclos das marés
e propor a reflexdo sobre o ensino de Astronomia no contexto local, por meio de video sobre a
pororoca na Amazonia.

3° Momento: continuacdo da Fundamentagao tedrica sobre etnoastronomia e interculturalidade.
Metodologia: responder a pergunta “o que vocé entende por etnoastronomia” escrevendo no
mentimeter duas palavras que melhor definem o conceito; depois, abrir a nuvem para discussao.

4° Momento: trabalhar a “Rotagdo por Estacdo” para aprofundar os conhecimentos.

Metodologia: consiste em oportunizar aos participantes diferentes experiéncias sobre determinado
assunto, por exemplo, as quais vamos propor: texto fatiado, que sera disponibilizado com
antecedéncia, na integra, para ser lido e, depois, organizado no momento da estagdo de aprendizagem
(texto sobre etnoastronomia); jogo de conhecimento sobre os astros no aplicativo (Star Walk Kids);
criagdo de histdria coletiva no aplicativo Oscar; criar um observatdrio lunar com lanternas, bolas de
papel e barbante.

OBJETO DE CONHECIMENTO

Periodicidade das fases da Lua

COMPETENCIA E HABILIDADE, SEGUNDO A BNCC

(EF05CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na observacdo e no registro
das formas aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

OBJETIVO

Compreender Astronomia enquanto pratica historico-social-cultural e econdmica.
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Sala de Aula Invertida, Rotagdo por Esta¢des de Aprendizagem, Jogos (Games), Contagdo de Historias
(Storytelling).

RECURSO DIDATICO

Projetor, caixa de som, notebook, tablet, celular, papel A4, lanterna, papel higiénico, tubo grande de
cola branca, dois baldes, fio branco, fita crepe, tinta guache (branca, preta e amarela), trés pincéis
largos e macios, caixa de sapato, tesoura, estilete, folha emborrachada com glitter dourado ou prata,
caneta hidrocor colorida, secador de cabelo (se possivel).

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Autoavaliacdo em anexo.

REFERENCIAL TEORICO

AFONSO, Germano Bruno. O céu dos indios do Brasil. Rio Branco: SBPC, 2014. Disponivel em:
https://www.sbpcnet.org.br/livro/66ra/PDFs/arq 1506 1176.pdf. Acesso em: 16 jul. 2025.

BACICH, Lilian, MORAN, José (Orgs.). Metodologias ativas para uma educagdo inovadora: uma abordagem tedrico-pratica.
Porto Alegre: Penso, 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular, Brasilia: MEC, 2018.

ESTACAO EDUCACAO. Fases da Lua. [Video], 2020. Disponivel
em:<https://youtu.be/ixkNPWMSXfE?si=AiujfV7IIApbF -r>. Acesso em: 10 julho. 2025.

FADEL, Luciane Maria; ULBRICHT, Vania Ribas; BATISTA, Claudia Regina; VANZIN, Tarcisio (Orgs.). Gamifica¢do na
educacdo. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2014. 300 p.

GUSTAVO SERRAIOCO. o que é Pororoca? [Video], 2020. Disponivel em:
<https://youtu.be/hQbAg7YMzBY ?si=HX7mkgsvwWrumcoW>. Acesso em: 10 jul. 2025

LUCHESI, Bruna Moretti; LARA, Ellys Marina de Oliveira; SANTOS, Mariana Alvina dos (Orgs.). Guia pratico de introdugio
as metodologias ativas de aprendizagem [recurso eletronico]. Campo Grande, MS: Editora UFMS, 2022. Disponivel em:
<https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/4667>. Acesso em: 09 jul. 2025.

MENTIMETER. Interactive presentation software https://www.mentimeter.com/pt-BR

NEXO JORNAL. Como funciona a influéncia da Lua nas marés. [Video], 2017. Disponivel em: <https://youtu.be/sYss-
N7EnEw?si=XEE41ZLu46N6JvY0>. Acesso em: 10 de julho de 2025.

Orgdos alertam para o risco de maré alta em Belém nesta sexta-feira. G1, 09 jan. 2020. Disponivel em:
<https://images.app.g00.gl/3nTzgh8McH5yC17Y9>. Acesso em: 09 jul. 2025.

OLIVEIRA, Daniele de S. L; CASTAMAN, Ana Sara. Guia para uso do Storytelling em espagos educacionais na Educagéo
Profissional e Tecnoldgica. Porto Alegre: 2020.

OSCAR LABS. Oscar — Gerador de Historias [aplicativo]. Versdo 2.3. Belém: Oscar Labs, 2025. Disponivel em:
<https://www.oscarapp.com>. Acesso em: 10 jul. 2025.

@SOUMAISICOARACI. Maré alta TV. Cruzeiro. Instagram, [video], data.31/03/2025. Disponivel em:
https://www.instagram.com/reel/DH3maNdvbe-/?igsh=e TEOMjZ3YmkxZDZ2. Acesso em: 10 jul. 2025.

VITO TECHNOLOGY INC. Star Walk Kids: Astronomia e Sistema Solar para Criangas aplicativo mével]. Versao 2.0.10.
Disponivel em: [Google Play e App Store. Acesso em: 23 jul. 2025.

WITVSUREF. Surf na Amazénia. [Video], 2011. Disponivel em: <https:/youtu.be/IrUpBss4 X Yk?si=SSAxPtLauJ3m0-Pn>.
Acesso em: 10 julho. 2025.

3° ENCONTRO FORMATIVO

. As Metodologias Ativas de Aprendizagem

1° Momento: retomada do assunto abordado no encontro anterior.

Metodologia: relembrar o que foi estudado no Gltimo encontro por meio da continuidade do diario
coletivo.

2° Momento: introducdo do estudo da fundamentagdo tedrica sobre as metodologias ativas pelo
conhecimento prévio de cada participante que sera incentivado a dar sua colaboragdo citando uma
metodologia ativa que ja conhece.

Metodologia: uso de slides.

3° Momento: passar orientagdes sobre como elaborar uma sequéncia didatica.

Metodologia: analisando outros modelos.

4° Momento: producdo de sequéncia didatica.

Metodologia: cada dupla ird escolher uma ou mais entre as metodologias ativas apresentadas e um
componente curricular de Astronomia para elaborar uma sequéncia didatica com a proposta de
relacionar assunto de Astronomia com o contexto amazoénico local.
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OBJETO DE CONHECIMENTO
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Metodologias ativas

COMPETENCIA E HABILIDADE, SEGUNDO A BNCC

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo ¢ comunicagdo para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

OBJETIVO

Identificar as Metodologias Ativas de Aprendizagem como estratégias de ensino de Astronomia.

METODOLOGIA ATIVA DE APRENDIZAGEM

Mapas Conceituais.

RECURSO DIDATICO

Projetor, notebook, caneta permanente preta, folhas de papel 40 kg, folhas de papel sulfite colorida,
fita dupla face e cola.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Avaliagdo do encontro e autoavaliagdo em anexo.

REFERENCIAL TEORICO

BACICH, L.; MORAN, J. M.; TRINDADE, F. Metodologias Ativas para uma Educagdo Inovadora: uma abordagem tedrico-
pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BUZAN, Tony. Dominando a Técnica dos Mapas Mentais: guia completo de aprendizado e o uso da mais poderosa ferramenta
de desenvolvimento da mente humana. Sao Paulo: Cultrix, 2019.

Crouch, C., & Mazur, E. (2001). Peer Instruction: Ten Years of Experience and Results. American Journal of Physics, 69, 970-
9717.

GIGLIO, L. A. M. Storytelling: a arte de contar historias como estratégia de comunicac@o. Sdo Paulo: SENAC, 2017.
LUCHES]I, Bruna Moretti; LARA, Ellys Marina de Oliveira; SANTOS, Mariana Alvina dos (Orgs.). Guia pratico de introdugao
as metodologias ativas de aprendizagem [recurso eletronico]. Campo Grande, MS: Editora UFMS, 2022. Disponivel em:
<https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/4667>. Acesso em: 09 jul. 2025.

TARTER STUDIO. Astronomia — Quiz e Curiosidades aplicativo movel]. Versdo 1.0.6. Disponivel em: Google Play. Acesso
em: 23 jul. 2025.

TARTER STUDIO. AstroQuiz — Aprenda Astronomia aplicativo mével]. Versao 1.0.6. Disponivel em: Google Play e App
Store. Acesso em: 23 jul. 2025.

VANZIN, T.; BATISTA, R. M.; ULBRICH, R.; FADEL, L. M. (Orgs.). Gamification: principios e estratégias. Curitiba:
Editora Intersaberes, 2014.

VITO TECHNOLOGY INC. Star Walk Kids: Astronomia e Sistema Solar para Criangas aplicativo mével]. Versao 2.0.10.
Disponivel em: Google Play e App Store. Acesso em: 23 jul. 2025.

4° ENCONTRO FORMATIVO

° Sequéncia Didatica

1° Momento: retomada do assunto abordado no encontro anterior.

Metodologia: relembrar o que foi estudado no ultimo encontro por meio da continuidade do diério
coletivo.

2° Momento: socializacdo da SD elaborada, destacando pontos fortes e dificuldades na elaboragao.
Metodologia: Seminario em dupla

3° Momento: avaliagdes acerca dos encontros formativos, criticas e contribuicdes.

Metodologia: entrevista semiestruturada com questdes norteadoras.

4° Momento: dindmica de agradecimentos

Metodologia: entrega de brinde e coffee break

Agradecimentos aos participantes da pesquisa.

OBJETO DE CONHECIMENTO
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Calendarios, fendmenos ciclicos e cultura; Constelagdes € mapas celestes; Movimento de rotagao da
Terra, Periodicidade das fases da Lua, Instrumentos opticos.

COMPETENCIA E HABILIDADE, SEGUNDO A BNCC

(EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos regulares e ao uso desse
conhecimento para a constru¢do de calendarios em diferentes culturas.

(EF05CI10) Identificar algumas constelagdes no céu, com o apoio de recursos (com mapas celestes e
aplicativos digitais, entre outros), € os periodos do ano em que elas sdo visiveis no inicio da noite.
(EFO5CI11) Associar o movimento diario do Sol e das demais estrelas no céu ao movimento de rotagado
da Terra.

(EF05CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na observagdo e no registro
das formas aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para observagao a distancia (luneta, periscopio etc.), para
observacdo ampliada de objetos (lupas, microscopios) ou para registro de imagens (maquinas
fotograficas) e discutir usos sociais desses dispositivos.

OBJETIVO

Orientar professores a elaborar uma Sequéncia Didatica (SD) como Metodologia Ativa de
Aprendizagem para contribuir com o ensino de Cié€ncias e instigar o professor a refletir sobre vivéncias
da comunidade em torno da escola de forma a contribuir com ensino da Astronomia no contexto
amazoOnico para tornar os saberes sobre universo mais significativo para o aluno.

Orientar o professor quanto a elaborag@o de uma Sequéncia Didatica para o ensino de Astronomia.

METODOLOGIA ATIVA DE APRENDIZAGEM

Sequéncia Didatica.

RECURSO DIDATICO

Projetor, notebooks, folhas impressas, canetas e camera.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Pela entrevista e aplicacdo do questionario final.

REFERENCIAL TEORICO

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Base Nacional Comum Curricular, Brasilia: MEC, 2018.
ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Fonte: Elaboragdo das autoras (2025)

Nesse contexto, Zabala (1998) destaca que o processo de ensino-aprendizagem
depende de relagdes interativas estabelecidas em sala de aula, as quais devem ser planejadas

de forma intencional pelo professor. Segundo o autor:

Sdo relagdes interativas necessarias e que favorecem o processo ensino-
aprendizagem, a partir do planejamento do professor. Elas incluem: (a) planejar a
atuacdo docente de uma maneira suficientemente flexivel para permitir a adaptagdo
as necessidades dos alunos em todo o processo de ensino e aprendizagem; (b) contar
com as contribui¢des e os conhecimentos dos alunos, tanto no inicio das atividades
como durante a sua realizagdo; (c) ajuda-los a encontrar sentido no que estio
fazendo para que conhegam o que tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que ¢
interessante fazé-lo; (d) estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam
ser superadas com o esfor¢o e a ajuda necessarios; (e) oferecer ajudas adequadas no
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processo de construcdo do aluno, para os progressos que experimenta e para
enfrentar os obstaculos com os quais se depara; (f) promover atividade mental
autoestruturante que permita estabelecer o méximo de relagdes com o novo
conteudo, atribuindo-lhe significado no maior grau possivel e fomentando os
processos de metacognicao que lhes permitam assegurar o controle pessoal sobre 0s
proprios conhecimentos e processos durante a aprendizagem; (g) estabelecer um
ambiente e determinadas relagdes presididos pelo respeito miituo e pelo sentimento
de confian¢a, que promovam a autoestima e o autoconceito; (h) promover canais de
comunicag@o que regulem os processos de negociacdo, participagdo e construgdo;
(i) potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na defini¢éo de objetivos,
no planejamento das agdes que os conduzirdo a eles e em sua realizagdo e controle,
possibilitando que aprendam a aprender; (j) avaliar os alunos conforme suas
capacidades e seus esfor¢os, levando em conta o ponto pessoal de partida e o
processo por meio do qual adquirem conhecimento e incentivando a autoavaliacdo
das competéncias como meio para favorecer as estratégias de controle e regulacdo
da propria atividade (ZABALA, 1998, p. 92-93).

E, para orientar esta pesquisa, apresenta-se um mapa mental (Figura 11) com algumas
MAA utilizadas nos Encontros Formativos, bem como sua finalidade e o papel do professor ao

utilizar essas MAA, as quais auxiliaram no desenvolvimento da SD apresentada.

Figura 11: Mapa Mental Metodologias Ativas de Aprendizagem
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Fonte: As autoras (2024)

E importante enfatizar a relevancia das ferramentas digitais como recursos estratégicos
para desenvolver e potencializar as Metodologias Ativas de Aprendizagem. No contexto
contemporaneo, o uso dessas tecnologias torna-se imprescindivel, pois permite que o estudante
assuma um papel de protagonista em seu processo de aprendizagem, favorecendo a autonomia,

a reflexao critica e a construcao ativa do conhecimento.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa em questdo adotou uma abordagem qualitativa, visando traduzir e expressar
o significado dos fendmenos sociais por meio de técnicas interpretativas (BOGDAN; BIKLEN,

1994).

Este estudo utilizou os métodos da pesquisa-acdo, considerados como um dos
procedimentos metodologicos mais apropriados quando existe um interesse coletivo na solugao
de um problema, conforme afirmado por Santos (1999) apud Galiazzi (2007). Assim, o foco do
pesquisador e dos educadores, incluindo professores pedagogos atuantes nos anos iniciais da
Educacdo Basica, ¢ desenvolver estratégias para ensinar Astronomia de maneira significativa

nas aulas de ciéncias.

De acordo com Thiollent (1986), a pesquisa-acdo ¢ uma forma de investigacdo social
com base empirica que busca solucionar um problema coletivo, envolvendo pesquisadores e
participantes em uma colaboracdo ativa. Esse tipo de pesquisa tem como objetivo identificar
informacodes factuais em documentos a partir de questdes ou hipoteses relevantes, conforme

indicado por Ludke e André (1986).

Para Thiollent,

Em geral, a ideia de pesquisa acdo encontra um contexto favoravel quando os
pesquisadores ndo querem limitar suas investigagdes aos aspectos académicos
e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem pesquisas nas
quais as pessoas implicadas tenham algo a "dizer" e a "fazer". Nao se trata de
simples levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados. Com a
pesquisa-agdo os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na
propria realidade dos fatos observados (THIOLLENT, 1986, p.16).

A pesquisa-acdo configura-se como uma abordagem metodoldgica que vai além dos
limites tradicionais das pesquisas académicas, buscando integrar teoria e pratica de forma
participativa e transformadora. Diferentemente de métodos que se restringem a coleta de dados
ou a produg¢do de relatdrios a serem arquivados, a pesquisa-acdo envolve o0s sujeitos
investigados como copesquisadores, permitindo que tenham algo a “dizer” e a “fazer” em
relagdo a realidade estudada, conforme enfatiza Thiollent (1986, p.16). Essa abordagem propde

que o pesquisador desempenhe um papel ativo, mediador e reflexivo, participando da propria
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transformag@o do contexto investigado. Segundo Lewin (1946), precursor da pesquisa-agao, a
ciéncia ndo deve apenas descrever a realidade, mas intervir de forma ética e pratica,

promovendo mudangas significativas.

Sendo assim, optou-se por abordar as fases da Lua, relacionando-as aos ciclos das
marés, articulando a proposta de etnoastronomia e metodologias ativas para aproximar o
conhecimento astrondmico da experiéncia concreta dos estudantes, pois a escola estd situada
nas proximidades do rio Maguari, no distrito de Icoaraci, area tradicionalmente sujeita a
alagamentos no periodo de maré alta e marcada pela pesca como principal fonte de renda das

familias.

3.2 CARACTERIZACAO DA AREA DE PESQUISA

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica® e desenvolvida na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Padre José Grismont (Figuras 12a e 12b), localizada em area periférica,
que atende predominantemente criancas de baixa renda, filhas de feirantes e pescadores. A
instituig¢do situa-se na Passagem Bom Jesus, esquina com a Passagem Afonso Pena, entrada da
Comunidade do Riso, n° 10, bairro Parque Guajara, pertencente ao Distrito de Icoaraci (do tupi,

“Sol do Rio”).

Figuras 12a e 12b: Escola Estadual de Ensino Fundamental Padre José Grismont

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

3 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (ANEXO A), com o niimero
do Certificado de Apresentagio de Apreciagio Etica (CAAE): 85248924.5.0000.8130, conforme as orientagdes da
resolugdo do Conselho Nacional de Saude (CNS) 466/12 e 510/16, garantindo a integridade dos participantes.
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O distrito de Icoaraci ¢ banhado pela Baia do Guajara e pelo Rio Maguari. Possui uma
praia de dgua doce chamada de Praia do Cruzeiro. Ele ¢ um dos oito distritos administrativos
que formam o municipio de Belém, a capital do estado do Para: DABEL (Belém), DAGUA
(Guamd), DASAC (Sacramenta), DAENT (Entroncamento), DABEN (Bengui), DAICO
(Icoaraci), DAOUT (Outeiro) e DAMOS (Mosqueiro).

O Distrito de Icoaraci (Figura 13) localiza-se a aproximadamente 20 km de distancia da
capital, no final da Rodovia Augusto Montenegro. Também ¢ conhecido como “Vila Sorriso”
por seus moradores e possui uma populagdo estimada em 167.035 habitantes (IBGE, 2010). O
distrito abrange os bairros Tenoné, Parque Guajara, Agulha, Aguas Negras, Maracacuera,

Uxiteua, Paracuri, COHAB, Recanto Verde, Ponta Grossa, Campina de Icoaraci e Cruzeiro.

Figura 13: Localizagdo do Distrito Administrativo de Icoaraci
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Fonte: Almeida e Martins (2021).

A economia de Icoaraci ¢ baseada em um parque industrial que abriga, principalmente,
os ramos de pesca, madeira e palmito. Porém Icoaraci ¢ mais conhecido culturalmente e
turisticamente no ramo da olaria por se destacar como importante polo de artesanato em
ceramica, instalado precisamente no bairro do Paracuri. No entanto, o bairro onde se concentrou

a pesquisa foi no bairro Parque Guajara (Figura 14), precisamente na Comunidade do Riso, que
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estd situada entre a Rodovia Augusto Montenegro ¢ a Rua 8 de Maio, proxima a feira de
Icoaraci.
Figura 14: Mapa de localizagdo da EEEF Padre José Grismont
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Fonte: As autoras (2024)

A Escola Padre José Grismont, polo da pesquisa, estd localizada na Comunidade do
Riso, formada a partir da ocupagdo de uma grande é4rea particular que pertencia ao Dr. Jesus
Bittencourt, que cedeu o terreno para familias carentes de habitagdo. Posteriormente, surgiram
novas moradias, incluindo casas sobre palafitas na parte alagada — area que ja ndo pertencia
mais ao Dr. Jesus Bittencourt — onde, até hoje, as familias permanecem. Cabe ressaltar que
essas familias s3o desprovidas de saneamento basico e enfrentam dificuldades nos periodos de

mar¢ cheia do rio Maguari.

A escola tem 32 anos e teve como primeira diretora a professora Graca Joenilde Picango
da Costa, em 1992. Naquela época, a escola funcionava em regime de convénio comunitario €

teve esse nome porque fazia parte de uma fundacdo chamada Fundagdo Jesus Bittencourt e o
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dono dessa fundacao era o Dr. Jesus Bittencourt, o mesmo dono que doou os terrenos da area
onde fica atualmente a Comunidade do Riso e a referida escola. O Dr. Jesus Bittencourt era
frequentador da Igreja do Carmo, onde atuava o padre José Grismont, de quem era grande
amigo. Em homenagem a esse vinculo, denominou a escola como Padre José Grismont. Quando
a institui¢do passou para o convénio da Secretaria de Estado de Educac¢do (SEDUC), o nome
foi mantido, atendendo a uma exigéncia expressa do Dr. Jesus Bittencourt e de seus herdeiros,
que condicionaram a transferéncia do prédio ao dominio do estado por meio de documento

oficial.

Na época de sua fundagdo, a escola funcionava apenas em um barracdo. Em 2009,
passou por sua primeira reforma, sob a direcdo do professor Sebastido de Oliveira, que
permaneceu no cargo até 2019. Em 2020, a institui¢do recebeu nova reforma, quando estava
provisoriamente sob a responsabilidade da professora e coordenadora Waldirene Carvalho. Em
2021, o professor Emerson Bessa assumiu a dire¢do, permanecendo até o inicio de 2024; em
seguida, a gestdo passou para a professora Suzana Andrea Pacheco Coelho, que deixou o cargo

no inicio de 2025 para atuar como formadora.

Atualmente, a escola, cadastrada sob o Cédigo INEP n° 15043193 e com média de 5,6
pontos no Indicador de Qualidade do IDEB (MEC, 2024), est4d sob a direcdo da professora
Elizabeth Inacio. A institui¢ao atende 111 alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
distribuidos em dois turnos: manha (1° ao 4° ano) e tarde (3° e 5° ano), com o acompanhamento
de seis professores, incluindo uma docente responsavel pela disciplina de Arte.

Em relagdo a infraestrutura, a escola ¢ de porte pequeno e conta com cinco salas de aula

distribuidas em dois andares.

Figura 15: Interior da sala de aula

Fonte: As autoras (2024)
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Todas as salas estdo equipadas com mesas, cadeiras, armarios, iluminagdo e
ventiladores; somente a biblioteca dispde de ar-condicionado e projetor, conforme ilustrado na

Figura 16, que exemplifica a area interna das salas de aula.

O Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola encontra-se em fase de estruturagao,

assim como o Conselho Escolar, que esta em processo de regularizagio.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

As participantes da pesquisa foram quatro professoras de Ciéncias e Educacdo
Ambiental/Pedagogas das turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, que correspondem a

2% Infancia da Educagao Basica no Estado do Para, também conhecida como Ciclo 2.

Elas possuem formag¢do em Pedagogia, concluida entre os anos de 2003 e 2004 e todas
possuem pos-graduacdo em nivel de especializagdo finalizadas entre os anos de 2007 e 2012.
Com relagdo a experiéncia profissional, observa-se que as docentes apresentam ampla trajetéria
na area educacional, sendo que Lua Nova possui 28 anos de docéncia, Lua Crescente conta com
21 anos de atuacdo, Lua Minguante possui 16 anos de experiéncia e Lua Cheia apresenta 15

anos de exercicio profissional, evidenciando um grupo com significativa vivéncia pedagogica.

Para preservar a identidade das participantes e assegurar a confidencialidade das
informagdes, os professores serdo identificados nesta pesquisa por pseudonimos: Lua Crescente

- LC, Lua Nova - LN, Lua Minguante - LM e Lua Cheia - LCh.

As proprias professoras selecionaram, em comum acordo, os nomes das fases da Lua
pelos quais desejavam ser identificadas na pesquisa. Essa decisdo ocorreu durante a realizacao
de um Circulo Hermenéutico Dialético* (CHD) — (Figura 18), um dos procedimentos de coleta

de dados realizados antes dos Encontros Formativos.

3.4 COLETA DE DADOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No ambito metodologico, o processo formativo foi estruturado em consonancia com os
principios da pesquisa-ag@o e do Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD), sendo dividido em

trés etapas, como descritas no Fluxograma 1:

4 Circulo Hermenéutico-Dialético ¢ um processo iterativo, interpretativo e participativo, no qual
pesquisador e participantes constroem juntos uma compreensdo mais profunda da realidade estudada.
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Fluxograma 1: Desenvolvimento do processo formativo

PROCESSO FORMATIVO

Etapa 1: Prévia aos Encontros Formativos

e CDH (Conhecimento, Diagnoéstico e
Histoérico)

® Questionario Inicial
e Mapeamento de conhecimentos prévios
e Planejamento das atividades

Etapa 2: Durante os Encontros Formativos
e AvaliagOes e Autoavaliagdes
e Elaboragdo de Sequéncias Didaticas
e Aprendizagem pratica por meio de MAA
e Reflexdo continua sobre o aprendizado

Etapa 3: Etapa Final do Processo Formativo

® Entrevista no Grupo Focal

® Questionario Final

Fonte: As autoras (2025)

Esse processo permitiu a coleta ¢ analise de informagdes de maneira continua e
participativa, garantindo maior fidedignidade as interpreta¢des produzidas.

Para dar inicio ao procedimento de coleta de dados, na Etapa 1, prévia aos encontros
formativos, realizou-se o Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD), com a primeira reunido com
as professoras participantes. Esse momento teve carater introdutério e dialdgico, no qual se
apresentou o objetivo do estudo, a tematica dos ciclos das marés e a proposta dos encontros
formativos. Nessa ocasido, buscou-se levantar percepgdes iniciais das docentes sobre o ensino
de Astronomia e, a0 mesmo tempo, criar um espaco de escuta e construcao coletiva de sentidos.
Assim, configurou-se a fase inicial do CHD, conforme Guba e Lincoln (1989), no qual se
estabelece a base hermenéutica para as etapas seguintes (questiondrios, entrevistas e
devolutivas), favorecendo a integracao progressiva dos dados e a constru¢do compartilhada das

interpretacdes.

Segundo Silva et al. (2021), Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD) ¢ uma metodologia
qualitativa para coleta de dados, proposta por Guba e Lincoln (1989), em que sdo usados
elementos que investigam um consenso confiante da realidade estudada (NEVES, 2006;

NEVES; CARNEIRO-LEAO & FERREIRA, 2012).

A Figura 16 ilustra o processo ciclico e interativo do Circulo Hermenéutico-Dialético,

no qual as percepg¢des das participantes (LC, LN, LM e LCh) sdo continuamente confrontadas,
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analisadas e reinterpretadas até a constru¢do de uma sintese compartilhada, resultando em um

consenso coletivo.

Figura 16: Representagdo esquematica do Circulo Hermenéutico-Dialético na qual P ¢ -
Pergunta, LC - Lua Crescente, LN- Lua Nova, LM -Lua Minguante, LCh -Lua Cheia, C -
Consenso, D - didlogo, e Pe - pesquisador. As setas de cor preta indicam o sentido do fluxo da
metodologia e as setas de outras cores indicam a troca de informagdes entre os pesquisados.

Fonte: Adaptado de Silva et al. (2021)

Essa fase da pesquisa antecedeu a realizacdo da formagdo continuada intitulada
“Encontros Formativos: Ensinando Astronomia por meio da tematica Ciclo das Marés no
Contexto Amazonico”. A etapa teve como proposito promover uma escuta sensivel, esclarecer
davidas relativas ao questionario inicial e compreender melhor as necessidades das
participantes, de modo a considerar suas expectativas quanto a organizagdo dos encontros

formativos e a forma como desejavam ser identificadas na pesquisa.

Figura 17: Ilustracdo da aplicagdo do Circulo Hermenéutico Dialético
— | /2 == \ ” — 3
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Fonte: As autoras (2025)
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Nesse momento, aplicou-se um questionario inicial — questionario I (Apéndice A) —com
perguntas abertas e fechadas, com objetivo de caracterizar alguns aspectos dos participantes,
por exemplo, o perfil dos participantes e a perspectiva em relacdo ao Curso de Formagao
Continuada, além de verificar o conhecimento delas sobre astronomia. Para Gil (2002) apud
(JUNIO; BATISTA, 2023, P. 194), “o questionario ¢ um instrumento de coleta de dados muito
valido com questdes pré-definidas em que o respondente registra suas impressoes, informagodes

e dados a respeito do tema pesquisado.”

Na sequéncia, realizou-se a Etapa 2, durante os encontros formativos, momento em
que se deu a formagao continuada, constituida por quatro encontros de 4 horas cada, sendo que
os dias da semana e o intervalo entre um encontro ¢ outro foi determinado pela diretora da
escola. Os encontros foram realizados na biblioteca da escola Padre José Grismont, no turno da
manha, horario em que as professoras atuam, a fim de ndo gerar custos aos participantes. Essa
configuracdo justifica-se pela submissdo a dinamica da escola e ao tempo destinado para a
formagdo continuada das professoras. Para tanto, o tempo foi de 30 minutos para cada
momento, que propiciaram a realizacdo de varias atividades durante 2 horas, envolvendo

diversas MAA para trabalhar Astronomia.

Foram convidadas quatro professoras do turno da manha, porém somente trés
participaram ativamente. A participante com pseudonimo “Lua Cheia” iniciou as atividades
formativas, mas, por motivos pessoais, precisou se afastar antes da conclusao, ndo finalizando

as tarefas propostas nos encontros.

Para melhor compreensao da proposta com os momentos destinados a cada encontro,

optou-se por descrevé-los no Quadro 3.

Quadro 3: Proposta para os Encontros Formativos

MOMENTOS DESCRICAO
Acolhida “Coffee break”, entrega de kit para anotac¢des.
Apresentacao do curso Apresentagdo em slide:

(Nome, objetivo e formato),
Fundamentagdo tedrica sobre Astronomia nos Anos Iniciais com base na BNCC.

Dinamica do Sol A dinamica consiste em fazer um desenho do Sol e escrever no centro dele o seu
nome e nos raios escrever aquilo que lhe motiva na vida, que da energia, estimula e
faz feliz.
Discussdo da fundamentagéo teodrica Chuva de Ideias com questdes reflexivas sobre a tematica Astronomia e Ciclos das

Marés para observar o conhecimento prévio e expectativas; depois, fazer a nuvem de
palavras com as palavras repetidas com frequéncia na chuva de ideias;
Fazer leitura dirigida por meio do roteiro (mapa mental) destacando partes
importantes da fundamentacdo tedrica para ser discutida na roda de conversa.
Retomada da fundamentagéo tedrica sobre Relembrar o que foi dito no ultimo encontro.

Astronomia nas séries iniciais.
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Introdugéo sobre as fases da Lua e ciclos das
marés

Apresentagdo de videos e fotos, entdo, propor a reflexdo sobre os componentes
curriculares de Astronomia relacionando com o contexto local.

Continuacao da Fundamentagao tedrica sobre:
Fases da Lua e os
Ciclos das Marés no ensino de Astronomia;
Etnoastronomia e interculturalidade

Proposta de sala de aula invertida.
Nuvem de palavras pelo “mentimeter” e apresenta¢do de videos

Atividade: Rotagdo por Estagdes de

Para aprofundar os conhecimentos até o momento, experimentando diferentes

Aprendizagem atividades:
Texto fatiado sobre as fases da Lua e os ciclos das marés, constru¢do de um simulador
das fases da Lua, jogo no aplicativo de perguntas e respostas, criagdo de historia com
uso de inteligéncia artificial.
Retomada Relembrar o que foi dito no ultimo encontro.

Introdugéo ao estudo da fundamentagdo tedrica
sobre as Metodologias Ativas de Aprendizagem
para ensino de Astronomia

Citar algumas MAAs com uso de slides e dar sugestdo de ferramentas digitais (sites
e aplicativos) e jogos para desenvolver as MAAs;
Construcdo do mapa conceitual sobre as MAAs.

Sequéncia Didatica

Orientagdes sobre como elaborar uma Sequéncia Didatica.

Produgdo em grupo

Escolher uma ou mais metodologias ativas e um conteido de Astronomia para
elaborar uma Sequéncia Didatica com a proposta de relacionar o conteido de
Astronomia com o contexto amazodnico e local.

Retomada Relembrar o que foi dito no ultimo encontro.
Orientacdo e Socializagdo Socializa¢do da SD elaborada, destacando pontos fortes e dificuldades na elaboragdo.
Avaliagado Avaliagdes acerca dos encontros formativos, criticas e contribuigdes por meio de uma

entrevista semiestruturada com questdes norteadoras.

Dinémica de
Agradecimentos

Agradecimentos aos participantes da pesquisa com entrega de brindes e “coffee
break”.

Fonte: As autoras (2025)

Posteriormente, foi realizada a Etapa 3, que ¢ a etapa final do processo formativo.

Foi realizada uma entrevista semiestruturada utilizando a técnica de grupo focal® (Apéndice
C). O grupo focal ¢ uma técnica de pesquisa qualitativa que retine um pequeno grupo de
participantes para discutir um tema especifico, buscando compreender percepgdes, significados
e experiéncias a partir da interacdo entre os participantes (GATTI, 2005; MORGAN, 1997),
para discutir um tema especifico sob a mediacdo de um facilitador. O objetivo € explorar
percepcdes, opinides, experiéncias e atitudes dos participantes de forma mais profunda e

espontanea do que em questionarios estruturados.
Também, foi aplicado o questiondrio final — questionario II (Apéndice B) — com o

objetivo de identificar inferéncias finais das participantes sobre todo o processo formativo.

3.5 REALIZACAO DOS ENCONTROS FORMATIVOS

1° Encontro: Astronomia e a BNCC nos Anos Iniciais

O objetivo desse encontro foi mostrar como os conhecimentos astrondmicos se

relacionam com a histéria e a humanidade no decorrer do tempo, bem como com outras areas

>0 grupo focal consiste em reunir um pequeno grupo de participantes (geralmente de 6 a 12 pessoas) para discutir
um tema especifico proposto pelo pesquisador. Essa discussdo ¢ mediada por um moderador, que conduz o didlogo
com base em um roteiro de perguntas, mas permite que as interagdes entre os participantes fluam de forma natural.
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de conhecimento; também, apresentar como a Astronomia vem sendo abordada nos

documentos normativos da educagao.

a) Primeiro momento: nesse momento, aconteceu o acolhimento. Recebemos as
professoras e a diretora na biblioteca da escola com um lanche e entregamos um kit para

anotacdes. Veja o registro desse momento (Figura 18).

Figura 18: Registro do primeiro encontro da formacdo, acolhimento das professoras e entrega do kit
personalizado.

b) Segundo momento: entdo, foram dadas as boas-vindas e convidamos as professoras
para realizarmos a dindmica do Sol, ja descrita em nossa Sequéncia Didatica. Nesse
momento, disponibilizamos papel e canetas coloridas para realiza¢cdo da atividade. Foi
um momento agradavel, pois as professoras puderam relaxar e trocar experiéncias

pessoais numa conversa espontanea.

As dinamicas sdo importantes porque aproximam os participantes em clima de
descontragdo. Nessa dinamica, cada professora compartilhou uma fala sobre a energia

que impulsiona cada uma na vida, como revelam suas producdes (Figura 19).
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Figura 19: Dindmica do Sol - Producdes das professoras
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Fonte: Ajustada por IA — Microsoft Copilot (2026)

A dinamica do Sol ¢ uma 6tima ferramenta para trabalhar com todas as idades,
pois ¢ um exercicio que fortalece a autoestima, amor-proprio, autocuidado, auto-

observacdo e desenvolve o sentimento de gratidao.

c) Terceiro momento: apresentamos a organizac¢ao do curso. Nesse momento, sondamos
o conhecimento prévio que as professoras tém sobre a relagdo entre Astronomia e o
Ciclo das Marés por meio da realizacdo da atividade “Chuva de ideias” e, a partir do
que elas escreveram, fizemos a “Nuvem de palavras” pelo aplicativo Wordart (figura

20).

Figura 20: Atividade Chuva de ideias que gerou a Nuvem de palavras
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Fonte: As autoras (2025)

Observa-se que na “Nuvem de palavras”, formada pelas ideias das professoras, as fases
da Lua nado foram citadas, talvez por ndo dominarem o conhecimento sobre Astronomia para

poder estabelecer essa relagao.
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d) Quarto momento: apresentou-se 0s avangos astronomicos na linha do tempo (Figura

21) e a influéncia da Astronomia em diversas areas do conhecimento (arte, literatura,

arquitetura, cinema) por meio de slides (Figura 22).

Figura 21: Slide mostrando a linha do tempo sobre os avangos da Astronomia no decorrer do tempo
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Fonte: As autoras (2025)

Figura 22: Slide mostrando a influéncia da Astronomia em outras areas de conhecimento
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Fonte: As autoras (2025)

Em seguida, foram realizadas observagdes sobre o que a Base Nacional Comum
Curricular estabelece em relagdo ao ensino de Astronomia, seguidas de uma breve comparagao

com a abordagem presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
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Para aprofundar o conhecimento sobre Astronomia, foram disponibilizados os textos

abaixo (Figura 23).

Figura 23: Textos disponibilizados no grupo de WhatsApp para leitura e discussao

Anpusa C. Passzus

ASTRONOMIA NO
ENSINO DE CIENCIAS COLEGAO ENSINO DE CIENCIAS

Fonte: As autoras (2025)

Apobs a leitura dos materiais disponibilizados no grupo de WhatsApp do curso,
prosseguiu-se com o estudo do texto em duplas, preenchendo-se o roteiro de leitura orientado
pelo “mapa mental” (Figura 24), a partir do qual foram extraidas as informagdes mais

relevantes. Por fim, foi realizada uma discussao coletiva sobre o conteudo dos textos.

Figura 24: Mapa mental para orientar a leitura dos textos

Quem? Quando?

Fonte: As autoras (2025)
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A Figura 24 apresenta o mapa mental utilizado como guia para o preenchimento do

roteiro proposto, servindo como instrumento de apoio ao desenvolvimento do trabalho.
2° Encontro: As Fases da Lua e os Ciclos das Marés

Esse encontro teve como objetivo compreender Astronomia enquanto pratica historico-

social-cultural e econdmica.

a) Primeiro momento: primeiramente, fizemos a retomada da fundamentagdo teodrica
sobre Astronomia nas séries iniciais para checar o que as professoras compreenderam

do ultimo encontro.

b) Segundo momento: entdo, de forma introdutoria, falamos sobre as fases da Lua e ciclos
das marés por meio de apresentacdes de fotos, de reportagem e videos ilustrando os
momentos de maré alta em Belém, especificamente em Icoaraci (Figura 7). As
professoras confessaram que nunca haviam atentado para isso, de modo a relacionarem

com as fases da Lua.

Figura 25: Slide do segundo encontro mostrando reportagem e videos ilustrando os momentos de
|

mar¢ alta em Belém e Icoaraci
Wera

O que é maré alta?

Orgios dlertam pars
15008 de mard Wia om
Bebam neata vexta fedn

Fonte: As autoras (2025)

Na sequéncia, foi exibido um video explicativo sobre o fendmeno das marés e as fases
da Lua (Figura 26), com o objetivo de oferecer uma base conceitual que fundamentasse a

compreensdo do primeiro video apresentado, que tratava da maré cheia em Icoaraci.
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Figura 26: Slide dos videos explicando o fendmeno de marés e as fases da Lua

* As fases da Lua

Os ciclos das marés.

Fonte: As autoras (2025)

Esse momento revelou-se bastante significativo, pois propiciou uma reflexao
sobre os componentes curriculares relacionados a Astronomia, articulando-os com o
contexto local por meio do estudo dos ciclos das marés. Durante a discussdo, as
professoras compartilharam experiéncias pessoais vivenciadas em ilhas, destacando sua
familiaridade com o fendmeno. No entanto, relataram que, até entdo, ndo haviam
considerado a possibilidade de abordar em sala de aula a relacdo entre as fases da Lua
e os ciclos das marés no contexto da propria cidade. Também, falou-se sobre o
fendmeno da pororoca, evento conhecido na regido, que também ocorre em outros
lugares do Brasil e em outros paises. Nesse momento, a professora Lua Crescente
relatou que, em sua percepcao, a pororoca sé acontecia em Sao Domingos do Capim,
talvez porque ndo conhecia como ocorre esse fendmeno para entender que € possivel

acontecer em outros lugares com condi¢des geograficas favoraveis.

Terceiro Momento: numa proposta de sala de aula invertida, esse momento foi
dedicado para verificar o que as professoras entenderam sobre os textos disponiveis no
grupo de WhatsApp, os quais tratavam sobre etnoastronomia e interculturalidade.
Entdo, propos-se a nuvem de palavras pelo site “Mentimeter” e surgiu a seguinte

compreensao (Figura 27).
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Figura 27: Atividade utilizando o site Mentimeter para criar a nuvem de palavras

ETNOASTRNCMIA

estudo dos conhecimentos

elica na astronomia

Fonte: As autoras (2025)

Foi um momento valioso para as participantes, pois elas afirmaram que
desconheciam o termo etnoastronomia e muitas delas relacionaram a etnoastronomia a
ética, sendo possivel ampliar o conhecimento por essa formagdao e, também,
familiarizarem-se com outros recursos, como o Mentimeter. Devido ao aprofundamento
da discussdo sobre etnoastronomia e interculturalidade, aliado a dificuldade de acesso a
plataforma Mentimeter, ocasionada tanto pela limitagdo de habilidades de algumas
professoras no uso do recurso pelo celular quanto pela instabilidade da conexao com a
internet no local, foi necessario adiar a realizagdo do quarto momento para o dia

seguinte.

Quarto momento: nesse momento, as professoras foram convidadas a participarem de
atividades organizadas a partir da proposta de “Rotagdo por Estagdoes de
Aprendizagem”, uma Metodologia Ativa de Aprendizagem que demanda planejamento

e organizacao prévia bem estruturada.

A atividade foi desenvolvida em quatro estagdes, todas voltadas para contetido

relacionado a Astronomia (Figura 28).



76

Figura 28: Slide da atividade Rotacdo por Estacdes de Aprendizagem

Estagdo 1:
Texto fatiado

ES0A0IT 1) Amoc

. . ooc ™ Qe 893 130 Wi
(FFOSCI D COI e
\ @ peradcdode SR SIS 08 [3
g y 10, L8 bune i R
. W« gl g format
wenten da Lua 00 Chu &
lngs e, PO MeNS S0 (EFOSCITY)
mese
0 3;

Storytedling

Estratégia que busca proporcionar momentos
dindmicos e experiénclas distintas no aprendizado de
um tema especifico. (Luchesl; Lara; Santos et al., 2022)

Fonte: As autoras (2025)

As professoras receberam as orientagdes e todas passaram juntas em cada estacdo que

estavam devidamente identificadas e numeradas com plaquinhas.

Na primeira estagdo, as professoras organizaram o texto que estava recortado em
paréagrafos. Elas interagiram bem, de modo organizado, pois elas mesmas dividiram as fung¢des

entre si (Figura 29).

Figura 29: Professoras participando da 1* estagdo-texto fatiado

Texto fatlado

Fonte: As autoras (2025)
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Na segunda estacdo, as professoras foram estimuladas a testarem seus conhecimentos
sobre Astronomia no jogo de trilhas denominado de Star Walk Kids (Figura 30). Constata-se
que a internet ainda ¢ um desafio para levar esses tipos de atividades para a sala de aula, pois
muitas escolas ndo dispdem de internet de qualidade. Nesse momento, houve a necessidade de

serem disponibilizados dados mdveis para a realizagdo da atividade.

Figura 30: Professoras participando da 2* estagao-jogos

Fonte: As autoras

Na terceira estacdo, as professoras foram desafiadas a criar uma histéria sobre
os ciclos das marés. Devido a instabilidade da internet no local, foi preciso baixar o
aplicativo Oscar em um unico celular, e todas contribuiram com a criagdo da historia

(Figura 31)

Figura 31: Professoras interagindo na 3? estagdo-criagdo de historia
e
RS

Fonte: As autoras
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Na quarta e ultima estagdo, foram disponibilizados diferentes materiais ¢ um

guia para as professoras construirem um observatério lunar (Figura 32).

Figura 32: Professoras construindo um observatdrio lunar na 4° estacao

Fonte: As autoras (2025)

Essa experiéncia oportunizou um momento dindmico de engajamento das professoras.
3° Encontro: Metodologias Ativas

Esse encontro teve como objetivo identificar as Metodologias Ativas de Aprendizagem

como estratégias de ensino de Astronomia.

a) Primeiro momento: nesse momento, fez-se a retomada do 2° encontro para verificar o
que as professoras acharam das atividades desenvolvidas e mostrar como ficou o

artefato criado na estacdo mao na massa (Figura 33).
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Figura 33: Observatorio lunar - artefato criado pelas participantes

Fonte: As autoras (2025)

b) Segundo momento: nesse momento, apresentamos para as professoras algumas MAA
que usamos no decorrer do primeiro e segundo encontros, bem como suas defini¢des

segundo Bacich e Moran (2018).

c) Terceiro Momento: as professoras foram convidadas para constru¢do do mapa

conceitual sobre as MAA abordadas no decorrer de nossa formacao (Figura 34).

Figura 34: Mapas conceituais sobre MAA construidos pelas professoras
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MAA 03

-

Fonte: Ajustada por IA — Microsoft Copilot (2026)

d) Quarto momento: foi apresentada a sequéncia didatica como metodologia ativa que

pode auxiliar no planejamento das aulas, de acordo com Zabala (1998).
4° Encontro: Sequéncia Didatica

Esse encontro teve como objetivo orientar as professoras quanto a elabora¢do de uma

sequéncia didatica para o ensino de Astronomia.

a) Primeiro momento: fez-se a retomada do encontro anterior para verificar se as

professoras compreenderam e lembravam-se das caracteristicas das MA A abordadas.

b) Segundo momento: foi entregue uma folha com a sequéncia didatica semipreenchida
para potencializar o tempo e foi proposto as professoras a producdo de uma sequéncia
didatica utilizando um componente curricular da Unidade Terra e Universo da BNCC

(2018) utilizando uma ou mais MAA.
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Figura 35: Professoras produzindo a Sequéncia Didatica

Fonte: As Autoras (2025)

c) Terceiro momento: momento destinado a socializagdo da sequéncia didatica. Esse
momento possibilitou tirar dividas sobre a BNCC e o componente curricular sobre

Astronomia, bem como relembrar as MAA.

d) Quarto momento: realizou-se a entrevista e aplicagdo do questiondrio final para
validagdo do PE. Essa acdo possibilitou trocar experiéncias adquiridas no decorrer da

formagdo e como o curso contribuiu para a agdo docente das participantes.

Figura 36: Registro de encerramento da formagao

Fonte: As autoras
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Encerrou-se essa formacdo continuada com um lanche e entrega de brinde em

agradecimento a participacao das professoras (Figura 36).

3.6 ANALISE DOS DADOS

No tratamento dos dados coletados pelo questionario inicial, optou-se por identificar as
participantes da pesquisa por pseudonimos Lua Nova, Lua Crescente, Lua Minguante ¢ Lua

Cheia.

Ap6s a coleta dos dados por meio do questiondrio inicial, partimos para o tratamento
dos dados do questionario final e entrevista semiestruturada no grupo focal com os professores,
para aplicar Analise Textual Discursiva (ATD) com a leitura atenta e reiterada das respostas,
com o objetivo de apreender o sentido global das falas e identificar elementos centrais dos

discursos.

Em seguida, realizou-se a segmentac¢ao dos conteudos, destacando trechos significativos

que mostraram concepgdes, experiéncias e praticas docentes relacionadas a tematica estudada.

Posteriormente, os trechos selecionados passaram por codificacdo e categorizagdo,
organizando as informagdes em temas que permitiam analisar padrdes, convergéncias e

divergéncias nas respostas.

Dessa forma, entende-se que, a partir das etapas que compdem o processo ciclico da
Analise Textual Discursiva (ATD) — (i) desmontagem dos textos e unitarizagdo; (ii)
estabelecimento de relagdes ou categorizagdo; e (iii) comunicagdo ou producao de metatextos
—, obtém-se, ao final da pesquisa, uma compreensao detalhada sobre a construcao, aplicagao
e valida¢do do processo formativo voltado aos professores de Ciéncias Naturais e pedagogos

(MORAES; GALIAZZI, 2007).

Nesse sentido, a primeira etapa, denominada unitarizacio, consistiu na leitura
exaustiva dos textos produzidos pelos participantes, buscando identificar unidades de
significado relevantes ao objeto de estudo. Nesse momento, as falas foram fragmentadas e
reorganizadas de forma a preservar o sentido original dos discursos, permitindo ao pesquisador

um olhar sensivel e interpretativo sobre as experiéncias formativas.

Na segunda etapa, chamada categorizacio, procedeu-se ao agrupamento das unidades
de significado em categorias a priori e emergentes, construidas a partir da recorréncia de ideias

e da articulacdo entre os referenciais tedricos e os dados empiricos. Esse movimento dialético
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entre teoria e pratica permitiu compreender como os participantes ressignificaram seus saberes
docentes, articulando conceitos cientificos, metodologias de ensino e praticas pedagdgicas

contextualizadas.

Por fim, na terceira etapa, denominada comunica¢do ou metatexto, elaboraram-se
sinteses interpretativas que expressam os sentidos construidos ao longo do processo analitico.
O metatexto representa, assim, uma reconstrucdo teorica e reflexiva dos significados
emergentes, configurando-se como o momento de socializagdo do conhecimento produzido.
Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 121), “a comunicagdo constitui o ponto culminante da
ATD, na qual o pesquisador transforma as compreensdes alcangadas em discurso cientifico,

devolvendo-as a comunidade académica”.

Dessa forma, o uso da ATD, nesta pesquisa, possibilitou uma analise rigorosa,
reflexiva e interpretativa, capaz de revelar as transformagdes nas concepgdes e praticas dos
professores, demonstrando a importancia da formagdo continuada como espago de

aprendizagem, didlogo e constru¢do coletiva de saberes.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As Anadlises Textuais Discursivas (ATDs) do questiondrio final e da entrevista
permitiram identificar e interpretar os significados atribuidos pelas professoras ao processo
formativo, ao dominio do conteido de Astronomia e as metodologias adotadas, mostrando

impactos concretos em suas praticas pedagogicas.

Procedeu-se, entdo, a interpretacdo dos dados, articulando os resultados aos objetivos
da pesquisa e aos referenciais teéricos, com o propdsito de compreender como os discursos dos
professores refletem praticas pedagdgicas, concepgdes sobre aprendizagem e contextos

escolares especificos (GALIAZZI; MORAES, 2007).

4.1 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA DAS INFORMACOES COLETADAS
DURANTE O PROCESSO FORMATIVO

Os quadros apresentados a seguir sistematizam as analises construidas a partir do
questionario final (Apéndice B) e da entrevista realizada no grupo focal (Apéndice C). No
questionario final, foram identificadas categorias a priori, relacionadas as concepgdes das
participantes sobre Astronomia e sobre Metodologias Ativas de Aprendizagem. Ja as respostas
provenientes da entrevista originaram categorias emergentes, vinculadas a percep¢do das

docentes sobre o processo formativo vivenciado.

Para garantir rigor analitico, todas as unidades de sentido extraidas tanto do questionario
quanto da entrevista foram codificadas conforme o sistema apresentado na Figura 37, o qual
orientou a identificag¢do, organizagao e classificacdo dos excertos. Essa codificacdo permitiu o
agrupamento das unidades em subcategorias e, posteriormente, a construgao das categorias

finais discutidas nos metatextos.

Além disso, a Figura 37 apresenta o esquema de codificacdo adotado para identificar
cada excerto analisado. O cddigo ¢ composto por trés elementos principais: (1) a identificagao
da participante, representada por letras, como no exemplo “LC”, que indica uma das docentes
participantes da pesquisa; (2) a sigla US, que se trata de uma unidade de sentido extraida das
falas ou respostas; e (3) o nimero sequencial da unidade de sentido, como “3” no exemplo
ilustrado. Assim, o codigo “LCUS3” significa “unidade de sentido niumero 3 da participante
identificada como LC”. Esse sistema de marcacao torna o processo de analise mais transparente,

permitindo rastrear a origem de cada trecho utilizado, garantindo rigor metodoldgico conforme
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orienta a Andlise Textual Discursiva, além de facilitar a organiza¢do e comparagdo entre as

diferentes unidades produzidas ao longo do processo formativo.

Figura 37: Esquema de codificagdo das unidades de sentido

L < Lcuss )
/ Vo R

| Unidode de Sentido |

Y 7 jese— e us
// Unndodc\\ —— ”

\ de vl

Q'T/ ” /

Fonte: as autoras (2025)

4.1.1 — Analise do Questionario Final

4.1.1.1 Categorias a priori

No primeiro quadro (Quadro 4), apresentam-se as categorias a priori, identificadas a
partir da ATD das respostas ao questionario final (Apéndice B). Essas categorias —
“Integracdo entre conhecimento empirico e conhecimento cientifico: conceitos de Astronomia”
e “Ressignificar o ensino na perspectiva de inovagoes metodoldgicas: conceitos de
Metodologias Ativas de Aprendizagem” — foram fundamentadas nos aportes tedricos de
Langhi (2009), Langhi e Nardi (2011), Bretones (2016) e Santos e Barreto (2019), no campo

do Ensino de Astronomia, e de Bacich e Moran (2018), no ambito das Metodologias Ativas.
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Quadro 4: Categorizacao das unidades de sentido extraidas do questionario final aplicado as participantes da

pesquisa

UNIDADE DE SENTIDO

UNIDADE TEORICA

CATEGORIA

LMUS3 “... possibilitou a interagdo da
teoria com a pratica.”

LCUS4 “... ocorreu mudangas na
perspectiva profissional para ensinar

A Astronomia constitui um eixo estruturante da alfabetizagdo
cientifica e da reflexdo critica sobre fenomenos naturais (LANGHI,
2009).

A - INTEGRACAO

”»

fenémenos da Lua.

LCUS3 “Uma metodologia compreensiva
possibilitando uma amplia¢do do
conhecimento e crescimento
profissional.”

LCUSG6 “Trabalhos aos pares”

Astronomia porque nos fez perceber que A existéncia de concepgdes ou conhecimentos prévios que alunos e CONIEE;II\{/FENTO
podemos utilizar os conhecimentos dos professores carregam sobre os fendmenos astronomicos. Essas EMPIRICO E
alunos sobre as marés” concepgdes, muitas vezes, sdo baseadas no senso comum. Ele | cONHECIMENTO

aponta que essas ideias precisam ser identificadas e trabalhadas no CIENTIFICO -
LNUSS “Um olhar amplo sobre as fases processo de ensino-aprendizagem para extinguir os obstaculos a CONCEITOS DE
da Lua e o ciclo das marés.” compreensdo cientifica dos fendmenos celestes de forma ASTRONOMIA

significativa (LANGHI, 2009).

A Astronomia destaca-se por seu potencial interdisciplinar na

medida em que articula conceitos e procedimentos de areas como

fisica, geografia, matematica e historia, contribuindo para a

alfabetizagdo cientifica e para a formagdo integral dos estudantes

(LANGHI; NARDI, 2011; BRETONES, 2016).

Possibilita integrar os saberes cientificos aos saberes tradicionais e

empiricos das popula¢des amazonicas, valorizando a cultura local e

reforcando  uma  perspectiva interdisciplinar  (SANTOS;

BARRETO, 2019).
LNUS3 “As metodologias foram bem Sdo abordagens educacionais que priorizam a participagao ativa dos B-
interessantes.” alunos na construgdo do processo de aprendizado, de maneira | RESSIGNIFICAR O

flexivel, interconectada e hibrida." Nesse modelo pedagogico, o ENSINO NA
LNUSG6 “Mapas conceituais, eu utilizaria | papel do professor é mais como um facilitador nos processos de | PERSPECTIVA DE
em minhas aulas.” ensino-aprendizagem, conferindo aos alunos a lideranga em seu INOVACOES

proprio processo educativo (BACICH; MORAN, 2018). METODOLOGICAS
LMUS4 “... podemos inserir essa aula - CONCEITOS DE
maravilhosa, mais dindmica.” Entre as diversas estratégias que podem ser usadas para se conseguir | METODOLOGIAS

ambientes de aprendizagem ativa em sala de aula, destacam-se as ATIVA DE
LMUSG6 “Metodologia ativa sobre os seguintes: discuss@o de temas e topicos de interesse; trabalho em | APRENDIZAGEM

equipe com tarefas que exigem colaborag¢do de todos; estudo de
casos relacionados com areas de interesse especifica; debates sobre
temas da atualidade; geragdo de ideias (brainstorming) para buscar
a solucdo de um problema; produgdo de mapas conceituais para
esclarecer e aprofundar conceitos (MORAN, 2022).

O Quadro 4 sintetiza

Fonte: elaborado pelas autoras (2025)

as unidades de sentido emergentes da ATD que, ao serem

reorganizadas e interpretadas, deram origem as duas categorias a priori apresentadas a seguir.

Essas categorias expressam movimentos distintos, porém complementares percebidos nas falas

das participantes: de um lado, a articulagdo entre saberes empiricos e cientificos no ensino de

Astronomia; de outro, a ressignificacdo das praticas pedagdgicas por meio das Metodologias

Ativas de Aprendizagem (MAA). Assim, os metatextos derivados desse quadro buscam integrar

e aprofundar os significados atribuidos pelas docentes ao processo formativo, evidenciando
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como o percurso educativo promoveu tanto uma compreensdo epistemologica mais ampla
quanto transformagdes didatico-metodoldgicas capazes de qualificar o ensino de Ciéncias no

contexto amazonico.

A- INTEGRACAO ENTRE CONHECIMENTO EMPIRICO E CONHECIMENTO
CIENTIFICO - CONCEITOS DE ASTRONOMIA

As falas das participantes evidenciam um movimento de ampliagdo epistemologica no
qual o ensino de Astronomia passa a ser compreendido como espago de articulagdo entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano dos alunos. Expressdes como “ocorreu
mudangas na minha perspectiva profissional para ensinar Astronomia” (LNUS4; LC. Q4) e “um
olhar amplo sobre as fases da Lua e o ciclo das marés” (LNUSS) indicam que a formagao
despertou uma consciéncia mais critica sobre a necessidade de partir das concepgdes prévias

dos estudantes para promover aprendizagens significativas.

Langhi (2009) refor¢ca que a Astronomia, por lidar com fenomenos facilmente
observaveis no cotidiano, constitui potente ferramenta para a alfabetizagdo cientifica, pois
favorece a observacao, a curiosidade e a interpretacdo critica dos fenomenos naturais. Nesse
sentido, reconhecer ¢ problematizar as concepgdes empiricas dos alunos — muitas delas
marcadas por vivéncias amazonicas relacionadas aos ciclos das marés e a observagdo da Lua
— amplia as possibilidades de mediagdo pedagdgica e evita a perpetuagao de concepgdes
alternativas. Essa perspectiva encontra respaldo em Langhi e Nardi (2011) e Bretones (2016),
que defendem a Astronomia como campo inerentemente interdisciplinar, integrando Fisica,

Geografia, Historia e dimensdes culturais do conhecimento humano.

No contexto da Amazodnia, a articulagdo entre “saber cientifico e saber tradicional”
adquire ainda maior relevancia. Conforme argumentam Santos e Barreto (2019), os
conhecimentos locais sobre marés, pescarias, navega¢do e observagdo celeste constituem
formas legitimas de interpretacdo da natureza e devem ser valorizados no ensino de Ciéncias.
As manifestagdes das docentes sugerem exatamente esse movimento de reconfiguragdo
epistemologica: o ensino de Astronomia deixa de se apoiar exclusivamente em contetidos

abstratos e distantes, tornando-se dialdgico, cultural e situado.

Desse modo, as andlises revelam que a formacdo contribuiu para que as professoras
reconhecessem a necessidade de integrar diferentes saberes, cientificos, culturais e empiricos,

no planejamento das aulas. Tal postura fortalece uma visdo mais critica, contextualizada e
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humanizada da educacao cientifica, alinhada a perspectiva freiriana de valorizagio dos saberes

da experiéncia e a concepgao de ensino transformador ancorado na realidade dos sujeitos.

B - RESSIGNIFICAR O ENSINO NA PERSPECTIVA DE INOVACOES
METODOLOGICAS - CONCEITOS DE METODOLOGIAS ATIVA DE APRENDIZAGEM

As manifestagdes das participantes apontam que o processo formativo favoreceu a
ressignificagdo das praticas pedagdgicas, sobretudo por meio das Metodologias Ativas de
Aprendizagem (MAA). As unidades de sentido “as metodologias foram bem interessantes”
(LNUS3), “mapas conceituais, eu utilizaria em minhas aulas” (LNUS6) e “metodologia ativa
sobre os fenomenos da Lua” (LMUS6) demonstram que as docentes perceberam as MAAs
como estratégias capazes de tornar o ensino mais dindmico, participativo e centrado no

estudante.

As Metodologias Ativas, conforme Bacich e Moran (2018), reposicionam o professor
como mediador e facilitador da aprendizagem, promovendo situa¢des em que o estudante
assume protagonismo, resolve problemas, discute, coopera e constréi conhecimentos de forma
auténoma. A referéncia ao “trabalho aos pares” (LCUS6) evidencia a dimensao colaborativa
dessas praticas, enquanto os “mapas conceituais” expressam uma estratégia de organizagao
cognitiva que favorece a integracao de ideias e a reflexdo critica — aspecto também destacado

por Moran (2022).

A analise das falas mostra que as professoras passaram a conceber o ensino de Ciéncias
cOmo um processo ativo e investigativo, no qual teoria e pratica se complementam e ganham
significado por meio da interagdo. No ensino de Astronomia, esse movimento € especialmente
relevante, pois permite trabalhar fendmenos celestes de forma concreta, exploratoria e

problematizadora, rompendo com aulas centradas apenas na exposi¢ao de contetdo.

As participantes demonstram, portanto, um avango no desenvolvimento profissional
docente: reconhecem a poténcia das MAA como ferramentas de inovacdo pedagdgica e como
caminho para estimular autonomia, criatividade e reflexdo critica dos estudantes. Tal
ressignificagdo metodoldgica estd em sintonia com a perspectiva freiriana de educagdo
participativa, comprometida com a construcao coletiva do conhecimento € com a formagao

cientifica critica e contextualizada.
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As participantes demonstram, portanto, um avanco no desenvolvimento profissional
docente ao reconhecerem a poténcia das Metodologias Ativas de Aprendizagem (MAA) como
ferramentas de inovacao pedagdgica e como caminho para estimular a autonomia, a criatividade
e a reflexdo critica dos estudantes. Esse movimento indica um processo de ressignificagdo da
pratica docente, no qual o professor passa a refletir criticamente sobre sua atuagdo e a
reconstruir seus saberes profissionais a partir da experiéncia, da formagao e do didlogo com
novas abordagens pedagogicas. Nesse sentido, a formacao docente ¢ compreendida como um
processo continuo de construgdo de saberes e de reflexdo sobre a pratica (TARDIF, 2014;

NOVOA, 1995).

Ademais, a ado¢do de metodologias inovadoras favorece ambientes de aprendizagem
mais participativos e investigativos, nos quais os estudantes assumem papel ativo na constru¢ao
do conhecimento (MORAN, 2022). Tal ressignificagdo metodologica também se aproxima da
perspectiva freiriana de educacdo participativa, comprometida com a construc¢ao coletiva do

conhecimento e com a formagao cientifica critica e contextualizada (FREIRE, 2000).

4.1.1.2 Categoria emergente

No quadro a seguir (Quadro 5), apresentam-se as subcategorias que emergiram das
respostas dos participantes ao questionario final. Essas subcategorias foram organizadas e
integradas de modo a compor uma categoria final unificadora, denominada “Percepgoes sobre

a formagdo recebida”, que sintetiza todas as unidades de sentido identificadas.
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Quadro 5: Categoria emergente “Percepcdes sobre a formagao recebida” das unidades de sentido extraidas do questionario final aplicado as participantes da

pesquisa

UNIDADE DE SENTIDO

SUBCATEGORIA

CATEGORIA FINAL

UNIDADE TEORICA

LNUS2 “O conteudo abordado vai me ajudar
bastante em sala de aula.”

LCUS2 “O contetudo foi importante e somativo
visto que ira contribuir com as minhas aulas.”

Aplicabilidade do conteudo na atuagido
docente:

Indica uma apropriagao direta do contetido
para aplicagdo pratica.

Revela uma expectativa de impacto
positivo na atuac¢do docente.

A palavra “somativo” sugere que o
conteudo complementa saberes ja
existentes.

Ha uma valorizagdo da formagao
continuada como suporte para o
planejamento pedagdgico.

LMUS?2 “Muito importante, pois a partir dessas
aulas, podemos construir com os alunos, na
pratica, aulas de ciéncias diferenciadas.”

LMUSS5 — “Um olhar agugado com mais conteudo
nas minhas aulas.”

Transformagdo metodologica:

Destaca a intencionalidade de inovagdo
metodologica.

O termo “na pratica” reforga o desejo de
tornar o ensino mais experiencial e
significativo.

Sugere ampliacdo da percepgao critica e
repertorio didatico.

O “olhar agugado” indica refinamento na
abordagem dos temas cientificos.

LCUSS- “Nos fez saber o quéo ¢ importante
conhecer para ampliar os conhecimentos.”

Valorizagdo do conhecimento como
processo continuo:

Ha uma reflexao sobre o valor do saber.
O enunciado aponta para a construgio de
uma consciéncia epistemologica no
processo formativo.

A - PERCEPCOES SOBRE
A FORMACAO
RECEBIDA

Agrupamos as subcategorias em uma categoria mais abrangente que revela as
percepgdes sobre a formagéo recebida, pois, nas trés subcategorias, os
docentes fazem uma avaliagdo e uma autoavaliagdo do processo formativo.

Elas reconhecem o contetido abordado durante a formagao como 1til e
diretamente aplicavel em suas praticas, de modo a acrescentarem o
conhecimento adquirido aos saberes prévios, fortalecendo o planejamento e a
execucdo das aulas.

Também revelaram que a formag@o despertou um desejo explicito de inovar e
tornar as aulas mais significativas, considerando que as participantes
demonstraram abertura para metodologias ativas e praticas investigativas em
suas falas.

Portanto, a formag@o ¢é percebida como um processo de ampliagdo de horizontes
e os discursos revelam uma consciéncia metacognitiva sobre o papel do
conhecimento na formagao docente e na media¢ao da aprendizagem dos alunos
como positiva.

Fonte: elaborado pelas autoras (2025)
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O Quadro 5 retne as unidades de sentido que expressam como as participantes
avaliaram a formacao recebida e quais significados atribuiram a esse processo em relagao a sua
pratica docente. A partir dessas unidades, emergiu a categoria “Percepcdes sobre a formagao
recebida”, cujo metatexto busca interpretar, de forma integrada, as compreensdes, expectativas
e transformagdes relatadas pelas docentes. Esse movimento analitico permitiu reconhecer como
a formacao foi ressignificada pelas participantes, revelando tanto seu impacto na pratica
pedagogica quanto sua contribuicao para o desenvolvimento profissional, a autonomia docente
e a construcdo de uma identidade critica e reflexiva. Assim, o metatexto apresenta os principais
sentidos produzidos pelas professoras ao articularem o contetido vivenciado com suas
necessidades formativas, evidenciando o papel da formagdo continuada como elemento

estruturante da pratica educativa.

A - PERCEPCOES SOBRE A FORMACAO RECEBIDA

A categoria “Percepcdes sobre a formagdo recebida” mostra caminhos nos quais se
apropriam da maior parte do conteudo abordado, considerando-os como instrumentos que as
permitem atuar com mais qualidade e eficiéncia na sala de aula. As frases "seria de grande ajuda
para mim" e "sera util nas minhas aulas", denotam que o conhecimento teodrico se torna pratico.
Esse aspecto reflete a aceitagdo da formacdo continua como um ingrediente necessario para o

desenvolvimento profissional e a qualidade da educacao.

Do ponto de vista expresso, a categoria demonstra como os sujeitos fazem sentido do
seu processo de formacao, ligando diretamente a formag¢ao a um desempenho mais eficiente em
sala de aula. As expressdes provam que a construcdo formativa foi considerada relevante,
aplicavel e transformadora — transcenderam o campo tedrico dos cadernos de histéria para
descobrirem reflexos concretos na acao pedagogica didria. Declaracdes como “vai ser muito
util para mim na sala de aula” e “foi importante e adicionou muito, pois vai ajudar nas minhas
aulas” traduzem a valorizagdo da aprendizagem como uma necessidade de desenvolvimento
profissional e ressignificacdo da pratica docente alinhada a educacdo reflexiva/libertadora
delineada por Freire (1996), para quem ensinar também significa aprender, agir dentro de uma

continuidade transformadora assumida.

As concepgdes das participantes demonstram a criagdo de um perfil reflexivo, critico e
autobnomo que reconhece a importancia da aprendizagem continua e do reajuste de

metodologias de acordo com as exigéncias educacionais atuais. Esse aspecto esta em
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consonancia com Novoa (1992; 2009), que destaca que o desenvolvimento profissional do
professor emerge da articulacao entre formagao, pratica e identidade. Nesse sentido, o processo
formativo nao se limita a aquisi¢do de novos conhecimentos, mas torna-se um fluxo permanente

para elaboracdo de significados e constru¢do da identidade profissional docente.

Além disso, as falas mostram, também, a consideracdo da no¢ao de que o conhecimento
¢ um processo em constru¢cdo permanente (TARDIF, 2014) e que o conhecimento docente ¢
constituido na intersec¢do entre o conhecimento cientifico, o conhecimento experiencial e o
pedagdgico. Essa articulagdo ¢ discernivel nos relatos das participantes que expressam
especificamente como o conteiido da formacdo se conectou ao seu trabalho em sala de aula,

sugerindo uma compreensdo ampliada da sua identidade educacional.

Dessa forma, a valorizacdo da aprendizagem e o desejo de melhorar o ensino se unem
como manifestagdes de empoderamento pedagodgico para o professor subjacente a isso, como
um sujeito que se vé€ ativo e transformador de sua realidade ao ser educado. Assim, a pratica
docente transcende a natureza puramente técnica e inscreve-se numa dimensao ética e politica,
tornando-se um ato de resisténcia, reflexdo e emancipagdo, com capacidade de mobilizar
grandes transformagdes no plano individual e coletivo (FREIRE, 1996; NOVOA, 2009;
TARDIF, 2014).

Assim, a categoria revela ndo apenas o impacto imediato da formacdo na pratica
docente, mas também a constru¢cdo de uma consciéncia profissional critica e reflexiva, que
reafirma o papel do educador como mediador do conhecimento e protagonista no processo de

ensino-aprendizagem.
4.1.2 — Analise da Entrevista

4.1.2.1 Categorias Emergentes

No quadro a seguir (Quadro 6), apresentam-se as categorias emergentes a partir das
respostas dos participantes a entrevista realizada no grupo focal (Apéndice C). Inicialmente, as
unidades de sentido foram agrupadas em subcategorias, de acordo com a semelhanga tematica.
Em seguida, essas subcategorias deram origem a duas categorias mais abrangentes,

denominadas “Formagdo como espago de dialogo” e “Reflexdes sobre o processo formativo”.
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Quadro 6: Categorias emergentes “Formagao como espago de dialogo” e “Reflexdes sobre o processo formativo” das unidades de sentido extraidas da
entrevista no grupo focal aplicada as participantes da pesquisa

UNIDADE DE SENTIDO

SUBCATEGORIA

CATEGORIA
FINAL

UNIDADE TEORICA

LCUSY — “Tu trazer dindmica, tu trazer um assunto que pra
nos. Ah! eu ja conheco. Mas foi colocado de uma maneira
diferente, ...”

Mesmo contetido ja conhecidos
ganham novo valor quando
apresentados a partir de outra
abordagem.

LMUS2- “S6 que essa formag¢do trouxe algo diferente, que me
esclareceu mais...”

Formacao como esclarecedora de
conhecimentos.

LCUSS5- “..., ai eu me lembrei de ti, né? (...), realmente. Como
é que a gente ndo olha? A gente ndo se atenta pra isso, né?”’

A formaciio como meio de didlogo
para potencializar o ensino.

LNUS2- “.. agugou aquela centeia na gente assim, aquele
interesse, aquela, aquela busca de saber mais, entendeu?”

A formacio niio € apenas técnica,
mas também afetiva.

LNUSS- “Era tudo corrido. E agora nos estamos sem também,
porque (...), mas eu trocava algumas experiéncias”.

A troca de experiéncias, mesmo
que esporadica, é valorizada como
parte essencial da pratica docente.

LCUSS8- “Entdo, um momento desse aqui pra elas é
enriquecedor, sabe?”’

A formacio € vista como
enriquecedora.

LCUS10- “Eu tenho certeza que vai mudar muito a
metodologia de sala de aula ...”"

A formacio é vista como um
divisor de aguas.

A - FORMACAO
COMO ESPACO DE
DIALOGO

A formagao docente, quando verdadeiramente significativa e dialdgica, ndo apenas
transmite contetidos, ela transforma olhares e se torna um lugar de autorreflexdo
sobre a pratica docente, pois a troca de experiéncias permite que a centelha do
interesse se reacenda, que o desejo de ensinar com profundidade floresga e que a
escuta ativa das colegas seja o fio condutor de uma pratica docente mais sensivel,
critica e transformadora.

A troca de experiéncias, ainda que esporadica, ¢ valorizada como essencial, e
mesmo os contetidos sendo ja do conhecimento das participantes, eles ganham
novo brilho quando apresentados com metodologias envolventes, que despertam a
curiosidade e o prazer de aprender e mudangas quanto ao modo de ensinar.

Essa mudanga ndo ocorre de forma impositiva, mas por meio do dialogo, da escuta
e da provocagao afetiva. Portanto, a formagao, assim, revela-se ndo apenas técnica,
mas também profundamente humana.
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LNUST7- “Balangou, deu um sacode aqui, né?”’

A formacio é entendida como
forca de acdo, algo que mobiliza,
sacode e inspira mudanca.

LNUS3- “Eu tava sentindo essa falta porque (...), mas antes a
gente tinha muita formagdo, entendeu?”

O desejo de que esses momentos
sejam mais do que eventos
pontuais — que sejam espacos de

troca, escuta e transformacio. B - REFLEXOES

LNUS6- “Eu achava assim, que esse tempo foi pouco para
nos. (...) Vai ter uma formagdo dessa. Tirava um dia para a
gente ficar mais, interagir melhor, porque esses pedacinhos
sdo muito corridos...”

SOBRE O
A formagio é vista como PROCESSO
insuficiente em tempo, mas FORMATIVO

potente em contetido. H4 um apelo
por mais tempo para aprofundar,
interagir e aplicar.

LCUS6- “.. é o que a gente pode tirar daqui é um
compromisso da parte gestora também, entendeu? A
flexibilidade de proporcionar isso para nés, ter um tempo
maior, de ver o quanto isso é importante ndo so para nos, mas
para a escola também ..."

Flexibilidade, compreensio e
planejamento por parte da gestio.

LCUST7- “... explicar para os pais para que a gente possa ter
esse momento, entendeu? (...) Se fosse necessario ter mais dois
dias, eu te digo que com certeza nds ndo iamos ter essa
possibilidade de fazer, que a gente ia esbarrar em alguém,
entendeu? Entdo, que se tivesse mais essa flexibilidade, essa
compreensdo”

Auséncia de planejamento e apoio
efetivo da gestdo escolar.

As falas das participantes revelam uma reflexao critica ao processo formativo como
uma avaliagdo construtiva diante dos entraves que surgiram e sdo evidentes nas
unidades de sentidos.

Pois, ha uma critica sutil, porém contundente, a precarizagdo da formagdo
continuada quando citam o contraste entre o passado com formagdes frequentes,
apoiadas pela gestdo, e o presente marcado pela escassez e pela correria. Entdo, ha
evidéncias de que o espago formativo precisa ser resgatado como lugar de troca,
escuta e transformagdo, mas precisa ser mais bem organizado.

Fonte: elaborado pelas autoras (2025)
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O Quadro 6 retne as unidades de sentido que expressam como as participantes
vivenciaram a formagdo enquanto espaco dialodgico, destacando elementos relacionados a
interacdo, troca de saberes, mediagdo pedagogica e mobilizagdo afetiva. Essas unidades
constituem a base interpretativa da categoria “Formacdo como espaco de didlogo”, cujo
metatexto busca compreender os sentidos atribuidos pelas docentes as experiéncias formativas
mediadas pelo dialogo. Assim, o que se apresenta a seguir € uma analise que integra essas
unidades, interpretando como o dialogo operou como eixo estruturante da formagao,
promovendo deslocamentos cognitivos, ressignificacdes conceituais e fortalecimento da

identidade profissional das professoras.

A - FORMACAO COMO ESPACO DE DIALOGO

A categoria Formagdo como espago de didlogo aponta que a formagdo continuada
proposta no presente estudo ultrapassou o carater meramente transmissivo € assumiu uma
natureza interativa, marcada pelo encontro entre saberes, olhares e experiéncias. As falas
mostram que, mesmo quando os conteudos ja eram conhecidos, eles “ganharam um novo valor”
ao serem apresentados de maneira diferente, mais dindmica e investigativa (LCUS9). Esse
processo indica que o dialogo estabelecido entre formadora e docentes possibilitou a
emergéncia de novos sentidos sobre conteudos que antes pareciam familiares, mas que, ao

serem revisitados, ofereceram oportunidades de transformagao da pratica.

O reconhecimento de que a formagao “trouxe algo diferente” e “esclareceu mais” aponta
para o papel da mediacdo pedagodgica no movimento de ampliagdo da compreensdo docente
(LMUS2), esse ¢ o cerne argumentativo da categoria: o didlogo como motor de deslocamentos
cognitivos, capaz de provocar movimentos de reflexdo, desnaturalizagdo e reconstrugao dos
saberes. A fala de LC5 mostra como o didlogo instaura deslocamentos perceptivos — lembrar-
se da fala da formadora demonstra que o processo formativo gerou uma desestabilizacdo
positiva que reorienta o olhar sobre fendmenos naturais. Nesse contexto, o didlogo aparece
como elemento-chave para a reconstrucdo do conhecimento, permitindo que o professor
reconheca lacunas, questione percepcdes automatizadas e compreenda os fendmenos a partir de

novos referenciais.

Esse movimento pode ser compreendido a luz de Tardif (2014), para quem os saberes
docentes sdo plurais, dindmicos e construidos na interagdo. O espaco formativo, a0 promover

troca e problematizacdo, favorece a mobilizagdo desses saberes, permitindo que os docentes
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articulem com novas interpretagdes o que ja conhecem, reconstruam significados e
ressignifiquem praticas. A formacao dialdgica, portanto, funciona como gatilho para que os
docentes acionem seus saberes da experiéncia, curriculares e profissionais, atualizando-os no

encontro com o outro.

Nessa mesma dire¢do, Gauthier e al. (2006) argumentam que o ensino eficaz exige a
mobilizacdo de um repertdrio complexo de saberes profissionais, conceituais, experienciais,
organizacionais e relacionais que se atualizam justamente em espacos de reflexdo coletiva. O
didlogo presente nas formagdes analisadas favorece essa mobilizagdo e, mais do que isso, cria
condi¢des para que os docentes reconhecam o proprio saber, legitimem suas experiéncias e
torne-se autores de novas compreensdes pedagogicas. Assim, o processo formativo ndo apenas
transmite conteudos, mas ativa processos cognitivos e afetivos que sustentam a reconfiguracao

do saber fazer docente.

Outro elemento importante emergente nos discursos ¢ a dimensao afetiva atribuida a
formagdo. Expressdes como “agucou aquela centelha”, “despertou o interesse” e “a busca de
saber mais” (LNUS2) mostram que o processo formativo ndo apenas informa, mas também
inspira, mobiliza e cria condi¢des emocionais para a aprendizagem significativa. A afetividade
surge, assim, como forca de a¢do (LNUS7; LMUS4), como principio fundamental para que o
dialogo aconteca de forma aberta, sensivel e transformadora. Marcelo Garcia (2009) destaca
que a profissionalizacdo docente envolve processos continuos de revitalizagdo motivacional:
professores aprendem e reaprendem sua profissao quando encontram sentido em seu fazer. As
falas das participantes revelam exatamente esse movimento, a formacao reacende o desejo de

aprender e fortalece 0 compromisso com o ensinar.

A formagdo também ¢ percebida como um espacgo coletivo de enriquecimento — nao
apenas individual, mas também compartilhado. A empatia demonstrada por LCUSS revela que
o processo formativo se estende para além do conteudo, tocando na solidariedade entre colegas
e no reconhecimento das dificuldades que cada uma enfrenta. Essa dimensao coletiva reforca
as concepgoes freirianas de que ninguém aprende sozinho, mas na relacdo dialdgica, na qual
experiéncias sdo confrontadas, legitimadas e ampliadas. Trata-se de um espaco em que se

constroi pertencimento, confianca e identidade profissional.

Em sintese, o metatexto dessa categoria mostra que o didlogo se constituiu como eixo
estruturante da formagao, promovendo deslocamentos cognitivos, ressignificacdes conceituais,

mobilizagdo afetiva e ativacdo dos saberes profissionais. O espaco formativo ¢ compreendido
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como um lugar onde saberes circulam, sdo problematizados e reconstruidos coletivamente,
fortalecendo o protagonismo docente e a percepgio de pertencimento ao processo educativo. A
luz de autores como Tardif, Gauthier e Marcelo Garcia, fica evidente que formagdes dialogicas
tém poténcia para reacender motivagdes, reconfigurar praticas e consolidar identidades
docentes mais criticas e reflexivas. Trata-se, portanto, de uma formacao que se realiza com os
professores, € nao para os professores, uma formacao profundamente humana, critica e

transformadora.

B - REFLEXOES SOBRE O PROCESSO FORMATIVO

A categoria Reflexoes sobre o processo formativo expressa uma analise critica elaborada
pelas docentes acerca das condigdes materiais, organizacionais e pedagogicas que atravessam
a formacgao continuada em suas escolas. Suas falas ndo se restringem a descricao da experiéncia
vivenciada, mas apontam para um processo avaliativo fundamentado tanto na memoria
profissional quanto na comparagdo entre praticas formativas de diferentes periodos historicos

de suas trajetorias docentes.

Assim, elas constroem uma avaliagdo que mobiliza multiplos saberes experienciais,
organizacionais e profissionais, como apontam Tardif (2014) e Gauthier et al. (2006), que
defendem que o docente interpreta qualquer processo formativo a partir do conjunto de saberes

acumulados em sua profissao.

O primeiro eixo dessa categoria emerge na recorrente comparagdo entre passado e
presente, expressa em LNUS3 e LNUS4. As docentes evocam um periodo em que a formagao
continuada era institucionalizada, planejada e integrada ao calendério escolar, com participagao
ativa da gestdo. Esse passado ¢ contrastado com o presente, caracterizado por encontros
fragmentados, esporadicos e realizados em meio a correria cotidiana. Essa contraposic¢ao revela
que a avalia¢do que fazem da formacao atual ndo ¢ meramente empirica, baseada em impressoes

subjetivas, mas decorre de critérios profissionais construidos ao longo da carreira.

O professor, nesse caso, avalia a formacao com base em parametros de qualidade
previamente vivenciados, o que indica um saber profissional reflexivo (TARDIF, 2014) e um
entendimento de que a formacdo continuada ¢ parte constitutiva da identidade docente

(MARCELO GARCIA, 1999).

Outro elemento central ¢ o reconhecimento de que o tempo destinado a formacgao ¢

insuficiente. LNUS6 enfatiza que “os pedacinhos sao muito corridos”, mostrando que, embora
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o contetido tenha sido pertinente, o processo formativo demandaria maior duragao para permitir
a reflexdo, o dialogo e o aprofundamento conceitual. Essa queixa nao € trivial: ela indica que a
avaliagcdo docente da formagdo considera critérios estruturais, tempo, planejamento,

continuidade e ndo apenas a dimensao pedagogica.

Isso reforca que as subcategorias relacionadas ao tempo, ao planejamento e a
comparagdo com o passado devem ser agrupadas em uma Unica categoria final, pois todas
apontam para a mesma problematica estrutural: a formagdo continuada ocorre em condigdes

precarias que limitam seu potencial transformador.

As falas de LCUS6 ¢ LCUS7 aprofundam essa mesma problematica ao apresentar a
percepgao de que a formagao depende diretamente das condigdes institucionais oferecidas pela
gestdo escolar. As professoras reivindicam flexibilidade, compreensao e apoio organizacional,
indicando que a formagao continuada, para acontecer com qualidade, deve ser assumida como

compromisso institucional.

Essa dimensao organizacional dialoga com Gauthier et al. (2006), que argumentam que
os saberes docentes ndo se constroem isoladamente, mas em condicdes concretas de trabalho,
e com Marcelo Garcia (1999), que defende que politicas escolares e cultura institucional sdao

determinantes para o desenvolvimento profissional.

A reunido dessas subcategorias em uma categoria unica se justifica, portanto, porque
todas convergem para um mesmo eixo argumentativo: a avaliagdo docente da formagao
continuada € orientada por critérios profissionais, institucionais € comparativos, € ndo apenas
por percepc¢oes individuais ou impressdes espontaneas. As docentes analisam a formacao a
partir de trés critérios principais: (i) critério historico-comparativo, evocam experiéncias
formativas anteriores para avaliar a atual (LNUS3, LNUS4); (ii) critério estrutural e
organizacional, analisam tempo, planejamento e apoio da gestao (LNUS6, LCUS6, LCUS7); e
(111) critério profissional, reconhecem que a formacdo ¢ valiosa, mas precisa de condi¢des

adequadas para gerar transformacao.

Além disso, ao reivindicarem formagdes mais profundas, continuas e integradas ao
cotidiano escolar, as docentes revelam consciéncia das demandas atuais do ensino de Ciéncias,
campo que ha anos aponta a necessidade de superar praticas transmissivas e adotar abordagens

mais investigativas, interdisciplinares e contextualizadas.
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Portanto, essa categoria mostra que as professoras compreendem a formagao continuada
como direito, necessidade e instrumento de desenvolvimento profissional. Contudo, deixam
evidente que sua efetividade depende da existéncia de politicas internas consistentes,
planejamento adequado e reconhecimento institucional da formagdo como parte integrante do

trabalho docente.

Em sintese, o metatexto revela que, embora a formacao vivenciada tenha sido
significativa, as docentes desenvolvem uma critica estruturada, madura e fundamentada sobre
as condi¢des em que ela ocorre, avaliagdo que mobiliza tanto seus saberes profissionais quanto
referéncias comparativas e expectativas alinhadas as demandas contemporaneas do ensino de

Ciéncias.
4.2 SINTESE TRANSVERSAL DOS METATEXTOS

A sintese transversal consiste em uma etapa interpretativa da Analise Textual Discursiva
(ATD) na qual os diferentes metatextos sdo integrados para revelar sentidos mais amplos,
recorréncias € convergéncias entre as categorias produzidas. Essa etapa ¢ fundamental porque
permite ultrapassar a analise fragmentada das categorias e construir uma compreensao global
do fendmeno investigado, articulando dimensdes epistemologicas, profissionais, metodoldgicas
e institucionais. Assim, o que se apresenta a seguir ¢ uma sintese que integra os achados das
trés categorias analisadas, evidenciando os elementos comuns que estruturam a compreensao

das docentes sobre a formagao continuada vivenciada.

A analise transversal dos metatextos revela que as docentes constroem uma avaliagdo
complexa e fundamentada da formacdo continuada, articulando elementos historicos,
estruturais, profissionais e epistemologicos. Suas reflexdes ndo se limitam a descricdo da
experiéncia formativa, mas configuram um movimento interpretativo sustentado por multiplos
saberes docentes — experienciais, organizacionais e profissionais — conforme discutem Tardif

(2014) e Gauthier et al. (2006).

De forma convergente, os metatextos mostram que a avaliagdo realizada pelas
professoras ndo ¢ intuitiva ou meramente empirica; ao contrario, baseia-se em parametros de
qualidade construidos ao longo de suas carreiras. A comparagado entre passado e presente (LN3,
LN4) funciona como matriz avaliativa, na qual experiéncias formativas mais estruturadas e
integradas ao cotidiano escolar servem como referéncia para analisar a formagdo atual,

frequentemente percebida como fragmentada, acelerada e pouco institucionalizada. Esse
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movimento retrospectivo revela tanto uma memdria profissional quanto uma consciéncia critica
das condi¢des de trabalho, alinhando-se as discussdes de Marcelo Garcia (1999) sobre

identidade docente e desenvolvimento profissional.

Outro eixo recorrente diz respeito ao tempo insuficiente destinado a formagdo. A
afirmacdo de LN6, “os pedacinhos sdo muito corridos”, sintetiza a percepcao de que, embora
relevante, a formacao carece de condigdes estruturais que favorecam reflexdo, didlogo e
aprofundamento conceitual. Essa critica atravessa todos os metatextos e evidencia que as
docentes avaliam a formacdo também a partir de critérios organizacionais: planejamento,
duracdo, continuidade e suporte institucional. Tal visdo reafirma que a qualidade da formacgao

depende das condi¢des concretas de trabalho, como ja argumentavam Gauthier et al. (2006).

Além do tempo, destaca-se a dimensdo institucional. LC6 e LC7 revelam que a
formagao nao ¢ responsabilidade exclusiva do professor, mas um compromisso da gestdao
escolar. As participantes reivindicam flexibilidade, apoio e valorizagdo, situando a formagao
continuada no ambito das politicas internas da escola. Assim, evidencia-se uma articulagao
entre dimensdes micro (experiéncia docente) e macro (gestao e cultura escolar), indicando que
a formacdo sé alcanca seu potencial transformador quando ha coeréncia entre praticas

formativas e condi¢des organizacionais.

A sintese transversal também mostra que as docentes possuem consciéncia das
demandas contemporaneas do Ensino de Ciéncias. Ao solicitarem formagdes mais profundas,
dialogicas e vinculadas ao cotidiano, aproximam-se das perspectivas CTS e QSC, que defendem
abordagens investigativas, contextualizadas e socialmente relevantes (AIKENHEAD, 2006;
SANTOS, 2007; REIS, 2013). Dessa forma, suas criticas ndo sdo apenas estruturais, sdo
também epistemologicas, revelando que as formagdes ofertadas ainda ndo atendem plenamente

as exigéncias de uma educagdo cientifica critica e significativa.

De maneira geral, a sintese transversal evidencia que todos os metatextos convergem
para um eixo argumentativo central: as docentes reconhecem a importancia da formagao
continuada, mas avaliam criticamente sua efetividade a partir de critérios profissionais,
institucionais e epistemoldgicos. Demandam, portanto, condi¢des estruturais que possibilitem
uma formag¢ao mais profunda, continua, dialdgica e alinhada as necessidades reais do Ensino

de Ciéncias.

Portanto, o conjunto das andlises revela que a formacdo vivenciada foi significativa,

embora limitada pelas condi¢des organizacionais da escola. A critica construida pelas docentes
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¢ madura e fundamentada, mobilizando experiéncia profissional, saberes docentes e
referenciais comparativos, evidenciando que compreendem a formagdo continuada como

direito, necessidade e instrumento de emancipacao e desenvolvimento profissional.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A presente proposta de Produto Educacional foi elaborada com a finalidade de
contribuir para a formacgao continuada de professores que atuam nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, com prioridade no ensino de Ciéncias e, especificamente, em Astronomia, ambos
desenvolvidos dentro do contexto da realidade Amazodnica.

Usando como principais principios a aprendizagem ativa e o ciclo de condugdo, tal
sequéncia de ensino busca estabelecer relagdes entre um tema astronomico (nesse caso, as fases
da Lua) e a realidade sociocultural de alunos/professores familiarizados com sua regido,
focando na sua relacdo com as marés do rio Amazonas.

A proposta visa articular teoria e pratica, ciéncia e senso comum, a fim de estimular
uma contextualizacao critica do conhecimento ao se trabalhar Astronomia, ao valorizar a vida
cotidiana dos alunos e relacionar o conhecimento da natureza com as experiéncias que
vivenciaram em suas comunidades locais, buscando desenvolver uma pratica pedagogica que

apoie uma educacao cientifica transformadora e socialmente relevante.

5.1 DESCRICAO TECNICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Figura 38: Capa do PE

ILEON PESSO DA S0 WA g
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DUt AL

4

Fonte: As autoras
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Tipo de produto: PTT2 - Curso de formacao profissional.

Nome do produto/ Name of the product: Ensinando Astronomia Por Meio da Tematica “Ciclos das
Marés no Contexto Amazonico” /Teaching Astronomy Through the Theme “Tide Cycles in the Amazon

Context”.

Origem do produto: trabalho de dissertacao intitulado “Encontros formativos com professores da 2*
infincia da educacio basica: ensinando astronomia por meio da tematica “Ciclos das marés no
contexto amazonico” e desenvolvido no Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na

Amazoénia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Para (UEPA).

Linha de pesquisa: Formacdo de Professores de Ciéncias e Processo de Ensino e Aprendizagem em

Diversos Contextos Amazonicos.

Nivel de ensino a que se destina o produto: Segundo Ciclo ou Segunda Infancia dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental (Educagao Basica).

Area de conhecimento: Ensino.

Publico-alvo: professores formadores, professores de Ciéncias - pedagogos, coordenadores e gestores.
Categoria deste produto: proposta de curso (proposta formativa).

Finalidade: contribuir na formagdo continuada de professores da Educacdo Basica, por meio de

Metodologias Ativas de Aprendizagem para o ensino de Astronomia no contexto dos ciclos das marés.

Cariter inovador do PE: possui alto teor inovador, pois apresenta um processo formativo de ensino
de Astronomia de forma contextualizada com os ciclos de marés na regido amazdnica, mediado pelas
metodologias ativas numa Sequéncia Didatica, que se tornam meios para colaborarem com o ensino de
ciéncias critico e reflexivo, cooperando para uma educagdo voltada a formagdo de cidaddos

participativos de seu contexto social.

Replicabilidade: este produto possui alta capacidade de replicacdo, pois sua estrutura é adaptavel para

os mais diversos contextos educacionais.
Setor da sociedade beneficiado pelo impacto: Educacio.

Impacto do PE: esse produto educacional tem um impacto muito positivo ao promover encontros
formativos que incentivam o ensino de Astronomia de forma contextualizada, permitindo o
desenvolvimento e estimulo de reflexdes sobre o ensino e abstrato relacionado ao contexto local. Dessa
forma, os professores poderdo se tornar agentes de transformacdo diante da realidade amazobnica,
abordando Astronomia de forma critica e reflexiva, além de promover uma abordagem mais

contextualizada e adaptada as particularidades da regido.



104

Forma de avaliacio (validacio) do PE: foi validada com os professores participantes dos encontros

formativos. Posteriormente, também, submetido para avaliacdo e validagdo pela banca de dissertagao.

Organizacdo do produto: compde orientacdo para a realizacdo de quatro encontros formativos,

constam também bases tedricas e demais orientagdes.
Registro do produto: Biblioteca Paulo Freire do Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo da UEPA.

Disponibilidade: irrestrita, preservando-se os direitos autorais, nao sendo permitido o uso comercial

por terceiros.

Divulgacao: meio digital.

Apoio financeiro: financiamento proprio.
Idioma: portugués.

Cidade/Pais: Belém/Brasil.

Ano: 2025.

A respeito da organizagdo do PE, este ¢ iniciado com a Apresentacdo (Figura 39) que elucida o

objetivo central e convida o educador a iniciar o desenvolvimento desse processo formativo.

Figura 39: Apresentagdo do PE

Querido(a) Professor(a),

Esla proposta formativa fol ida na intaulads £
F com Prol da 2* Wfincia da Educacio Basca
Er 2 A G5 da Temdl Ciclos das Marés no Contexto
A Snico” o dvida no M do P om Educacldo ¢ Ensino

do Cidncins na Amazinia (FPGEECA). Esta pesquisa teve como
paricpanins os docenies da Escola Estadual de Emsino Fundamental
Padre José Grismonl, que atuam no ensino de Cidnclas e que atendem
305 aunos dos anos inicials do Ensino Fundamental.

Trata.se de uma proposta formativa pensada para vocd, professor de
Ciénclas olou formador de professores de Cidndas que percebs a
importincia de contextualzar 0 ensino de Astronomia de acordo com a

de local do No 0, 6553 Prop pode ser utihzada
por outroa  peofissionais da educacla, como professons G outros

o miCulres Que ! i
COOrdanadonis @ gesiones, pois se trata da elab Ao de uma Soguing
Odatca para potencializar © ensind de Astronomia através das

Ativas do A (MAA).

Sarerd A

ACESSE OS RECURSOS

Lrzanc um e da OrCoow Mo seu Sapomive dvel,

VOCA M RoRRa0 B mgesiter dn lelican @ indcaches
LONSdad MO Mraiase

Fonte: As autoras (2025)
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Em seguida, o PE estd organizado em duas partes. A primeira (Figura 40), apresenta o
referencial tedrico sobre o ensino de Astronomia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim
de fazer entender a importancia de ensinar Astronomia, relacionar as fases da Lua com os ciclos
das marés no contexto amazonico e a sequéncia didatica como MAA para potencializar o ensino

de Astronomia.

Figura 40: Primeira parte do PE — Referencial teoérico
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Fonte: As autoras (2025)

A segunda parte (Figura 41) discorre sobre a organizagdo dos Encontros Formativos para a
execucdo do PE em consonéncia com a formagdo continuada de professores, ordenando de forma
sistematica 0os encontros € 0s materiais necessarios para auxiliar o desenvolvimento desse processo

formativo.
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Figura 41: Segunda parte do PE — Passo a passo dos encontros
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Fonte: As autoras (2025)
E, por ultimo, as consideragdes finais (Figura 42), que trazem reflexdes pertinentes ao
processo formativo.

Figura 42: Consideragdes finais do PE
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Fonte: As autoras (2025)

Para ter facil acesso ao Produto Educacional na integra, basta clicar no Link de acesso ao

PE: https://drive.google.com/file/d/1fVAGLWIKYuK7idd-XAWocilvFFACv-dg/view?usp=drive link



https://drive.google.com/file/d/1fVAGLwlKYuK7idd-XAWociIvFFACv-dg/view?usp=drive_link
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa foi realizada com o intuito de contribuir para a formagdo continuada dos
professores pedagogos, auxiliando-os para que se tornem facilitadores do conhecimento em

Astronomia, € nao apenas reprodutores de contetido.

Os resultados obtidos por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD) permitiram
compreender, de forma aprofundada, como as professoras participantes da formagao continuada
significaram e reconstruiram o percurso formativo vivenciado, especialmente no que diz
respeito ao conteido de Astronomia e as metodologias adotadas ao longo do processo. A
emergéncia das categorias finais, ressignificagio da pratica docente, valorizagdo do
conhecimento cientifico e necessidade de apoio institucional, mostrou que o Produto
Educacional (PE) elaborado e aplicado nesta pesquisa cumpriu seu prop6sito de promover uma

formacao significativa, critica e contextualizada.

As reflexdes das docentes mostram um movimento claro de transformacio e
apropriacdo do conhecimento, ressignificando estratégias pedagdgicas a luz de referenciais
teoricos que defendem autonomia, investigacdo e problematizagdo no ensino de Ciéncias
(FREIRE, 1996; ZABALA, 1998; NOVOA, 1995). O PE demonstrou poténcia ao favorecer
espacos de escuta, didlogo e reconstru¢do coletiva de saberes, indicando que formagdes

articuladas a realidade das participantes possuem maior potencial de impacto e de continuidade.

Entretanto, os avancos observados convivem com obstaculos institucionais que
restringem o alcance de propostas formativas dessa natureza. As professoras destacaram a
escassez de tempo, o acumulo de demandas e a auséncia de suporte por parte da gestdo escolar.
Essas limitacdes se alinham com os apontamentos de Galiazzi e Moraes (2007). Para os autores,
tais barreiras se configuram como desafios estruturais a consolidagdao de processos formativos
emancipatorios. A analise revelou, portanto, que a efetividade de formagdes continuadas
depende ndo apenas da qualidade pedagdgica da proposta, mas também das condi¢des

institucionais que a sustentam.

Reconhecem-se, também, as limitagdes deste estudo: o numero reduzido de
participantes restringe a generalizacao dos resultados, e o tempo destinado ao desenvolvimento
do PE foi limitado, afetando a execucao plena das etapas previstas. Além disso, a insercao do

percurso no cotidiano escolar, marcado por sobrecarga e demandas constantes, representou um
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desafio significativo, reflexo das fragilidades estruturais das escolas publicas brasileiras quanto

a valorizagao e institucionalizacao da formacao docente.

A andlise dos questionarios e entrevistas mostrou que as professoras percebem lacunas
em sua formacao inicial para o ensino de Astronomia. Os encontros formativos contribuiram
para o aprofundamento de conteudos fundamentais como movimentos da Terra, fases da Lua e
Sistema Solar, proporcionando maior seguranga ao planejamento e desenvolvimento das aulas.
Essa evidéncia converge com Moraes e Galiazzi (2016), para quem a ATD possibilita a
emergéncia de categorias que refletem transformagdes no pensamento dos sujeitos pesquisados.
Além disso, as reflexdes das docentes dialogam com a BNCC (BRASIL, 2018), que orienta o

ensino de Ciéncias para o desenvolvimento de competéncias especificas e contextualizadas.

Com base nesses resultados, sugerem-se alguns encaminhamentos: (i) ampliar o numero
e a diversidade de participantes em diferentes niveis da educagdo basica; (ii) desenvolver
formagdes continuadas ao longo do ano letivo; (iii) fortalecer o papel da gestao escolar como
agente de apoio e viabilizacdo das formagoes; e (iv) explorar aproximacdes entre a formagao
de professores e iniciativas internacionais em Ciéncias, de modo a potencializar praticas

investigativas e contextualizadoras.

Esses desdobramentos podem contribuir para o fortalecimento de politicas publicas que
dialoguem com a realidade das escolas, valorizem o conhecimento cientifico e respeitem os
tempos e trajetdrias dos profissionais da educagdo. Considerando que a educagdo publica
brasileira ainda continua enfrentando dificuldades em institucionalizar e valorizar a formagao
docente, vé-se, neste estudo, uma necessidade de investimentos continuos em politicas que

atendam as necessidades reais dos professores e dos contextos em que trabalham.

A criacdo, aplicacdo e avaliagdo de um Percurso Educacional em Astronomia
demonstrou que um processo formativo planejado colaborativamente, fundamentado tedrica e
pedagogicamente coerente, pode promover mudangas significativas na pratica. Assim, esta
pesquisa contribui para o campo da formagdo de professores e para o fortalecimento de uma

educagdo cientifica critica, significativa e socialmente responsavel.

Portanto, torna-se fundamental conceber percursos formativos que reconhecam e
valorizem os saberes docentes, estabelecam pontes com o conhecimento cientifico e respeitem
as singularidades dos contextos escolares. Tais iniciativas devem contribuir simultaneamente
para o aprimoramento do ensino de Ciéncias e para o fortalecimento da trajetdria profissional

de educadores comprometidos com uma pratica pedagdgica transformadora.
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APENDICE A- QUESTIONARIO I

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PAI{A PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA — PPGEECA

Pesquisador Responsavel: Cileda Pessoa da Silva Paz
Orientadora: Dra. Milta Mariane da Mata Martins

Pesquisa Educacional: ENCONTROS FORMATIVOS COM PROFESSORES DA 2* INFANCIA
DA EDUCACAO BASICA: ENSINANDO ASTRONOMIA POR MEIO DA TEMATICA
“CICLOS DAS MARES NO CONTEXTO AMAZONICO”.

Prezado professor(a), este questionario pretende identificar, além do seu perfil profissional, sua
experiéncia na area de Ciéncias Naturais, especificamente no ensino de Astronomia e suas concepgoes
sobre Metodologias Ativas de Aprendizagem.

Data:  / /

Questionario inicial

1. DADOS DO PERFIL PROFISSIONAL DOCENTE:
a. Qual a sua formagao? Se possui mais de uma especifique.
b. Em que ano vocé se formou?

c. Ha quanto tempo vocé exerce a docéncia?

d. Qual o seu nivel de formac¢do académica?
() Graduacido ( ) Especializacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado
e. Vocé ja fez algum curso de formagdo continuada? Caso responda sim, ha quanto tempo?

f.  Vocé faz algo atualmente para se qualificar na sua area de atuacdo? Caso responda sim, qual?

2. PERGUNTAS NORTEADORAS

a) Na graduag@o vocé teve disciplinas voltadas ao ensino de Ciéncias naturais? Caso lembre, qual o
nome da disciplina?
b) Como foi a formacdo em relagdo ao ensino de ciéncias durante a graduagao?

Ruim ( ) Boa ( ) Otima ( ) Satisfatoria ( ) Incompleta
c¢) Por qué?
d) Vocé estudou Astronomia na graduacdo? Se sim, como vocé avalia?
€) Atualmente, vocé costuma ter formagdes sobre Astronomia no local de trabalho? Se sim, com que
frequéncia?
f) Como vocé se prepara para dar aulas sobre Astronomia?

OBRIGADA PELA SUA COLABORACAO!
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APENDICE B - QUESTIONARIO II

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PA}{A PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA — PPGEECA

Pesquisador Responsavel: Cileda Pessoa da Silva Paz
Orientadora: Dra. Milta Mariane da Mata Martins

Pesquisa Educacional: ENCONTROS FORMATIVOS COM PROFESSORES DA 2* INFANCIA
DA EDUCACAO BASICA: ENSINANDO ASTRONOMIA POR MEIO DA TEMATICA
“CICLOS DAS MARES NO CONTEXTO AMAZONICO”.

Prezado professor (a), este questionario pretende identificar suas concepgdes finais sobre ensino de
Astronomia pautada no uso de Metodologias Ativas de Aprendizagem a partir das experiéncias
vivenciadas na A¢do Formativa. Suas respostas sdo importantes para fins de pesquisa.

Data:  / /

Questionario final

1. Como vocé avalia o processo formativo construido ao longo desse tempo de pesquisa?

2. Vocé considerou importante o contetido abordado para a sua pratica docente? Por qué?

3. A metodologia abordada possibilitou um desenvolvimento profissional docente no ensino de
ciéncias? Por qué?

4. Ocorreu mudangas na sua perspectiva profissional para ensinar Astronomia? Caso responda sim,
de que forma?

5. Qual o seu olhar a partir de agora sobre a tematica “As fases da lua” e “O ciclo das marés”?

6. Das MAA apresentadas quais vocé ja utilizou ou utilizaria em suas aulas de Ciéncias Naturais?

OBRIGADA POR SUA COLABORACAO!
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA PROGRAMA DE POS—QRADUACAO
EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Pesquisador Responsavel: Cileda Pessoa da Silva Paz
Orientadora: Dra. Milta Mariane da Mata Martins

Pesquisa Educacional: ENCONTROS FORMATIVOS COM PROFESSORES DA 2* INFANCIA
DA EDUCACAO BASICA: ENSINANDO ASTRONOMIA POR MEIO DA TEMATICA
“CICLOS DAS MARES NO CONTEXTO AMAZONICO”

Depois da sua participacdo nas atividades dispostas na Acdo Formativa sobre ensino de Astronomia
no contexto do ciclo das marés, consideramos relevante ouvir suas percepgoes € expectativas acerca
desse tema e metodologias utilizadas, assim como as contribui¢des da Sequéncia Didatica (SD) para
a sua pratica docente. neste caminhamento, sugerimos que vocé se posicione sobre os seguintes
questionamentos:

ROTEIRO DE PERGUNTAS NORTEADORAS PARA ENTREVISTA

Depois de sua participacdo nas atividades dispostas na agdo formativa proposta, consideramos
relevante ouvir suas percepcdes assim como as contribuicdes dessa formacdo para a sua pratica
docente. Neste encaminhamento sugerimos que voc€ se posicione sobre os seguintes
questionamentos:

O que vocé considerou de mais importante durante os encontros formativos?
Vocé recomendaria este processo formativo para outros professores utilizarem em sua pratica
docente? Por qué?

e O que vocé destacaria sobre a importancia de os professores receberem periodicamente
formag@o continuada?

e Vocé gostaria de mudar alguma coisa que aconteceu no curso? Deixe a sua sugestao.
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