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RESUMO

DIAS, Soraya Conceicio. EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA PARA A
CONSERVACAO DE MANGUEZAIS NA AMAZONIA PARAENSE: UMA
PROPOSTA DE PROCESSO FORMATIVO PARA PROFESSORES PEDAGOGOS.
2025. 100 f. Defesa (Mestrado em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazoénia), Universidade
do Estado do Para, Belém, 2025.

As crises ambientais globais envolvem aspectos de ordem social, econémica, cultural, ética e
politica, o que traz consigo a necessidade de uma nova abordagem educacional que contemple
essas questdes de forma satisfatoria, trazendo o interesse do cidaddo comum para as discussdes
de temas importantes que interferem diretamente em sua vida. Indo de encontro a esta situagéo,
a Educacdo Ambiental Critica tem por objetivo promover ambientes educativos de mobilizacéo
e intervencdo sobre a realidade e os problemas socioambientais, para que seja possivel superar
os paradigmas do sistema dominante. N&do obstante, no municipio Santarém Novo, Para, Brasil,
estd localizada a Reserva Extrativista Marinha Chocoaré-Mato Grosso, uma Unidade de
Conservacdo Federal, de uso sustentavel, que tem como objetivo assegurar 0 uso e a
conservacdo dos recursos naturais, protecdo dos meios de vida e a cultura da populacao
extrativista local. Ainda assim, a importancia da conservacdo dos manguezais da regido é pouco
discutida nas aulas de Ciéncias da Natureza em escolas da rede municipal de ensino. Dito isto,
a presente pesquisa propds a criacdo, implementacdo e avaliacdo de um processo formativo,
voltado a professores pedagogos que lecionam o componente curricular Ciéncias da Natureza,
no Ensino Fundamental, em duas escolas localizadas no municipio de Santarém Novo. Tendo
em vista as dificuldades enfrentadas por esses profissionais, frente os contetudos relacionados
as tematicas ambientais, especialmente aqueles que abordam a importancia da conservacao do
ecossistema manguezal. Para tanto, foi realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa, do
tipo pesquisa-agéo, e a elaboragdo de um curso de formagdo continuada docente, utilizando a
metodologia llha Interdisciplinar de Racionalidade como estrutura metodoldgica, a Educacao
Ambiental Critica como abordagem tedrica, e 0 manguezal como temética central. Para a coleta
de dados, foi realizado o registro audiovisual e entrevista em grupo focal nos encontros
formativos. J4, para a analise dos dados optou-se pela Analise Textual Discursiva. As analises
demonstraram que os professores locais possuiam pouco ou nenhuma informacdo sobre a
RESEX-MAR Chocoaré-Mato Grosso, bem como, sobre o funcionamento ecoldgico e
importancia da conservacdo dos manguezais. A formacdo continuada proposta, mobilizou
saberes e fez com que os professores tivessem um novo olhar sobre o ecossistema manguezal,
levando em consideracdo sua importancia social, econdmica, politica e cultural. Por sua vez, o
valor formativo que a abordagem da Educacdo Ambiental Critica trouxe a formacao de cidadaos
mais conscientes de suas responsabilidades socioambientais, foi consideravel. Ja, a metodologia
Ilha Interdisciplinar de Racionalidade mostrou-se muito bem aplicavel junto a abordagem da
Educacdo Ambiental Critica, uma vez que ambas se mostraram bem proximas, do ponto de
vista teorico e pratico, objetivando a formagéo critica cidada. Por fim, destaca-se a necessidade
de mais estudos que aprofundem o uso de metodologias ativas, como a IIR, que explorem
diferentes contextos educacionais na Amazonia. Além disso, recomenda-se o desenvolvimento
de politicas publicas que ampliem iniciativas de formacédo continuada voltadas para a Educacéo
Ambiental Critica, de forma a garantir a conservacdo de ecossistemas estratégicos, como 0s
manguezais.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias da Natureza. Reserva Extrativista. Ilha Interdisciplinar de
Racionalidade. Préaticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

DIAS, Soraya Conceicdo. CRITICAL ENVIRONMENTAL EDUCATION FOR THE
CONSERVATION OF MANGROVES IN THE AMAZON PARAENSE: A PROPOSAL
OF TRAINING PROCESS FOR TEACHERS PEDAGOGUES. 2025. 100 p. Defense
(Master of Science Education and Teaching in the Amazon), State University of Para, Belém,
2025.

The global environmental crises involve aspects of social, economic, cultural, ethical and
political order, which brings with it the need for a new educational approach that contemplates
these issues satisfactorily, bringing the interest of the ordinary citizen to discussions of
important topics that directly interfere in their lives. Against this situation, the Critical
Environmental Education aims to promote educational environments of mobilization and
intervention on the reality and socio-environmental problems, so that it is possible to overcome
the paradigms of the dominant system. Nevertheless, in the municipality of Santarém Novo,
Para, Brazil, is located the Chocoaré-Mato Grosso Marine Extractive Reserve, a Federal
Conservation Unit, of sustainable use, which aims to ensure the use and conservation of natural
resources, protection of the livelihoods and culture of the local extractive population. Still, the
importance of mangrove conservation in the region is little discussed in the Natural Sciences
classes in schools of the municipal education network. Having said this, the present research
proposed the creation, implementation and evaluation of a training process aimed at
pedagogical teachers who teach the curriculum component of Natural Sciences in elementary
school in two schools located in the municipality of Santarém Novo. In view of the difficulties
faced by these professionals, facing the contents related to environmental issues, especially
those that address the importance of mangrove ecosystem conservation. For this, a qualitative
research approach was carried out, of the type action research, and the elaboration of a course
of continuous teacher training, using the methodology Interdisciplinary Island of Rationality as
methodological structure, the Critical Environmental Education as a theoretical approach, and
the mangrove as a central theme. For data collection, audiovisual recording and interview in
focus group were carried out in the training meetings. Already, for the analysis of data opted
for the Textual Discursive Analysis. The analyses showed that local teachers had little or no
information about RESEX-MAR Chocoaré-Mato Grosso, as well as about the ecological
functioning and importance of mangrove conservation. The proposed continuing education,
mobilized knowledge and made teachers have a new look on the mangrove ecosystem, taking
into account its social, economic, political and cultural importance. In turn, the formative value
that the approach of Critical Environmental Education has brought to the formation of citizens
more aware of their social and environmental responsibilities was considerable. Already, the
methodology Interdisciplinary Island of Rationality proved to be very well applicable along
with the approach of Critical Environmental Education, since both were very close, from a
theoretical and practical point of view, aiming at citizen critical training. Finally, there is a need
for more studies that deepen the use of active methodologies, such as IIR, which explore
different educational contexts in the Amazon. In addition, it is recommended the development
of public policies that expand continuing education initiatives aimed at Critical Environmental
Education, in order to ensure the conservation of strategic ecosystems such as mangroves.

Keywords: Teaching of Natural Sciences. Extractivist Reserve. Interdisciplinary Island of
Rationality. Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

O mundo contemporaneo tem sido reconhecido pelos rapidos avancos cientificos e
tecnologicos, que apesar de importantes, ocasionaram crescentes agressdes ecologicas,
trazendo transformacgdes comportamentais de consumo excessivo e de intervencgdes antropicas
relevantes em ecossistemas naturais, como florestas, manguezais, riachos, mares e oceanos
(Marchi et al., 2022). Nesse contexto, 0s manguezais estdo entre 0s ecossistemas costeiros mais
impactados pela intensificacdo das atividades antropicas (poluicdo quimica, perda da cobertura
vegetal, mudancas na hidrodinamica, exploracdo exacerbada dos recursos naturais etc.), que
causa desequilibrio no ecossistema e gera prejuizos ecoldgicos e socioeconbémicos
significativos (Lee et al., 2014).

Talamoni et al. (2018), referem-se aos problemas ecoldgicos de nivel global como uma
crise socioambiental que envolve aspectos de ordem social, cultural, econdmica, ética e politica,
que faz clamar por uma nova abordagem educacional que contemple essas questdes. Neste
cenéario, a Educacdo Ambiental (EA) assume um papel primordial frente essa problematica, e
na busca por uma relacdo equilibrada entre as concepcBes socioecondmicas e ambientais
globais, pois se trata de um processo educativo de grande importancia na formacdo cidada
(Guimarées, 2004; Cruz et al., 2021).

Do ponto de vista da formacgdo cidadd, cabe ressaltar que a EA foi apropriada,
historicamente, pelos sujeitos, de diferentes formas, e foi sendo construida uma ampla
diversidade de representagcdes sociais nessa area, que com o passar do tempo transformou-se
em tendéncias diversificadas (como, por exemplo, as tendéncias conservadora e critica) e nem
sempre complementares (Layrargues Lima, 2011; Loureiro, 2012).

A Educacdo Ambiental Critica (EA-Critica) traz consigo uma proposta de formacao, na
qual a dialética se realiza de tal maneira que as alteragdes da atividade humana, vinculadas ao
fazer educativo, impliguem mudancas individuais e coletivas (Loureiro, 2005). Na
interpretacdo de Guimardes (2004), a EA-Critica tem por objetivo promover ambientes
educativos de mobilizacdo e intervencdo sobre a realidade e seus problemas socioambientais,
para que seja possivel, nestes ambientes, superar os paradigmas do sistema dominante.

Destarte, uma EA-Critica voltada ao empoderamento social, econdmico e politico de
moradores ribeirinhos que buscam seu sustento dentro de uma reserva extrativista, um
ecossistema de manguezal, apresenta grande potencial de mudanca de postura cidada. Pois, de
acordo com Martins e Halasz (2011), as acdes de EA para a conservacdo dos manguezais,

devem se apresentar como garantia de mudancas das praticas destrutivas adotadas por
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sociedades humanas, objetivando a restauragdo, manutencdo desse ambiente, e formacéo de
cidaddos mais criticos e conscientes.

Assim, e imprescindivel que a EA seja realizada de forma interdisciplinar, critica e
emancipatoria no processo do entendimento das questfes socioambientais sob inUmeras
perspectivas, como a antropoldgica, econdmica, social, cultural, entre outras, que a sociedade
atual vive (Santos, 2011).

Por sua vez, para se trabalhar a EA e questdes relacionadas ao meio ambiente em sala de
aula é necessario que o docente tenha conhecimento do tema, para poder abordar contedidos
significativos para essa area. No entanto, os professores que ministram o componente curricular
Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nem sempre suprem essa
necessidade, pois ainda em sua formacéo inicial, na graduacdo, esse assunto ndo é devidamente
abordado, em toda sua importancia, o que acaba refletindo num conhecimento superficial sobre
o tema (Barbosa; Matos; Marques, 2021).

Santos e Vasconcelos (2016), fazem uma importante abordagem sobre falta de
conhecimento por parte dos professores sobre o ecossistema manguezal. Segundo os autores,
essa problematica pode estar relacionada com a formacéo inicial dos docentes, tendo em vista
que muitos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental tém somente
formac&o em licenciatura em Pedagogia, e tal curso ndo aborda as questdes ambientais de forma
aprofundada e contextualizada.

Por sua vez, Martins e Halasz (2011) ressaltam que falta de conhecimento sobre a
importancia dos manguezais ¢ um dos maiores entraves para sua conservacao. Pois é importante
que as geragbes mais novas conhecam e se apropriem dos cuidados com 0 manguezal,
conhecendo seus conceitos, funcdes, importancias, e outras informacdes relevantes para sua
conservacao. Os autores afirmam, ainda, que € necessario que tais conceitos sejam esclarecidos
e fortalecidos por meio de procedimentos pedagdgicos efetivos, que valorizem a conservacao
do ambiente local e possibilitem uma qualidade de vida melhor para os alunos e suas familias.

Algumas outras dificuldades para inser¢do ou efetivacdo da EA no ensino formal séo
apontadas por Mello, Montes e Lima (2009), sendo elas: a fragmentacdo do conhecimento em
disciplinas, separadas e sem elo para o estudo do meio natural e social; formas tradicionais de
ensino que priorizam conhecimentos tedricos, abstratos e informativos em detrimento dos
problemas concretos e regionais; defasagem de atualizagdo dos docentes em relagdo aos
avangos do conhecimento cientifico; questdes ligadas aos sistemas de educacdo formal. Além

disso, € reconhecido que a realidade educacional brasileira ndo favorece o trabalho do professor
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e nao possui uma estrutura fisica confortavel para os alunos, fatores que prejudicam a qualidade
do ensino.

Dessa forma, tendo em vista os desafios enfrentados por professores pedagogos em
trabalhar no ensino formal a EA voltada para conservagdo de manguezais, levantou-se o
seguinte questionamento: como um curso de formacdo continuada pode auxiliar professores
pedagogos que lecionam o componente curricular Ciéncias da Natureza, no aprimoramento de
estratégias de ensino que facilitem a abordagem da Educacdo Ambiental Critica voltada a

conservagao de manguezais na Amazonia paraense?

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Geral

Avaliar como um processo formativo docente que traz a Educacdo Ambiental Critica
para conservagdo de manguezais na Amazonia paraense como tema central de abordagem,
destinado a professores pedagogos que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pode
mobilizar saberes em direcdo a uma proposta de ensino de Educacdo Ambiental, que incentive

a construcao de cidadaos politicamente criticos e ambientalmente responsaveis.

1.1.2 Especificos

e Analisar o perfil profissional dos professores pedagogos que lecionam componente
curricular Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas do
municipio de Santarém Novo, a fim de discutir as possiveis dificuldades no ensino de
tematicas ambientais;

e Discutir a concepcdo e as praticas pedagdgicas dos professores pedagogos sobre a
Educagdo Ambiental e o ecossistema manguezal;

e Desenvolver e aplicar um Produto Educacional (curso de formagao continuada) voltado
para professores pedagogos que lecionam o componente curricular Ciéncias da
Natureza, no Ensino Fundamental,

e Abordar as contribui¢Bes da formacao continuada em Educacdo Ambiental Critica, com

énfase na conservacdo de manguezais amazonicos;
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e Auvaliar a eficiéncia da metodologia llha Interdisciplinar de Racionalidade como
abordagem didatica no ensino de questBes relacionadas a conservagdo ambiental, na

formacéo continuada de professores.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

A Educacdo Ambiental (EA) é definida pela Politica Nacional da Educacdo Ambiental
(PNEA) - Lei 9795/99, em seu artigo 1° como “processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos e habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade”. Dessa forma, a EA pode ser compreendida como um
processo que envolve o ser humano em diversas esferas, levando este sujeito a refletir sobre seu
papel no meio ambiente, a valorizar uma diversidade de conhecimentos capazes de dialogar na
busca de solucGes para problemas ambientais, tanto os do presente quanto os do futuro (Costa;
Silva; Santos, 2023).

Por sua vez, a Educacdo Ambiental Critica (EA-Critica), no ambito brasileiro, emergiu
como uma especie de releitura desse conceito de EA, que era vista como comportamentalista,
tecnicista ou com alternativas meramente biologizantes e instrumentalistas. Com isso, a EA-
Critica tornou-se um nucleo orientador desse campo e trouxe ao debate reflexbes e
consideracdes importantes da ecologia politica, da complexidade e da ética socioambiental
(Layrargues; Lima, 2014).

A concepcdo critica da EA tem origem na Pedagogia Critica, “processo educativo
dialégico que problematiza as relagdes sociais de exploracdo e dominag@o”, que visa
proporcionar a compreensdo da realidade, das relagdes sociais no passado, no presente e nas
suas implicag6es para o futuro, no sentido da educacdo libertadora de Paulo Freire, para que a
transformacéo social seja possivel (Loureiro et al., 2009).

Silveira e Lorenzetti (2021) afirmam a EA-Critica surge da necessidade de questionar o
modelo de desenvolvimento dominante, construindo um debate entre 0 modelo hegeménico e
a busca por uma qualidade de vida. E, por meio da EA-Critica, criancas, jovens e adultos
compreendem o seu papel enquanto cidaddos, direcionando suas a¢des em prol de um bem-

estar coletivo.
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Nesse sentido, a EA-Critica é vista, muitas vezes, como sinénimo de: Educagédo
Ambiental transformadora, popular, emancipatoria e dialdgica. Isto ocorre porque a EA-Critica
se origina de ideais democraticos e emancipatdrios da educacao popular, contraria a educacao
tecnicista com vistas a simples transmissao de conhecimento (Loureiro, 2007; Santos; Toschi,
2015).

Além disso, a EA-Critica, apoia-se na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam
a dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental (Guimaraes, 2004;
Layrargues; Lima, 2014).

Dessa forma, a EA-Critica rompe com a ideia simples de que EA se restringe ao ensino
de conteudos e conhecimentos biologicos, destacadamente os de cunho ecoldgico, a
transmisséo de condutas ecologicamente corretas e a sensibiliza¢ao individual para a beleza da
natureza, levando-nos a mudar de comportamento (Loureiro, 2007). Esta ideia
conservacionista, que aparentemente se mostra uma posicao interessante, ignora os intrincados
processos de aprendizagem e a necessidade social de se mudar atitudes, habilidades e valores e
ndo apenas comportamento (Loureiro, 2005; Loureiro, 2007).

Segundo Guimardes (2004), na perspectiva critica da EA € possivel propiciar um processo
educativo que contribua com a formacdo de educandos e educadores, pelo exercicio de uma
cidadania ativa, na transformacéo da crise socioambiental atual. Por tanto, esta vertente mostra-
se como uma importante forma de investigacao e intervencéo social, pois auxilia na promogéo
e compreensdo dos problemas socioambientais em suas multiplas dimensfes. Além disso,
discute as inter-relagGes entre 0 mundo social e o natural, caracterizando-se como uma educagao
emancipatoria que estimula o desenvolvimento critico e reflexivo dos sujeitos, tendo como base
estruturante as relagdes sociais e ambientais (Silveira; Lorenzetti, 2021).

Por conseguinte, a EA-Critica é uma abordagem educacional essencial para enfrentar os
desafios ambientais contemporaneos, visto que desempenha um papel fundamental na
capacitacdo para a acdo. Ressalta-se também a importancia dessa abordagem no ambiente
escolar, pois ao invés de apenas transmitir informacdes, ela promove o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, emocionais e praticas necessarias para a tomada de decisfes informadas
e para a participacédo ativa em iniciativas de conservacao e sustentabilidade. Isso permite que
os educandos se tornem agentes de mudanga em suas comunidades, contribuindo para a

construcdo de um futuro mais sustentavel e resiliente.
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2.2 ECOSSISTEMA MANGUEZAL

O manguezal é um ecossistema localizado nas zonas entre marés em regides costeiras, na
maioria das vezes, abrigado por rios, compreendendo um sistema estuarino de menor ou maior
complexidade (Souza et al., 2018). Constitui um dos ecossistemas costeiros tropicais de maior
produtividade bioldgica, de grande importancia para a conservagdo da biodiversidade marinha,
assim como para a sustentacdo da atividade pesqueira e seguranca alimentar das comunidades
de pescadores artesanais do litoral brasileiro (Souza et al., 2018).

Para os efeitos do Novo Cédigo Florestal (Lei Federal n.° 12.651/2012, alterada pela Lei
Federal n.° 12.727/2012),

Manguezal é o ecossistema litoraneo que ocorre em terrenos baixos, sujeitos a acdo
das marés, formado por vasas lodosas recentes ou arenosas, as quais se associa,
predominantemente, a vegetacdo natural conhecida como mangue, com influéncia
fluviomarinha, tipica de solos limosos de regides estuarinas e com dispersao
descontinua ao longo da costa brasileira, entre os Estados do Amapa e de Santa
Catarina (Brasil, 2012, Art. 3°, inciso IlI).

Este ecossistema é inundado com uma mistura de &gua do mar e dgua doce de salinidade
variavel, mantendo o equilibrio entre os ambientes marinho e costeiro (Craft, 2016; Kulkarni et
al., 2018). Por serem bastante dindmicos, com grandes variacdes de salinidade das aguas,
mudancas de niveis de marés, estabilidade do solo, e estarem adaptados a diferentes condices,
séo considerados ecossistemas altamente resilientes (Gasparinetti et al., 2018).

A cobertura vegetal do manguezal é constituida de espécies vegetais lenhosas tipicas
(angiospermas), além de micro e macroalgas (Criptdgamas) adaptadas a flutuacéo de salinidade
e caracterizadas por colonizarem sedimentos predominantemente lodosos, com baixos teores
de oxigénio (Santos et al., 2020). As florestas de mangue possuem alta importancia ecolégica
e social, por fornecerem bens e servigcos ecossistémicos Unicos para a sociedade humana e para
0s sistemas marinhos e costeiros (Giri et al., 2011; Junk et al., 2014).

Os manguezais tém grande importancia para a estabilidade para a linha da costa, por meio
da protecdo contra tempestades, ventos, furacdes, tsunamis e inundacdes costeiras (Craft, 2016;
Kulkarni et al., 2018). Além disso, sdo considerados “barreiras verdes” pela sua capacidade de
reducdo do transporte de metais para ecossistemas adjacentes, suas raizes aprisionam
sedimentos que estabilizam as margens dos continentes (Maiti; Chowdhury, 2013).

Branddo (2011) reconhece os manguezais como fonte de alimento e de atividades
tradicionais, como a pesca artesanal, pela exploracao dos crustaceos, moluscos e peixes. Neles

também sdo obtidas matérias-primas, como mel, resinas, madeira, lenha, carvao, materiais de
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construcdo, além de medicamentos (Craft, 2016; Giri et al., 2011), sendo entdo, considerados
ambiente essencial para as populac@es locais.

E ainda considerado bercario do mar por ser local de reproducéo de diversas espécies de
peixes, criadouros e locais de nidificacdo e desova tanto para espécies marinhas como pelagicas
(Brandao, 2011; Giri et al., 2011; 2011; Craft, 2016). Os manguezais sdo, ainda, abrigos de
diversas espécies em extincdo, bem como via de migracdo de passaros (Carney, 2016; Maiti;
Chowdhury, 2013). Além disso, 0s manguezais sdo de suma importancia para sequestro natural
de carbono na vegetacdo e lama subjacente, chamado de “carbono azul” (Carney, 2016; Lau,
2013).

De acordo com o ICMBIO (2018), o litoral brasileiro apresenta uma extensdo de
aproximadamente 14.000 km? de manguezais, cerca de 80% dessa area esta distribuida em trés
estados do bioma amazonico: Maranhdo (36%), Para (28%) e Amapa (16%). Essa area de
manguezais situada no norte do Brasil constitui a maior por¢do continua do ecossistema sob
protecao legal em todo o mundo.

As comunidades que ocupam areas de manguezais e seu entorno dependem da exploracéo
desses recursos, portanto, sdo ambientes sob constante pressdo antrépica. Estima-se que
aproximadamente dois tercos da populacdo pesqueira do mundo ocupem estas areas,
constituindo fontes de subsisténcia e renda para as comunidades proximas (Walter et al., 2012).
Em virtude da intensa pressdo antropica pelo aumento da exploragédo de seus recursos, a criagdo
de Unidades de Conservacdo é uma estratégia que visa minimizar os diversos impactos

decorrentes dessa exploracdo (Pimentel, 2019).

2.2.1 Manguezais e Unidades de Conservacao

As Unidades de Conservacdo (UC) sdo espacos territoriais, incluindo seus recursos
ambientais, com caracteristicas naturais relevantes, que cumprem a funcdo de assegurar a
representatividade de amostras significativas e ecologicamente vidveis das diferentes
populacdes, habitats e ecossistemas do territério nacional e das aguas jurisdicionais,
preservando o patriménio bioldgico existente (Ferla; Nabozny, 2022).

O Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza (SNUC) organiza as UCs
em dois grupos: protecdo integral e uso sustentavel. As unidades de protecdo integral visam
proteger a natureza, sendo permitido apenas o uso indireto dos recursos naturais — ou seja,

aquele que ndo envolve consumo, coleta ou danos aos recursos naturais. As unidades de uso
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sustentavel, por sua vez, buscam conciliar a conservacao da natureza com o uso sustentavel dos
recursos naturais (Brasil, 2011).

Existem 2071 UCs nas esferas federal, estadual e municipal, abrangendo 1.547.792 km?
do territorio brasileiro. Um total de 120 UCs tém manguezais em seu interior, abrangendo uma
area de 12.114 km?, o que representa 87% do ecossistema em todo o pais. Dessa soma, 55 s&o
federais, 46 sdo estaduais e 19 sdo municipais, distribuidas em 1.998 km? de prote¢éo integral
(17%) e 10.115 km? de uso sustentavel (83%). Essa situacio, em tese, confere maior efetividade
a conservacao desse ecossistema, reforcando seu status legal de area de preservacao permanente
(ICMBIO, 2018).

As Reservas Extrativistas (RESEX) sdo UCs de Uso Sustentavel, criadas e administradas
pelo governo com objetivos basicos de proteger os meios de vida e a cultura das populacdes
extrativistas, além de assegurar o uso sustentavel dos recursos naturais da unidade (Saraiva;
Abdala; Melo, 2012). Atualmente, existem 96 reservas extrativistas no pais, segundo o Cadastro
Nacional de Unidades de Conservacdo (CNUC), mantido pelo Ministério do Meio Ambiente
(ICMBIO, 2018); desse total, 28 reservas extrativistas possuem areas de manguezais (Almeida
Filho et al., 2020).

O ecossistema manguezal é classificado como Area de Preservagdo Permanente (APP),
protegida pela legislagdo ambiental federal (sendo em alguns locais assegurado por leis
estaduais e municipais), em grande parte esta inserido em UCs (Almeida Filho et al., 2020). No
entanto, mesmo com a protecdo integral conferida pela legislacdo vigente, 0s manguezais
brasileiros vém sofrendo um intenso e constante processo de degradacdo, que muitas vezes
compromete 0s servi¢cos ambientais e econdmicos (Carvalho; Jardim, 2019).

Por tanto, os manguezais ameacados pela acdo antrépica presentes precisam
urgentemente de atencao, necessitando tanto de acdes preventivas como corretivas para o seu
planejamento e gestdo, a fim de atingir padrdes de sustentabilidade, impondo-se, a sociedade e
ao poder publico, a tomada de atitudes para defendé-lo e preserva-lo na perspectiva da equidade

intergeracional (Brandéo, 2011).

2.2.2 Manguezais Amazo6nicos

No Brasil as areas de manguezal se estendam por terras descontinuas, desde o Cabo
Orange, ao norte do pais, até em Laguna, municipio ao sul do estado de Santa Catarina

(Spalding et al., 2010). A regido Norte do Brasil possui mais de 80% das areas de manguezais
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nacionais, além disso, a maior faixa de manguezal continua do mundo e a mais conservada do
pais esta concentrada nos estados do Amapa, Para e Maranhdo (Souza et al., 2018).

Embora estejam em bom estado de conservagdo, 0s manguezais da regido podem ser
considerados sob pressao, pelo constante aumento da exploracdo de seus recursos. Alternativas
tém sido tentadas, como a criacdo de Reservas Extrativistas Marinhas (RESEX-MAR)
(Menezes; Mehlig, 2009).

Os manguezais amazo6nicos sdo preponderantes e surgem nos estuarios dando vida a um
sistema socioecoldgico complexo, onde tudo acontece e as comunidades estuarino-costeiras sdo
dependentes dos servicos ecossistémicos oferecidos por esses maretorios, 0s quais se estendem
para além de um espaco fisico (Eyzaguirre; Fernandes, 2018).

A porcdo norte do pais apresenta condicdes Otimas para o0 crescimento € maximo
desenvolvimento de manguezais, como a alta umidade o ano todo, numerosos rios que
depositam e transportam matéria organica e sedimentos, regime de marés altas e temperaturas
médias acima de 20 °C (Souza et al., 2018).

Os manguezais da costa amazonica salvaguardam conhecimentos cientifico e tradicional,
além de relagdes sociais complexas e dindmicas. Por isso, 0 manguezal torna-se uma polis
relativa, onde as comunidades constroem suas identidades, cosmovisdes e relagfes que vao
mudando a partir das experiéncias vividas nas dinamicas do manguezal, nas quais muitas delas
estdo dentro ou no entorno das RESEXs-MAR (Eyzaguirre; Fernandes, 2023).

A populagdo do litoral amazonico utiliza 0s recursos dos manguezais para sua
subsisténcia ou para obter renda. Animais como moluscos e crustaceos representam 0s recursos
mais explorados. Destaca-se também a pesca, muitas vezes feita ndo diretamente nos mangues,
mas em canais de marés e nos rios das aguas proximas. A madeira também configura um recurso
bastante utilizado, seja para construgdo rural, para estacas de currais de pesca ou para a
producdo de carvao. Outro recurso explorado é a lama do manguezal, utilizada por olarias
(Menezes; Mehlig, 2009).

Até o momento, provavelmente devido as grandes distancias e das dificuldades de acesso,
0S manguezais amazonicos podem ser considerados bem preservados, se comparados aos de
outras regides do pais, como o nordeste e o sudeste (Souza et al., 2018). No entanto, mesmo na
Amazo0nia, 0s mangues comecam a ser degradados em decorréncia da crescente e desordenada
expansao urbana costeira, aumento do turismo, construcdo de estradas, atividades agricolas e
industriais, extracdo de madeira e exploracdo excessiva de crustaceos e peixes (Menezes;
Mehlig, 2009).
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2.2.3 Reserva Extrativista Chocoaré—Mato Grosso

As Reservas Extrativistas Marinhas (RESEX-MAR), enquadradas nas unidades de uso
sustentavel, sdo criadas a fim de proteger os recursos marinhos, a0 mesmo tempo, em que
facilitam o sustento das comunidades tradicionais de usuarios e dos seus recursos (Lobato et al,
2014).

No estado do Para existem 12 Reservas Extrativistas Marinhas, situadas no bioma Zona
Costeira. Essas unidades sdo criadas, dentre outros objetivos, para garantir a preservacdo dos
recursos genéticos, culturais e naturais, visando com isso contribuir para a manutengdo dos
processos ambientais, fisicos e sociais existentes (Pimentel, 2019).

A reserva extrativista Chocoaré-Mato Grosso, situada sob as coordenadas geograficas
00°49'55"S e 47°22'52’”W, é uma unidade de conservacao federal do Brasil de uso sustentavel
da natureza, criada por Decreto Presidencial S/N de 13 de dezembro de 2002, e ampliada pelo
Decreto N° 11.551 de 5 de junho de 2023, que apresenta uma area de 4.617 hectares abrangendo
0s municipios de Santarém Novo e Sdo Jodo de Pirabas, no nordeste do estado do Para.

O rio Maracana é o principal acidente hidrografico do municipio, separando Santarém
Novo do municipio de Maracana. Estende-se de sul a norte, por toda a por¢ao oeste, sendo seu
curso bastante sinuoso (FAPESPA, 2016). A reserva € constituida por florestas de terra firme,
campos e florestas de varzea, manguezais e areas que ja sofreram interferéncia antropica pela
agricultura e pecuéria (Bastos; Santos, 2007).

De acordo com Lima et al., (2000), a reserva abrangia cinco Polos (Bacuriteua, Chocoare,
Pedrinhas, Peri-Meri e Sede), com 17 comunidades, totalizando 974 beneficiarios cadastrados
no municipio de Santarém Novo. Com o decreto de ampliacdo, a Resex Chocoaré-Mato Grosso,
passou a atender também a uma demanda social da populagdo que vive na regido do ramal do
Cruzeiro, no municipio de Séo Jodo de Pirabas, que sdo as comunidades da Vila de Bom Intento,
Vilado Trevo e Vila Jararaca. Assim, os diagnosticos realizados a partir de entdo, apontam uma
estimativa de 820 familias, distribuidas em 22 comunidades, que utilizam a UC para atividades
extrativistas, principalmente de recursos naturais aquaticos e do mangue (Brasil, 2024).

A RESEX-MAR Chocoaré-Mato Grosso prevé como objetivo assegurar 0 uso e a
conservacdao dos recursos naturais, protecdo dos meios de vida e a cultura da populacéo
extrativista local. Dessa forma, os diversos manguezais que fazem parte da RESEX-MAR
Chocoaré—Mato Grosso, além do valor biol6gico, apresentam suma importancia
socioecondmica, ao servirem de fonte de renda e subsisténcia para muitas familias da regido
(Dias et al., 2022).



22

Santos et al., (2020) constataram a existéncia de um grau de dependéncia das
comunidades locais em relagcdo das atividades de exploracdo dos recursos da RESEX-MAR
Chocoaré-Mato Grosso, a execucdo da atividade de cunho ambiental dentro da RESEX
proporciona um conjunto de fatores importantes entre homem e natureza. Segundo os autores,
0s problemas, como o desmatamento, lixo, e desrespeito aos bens de uso sociais para a
populacdo local, podem ocasionar diversos impactos na manutencdo de disponibilidade do
recurso e desiquilibrio ambiental. Perante este cenario, os autores destacam a importancia da
implementagdo de projetos de EA direcionados ao manejo e conservagdo do ecossistema

manguezal.

2.2.4 Educacdo Ambiental para conservagao de manguezais

Sao diversos os fatores que tém contribuido para a transformacédo dos manguezais, dentre
eles, estdo os impactos causados pelo desmatamento, a implantacdo de fazendas de
carcinicultura, o lancamento de residuos domésticos e industriais, contaminacdo por
substancias quimicas e superexploracdo dos recursos naturais (Lee et al.,, 2014). Tais
intervencgdes interferem na sustentabilidade e comprometem a manutencdo do ecossistema,
limitando o bem-estar social das comunidades ribeirinhas (Oliveira; Cardoso; Cruz, 2019).

Nesse contexto, a EA ocupa um papel importante no processo de sensibilizagdo a respeito
das problematicas ambientais, podendo ser uma estratégia importante na conservacdo dos
recursos naturais (Fernandes; Parolin, 2022). No Brasil, diversas a¢des de EA tém como
tematica a conservacdo dos manguezais, cujo principal objetivo é conscientizar as populagdes
para a problematica da poluicdo, desmatamento e ocupacao desordenada (Pinheiro; Talamoni,
2018).

Dessa forma, os manguezais dependem de acbes de EA, para a sua manutencdo e
restauracdo; e a formacdo do cidaddo critico depende do entendimento das relacdes do sujeito
e 0 meio, afinal o desconhecimento sobre a importancia do ecossistema manguezal é um dos
maiores obstaculos para sua conservacdo (Martins; Halasz, 2011). Por sua vez, a EA-Critica
tem a funcéo de atingir, significativamente, toda a populacgéo, especialmente aqueles que estdo
inseridos no espaco escolar, uma vez que estes tendem a se tornar cidadaos que respondem as
transformac@es do atual cenario ambiental do planeta (Albuquerque; Maia, 2021).

Acredita-se que a EA-Critica, com a tematica “manguezal”, aplicada no ensino, pode

contribuir ndo apenas para manutencéo e equilibrio do meio fisico e ecoldgico do ecossistema,
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mas também para a construcao de conhecimentos, habitos, comportamentos e, principalmente,
atitudes sustentaveis e favoraveis para o meio ambiente (Oliveira; Cardoso; Cruz, 2019).

Na literatura atual sdo encontrados diversos estudos sobre EA para 0 ecossistema
manguezal realizados no ambito educacional, como, por exemplo, os estudos de Farias e
Andrade (2010), Cardoso, Cardoso e Camarotti (2012), Pinheiro et al. (2018), Rosa e Di Maio
(2018), Oliveira, Cardoso e Cruz (2019) e Albuquerque e Maia (2021). No entanto, estudos
sobre EA na concepcao critica, voltados para manguezais ainda séo escassos.

Diante deste cenario cabe ressaltar a importancia da implementacdo de préticas
educativas, além de estudos e pesquisas, sobre EA-Critica para a conservacdo dos manguezais
tendo em vista que ela fornece ndo apenas informacdes a importancia ecolégica, mas também
estimula uma reflexdo critica sobre as praticas sociais e econdmicas que afetam esses
ecossistemas, promovendo a adocao de medidas de conservacao e uso sustentavel dos recursos

naturais.

2.3 AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES SOB O PRISMA DA EDUCACAQ
AMBIENTAL CRITICA

A formacéo docente é um processo continuo e precisa ser entendida como algo que faz
parte dos diversos componentes relacionados a escola. Durante a pratica pedagdgica, aspectos
relacionados a formagdo inicial vao sendo consolidados e maneiras de superar as lacunas
deixadas por esse processo vao sendo encontradas pelo caminho (Machado; Abilio, 2021).
Nesse contexto, uma alternativa relevante é a formacao continuada, um processo de atualizacao
e capacitacdo profissional que acontece apds a primeira formacéo, tendo em vista que “além da
formag&o inicial consistente, é preciso considerar um investimento educativo continuo e
sistematico para que o professor se desenvolva como profissional da educacao” (Brasil, 2000,
p. 30).

Rodrigues, Lima e Viana (2017) referem-se a formacédo continuada de professores como
uma importante estratégia para contribuir com o processo de formacgdo e oportunizar
aprendizados referentes as metodologias educacionais, bem como aos procedimentos obtidos
para as praticas desenvolvidas em sala de aula e em sociedade. Para Florentino e Abilio (2016),
a formacéo continuada ndo deve trazer somente o debate sobre as novas formas de ensinar, mas
sim, possibilitar a reflexao sobre a atuac¢ao do professor e as lacunas presentes entre a formacéo

inicial e as necessidades que se apresentam diariamente.
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No Brasil, a formagdo continuada voltada a EA é estabelecida em legislacdes, as quais
salientam a importancia da formacéo do professor para atuar com as tematicas socioambientais,
como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei n.° 9795/1999 (Brasil, 1999)
que destaca que a dimensdo ambiental deve constar no curriculo de formag&o docente, seja na
formagao inicial e/ou continuada.

Da mesma forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental,
Resolucdo CNE/CP n.° 02/2012, reforca a importancia de o professor em atividade receber
formacdo complementar sobre os principios e objetivos da Educagdo Ambiental. Como exposto
Teixeira e Torales (2014, p. 129):

[...] a reflexdo e a préatica da educacdo ambiental ndo sdo resultados exclusivos das
politicas publicas. Todavia, elas estabelecem as orientagdes e impulsionam projetos,
programas, formagao continuada de professores, material didatico e outras estratégias,
com maior ou menor sistematizacéo e sucesso, para desenvolver a educacdo ambiental

nas instituicdes de ensino, inclusive nos cursos de formacgdo de professores nas
universidades.

Assim, a formag&o continuada sob o prisma da EA-Critica ultrapassa a formacao teorica
cognitiva, uma vez que “potencializa o ser humano a assumir um papel protagonista no
fortalecimento de movimentos contra-hegemonicos” (Freire; Figueiredo; Guimarées, 2016, p.
121), e na elaboragdo de novas relagdes sustentaveis. E uma formagao que se realiza pela praxis
na acédo de intervir na realidade socioambiental, teorizando-a a partir de novos referenciais para
a acdo docente. Essa deve compreender uma formagéo abrangente que contemple um professor
criativo, critico, dialdgico e que traga a intencionalidade de colaborar com a partilha de novos
meios de aprender na relacdo e na parceria (Freire; Figueiredo; Guimarées, 2016).

A formagdo continuada em EA-Critica tem sua base no préprio ambiente, ao entender os
seus limites frente ao consumismo exacerbado do ser humano, diretamente responsavel pelos
problemas sociopoliticos e econdémicos. E nesse contexto, a educagdo € a esséncia para a
(re)organizacdo de novas formas de pensar e agir, em perspectivas de transformacéo, a partir
do estabelecimento de um novo paradigma educacional, que também se solidifica nas relacdes
sociais, uma vez que 0s processos educativos sao cruciais no arranjo da sociedade (Machado;
Abilio, 2021).

Em vista disso, a formacdo continuada em EA-Critica ndo deve se reduzir a um
instrumental técnico/metodologico, mas deve propiciar uma formacédo politico-filosofica, de
modo a capacitar o professor como uma lideranga apta a contribuir na construcdo de ambientes
educadores criticos e a criar condi¢des de resisténcia e de superacdo da racionalidade dominante

no processo socio-histdrico atual (Martins; Schnetzler, 2018).
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2.4 A METODOLOGIA ILHA INTERDISCIPLINAR DE RACIONALIDADE (IIR)

Diante da necessidade de buscar maneiras de conceber a EA de forma interdisciplinar nas
escolas, assim como exigido na legislacdo vigente, a Ilha Interdisciplinar de Racionalidade (IIR)
mostra-se como uma estratégia metodoldgica importante no qual é possivel trabalhar a EA
contemplando a cooperagdo entre componentes do curriculo escolar.

A 1IR é uma metodologia de ensino proposta por Gérard Fourez (1997), diante da
perspectiva de Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT). Nessa perspectiva, o individuo
pode ser considerado alfabetizado cientificamente ao apresentar trés caracteristicas: autonomia
em negociar suas decisdes, certa capacidade de comunicacdo e um relativo dominio diante da
situacdo concreta (Fourez, 1997).

De acordo com Hodson (2003), a ACT tem como finalidade a autonomia do individuo, a
comunicacdo cultural, social, ética e tedrica com os demais sujeitos e certo manejo do meio
econdmico. O autor enfatiza que a ACT conduz para a formacdo critica da ciéncia e da
tecnologia e evita o analfabetismo cientifico.

Nesse contexto, os estudantes desenvolvem a capacidade e o compromisso de planejar
acoes responsaveis e eficazes, direcionadas para questdes sociais, econdémicas, ambientais,
morais e éticas. Fazem isso por simular problemas reais e usar o conhecimento para negociar
criticamente, contestar, dialogar, tomar decisdes, criar teorias, argumentar e persuadir, em vez
de apenas ouvir passivamente (Morais; Matos, 2022).

A metodologia IIR parte da representacdo tedrica de um contexto, ou seja, da elaboracéo
de um projeto. No entanto, para Fourez (1997), uma IIR é mais que um projeto, segundo ele, 0
projeto € a estratégia para articular a construcdo da IIR, desenvolvida por meio de etapas,
caracteristico dos projetos de ensino. Antes de se propor uma IIR, é necessario delimitar a
situacdo-problema que sera proposta. O professor, se ndo estd familiarizado com a situacéo,
precisa buscar mais informacdes, a fim de conduzir melhor o projeto. Muito da eficacia do
trabalho com uma IIR depende da conducdo feita pelo professor, pois, se este realmente tomar
posse da situacdo-problema, vai saber quais caixas-pretas (questdes abertas sobre
conhecimentos cientificos especificos) poderdo surgir (Demarco, 2018).

De modo a melhor detalhar a situagdo-problema, Fourez (1997) define quatro elementos
basicos que se devem fazer presentes na elaboracdo de uma IIR: o contexto, a finalidade do
projeto, os destinatarios e o tipo de produto. Esses elementos sdo essenciais para o0 sucesso da
proposta, pois a situacdo escolhida precisa ter sentido; caso contrério, no momento da

negociacao, alguns critérios poderao fugir as regras estabelecidas.
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Diante deste cenario, Fourez (1997) propGe uma sequéncia de etapas que viabilizam a

construcdo de uma IIR promovendo assim a ACT (Siqueira; Gaertner, 2015). Sao oito as etapas

propostas por Fourez (1997), no entanto, o autor afirma que no percurso do projeto ndo ha a

necessidade de se cumprir todas de forma linear “elas sdo flexiveis e abertas, em alguns casos

podendo ser suprimidas e/ou revisitadas, quantas vezes a equipe julgar necessario”. A seguir,

sdo apresentadas cada etapa.

Quadro 1 — Descrigdo das etapas que constituem uma IIR.

Etapa Denominacao Descricao
Representa 0 momento da verificagdo do conhecimento de senso comum,
no qual se coloca em evidéncia o conhecimento prévio dos alunos, para que
estes possam compreender que toda construcdo de conhecimento novo parte
do que ja é conhecido, que se ressignifica e formula o novo. Na pratica ele
1 Cliché se manifesta pela discussdo do tema a ser estudado, podendo ser feito pelo
professor na forma de apresentacdo de uma situagdo-problema, por meio de
um texto, de uma palestra ou outro recurso. A intencdo é ter ao final uma
esquematizacdo com 0s pensamentos iniciais dos alunos ou uma lista com
questionamentos que definirdo o contexto a ser estudado.
Etapa que visa a ampliacdo e aprofundamento do discutido na etapa
anterior, podendo ser apresentado em forma de listas com os aspectos
Panorama levantados. Nesta etapa, algumas a¢des devem ser consideradas — quem sdo
mais 0s atores envolvidos; pesquisar as normas e as condi¢des impostas para a
2 ampliado situacdo; lista do jogo de interesse e das tensGes; escolha das caixas-pretas;
lista de bifurcacdes; lista de especialistas e especialidades pertinentes. E
nesse momento que sdo tomadas as decisdes sobre o objetivo do projeto e
o caminho metodoldgico a ser seguido.
Consulta aos A partir das decisdes da etapa anterior é preciso identificar quais os
3 ialist especialistas que devem ser consultados, obedecendo a situacao-problema e
especialistas a definicdo de quais caixas-pretas serdo abertas.
Nessa etapa os participantes déo inicio a busca pelas informagdes pertinentes
4 Trabalho de ao projeto, confrontando teoria e pratica. E 0 momento de buscar/pesquisar
campo as informagdes necessarias para a execugdo do projeto.
Abertura Este momento vincula-se a necessidade de buscar algo especifico do
5 aprofundada projeto, podendo-se recorrer a especialistas ou ndo. Representa, como
das caixas- mencionado por Fourez (1997), um momento disciplinar da
pretas interdisciplinaridade, ou seja, € o momento de ir em busca do
aprofundamento do contetdo.
Esquematiza Corresponde a0 momento em que 0s integrantes do projeto organizam um
6 a %0 da ¢ esquema (um desenho, mapa conceitual, maquete, texto, resumo, etc) para
situacio ilustrar o problema em estudo. Funciona com uma sintese parcial da IIR.
problema
Abertura das Esta etapa representa o estudo aprofundado do realizado na etapa 5. Os
7 caixas-pretas estudantes devem de forma autdnoma construir modelos provisorios sem a
sem ajuda dos ajuda de especialistas, pois assim serdo capazes de tratar de situacfes do
especialistas cotidiano com envolvimento.
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Etapa que corresponde ao produto final da IIR construida. Ela deve conter
todos os pontos levantados no projeto. De acordo com Fourez (1997), uma
sintese deve ser capaz de responder a quatro questdes: 1) O que estudamos
ajuda a “negociar” com o mundo tecnoldgico do contexto analisado? 2)
8 Sintese da lIR Forneceu certa autonomia no mundo cientifico-tecnico presente na
sociedade? 3) Em que os saberes construidos nos ajudam a tomada de
decisdes com mais seguranga? 4) Em que isso nos d& uma representacéo de
nosso mundo e de nossa histéria que nos permite melhor situar-nos e
fornecer uma real possibilidade de comunicacdo com os outros?

Fonte: Elaborado pelos Autores (2025), com base no trabalho de Fourez (1997).

Por sua vez, a EA pautada na metodologia IIR deve proporcionar ao estudante uma busca
constante de resolucdo de problemas oriundos & sociedade, permitindo que se aproprie do
conhecimento e aplique-o no cotidiano. Para isso o papel do professor é imprescindivel como
mediador desse processo, incentivando a autonomia dos estudantes (Tramontin et al., 2019).

Na construcdo de uma IIR as disciplinas conservam seu carater, no entanto, como o
desenvolvimento desta pratica pressupoe a interdisciplinaridade, a construgao de IIR “mobiliza
conhecimentos e competéncias, estruturados em funcdo de uma situacdo precisa e de uma
finalidade particular” (Camponez, 2019). Onde a representacdo de uma situacdo concreta é
construida a partir de um projeto preciso em comum para Seus participantes, e nao a partir do
paradigma de uma disciplina. Desta forma, os alunos constroem o0s seus conhecimentos,
familiarizando-se com os saberes cientificos e aprendendo a utiliza-los de forma apropriada em
interacOes sociais produtoras de sentido (Camponez, 2019).

Em sintese, a metodologia IIR promove uma compreensdo mais holistica e integrada
dos problemas complexos enfrentados pela sociedade. Dessa forma, esta abordagem reconhece
que os desafios contemporaneos, como a crise ambiental, ndo podem ser compreendidos
isoladamente, exigindo uma anélise que integre multiplas disciplinas e perspectivas.

Por tanto, ao adotar uma abordagem baseada na IR, é possivel trabalhar a EA-Critica
integrando profissionais de diversas areas, tornando o processo educativo mais abrangente,
critico e transformador, preparando os alunos a compreender e enfrentar os desafios ambientais

locais de maneira mais eficaz.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 ENQUADRAMENTO DA PESQUISA

A presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e de natureza aplicada

(Oliveira; Souza; Costa, 2016; Oliveira et al., 2020). Na abordagem qualitativa, o pesquisador
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é parte integrante e ativa do processo de produgéo/elaboracdo do conhecimento, analisando e
interpretando os dados obtidos, atribuindo-lhes um sentido contextualizado (Oliveira et al.,
2020). Assim, neste tipo de estudo, ndo ha utilizacao de conhecimento estatistico, uma vez que
ndo se propde a quantificar, numerar ou mensurar variaveis (Oliveira; Souza; Costa, 2016).

A pesquisa de natureza aplicada € aquela que gera um produto, processo ou novas
tecnologias de aplicacdo pratica e imediata, propdem-se a buscar a solucdo de problemas
peculiares e concretos envolvendo interesses locais (Santos; Nascimento, 2021). Muitas vezes,
nessa modalidade de pesquisa, os problemas emergem do contexto profissional e podem ser
sugeridos pela instituicdo para o pesquisador solucionar uma situacdo-problema (Del-Masso;
Cotta; Santos, 2014).

O desenvolvimento deste estudo sera baseado nos principios da Pesquisa-acao
caracterizada pela relagédo entre pesquisadores e sujeitos que buscam resolver, ou entender, um
problema determinado por meio de acOes diretas (Carvalho et al., 2019). Embora nédo haja uma
sequéncia de etapas estabelecida, o processo é constituido basicamente pelas seguintes etapas:
I) exploratdria; 1) levantamento de dados; I1l) acdo e; 1V) avaliacdo (Santos; Nascimento,
2021).

A Pesquisa-acdo € uma investigacdo pratica que evidencia seus esforcos, analises e
reflexGes na possivel solucdo ou proposicdo de intervencdo ao problema levantado pelo
pesquisador e participantes do contexto observado. Ela surgiu como estratégia de experimento
para explicar algo, até se firmar como projeto de intervencdo para solucionar um problema no
contexto pesquisado, dando énfase a compreensdo dos fatos (Silva; Oliveira; Ataides, 2021).

Segundo Thiollent (2022), a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associa¢cdo com uma acao ou com a resolucao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da

situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Considerando o exposto sobre a Pesquisa-Acdo, esta metodologia foi utilizada para
aplicacdo, validagdo e avaliagdo do Produto Educacional (PE) que foi desenvolvido nesta

pesquisa.
3.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em duas escolas da rede publica de ensino do municipio de

Santarém Novo/PA, sendo elas: Escola Tenente Justino Montalvao e Escola Solidariedade.
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O municipio de Santarém Novo estd situado no nordeste do estado do Para, na
Mesorregido do Nordeste Paraense, na Microrregido Bragantina, a margem direita do rio
Maracana, a 180 Km de Belém. O municipio possui uma area territorial de 229.510 Km2, limita-
se com 0s seguintes municipios: ao norte com o municipio de Sdo Jodo de Pirabas; a leste com
0 municipio de Primavera; ao sul com os municipios de Peixe-Boi, Nova Timboteua e Igarapé-
Acu; a oeste com o municipio de Maracand. Com uma densidade populacional de 26,8/Kmz2,
Sua sede localiza-se a uma Latitude 00° 55” 44°’ Sul e a uma Longitude 47° 23’ 49’ Qeste,
estando a uma altitude de 31 metros ao nivel do mar (IBGE Cidades, 2010).

O municipio possui uma populagdo de 6.116 habitantes, das quais 1.813 habitantes
formam a populacdo urbana e, 4.332 habitantes formam a populagéo rural do municipio, (IBGE
Cidades, 2022). Tem sua economia baseada na agricultura de subsisténcia, pesca artesanal,
extracdo do caranguejo e do acai. Também existem prestac6es de servigos publicos (Municipal,
estadual e federal). Além de pequenos comerciantes e pequenos pecuaristas.

Figura 1 — Mapa de politico-territorial do municipio de Santarém Novo/PA.
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Além disso, Santarém Novo apresenta uma diversidade étnica, marcante das culturas
indigenas, portuguesa, africanas e outras migracdes internas como nordestina e, internas como
italiana e japonesa (Corréa; Corréa Junior, 2006). Assim, a reproducdo de préaticas e técnicas
oriundas das culturas indigenas, ndo é visivel somente na atividade extrativa, mas em outros
aspectos da cultura local tais como na culinaria como: manicuera, 0 mingau de massa de
mandioca, o vinho de acai, do buriti, beiju e farinha de mandioca, as crendices e manifestacfes
populares e, outros muitos tragos da cultura indigena que persistiram no tempo e espaco. Essas
culturas indigenas se mesclaram a elementos europeus e africanos construindo ao longo do
tempo uma cultura peculiar do povo santarem novense, como o carimbd e a brincadeira “os
pretinhos” (Corréa; Corréa Junior, 2006; Corréa, 2024).

Ja, a escola Tenente Justino Montalvéo (Figura 2), localizada na Av. Francisco Martins
de Oliveira, n.° 317, Bairro Liberdade, foi fundada no dia 23 de marco de 1998; e atende os
alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, tendo 07 turmas no corrente ano. Atualmente,
conta com 34 funcionarios, sendo 06 professores das turmas regulares, 01 professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e 01 professor do componente curricular

Educacdo Fisica e 03 professores da complementacdo de aprendizagem.

Figura 2 — Fachada da Escola Municipal Tenente Justino Montalvao, Santarém Novo/PA.
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Fonte: Elaborado pelos Autores (2025).
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Por sua vez, a escola Solidariedade (Figura 3), localizada da Tv. Dr. Lauro Sodré, n.°
106, Bairro Cidade Velha, foi fundada no dia 01 de janeiro de 1989; e atende os alunos do 4° e
5° ano do Ensino Fundamental, com 04 turmas no corrente ano. Atualmente, conta com 20
funcionérios, sendo 04 professores das turmas regulares, 01 professor do AEE, 03 professores
da complementacdo de aprendizagem e 01 professor do componente curricular Educacéo

Fisica.

Figura 3 — Fachada da Escola Municipal Solidariedade, Santaréem Novo/PA.

Fonte: Elaborado pelos Autores (2025).

Essas escolas estdo situadas préximas a RESEX-MAR Chocoaré—Mato Grosso, como
mostra a Figura 4. A RESEX apresenta grande importancia para comunidade escolar,
especialmente para os alunos e seus familiares, haja vista que muitos pais e mées de estudantes
usufruem de recursos naturais (crustaceos, peixes, madeira) fornecidos pela reserva para o

sustento da familia.



32

Figura 4 — Localizacdo da Reserva Extrativista Chocoaré—Mato Grosso e das escolas Solidariedade e Tenente

Justino Montalvéo, Santarém Novo/PA.
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3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram desta pesquisa 07 professores, com formacéo inicial em Pedagogia, que
lecionam o componente curricular Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino

Fundamental da rede publica de ensino do municipio de Santarém Novo/PA.

Os participantes atuam nas escolas Tenente Justino Montalvao e Solidariedade, que
estdo situadas na sede do municipio. E, em funcéo disso, tiveram maior facilidade em participar
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do curso de formacdo continuada, realizado no prédio da escola Solidariedade. Os mesmos,
foram selecionados por estarem atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa na
qual sdo os professores pedagogos que lecionam todos os componentes curriculares, incluindo
0 componente curricular Ciéncias da Natureza. O contato com os professores se deu a partir da
convivéncia no ambiente escolar, onde a pesquisadora atua como coordenadora pedagdgica.
Contato este, que muito favoreceu o levantamento do perfil dos participantes, bem como, o

aceite para participarem.

3.4 COLETA DE DADOS

Tendo em vista que esta pesquisa se enquadra como uma Pesquisa-Acdo (Thiollent,
2022), a coleta de dados foi idealizada com o intuito de abranger cada uma das etapas da
sequéncia descrita na Pesquisa-acdo. Dai, a necessidade de implementacdo da técnica de
observagdo participante (Campos et al., 2021), como método de coleta, bem como, em
determinados momentos, utilizou-se a técnica da entrevista em grupo focal (Morgan, 1997),
durante a implementacdo do curso de formacdo continuada. Para tanto, as observacdes da
pesquisadora, assim como, as informacdes das entrevistas em grupos focais foram registradas
em diario de campo e gravadores audiovisuais, com as devidas autorizacdes legais dos
participantes.

Os grupos focais sdo definidos como uma técnica de coleta de informacgdes por meio
das interacGes entre os participantes de um determinado grupo de pessoas conversando sobre
um ou mais assuntos especificos (Morgan, 1997), estimulando-se a exposicéao oral especifica e
espontanea dos participantes.

Segundo Campos et al. (2021) na observacao participante o pesquisador observador
pode registrar agdes, interacdes ou eventos que estdo acontecendo, permitindo ndo sé que as
caracteristicas sejam treinadas a medida que surgem, mas também oferecendo ao pesquisador
a oportunidade de obter informacg6es por meio da experiéncia das especificagdes por si mesmos.

Também foi utilizado o diario de campo, onde foi registrado as experiéncias das
situacOes vividas no processo formativo, a partir do ponto de vista da pesquisadora. Dessa
forma, a utilizacdo de diarios de campo como ferramenta de pesquisa, possibilita visibilizar
aspectos da implicacdo do pesquisador com o campo estudado. Tal modalidade de escrita
compreende a descricdo dos procedimentos do estudo, do desenvolvimento das atividades
realizadas e de possiveis alteragdes realizadas ao longo do percurso da pesquisa, além de servir

como uma narrativa textual das impressées do pesquisador (Kroef; Gavillon; Ramm, 2020).
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Além disso, as entrevistas em grupos focais foram registradas em audios e,
posteriormente, ocorreu a transcricdo para que acontecesse a analise do discurso dos professores
envolvidos. Cabe enfatizar, que o roteiro dessa entrevista foi previamente construido de maneira

flexivel, por parte da pesquisadora.
3.5 TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

Para a analise dos dados, optou-se pela Analise Textual Discursiva (ATD) (Moraes;
Galiazzi, 2016), técnica que consiste na analise de dados qualitativos, que transita entre duas
formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a Analise de Conteudo e a
Anélise de Discurso (Medeiros; Amorim, 2017).

A ATD € uma técnica vastamente utilizada em pesquisas de diversas areas, tais como:
a Comunicacao, a Psicologia, a Educacdo, Servico Social e EA (Moraes, 2003), desenvolvida
por meio de etapas subsequentes de leitura e interpretacao de textos oriundos de diversas fontes
de coleta de dados, composta por trés importantes etapas: a) desmontagem e unitarizacdo dos
textos; b) concepcdes de relagbes ou categorizagéo; ¢) comunicacao ou producao de metatextos.
Esta técnica € estruturada com resultados inesperados, cuja analise conduz o pesquisador a
percorrer entre a teoria e os intrumentos de analise, voltando-se algumas vezes na sua leitura,
argumentacdo e compreencdo para a pesquisa ficar cada vez mais consistente (Moraes;
Galiazzi, 2016).

Discorrendo sobre as etapas da ATD, se tem como etapa inicial a realizacdo da
unitarizacdo, que consiste na separacdo do texto em fragmentos, resultando nas Unidades de
Anélise, permitindo ao pesquisador interpretar e produzir diversos significados relacionados ao
objeto de pesquisa, tendo sempre como referéncia o todo, mantendo o foco nos objetivos da
pesquisa e na compreensdo dos fenbmenos investigados, conferindo validade aos produtos
obtidos (Moraes, Galiazzi, 2016).

Ainda sobre a unitarizacdo, Moraes (2003) afirma que essa etapa pode ser concretizada
em trés momentos distintos: fragmentacao dos textos e codificacdo de cada unidade; reescrita
de cada unidade de modo que assuma um significado mais completo possivel em si; atribuigdo
de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida. Nessa perspectiva, 0 pesquisador
deve se preocupar em validar as suas Unidades de Analise, fazendo referéncia as teorias que
sustentam a pesquisa, uma vez gque esse movimento encaminha a producgéo de resultados e a

construcdo de categorias validas.
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A segunda etapa corresponde a categorizagdo, na qual sdo estabelecidas relagoes e
classificados os conjuntos de materiais, organizando-os a partir de uma série de regras (Moraes,
Galiazzi, 2016), devendo estar estritamente ligada ao processo de unitarizacdo, pois, partindo
da desconstrucao do corpus em busca de uma nova ordem, pretende-se organizar as Unidades
de Anélises em conjuntos logicos, segundo os objetivos da pesquisa. Esse processo de “auto-
organizagdo” possibilita ao pesquisador estruturar teorias relativas ao fenomeno estudado,
levando a construcdo das categorias (Moraes, Galiazzi, 2016). Tais categorias podem ser
classificadas, segundo sua modalidade de construcdo, como a priori ou emergentes. Ao
estabelecer as categorias e subcategorias, 0 pesquisador deve preparar descricbes e
interpretacdes que comuniquem os resultados da investigacéo.

Por sua vez, 0s metatextos, que constituem a terceira etapa. Os metatextos consistem na
descricdo, discursdo e interpretacdo em relacdo ao objeto de pesquisa, caracterizado por sua
subjetividade, no sentido de ir além do que é demonstrado diretamente no corpus da anélise,
expressando organizadamente os sentidos e significados construidos a partir das analises,
examinando os fendmenos em sua extensao.

No presente estudo, o corpus dos dados foi retirado tanto das anota¢des nos diarios de
campo durante as observagdes participantes, quanto das transcricbes das gravacOes das
entrevistas em grupo focal, realizadas ao final de cada encontro proposto na estrutura do curso

de formacéo continuada docente (PE).

Tambeém foi feito uso da técnica de analise textual descrita por Creswell (2010), a qual
sugere uma série de etapas para a analise e inferéncias sobre textos, de uma forma mais simples
e direcionada ao tema central da discussdo. Segundo o autor, a técnica envolve as seguintes
etapas: reparar os dados para analise, conduzir analises diferentes, aprofundar-se cada vez mais
no entendimento dos dados, fazer representacdo dos dados e fazer uma interpretacdo dos
significados mais amplos dos dados. Para isso, sugere a utilizacdo de diversos processos

genéricos que transmitem um sentido das atividades gerais de analise de dados qualitativos.

Numa sequéncia logica de leitura e sentido do texto a ser a analisado Creswell (2010),
sugere trés passos: 1 - Organizar e preparar 0os dados para analise - isso envolve transcrever
entrevistas, fazer leitura ¢tica de material, digitar notas de campo ou classificar e organizar os
dados em diferentes tipos, dependendo das fontes de informacGes; 2 - Ler todos os dados - um
primeiro passo geral é obter um sentido geral das informacdes e refletir sobre seu sentido global,
a partir de perguntas como: Que ideias gerais 0s participantes expem? Qual é o tom dessas

ideias? Qual é a impressdo geral sobre profundidade, credibilidade e uso das informag6es? 3 -
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Comegar a analise detalhada com um processo de codificacdo - codificacdo é o processo de
organizar materiais em "grupos” antes de dar algum sentido a esses "grupos”. 1sso envolve
tomar dados em texto ou imagens, segmentar as frases (ou pardgrafos) ou imagens em
categorias e rotular essas categorias com um termo, geralmente baseado na linguagem real do

participante (conhecido como in vivo).

3.6 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Toda a pesquisa foi desenvolvida conforme as orientagdes da resolugdo CNS 466/12 e
510/16, garantindo a integridade dos participantes conforme as resolugdes. A pesquisa iniciou
ap6s a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), que ocorreu em
14 de dezembro de 2023, CAAE n° 74900423.4.0000.8607. Todos os participantes receberam
as informacgdes sobre o desenvolvimento da pesquisa e, estando cientes e concordando com a
pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo D), o Termo de
Compromisso para a Utilizacdo e Manuseio de Dados (Anexo E) e o Termo de Consentimento
para uso de imagem e som de voz (Anexo H). Todos os participantes receberam uma cépia dos
termos assinados antes de iniciar a pesquisa.

E assegurado a todos os participantes o sigilo de suas identidades, garantia de que sua
privacidade sera preservada, podendo se recusar ou desistir de participar da pesquisa em
qualquer fase que estejam. Os participantes tiveram acesso a todas as informacdes e poderiam
entrar em contato com os pesquisadores em casos de davidas. Ao final da pesquisa, 0 acesso
aos resultados e dados coletados ficaram a disposicao dos mesmos, onde puderam revisar suas
falas, posicionamentos e experiéncias citadas, podendo decidir em alterar ou até mesmo retirar

da pesquisa, seja por qualquer motivo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 CONSIDERACOES SOBRE O PERFIL PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Inicialmente, é importante reforcar que todos os docentes citados neste estudo aceitaram
participar de todas as etapas desta pesquisa, bem como, da formacao continuada proposta como
Produto Educacional, de forma voluntaria e sem nenhuma oferta de benesses ou qualquer outro

tipo de vantagem pessoal, conforme TCLE, devidamente assinado.
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Participaram deste estudo, sete (07) professores que lecionam o componente curricular
Ciéncias da Natureza, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas Tenente Justino
Montalvédo e Solidariedade, no municipio de Santarém Novo, Para. Nas referidas escolas, as
turmas de Ensino Fundamental funcionam nos periodos vespertino e matutino, atendendo,
principalmente, a um publico oriundo de bairros mais proximos, mas também recebem alunos
vindos de localidades mais afastadas, fora da area urbana da cidade, tais como: Vila Pacuja e
Vila Santo Antdnio, localizadas na zona rural do municipio.

Dito isto, é apresentado a seguir (Quadro 2), alguns dados profissionais dos professores,
buscando discutir algumas informacdes relevantes para o entendimento da importancia do
processo formativo proposto neste estudo.

No intuito de preservar a identidade dos profissionais envolvidos na pesquisa, optou-se
por identifica-los apenas através de siglas: P — para abreviacdo de Professor, seguido de
nameros atribuidos de forma aleatéria a cada um dos profissionais (P1, P2, e assim

sucessivamente) (Quadro 2).

Quadro 2: Dados sobre o perfil profissional dos professores participantes da pesquisa.

TEMPO DE ~
PARTICIPANTE | IDADE ATUACAO FORMACAO INICIAL
Magistério
Pl 54 anos 27 anos Graduacdo em Licenciatura em Arte — UFPA
Magistério
Graduagdo em Pedagogia - UNAMA
P2 54 anos 32 anos Graduagdo em Historia - UFPA
Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica —
UFPA
Magistério
P3 47anos 27 anos - G[aduagao em Pedagog!aN- UNAMQ
Especializaco em Gestdo, Supervisdo e Dire¢do escolar —
FAPAF
Graduacdo em Biologia — Faculdade Integrada Ipiranga
P4 38 anos 11 anos Graduacdo em Pedagogia - UFPA
p5 41 anos 29 aNn0s Graduagdo em Filosofia — Faculdade Pan Americana
Graduacdo em Pedagogia - Faculdade Pan Americana
Magistério
P6 43 anos 27 anos Graduagdo em Matematica - UEPA
Graduacgdo em Informética — IFPA
Graduagdo em Pedagogia - UNAMA
P7 33 anos 2 anos Especializacdo em Educacgdo Especial e Inclusiva — FIAMA

Fonte: Elaborado pelos Autores (2025).
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Esse levantamento prévio sobre a formac&o inicial (area do conhecimento que atuam) e
o tempo de docéncia, mostra que se trata de um grupo de professores maduros, que trazem
consigo um tempo de docéncia consideravel (com excecdo do professor P7, 0 mais novo do
grupo). Por sua vez, o tempo de atuacdo no magistério diz muito sobre certas caracteristicas e
sobre o perfil profissional do professor.

Sobre a influéncia que o tempo de docéncia exerce sobre o perfil profissional do
professor, se destaca a aquisi¢do de competéncias - com o tempo, os professores adquirem mais
seguranca e competéncia em sua pratica, o que permite uma melhor gestdo do tempo em sala
de aula e fora dela; o desenvolvimento profissional — a experiéncia acumulada ao longo dos
anos permite que os professores desenvolvam suas habilidades pedagdgicas e melhorem sua
capacidade de lidar com situacdes complexas; a identidade profissional — que se desenvolve ao
longo do tempo, influenciada por experiéncias, desafios e interagcbes com colegas e alunos,
entre outras caracteristicas de uma vida profissional ja consolidada.

Ao falar de um tempo de docéncia consideravel, fala-se de um grupo de professores que
carrega consigo 25 anos (em média) de vivéncia na docéncia, ou como se diz, 25 anos de “chéo
de escola”. Seria possivel dizer, entdo, que esse grupo de professores (com excec¢éo do professor
P7) ja possuem uma carreira na docéncia bem consolidada profissionalmente, e que seu olhar
sobre a docéncia traz marcas importantes e relevantes sobre as formag6es continuadas que eles
ja participaram ao longo de sua carreira.

Por outro lado, essa média consideravel de tempo na carreira docente pode fazer com
que o profissional da carreira do magistério possua certa resisténcia ou pouca motivacao em
participar de formagdes continuadas que vem e vao e acabam sem trazer nenhuma mudanca
significativa na postura didatica do professor.

Contudo, cabe ressaltar, que esse grupo de professores ndo demonstrou nenhum tipo de
resisténcia ou insatisfacdo em participar da formagdo continuada proposta nesta pesquisa.
Como dito inicialmente, todos aceitaram participar de forma voluntéaria, por muitas vezes
demonstrando animacé&o e entusiasmo em estar participando do processo.

E importante trazer essa discussdo a baila, pois se sabe que a profissdo docente exige
uma espécie de “doagdo sacerdotal”, que, na maioria das vezes, exige sacrificios pessoais, tal

como explica Carlotto (2003, p. 23):

No atual modelo, muitas sdo as atribuicbes impostas ao professor, aparte de seu
interesse e muitas vezes de sua carga horaria. Além das classes, deve fazer trabalhos
administrativos, planejar, reciclar-se, investigar, orientar alunos e atender as visitas de
pais. Também deve organizar atividades extra-escolares, participar de reunies de
coordenacdo, semindrios, conselhos de classe, efetuar processos de recuperagdo,
preenchimento de relatorios bimestrais e individuais relativos as dificuldades de
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aprendizagem de alunos e, muitas vezes, cuidar do patrimdnio, material, recreios e
locais de refeigdes.

Nesse sentido, qualquer proposta de formacdo continuada desenvolvida para
professores, deve considerar certos aspectos motivacionais que consigam convencer o professor
a sair de sua zona de conforto, de sua rotina j& estabelecida, e principalmente, que seja capaz
de proporcionar a autoanalise profissional

Por outro lado, a bagagem experiencial que o professor com mais de 20 anos de carreira
acaba se tornando um rico objeto de estudo durante um processo formativo, o que, por sua vez,
apresenta-se como uma rica fonte de dados para as analises propostas em diversos tipos de
pesquisas, como foi, no caso desta.

Um outro ponto importante a ser destacado, refere-se a formacgdo inicial dos
participantes. No recorte estabelecido no presente estudo, considerou-se que 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental ainda funciona com um anico professor lecionando para a turma, sendo
responsavel em ministrar todos os componentes curriculares para aquele seguimento, incluindo
0 componente curricular Ciéncias da Natureza.

Sendo assim, considera-se que todos os professores que atuam nesse seguimento, devem
possuir a formacao inicial em licenciatura em Pedagogia, conforme a Lei de Diretrizes e Bases
n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Dai o recorte que foi definido como “professores
pedagogos que lecionam o componente curricular Ciéncias da Natureza”. Contudo, o
levantamento inicial mostrou que os professores participantes deste estudo apresentam outras
formacdes académicas além do curso de Pedagogia, como é o caso dos professores P2 que
possui graduacao em Pedagogia e Historia; professor P4 que possui graduacdao em Pedagogia e
Biologia; professor P5 que é formado em Pedagogia e Filosofia. Ja outros possuem a formacéo
inicial em Pedagogia e uma especializacdo na area da educagdo, como os professores P7, P3 e
P2.

Quando indagados sobre suas formacdes, os professores relatam que buscaram outras
areas formativas no intuito de ampliar sua area de atuagdo profissional, visando atuar em outros
seguimentos, ou ainda, mudar de seguimento, visando alguma vantagem profissional ou
pessoal, ou ainda, para aproveitar a oportunidade de uma segunda graduacdo oferecida no
municipio através do Programa Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Basica -
PARFOR/UFPA) ou em faculdades particulares que ofertaram cursos no municipio. Mas ha
também aqueles que buscaram nas especializagdes seu crescimento profissional e pessoal.

Como se observa no relato do Professor P4:
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Minha escolha pela Pedagogia surgiu da necessidade que percebi em sala de aula
quando iniciei minhas atividades como professora na rede publica. Durante a minha
licenciatura em Biologia tive a oportunidade de comecar a trabalhar como professora
e me deparei com esta realidade preocupante, por sinal, até hoje muitos alunos no
quinto ano apresentam grandes dificuldades de aprendizagem, incluindo a falta de
alfabetizacdo. Com o tempo surgiu a oportunidade de estudar pedagogia pela UFPA,
pelo PARFOR. Eu ndo pensei duas vezes. Ao longo dessa jornada (na Pedagogia) fui
me identificando cada vez mais com a area (Professor P4).

Ainda sobre a formacé&o inicial dos professores, observou-se que os professores P1 e P6
ndo possuem graduacdo em Pedagogia, mas possuem formagdo no curso Técnico em
Magisterio, além de licenciaturas em areas como Artes e Matematica, respectivamente.

O curso Técnico em Magistério foi um curso de nivel médio que formava professores
para atuar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Passos; Passos,
2023). A partir de 1996, a lei que regula o ensino no Brasil determinou que a formacéo de
professores para atuar na educacdo bésica deveria ser de nivel superior (Pereira; Heinzle,
2016). Nesse contexto, surgiu a licenciatura em Pedagogia, como uma alternativa para
substituicdo ao curso Técnico em Magistério, com objetivo de aprofundar os conhecimentos
tedricos e promover uma visao mais abrangente da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, e
gestdo de instituicGes educacionais (Passos; Passos, 2023).

Atualmente, o curso Técnico em Magistério ndo é mais aceito como qualificagdo nos
concursos publicos para professores, sendo necessaria a formacdo em licenciatura em
Pedagogia e demais licenciaturas. Entretanto, os professores P1 e P6 se tornaram efetivos a
partir do concurso municipal realizado em 2005, cujo edital exigia apenas o curso Técnico em
Magistério para o cargo de professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sendo assim, a
participacdo de ambos foi considerada valida para esta pesquisa.

A licenciatura em Pedagogia oferece uma formacdo mais sélida e abrangente em
comparagao ao curso Técnico em Magistério. Ela proporciona a possibilidade de especializacédo
por meio da escolha de disciplinas e areas de estudo, permitindo aos profissionais
desenvolverem competéncias especificas em diferentes campos educacionais (Passos; Passos,
2023). Essa especializacdo amplia as oportunidades de atuacdo profissional, o que pode
justificar a procura dos participantes por uma segunda graduacdo ou especializacdo na area
pedagdgica.

Cabe enfatizar que embora o curso de Pedagogia seja amplo e abrangente, apresenta um
carater generalista, haja vista que apresenta grandes dificuldades em aprofundar conhecimentos
especificos, como conteudos relacionados a tematica ambiental (Gongalves, 2017, Barbosa;
Matos; Marques, 2021).
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Para o presente estudo, foi considerado que tanto o tempo de atuacdo profissional quanto
as demais formacdes e especializacbes apos a formacdo inicial em Pedagogia, influenciam
diretamente na postura didatica dos professores, uma vez que, conforme Shulman (1998),
saberes docentes interagem ativamente em uma rede de conexdes, que o autor denomina
“repositorio do saber”. Foi a partir dos estudos Shulman que em 1986, iniciaram os estudos
sobre a ideia de que deve existir uma base de conhecimento (knowledge base), um repertério
de conhecimentos do ensino no qual conviriam para a preparacdo de programas de formacéo de
professores, cuja finalidade é de discutir as implicacGes e repercussdes das pesquisas a
formacao inicial de professores.

Portanto, considerar o tempo de atuacdo, as formagdes complementares e outros saberes
docentes que compdem o repertorio de conhecimentos dos participantes desta pesquisa é uma

posicdo importante que se adotou nestas analises.

4.2 CONCEPCOES DO PROFESSORES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

Considerando a escola como uma instituicdo fundamental para a formacdo de uma
sociedade consciente de suas responsabilidades, direitos e deveres, incluindo questdes
ambientais, e o professor como um dos principais agentes dessa transformacao, toma-se o foco
na figura do professor quanto mediador do conhecimento, analisando sua concepgéo e prética
pedagdgica em EA.

Ao iniciar esta sessdo, é importante retomar o entendimento tedrico que foi adotado
como referencial para o conceito de Educacdo Ambiental Critica e Educacdo Ambiental
Conservadora. Pois, uma vez entendido o recorte tedrico deste conceito, esse foi tomado como
uma “lupa tedrica” para as analises em ATD desta pesquisa, nesse caso, Como categoria a priori.

Em coadunacdo com o entendimento de Tozoni-Reis (2007), entende-se que a EA-
Critica se apresenta como um caminho transformador para a formacdo de sujeitos
ambientalmente responsaveis, comprometidos com a construgdo de sociedades sustentaveis.

Ainda segundo a autora, a EA-Critica seria uma agao politica intencional que necessita
de sistematizacdo pedagdgica e metodologica. Assim, a educacdo formal, bem como, a EA,
também possui intrinseca dimensdo politica, ou seja, tem intencdo e posicionamento
demarcados, sendo impossivel sua neutralidade (Tozoni-Reis, 2007).

J&, segundo Guimardes (2004), a EA-Critica se propde desvelar uma compreensdo

(complexa) do real, instrumentalizando 0s atores sociais para intervir nessa realidade, a partir
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de uma praxis que dé elementos para uma reflexdo e construcdo de uma nova compreensao de
mundo. O autor entende que esse ndo é um processo individual, e sim, um processo coletivo,
pois o individuo vivencia, na relagdo com o coletivo, um exercicio de cidadania, com
participagdo em movimentos coletivos conjuntos de transformacdo da realidade
socioambiental.

Nas palavras de Guimaraes (2004, p. 22):

A Educacdo Ambiental Critica objetiva promover ambientes educativos de
mobilizacdo desses processos de intervencdo sobre a realidade e seus problemas
socioambientais, para que possamos nestes ambientes superar as armadilhas
paradigmaéticas e propiciar um processo educativo, em que nesse exercicio, estejamos,
educandos e educadores, nos formando e contribuindo, pelo exercicio de uma
cidadania ativa, na transformacdo da grave crise socioambiental que vivenciamos
todos.

Por outro lado, também se adota o entendimento de Guimarées (2004), quando o autor
discute o que ele denomina de Educacdo Ambiental Conservadora (EA-Conservadora).
Segundo o autor, a atual concepcdo de EA né&o seria epistemologicamente instrumentalizada,
nem comprometida com o processo de transformacgfes significativas da realidade
socioambiental, sendo presa aos seus proprios arcaboucos ideoldgicos.

Essa concepcéo de EA, néo seria apta a promover uma transformacéo da realidade que
esta posta, pois conserva 0 movimento de constituicdo da realidade conforme os interesses
dominantes — a logica do capital.

Para Guimardes (2004), essa € uma compreensdo de mundo que tem dificuldades em
pensar o junto, conjunto, totalidade complexa. Focado na parte, no individual, no fragmentado,
no ser humano por si sd, superior aos outros seres vivos, estabelecendo uma diferenca
hierarquizada sob a légica da dominagé&o.

Essa concepcdo de EA-Conservadora permeia a logistica da vida moderna, onde a
preocupacao esta apenas com aquilo que esté ao seu redor, ou ao alcance de sua compreensdo
mais simplificada, baseada no sectarismo, individualismo, competicdo exacerbada,
desigualdade e espoliacdo, solidao e violéncia.

Para ou autor, a EA-Conservadora se alicer¢a numa visdo de mundo que fragmenta da
realidade, simplificando-a e reduzindo-a, perdendo a riqueza e a diversidade das relacGes; esta
centrada na parte e ndo na todo e suas complexas relagdes; como numa foto com a paisagem
desfocada.

Isso, por sua vez, influencia uma pratica pedagogica objetivada no individuo (ha parte)
e na transformacdo de seu comportamento (educacao individualista e comportamentalista).

Dessa forma, a educacdo é vista apenas como um meio de transformacéo individual, como se
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sua finalidade fosse apenas moldar o comportamento individualmente, a fim de padronizar
condutas sociais de um todo. Em outras palavras, entende-se que a sociedade € o resultado da
soma de seus individuos, e que pela educacdo individual de seus componentes é que se dara a
transformacéo da social global.

Nesta concepgéo, 0 educar ndo contempla a perspectiva de se realizar o movimento de
transformacdo do individuo inserido num processo coletivo de transformacdo da realidade
socioambiental como uma totalidade dialética em sua complexidade.

Posto isto, entende-se ser possivel, tomando a ATD como metodologia analise, perceber
no discurso dos professores, se esses possuem ou conseguiram entender e propor (a partir de
seus planos de ensino) atitudes que demonstrem o entendimento sobre a concepcao teorica
proposta na EA-Critica.

Dessa forma, toma-se as defini¢des de EA-Critica e EA-Conservadora segundo Tozoni-
Reis (2007) e Guimarées (2004), respectivamente, como balizadores das categorias a priori, a
fim de verificar se tal entendimento ficou presente no discurso dos professores participantes de

nesta formacdo continuada proposta como PE (Quadro 3).

Quadro 3: Analise da concepc¢do de Educacdo Ambiental dos professores, a partir dos descritores conceituais de

Educacdo Ambiental Critica e Educacdo Ambiental Conservadora, segundo Guimardes (2004) e Tozoni-Reis

(2007).

Cédigo — Unidade de Analise

Descritor da categoria

Categoria

P1: E muito importante trabalhar a Educagio Ambiental na
escola, dando base para termos cidad&os que se preocupem
com o futuro.

P2: A Educacdo ambiental é fundamental para despertar o
aluno para uma preocupac¢éo com o ambiente.

P4: Educacdo Ambiental é uma agéo conjunta. Se a escola
tiver a colaboracdo de outros 6rgéos os resultados s&o
muito mais positivos, como a Secretaria de Meio Ambiente,
para pensar 0 que podemos fazer juntos, até onde nds
podemos chegar, seja dentro da sala de aula ou para além
dela.

P4: (...) ndo podemos so falar s6 em sala de aula, precisa
de uma agéo concreta. (...) As vezes, fica s6 a cargo do
professor de Ciéncias ou de Biologia, mas ¢ um papel de
toda a sociedade.

P7: (...) ¢ uma base que vai formar o aluno para pensar de
forma mais critica sobre os problemas ambientais e néo
ficar s6 na teoria.

Entende a  Educacdo
Ambiental como acdo
politica intencional que
necessita de sistematizagao
pedagdgica e
metodoldgica; que a acdo
cidadd exige nocdo da
dimensdo politica, que tem
intengdo e posicionamento
demarcados, sendo
impossivel sua
neutralidade (Tozoni-Reis,
2007).

Entende a  Educacdo
Ambiental como
mobilizadora de saberes
educativos que estimulam a
compreensdo  sobre a
realidade e seus problemas
socioambientais, pelo
exercicio de uma cidadania
ativa (Guimardes, 2004).

Concepcéo
Critica de
Educacao
Ambiental




44

P1: Eu sempre procurei trabalhar a questdo ambiental na
sala de aula, mas era mais na semana do meio ambiente.

P2: A gente sempre trabalhou com a questdo ambiental,
com o projeto da horta escolar.

P2: Na semana do aniversario do municipio eu realizava
uma aula passeio com os alunos para conhecerem 0s
pontos historicos e turisticos da cidade e ai falava sobre o

plantas, fala de ndo desperdicar a &gua, em jogar o lixo no
local adequado.

P5: A questdo ambiental sempre é trabalhada nas datas
comemorativas: dia da 4gua, da arvore.

P6: Pelo menos no dia do meio ambiente, trabalhar um
texto, através daquele texto mostrar a realidade, como é
que esta a situacdo do nosso meio ambiente, mostrar a eles
tudo isso em sala de aula, e a importancia da preservacéo
do nosso meio ambiente.

Entende que a Educagdo
Ambiental produz cidadéos
que se preocupam apenas
com aquilo que esté4 ao seu
redor, ao alcance de sua
compreensdo mais
simplificada; trata-se de
uma visdo de mundo
fragmentada da realidade,

rio maracand, onde abordava a importancia preservar o | ndo leva em consideracdo a | Concepg¢ao

meio ambiente. riqueza e a diversidade das | Conservadora de
relacbes ambientais; pois | Educacéo

P4: A gente fala sempre em meio ambiente, fala das | centrada na parte e ndo na | Ambiental

totalidade; a  pratica
pedagdgica esta objetivada
no individuo (na parte) e na
transformacdo de  seu
comportamento (educacao
individualista e
comportamentalista).
Dessa forma, a educacéo é
vista apenas como um meio
de transformacéo
individual, como se sua
finalidade fosse apenas
moldar o comportamento
individualmente, a fim de
padronizar condutas sociais
(Guimares 2004).

Fonte: Elaborado pelos Autores (2025).

Cabe ressaltar aqui, que os trechos de falas destacados no quadro acima (Unidades de
Anadlise), foram retirados das entrevistas em grupo focal durante os encontros (do primeiro ao
sexto encontro) deste processo formativo, com o intuito somente de destacar as diferentes

concepcdes sobre EA, inclusive do mesmo professor ao longo da formacéo continuada.

4.2.1 — Concepcdo Critica de Educagdo Ambiental

Sobre a categoria “concepg¢ao critica de Educagdo Ambiental”, buscou-se analisar como
o professor entende os objetivos educacionais da EA quanto tema transversal de ensino. Tal
analise, parte das respostas desses professores sobre como trabalham a questdo ambiental em
suas aulas de Ciéncias, levando em considera¢ao as metodologias e os temas abordados nessa
dindmica pedagdgica.

Essa categoria aponta como o professor concebe o objetivo da EA, ou como interpreta
a responsabilidade formativa para com o meio ambiente, pois, quando o professor elabora seu
plano de aula, ele vislumbra as competéncias e habilidades que pretende despertar em seus

alunos. Logo, quando conjetura uma situacdo Otima em que todos seus alunos consigam
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assimilar a finalidade daquela aula, o professor, de forma indireta, imagina como seria uma
sociedade ideal, ou melhor como seriam cidaddos em uma sociedade ideal.

O professor P1 afirma que: “E muito importante trabalhar a Educacido Ambiental na
escola, dando base para termos cidadaos que se preocupem com o futuro ”. A afirmativa mostra
uma preocupacao do professor com a constru¢do de um “cidaddo que se preocupa com o
futuro”, entendendo o “futuro” como uma preocupacgdo global, com aquilo que podera vir a
acontecer com o planeta se exploracdo dos recursos naturais continuar de forma insustentavel
e desenfreada.

Neste sentido, a responsabilidade da abordagem pedagdgica na EA torna-se muito
importante, pois carrega uma relevancia intrinseca na formacéo cidadd, mas ndo o cidadao para
compor o tecido social hegemdnico, ou compor a engrenagem de poder politico e econémico
que entende 0 meio ambiente como fonte de recurso inesgotavel ou eternamente renovavel, e
sim como um cidaddo que, a partir do entendimento holistico sobre o sistema politico-
econdmico vigente, se sente no dever de provocar mudancas sociais significativas, pois é o
futuro do planeta que estad em jogo.

Nesta interpretacédo, o professor P1 entende que, assim como Tozoni-Reis (2004), a EA-
Critica discute o conceito de educacdo para demonstrar que, enquanto pratica social construida
historicamente, a educacdo é espaco de disputa entre diferentes concepgdes de mundo, de
homem e de sociedade. Para a autora, a educacdo (de uma forma geral) e a EA devem
instrumentalizar o sujeito para a préatica social, inclusive em sua dimensédo ambiental. E, na
dimensdo ambiental, a responsabilidade deve ser conjunta, compartilhada, construida nas
relagdes sociais.

A concepcdo critica de EA se apresenta como um posicionamento ético e politico dentro
de um campo diverso de valores e visdes de mundo. Busca ndo somente as mudancas
comportamentais e individuais, mas transformacfes necessarias para enfrentar as crises
ambientais e sociais vigentes, de modo que sejam alcancadas através das mudancgas sociais e
estruturais e da emancipagdo dos sujeitos envolvidos em suas praticas (Layrargues; Lima,
2011).

Essa concepcdo tambeém pode ser entendida na fala do professor P4, quando 0 mesmo
relata que:

Educa¢do Ambiental é uma agéo conjunta. Se a escola tiver a colaboragdo de outros
orgaos os resultados séo [sic] muito mais positivos, como a Secretaria de Meio
Ambiente, para pensar o que podemos fazer juntos, até onde nds podemos chegar,
seja dentro da sala de aula ou para além dela (Professor P4).
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Na afirmativa supracitada: “Educa¢do Ambiental ¢ uma agdo conjunta”, o professor
entende que a EA possui uma finalidade formativa de mobilizacdo social organica, partindo do
entendimento de que o meio ambiente estd na engrenagem econdmica, politica, social e
historica ao longo da formac&o das sociedades humanas. Esse entendimento é parte central do
que Guimardes (2004) denomina de EA-Critica.

Nesse caso, o professor (P4) vislumbra situacdes de enfrentamento social que vao para
além da sala de aula, pois a aluno, agora ciente de sua condi¢éo social, politica e econdmica, se
movimenta e mobiliza os seus, para buscar mudancas sociais importantes, na qual o meio
ambiente esta engendrado como parte integrante de um todo.

Nestas andlises, a categoria “Concepgao critica de Educagdo Ambiental” aponta para
uma eventual mudanca de entendimento sobre o papel da EA na formacéo do aluno, ou melhor,
do cidaddo. Tal mudancga se origina na reflexdo do professor sobre sua a¢do pedagdgica em
relacdo a finalidade da EA. Agora, ndo mais como uma temaética que ensina o aluno a “ndo
jogar seu lixo no chao”, mas sim, como aquele que estimula o estudante a analisar, refletir e
intervir na realidade que o cerca, entendendo o seu papel cidadao e ajudando a mobilizar outros
atores sociais em dire¢cdo a uma causa maior.

Também, entende-se que é possivel que o professor construa uma postura pedagogica
diferente a partir desse entendimento, contudo, a propria organizagdo escolar também deveria
tomar esse entendimento num funcionamento institucionalizado. Pois, como sera visto a seguir,

a concepcéo conservadora de EA ainda esta muito presente na pratica docente.

4.2.2 — Concepcao Conservadora de Educacdo Ambiental

As analises desta pesquisa também apontaram que os professores possuem uma Visao
mais tradicional sobre o papel da EA, que foi denominada em categoria a priori de “Concepgao
conservadora de Educacdo Ambiental”, embasados nas definicdes de Guimardes (2004),
segundo as quais o atual modelo pedagdgico de EA possui uma finalidade distorcida que vai ao
encontro do status quo do modelo capitalista de responsabilidade com o meio ambiente,
conservando o movimento de constitui¢do da realidade consoante os interesses dominantes —
a légica do capital.”

Dessa forma, a EA néo traz em seus objetivos basais, aquela reflexdo do cidaddo em
relacdo ao seu papel como agente social responsdvel com o todo. Ou seja, sem uma
intencionalidade de cunho mais critico, ndo se estimula a reflexao do individuo sobre questfes

para além do mundo natural, ou do mero entendimento do funcionamento ecoldgico do meio
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ambiente. Dessa forma, os paradigmas constituintes da sociedade moderna (consumista,
individualista e competitiva) sdo reproduzidos na acdo educativa.

Essa visdo de mundo sustenta uma relacdo desintegrada entre sociedade e natureza;
sendo a natureza vista somente com aquela visdo paisagistica, afastada do ser humano, a visdo
de um observador externo, contemplando a “criagdo divina”. Essa ¢ uma compreensdo de
mundo que tem dificuldades em pensar no conjunto, ou na totalidade complexa das relacdes
socioambientais.

Nesta interpretacdo, os professores ainda perpetuam essa Vvisdo, ndo por escolha
deliberada, mas por entendimento equivocado, ou pouco aprofundado sobre as interrelacdes
socioambientais e, principalmente, por ndo considerarem em suas abordagens pedagdgicas as
dimens0es politicas, econémicas, historicas e sociais que influenciam diretamente a concepcao
de responsabilidade com o meio ambiente.

Nos relatos dos professores P1 e P2 é possivel ver esse tipo de interpretacdo da
finalidade da EA: Professor P1: Eu sempre procurei trabalhar a questdo ambiental na sala de
aula, mas era mais na semana do meio ambiente.

Professor P2: A gente sempre trabalhou com a questdo ambiental, com o projeto da
horta escolar.

Pode-se entender que a profundidade da atividade proposta (geralmente em datas
especificas) para abordar as tematicas ambientais, se encerram no individuo, ou seja, na
atividade individual, “produzir uma horta”, simplesmente por produzir, sem refletir uma agao
coletiva. Essa visao individualista sobre a responsabilidade ambiental, parte do pressuposto de
que “se cada um fizer sua parte” o todo serd melhorado.

Tal visao é fortemente criticada por Guimardes (2004), quando o autor discute que,
privilegiando apenas uma das partes (0 ser humano) sobre as demais, se estabelece uma
diferenca hierarquizada que se constroi a partir da légica da dominacgdo. Ou seja, 0 ser humano
é protetor da natureza, o guardido de suas riquezas naturais, mas nunca o seu principal algoz,
nunca o seu principal destruidor.

Nas palavras do autor: “pela prevaléncia da parte na compreensao e na a¢ao sobre o
mundo, desponta caracteristicas da vida moderna que sdo individuais e sociais: sectarismo,
individualismo, competicdo exacerbada, desigualdade e espoliacdo, soliddo, violéncia”
(Guimaraes, 2004, p.26).

Ou seja, essas atividades pedagogicas pontuais, voltadas para pequenas acdes

esporadicas, e sem relacdo contextual com outras dimens@es interferentes das questdes
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ambientais, apenas replicam a légica capitalistas hegemdnica. A l6gica da individualidade, da
disputa, da meritocracia. A atividade pedagdgica sem qualquer correlacdo com as demais
interferentes nas questfes socioambientais se encera ao final do dia e, provavelmente, ao final
do semestre ninguém liga mais para a horta construida com o nobre objetivo de celebrar a
“semana do meio ambiente”.

A concepcao conservadora de EA enxerga o mundo de forma fragmenta, simplificada e
reduzida, onde a pratica pedagdgica objetiva a transformacdo individual (educacéo
individualista e comportamentalista).

Assim, a concepcdo conservadora de EA parece ndo ser um posicionamento deliberado
do professor em relacao a suas praticas pedagdgicas, mas interfere diretamente na forma com a
qual ele interpreta a finalidade da EA. Isso, por sua vez, parece ser um reflexo da propria
concepcao de ensino que o professor traz consigo, sua visdo de mundo.

Entéo, se pode dizer que essa visdo do professor sobre a finalidade do ensino se reflete
em suas praticas pedagdgicas. Dessa forma, as atividades educacionais propostas servem
somente para compor um processo final engessado e permeado pela légica mercadologica do
capitalismo. A mesma logica que tem a educagcdo como mercadoria, € 0s alunos como potenciais
pecas de reposicao da engrenagem social. Nao se compreende que a educacéo é relagdo e se da
no processo e ndo, simplesmente, no sucesso da mudanga comportamental de um individuo.

Apesar disso, o professor, por sua vez, ndo estaria cometendo uma acao culposa, ou seja,
sem intensdo de prejudicar outrem, ou 0 conjunto da sociedade. Mas, uma vez que entende seu
papel social, e possui um potencial de mobilizacdo de saberes capazes de reavaliar suas praticas,
comete dolo eventual, ao propor um ensino que, sabidamente, apenas busca se enquadrar ao
sistema posto.

Compreende-se assim que o professor entende seu papel, e entende a finalidade do
ensino e da EA, mas tal entendimento ainda nédo se reflete em suas praticas pedagdgicas, seja
por omissdo, seja por algum tipo de repressdo externa, mas a pratica educativa do professor
ainda ndo foi efetivamente modificada.

E, sobre essa mudanca de concepcdo que se reflete na pratica pedagogica, Guimaraes
(2004), explica que a EA-Critica ndo seria o caminho evolutivo conceitual ou desenvolvimento
metodologico que simplesmente se constitui a partir da mudanca de uma concep¢do
conservadora de EA. Segundo o autor, as duas concepcdes estdo em contraposicao tedrica,
diretamente opostas e sem conexdes interpretativas, que possa criar algum tipo de confusao

interpretativa.
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Sendo assim, apos entender as finalidades educacionais de cada concepcao, o professor
jamais poderia incorrer numa acgao culposa, ou seja, ndo saber a intensdo de cada abordagem na
EA (critica ou conservadora), pois, nesse caso, a acao do professor seria dolosa, ou seja, ele
estaria fazendo uma escolha deliberada de abordagem e intencionalidade de ensino.

Portanto, a EA-Critica subsidia uma leitura de mundo mais complexa e
instrumentalizada para uma intervencdo que contribua no processo de transformacdo da
realidade socioambiental que é complexa (Guimaraes, 2004). Trata-se de uma abordagem que
traz a complexidade para a compreenséo e intervengéo na realidade socioambiental, entendendo

que o conflito, as relagdes de poder séo fundantes na construgdo de sentidos.
4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental € sempre uma a¢do, um movimento. Deste modo, falar sobre
EA é incutir as préaticas realizadas no ambito escolar e para além dele. Ao longo do processo
formativo, os professores sempre faziam variados relatos de suas préticas pedagdgicas, das
atividades que ao longo dos anos de experiéncia vivenciaram ou participaram. Entre tantas
experiéncias compartilhadas, foram consideradas as falas referentes a tematica em questéo,
constituindo assim, as categorias a priori, considerando as defini¢cdes de Guimaraes (2013), que
discute a EA como uma das dimensdes do processo educacional, compreendendo diferentes
perspectivas e abordagens.

Segundo Guimaraes (2013), a EA reflete diferentes “visdes sociais de mundo”,
situando-se entre abordagens conservadoras e criticas. O carater conservador da EA é
identificado em préaticas que buscam a manuten¢do do modelo social vigente, enfatizando agdes
pontuais sem questionar as estruturas que sustentam a degradagdo socioambiental. J& a
perspectiva critica da EA transcende essa abordagem ao problematizar a relacdo entre ser
humano e natureza, demonstrando as dindmicas de poder que perpetuam desigualdades
socioambientais. Assim, a EA-Critica se configura como um processo de politizacdo das a¢oes
humanas, promovendo reflexdes que visam transformacdes estruturais na sociedade, em busca
do equilibrio socioambiental.

Dessa forma, ao serem analisadas as experiéncias compartilhadas pelos professores,
percebeu-se que suas praticas pedagdgicas se situam neste espectro, podendo assumir tanto um
viés conservador, ao reforcar acfes isoladas e comportamentais, quanto um caréater critico, ao
incentivar uma compreensdo mais ampla e estruturante das questdes ambientais. 1sso mostra a

importancia de um olhar mais atento para a intencionalidade das préaticas educativas, tendo em



50

vista que por meio delas que se define o papel da EA na formacdo cidada e na construgdo de
uma sociedade mais justa e sustentavel.

No quadro 4, observam-se os principais trechos de falas que indicam as praticas
pedagdgicas em EA realizadas pelos professores antes e depois da participacdo na formacédo

continuada, e que constituem as analises deste metatexto.

Quadro 4: Analise das préaticas pedagdgicas dos professores, antes e depois da formagéo continuada proposta.

CODIGO - UNIDADE DE ANALISE DESCRITOR Subcategoria | Categoria
P1: Eu sempre procurei trabalhar a questédo
ambiental na sala de aula, mas era mais na
semana do meio ambiente.

A prética docente no
P2: A gente sempre trabalhou com a questdo | vieis conservacionista
ambiental, com o projeto da horta escolar. E | visa a transformacéo EA Préticas
na semana do aniversario do municipio eu | da sociedade a partir | Conservadora | Pedagdgicas
realizava uma aula passeio com os alunos | da transformacgéo em EA

arvore.

P6: Pelo menos no dia do meio ambiente,
trabalhar um texto, através daquele texto
mostrar a realidade, como é que esta a
situacdo do nosso meio ambiente, mostrar a
eles tudo isso em sala de aula.

KO( para conhecerem os pontos histéricos e | individual, desse
O | turisticos da cidade e af falava sobre o rio | modo, 0 foco
<§‘: maracand, onde abordava a importancia de | principal é no
O | preservar o meio ambiente. individuo e em uma
2 mudanca
<DE P4: A gente fala sempre em meio ambiente, | comportamental
o | fala das plantas, fala de ndo desperdicar a | (Guimardes, 2004,
'-,'_J &gua, em jogar o lixo no local adequado. 2013). Dentro dessa
pd perspectiva, a pratica
< p5 A questdo ambiental sempre é trabalhada | pedagdgica esta
nas datas comemorativas: dia da agua, da voltada para a

conscientizagdo e
sensibilizacéo do
individuo,

incentivando  acles
como economia de
recursos, reciclagem e
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DEPOIS DA FORMACAO

P1: Em vez de levar as criang¢as no manguezal,
eu pensei em montar o manguezal dentro da
sala de aula, ai trabalhei na semana do meio
ambiente [...] levei figuras do manguezal, dos
animais, vegetacao, eles gostaram.

P3: Também eu levei para a sala de aula
imagens do ecossistema manguezal, fizemos
pardédia sobre o manguezal e partir dai falei da
importancia da conservac¢édo do manguezal.

P5: Desde o inicio das aulas eu procurei
apresentar para as criangas 0 manguezal, o
tema da minha sala foi o fundo do mar e eu
aproveitei para ir falando para eles sobre o
gue é o manguezal e a importancia dele.

P7: No primeiro momento eu trouxe para a
sala de aula imagens e a partir dai eu comecei
a instigar o que eles conheciam, né? ... eles
ficaram muito curiosos. [...] fizemos tipo uma
roda de conversa... foi na semana do meio
ambiente.

preservacdo da
natureza. O professor,
nesse contexto,
assume o papel de
mediador que orienta
o0s alunos a adotarem
praticas sustentaveis
no dia a dia,
acreditando que essas
mudancas resultardo,
gradualmente, em
impactos  positivos
para a sociedade
como um todo.
(Guimardes, 2013).

ANTES DA FORMAGCAO

P4: Noés fizemos a Conferéncia do Meio
Ambiente e foi muito legal, muito mesmo, os
alunos se envolveram. Mas ai j& esbarra uma
outra questdo [..] porque tinha dendncia,
esses alunos foram atrds, buscaram,
estudaram, mas na hora de fazer a dendncia
nao puderam fazer dentncia.

P4: No dia da conferéncia foi gente 14 falar
com o diretor que um determinado tema néo
poderia ser levado adiante [...] ai, como é que
a gente fica? So falar em sala de aula? Tem que
ter acdo, né?

DEPOIS DA FORMACAO

P2: Na escola, todos os professores se
envolveram no tema... no projeto sobre o
municipio nés destacamos mais sobre 0s
aspectos ambientais. Porque antes focavamos
muito na cultura, na tradi¢do, mas dessa vez
nos enfatizamos mais sobre o ambiente...
falando da importancia de conservar e do uso
sustentavel dos manguezais.

P4: Nos realizamos muitas atividades, ao longo
de todo o semestre passado e continuamos...
fizemos a Eco Gincana com caminhada na
margem do manguezal, abordamos em sala de
aula vérias caracteristicas do ecossistema e
agora no desfile civico vamos falar da
sustentabilidade e do manguezal,
homenageando os catadores de caranguejo e
falando do quanto esse ecossistema €
importante no nosso municipio.

A préatica docente no
vieis critico preconiza
que a relacdo entre
individuo e sociedade
é dialética, a
transformacéo da
sociedade é a0 mesmo
tempo causa €
consequéncia da
transformacéo
individual, logo, a EA
critica  visa  uma
mudanca em ambos
(Guimardes, 2013).
Dentro dessa
perspectiva, a pratica
pedagégica ndo se
limita a
conscientizagdo sobre
comportamentos
individuais, mas
busca compreender as
causas estruturais dos
problemas
ambientais.  Assim,
EA-Critica considera
elementos como o
modelo  econdémico,
as relagBes de poder, a
desigualdade social e
a exploracdo dos
recursos naturais,
entendendo que as
questbes ambientais
estéo diretamente

EA-Critica

Préticas
Pedagdgicas
de EA
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ligadas a fatores
politicos e sociais.

O professor, nesse
contexto, assume um
papel mais ativo e
problematizador,
incentivando 0S
alunos a questionar a
realidade, analisar
criticamente 0S
problemas ambientais
e buscar solugbes
coletivas (Guimardes,
2004, 2013).

Fonte: Elaborado pelos Autores (2025).

Ao serem questionados sobre as praticas pedagogicas em EA antes da formacao, a
concepcdo de EA-Critica esteve presente no discurso de somente um professor (P4),
interpretada no seguinte relato: “No dia da conferéncia foi gente la falar com o diretor que um
determinado tema néo poderia ser levado adiante [...] ai, como é que a gente fica? Sé falar em
sala de aula? Tem que ter acdo, ne?”.

Tal relato demonstra que o professor em questdo, analisa uma determinada situacao em
que fora compelido em sua abordagem, quando tratava de uma tematica ambiental, e se
questiona “como a gente fica?”. Nesse caso, sua preocupacido maior estaria no cerceament0 da
atividade docente frente a uma abordagem que poderia incomodar determinados poderes
politicos locais.

Contudo, os demais professores apresentaram préaticas pedagdgicas mais distantes da
concepcdo critica de EA. Nesse sentido, embora a presente pesquisa tenha como foco a EA-
Critica, torna-se relevante analisar também os aspectos conservadores na pratica dos
professores, para uma melhor analise do processo de compreenséo e aperfeicoamento da préatica
para EA-Critica.

Nota-se que a maioria das atividades citadas por eles, antes da formagéo, expressam
caracteristicas de EA-Conservadora, ndo havendo préticas de EA continuas e com foco na
conservacao do ecossistema manguezal. Somente a fala do P4 apresenta caracteristicas da EA-
Critica, enfatizando que, para além de refletir os problemas ambientais, € necessario conduzir
os individuos a uma a¢do, que ndo se limita a escola.

A predominancia de uma visdo conservadora da EA nas praticas dos professores,
dialoga diretamente com a critica apresentada por Guimardes (2013). O autor ressalta que um
modelo educacional conservador, parte do pressuposto de que a transformacéo social ocorre

pela mudanca individual, sem considerar as estruturas sociais que condicionam as relagdes entre
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sociedade e meio ambiente. Esse tipo de educagédo enfatiza a transmissdo de informacdes e
normas comportamentais, acreditando que, ao ensinar o "certo”, os individuos automaticamente
adotardo atitudes adequadas, sem necessariamente problematizar as causas estruturais dos
problemas ambientais (Guimardes, 2013).

As praticas realizadas antes da formacg&o descritas neste estudo refletem essa logica, ao
se basearem em acGes pontuais e individuais, como aquelas ligadas a "Semana do Meio
Ambiente”, que demonstram limitacbes na compreensdo da complexidade ambiental. Isso
reforca uma abordagem conservadora da EA, que prioriza praticas descontextualizadas da
realidade local — como o ecossistema manguezal — e ndo promove uma reflexao critica sobre
as dinamicas socioambientais que sustentam os problemas ecoldgicos.

Desta forma, a analise de Guimardes (2013) contribui para compreender como a
abordagem conservadora identificada nesta pesquisa limita o potencial transformador da EA.
Ao se restringir a préaticas pontuais e & mudanca comportamental individual, essa perspectiva
ignora a necessidade de uma EA-Critica, que questione as estruturas sociais € promova uma
formacéo cidada comprometida com transformaces coletivas e sistémicas.

A caréncia de embasamento teorico durante a formacao inicial dos professores foi uma
das principais barreiras identificadas. Muitos docentes relataram que o tema da EA foi abordado
superficialmente em sua formacao inicial, desconectada da realidade e permeada por uma visao
de senso comum, tal como enfatiza o professor P7: “eu cheguei a ver, mas é um tema trabalhado
de forma muito superficial”’; e do professor P5: “foi de forma muito superficial e sobre o
manguezal, nunca tive nenhuma formagéo”.

Essa abordagem limitada compromete uma reflexdo mais profunda sobre questbes
ambientais e dificulta o desenvolvimento de praticas significativas em sala de aula. Nesse
sentido, Bornia e Royer (2020) reforcam ser essencial priorizar a formacédo de professores para
que estes possam atuar em diferentes contextos e dimensdes do processo educativo, incluindo
a EA.

Os desafios relatados pelos professores corroboram com o preconizado por Bigotto
(2008), que destaca como dificuldades frequentes para a viabilizacdo da EA, a falta de interesse
dos professores, falta de materiais didaticos adequados, e “formas tradicionais de ensino”, que
d&o prioridade a conhecimentos tedricos, abstratos e informativos em detrimento dos problemas
regionais concretos; e a defasagem de atualizagdo dos docentes em relagdo aos avangos do

conhecimento cientifico.
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Cabe também citar outras dificuldades que os professores relataram, como o curriculo
escolar, que nao oferece tempo habil para desenvolver tematicas ambientais continuas, e 0s
projetos referentes a datas comemorativas e programas educacionais voltados para a
alfabetizacdo (leitura e escrita), que acabam limitando o tempo para desenvolvimento de
projetos com tempo mais prolongado. Como observado na fala seguinte:

A gente pega um curriculo que ja vem pronto e a gente vai sendo atropelado por
muitas coisas externas e tem coisas que a gente “‘quer fazer, que é importante, que é

interessante, mas acaba que, com esses atropelos de atividades externas, nédo
conseguimos desenvolver de forma mais continua (Professor P4).

Além da falta de apoio das gestdes escolares, com a cobranca em cumprir com o
curriculo e com os prazos para determinados resultados escolares, como é citado pelo professor
P7: “a gente segue um curriculo e ja tem as dificuldades para vocé seguir, entdo, a dificuldade
é com relagéo ao apoio, nem com relag@o ao material e nem o ambiente escolar favoreceu”. E
até mesmo dos pais, como relata o professor P3:

Trabalhar essas questdes de uma forma prolongada, aos olhos dos pais e gestdo
escolar, vai atrapalhar no processo de ensino aprendizagem, entendeu? Aif vai acabar
que vamos julgar que elas ndo estdo sendo alfabetizadas... E a gente sabe que o
processo de ensino aprendizagem ndo € so ler, escrever, copiar, é o conhecimento
também que ele tem. E a gente esquece de trabalhar esses projetos, que vao trazer

para os nossos alunos uma educacéo significativa, um aprendizado significativo, vai
ter significado para o aluno (Professor P3).

Essas questdes limitam a implementacdo de acdes sobre EA na perspectiva critica,
possibilitando espaco somente na Semana do Meio Ambiente e em outras datas que fazem
referéncia ao meio ambiente. Desta forma, a abordagem da EA continua a ser realizada no
ambito escolar com aspectos conservacionistas, limitada a sensibilizagéo para a¢Ges individuais
de cuidado com o0 meio.

Ha também a resisténcia em relacdo ao tema, que ainda € visto de forma inferior frente
a outras tematicas, sobretudo se estas forem voltadas ao desenvolvimento da leitura e escrita e
conhecimentos matematicos, ainda que, como tema transversal, a EA possa ser plano de fundo
para o desenvolvimento destas habilidades. Além disso, por ndo ser um componente curricular,
a EA acaba por perder espaco e muitas vezes € deixado de lado. Como pontua o professor P5:
“a dificuldade € com relagdo a resisténcia em trabalhar o tema, ainda € visto como algo sem
muita importancia. Ainda se vé o manguezal s6 como algo que tem aqui mas nao se pensa sobre
as suas riquezas”.

Outro ponto identificado foi a limitagdo no conhecimento dos professores sobre o

ecossistema manguezal, um elemento central para a realidade ambiental das comunidades
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estudadas. Muitos docentes relataram desconhecimento sobre a area de protecdo ambiental e
suas implicacGes socioecondmicas, reforcando a necessidade de aprofundamento sobre este
tema (Pinheiro et al., 2010; Cardoso; Cardoso; Camarotti, 2012). Alguns depoimentos ilustram

essa lacuna:

Preciso conhecer mais. Porque, apesar de ser moradora aqui ha muitos anos, a gente
nao conhece essa nossa regido, principalmente a reserva, os limites da RESEX, para
mim, vai ser uma novidade (Professor P1).

A gente ja trabalhou a questao do meio ambiente, mas essa ai, a questdo manguezais,
para nos vai ser muito boa (Professor P2).

Eu confesso a vocés que eu ndo tinha ouvido falar a respeito. A primeira vez que eu
ouvi foi na formacdo, eu fiquei curiosa. Até entdo, eu ndo sabia nada (Professor P7).

Partindo desses relatos, entende-se a relevancia de despertar nos professores a
compreensdo da pluralidade do manguezal e destacar a importancia de conectar a realidade do
ecossistema as atividades escolares, como passos essenciais para promover uma consciéncia
ecoldgica duradoura. Assim, ao trabalhar transformacdes da sociedade dentro do contexto
escolar, busca-se efetivar uma EA-Critica mais significativa.

A partir da participacdo do curso de formacdo continuada observou uma modificacdo
na percepcdo e pratica docente dos professores, que com a elaboracdo e aplicacdo do plano de
ensino em EA, demonstraram compreender que a EA-Critica vai além de mudancas de
comportamentos individuais, mas que busca a formacéao de individuos criticos que questionem
a ordem social vigente e gere mudancas e praticas coletivas.

Essa perspectiva estéa alinhada com a concepcéo critica da EA defendida por Guimarées
(2013), que entende a transformacdo social como um processo dialético, no qual individuo e
sociedade se modificam mutuamente. Nessa visdo, educador e educando ndo sdo meros
transmissores ou receptores de conhecimento, mas agentes sociais que se transformam
enguanto participam do processo educativo.

Além disso, Guimardes (2013) enfatiza que a EA-Critica integra teoria e pratica
(praxis), rompendo com uma abordagem puramente informativa ou comportamentalista e
promovendo uma acdo pedagdgica engajada com os problemas socioambientais reais da
comunidade. Essa concepcdo esta refletida nos resultados desta pesquisa, ao indicar que 0s
professores passaram a compreender a EA como um processo que vai além da mudanca
individual, estimulando a coletividade e a reflex&o sobre as relagcdes de poder que sustentam os
desafios socioambientais.

Desta forma, o resultado do curso de formagdo continuada mostra uma mudanca na

compreensdo sobre EA e suas vertentes, mostrando que a qualificacdo docente pode ser um
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caminho eficiente para a superagéo de praticas pontuais e descontextualizadas, e fortalecer uma
educacdo que realmente contribua para a transformacao social, entendendo a relevancia de
praticas em EA-Critica.

No entanto, cabe ressaltar que apenas os professores da Escola Solidariedade
conseguiram desenvolver atividades mais continuas, com praticas que envolveram outros
6rgdos municipais, promovendo ndo somente a reflexdo para uso sustentavel do meio ambiente,
mas acdes coletivas, para além dos muros da escola, envolvendo, por exemplo, a Secretaria de
Meio Ambiente e membros da Associacdo dos Usuarios da Reserva Extrativista na realizagdo
da Eco Gincana (Gincana Ecoldgica). Essa atividade mobilizou saberes e praticas sobre o
ecossistema manguezal, alcancando, além dos alunos, a comunidade local, contribuindo
significativamente no despertar um novo olhar da escola e da comunidade para este
ecossistema.

Os professores da Escola Solidariedade conseguiram articular atividades que
envolveram diferentes atores sociais e instituicdes, promovendo um dialogo mais amplo sobre
0 ecossistema manguezal. A realizacdo de projetos e eventos, como o desfile civico, com
tematica ambiental demonstram um esforco para integrar a EA-Critica ao cotidiano escolar e
comunitario.

Entretanto, sabe-se que na maioria das instituicdes de ensino os professores enfrentam
dificuldades para a implementacao efetiva da EA-Critica, principalmente pela falta de formacéo
especifica, escassez de materiais didaticos adequados e apoio dos gestores. Como apontado por
Bigotto (2008), dificuldades estruturais e pedagogicas, aliadas a metodologias tradicionais de
ensino, comprometem uma abordagem mais contextualizada e interdisciplinar da EA.

A experiéncia da escola Solidariedade demonstra que a insercdo da EA-Critica no
contexto escolar precisa ser acompanhada por um compromisso institucional e pelo
fortalecimento das relaces entre escola, comunidade e poder publico. A ado¢do de uma
abordagem transversal, em que temas ambientais sejam trabalhados nos diferentes componentes
curriculares, pode contribuir para uma formagdo mais significativa dos alunos e para o
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica duradoura (Santos, 2019).

Portanto, avancar na implementacdo da EA-Critica requer ndo apenas mudancas na
pratica docente, mas também um suporte institucional que possibilite o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos articulados com a realidade local e com os desafios socioambientais

contemporaneos.
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Chegando ao final da formagé&o foi possivel perceber que os professores ampliaram o
conhecimento que ja tinham sobre EA compreendendo melhor o viés critico da EA. Contudo,
percebe-se que, mesmo que haja um esforco em buscar parcerias para desenvolver a EA de
forma mais continua e eficiente, os professores continuam a desenvolver praticas em EA com
viés conservador, seja pelas dificuldades apontadas por eles, ja pontuadas acima, ou mesmo
pelas necessidades de se discutir e inserir essa tematica na formacao inicial e/ou continuada dos

professores pedagogos.

4.4 CONTRIBUICOES DA FORMAGAO CONTINUADA EM EDUCAGAO AMBIENTAL
CRITICA, PARA A CONSERVACAO DE MANGUEZAIS AMAZONICOS

As analises apontam uma concepcdo inicial difusa sobre os objetivos da Educacgdo
Ambiental por parte dos professores, e que isso refletia direta ou indiretamente em suas praticas
pedagdgicas. Por isso, destaca-se a necessidade de formagbes continuadas em EA-Critica,
entendendo a importancia dessa abordagem para a mobilizacdo de saberes e reflexdes sobre o
processo de ensino que envolvam questbes socioambientais, como a conservacdo dos
manguezais.

No caso dos professores participantes deste estudo, apesar de viverem proximos ao
manguezal (RESEX-MAR Chocoaré-Mato Grosso), esses se queixam de nunca terem tido a
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos a respeito de questdes basicas de
funcionamento e importancia desse ecossistema. Uma lacuna formativa que, por sua vez, limita
certas discussdes e abordagens tematicas pertinentes para a apropriacdo do aluno quanto
cidad&o consciente de suas responsabilidades socioambientais.

Compreende-se que a EA-Critica possui uma relagdo intrinseca com as questfes
socioambientais tipicas das regides ribeirinhas da Amazdnia Paraense, uma vez que, essa regido
é marcada por disputas sociais, politicas e econdmicas, que interferem diretamente na forma
como o cidaddo local enxerga o manguezal ou os motivos pelos quais ele deveria ser
conservado/preservado, ou néo.

O municipio de Santarém Novo, possui uma populacao de 6.145 habitantes, dos quais
1.809 habitantes formam a populacao urbana e, 4.332 habitantes formam a populagéo rural do
municipio (IBGE-2022). Tem sua economia baseada na agricultura de subsisténcia, pesca
artesanal, extracdo do caranguejo e do acai. Apresenta uma diversidade étnica, marcante das
culturas indigenas, portuguesa, africanas e outras migragdes internas como nordestina e,

internas como italiana e japonesa.
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Apenas com base nas informagdes supracitadas, pode-se inferir que se trata de um
territério demarcado por interesses de forcas politicas e econdmicas que vao para alem da
compreensdo simplista do funcionamento ecoldgico de um ecossistema. Assim, devemos
considerar, antes de tudo, os motivos pelos quais a Educacdo Bésica deste municipio deve
assumir uma postura de educacéo, tal como nos moldes descritos por Paulo Freire.

Segundo o autor, o didlogo é central para superar a relacdo bancaria (transmisséo passiva
de conteudos) e promover a autonomia do educando, em relacdo analise que ele faz sobre a sua
realidade. Por isso, a educacdo deve assumir uma posic¢do libertadora, partindo da anélise critica
do contexto social, incentivando a reflexdo sobre a opresséo e a busca de alternativas coletivas.

Nesse sentido, a EA-Critica se apresenta em consonancia com 0S pressupostos
freirianos, quando se propde a incorporar em suas finalidades a construcao do sujeito coletivo,
capaz de refletir, discutir, mobilizar e intervir na realidade local.

E claro que também se entende que essa mudanca de postura parte do professor, mas
ndo depende exclusivamente dele, pois, se trata de uma reflexdo holistica sobre os objetivos
educacionais para uma formacdo cidada. Dessa forma, uma mudanca na pratica pedagdgica do
professor também requer que a estrutura da escola e da rede de ensino do municipio também
estejam em sintonia, olhando para 0s mesmos horizontes.

Ainda assim, julga-se importante que cursos de formagéo continuada docente, tais como
0 proposto neste estudo, sejam encorajados e oferecidos com maior frequéncia, abordando
outras tematicas relevantes, objetivando inicialmente essa mudanga de postura profissional
docente, bem como, sua pratica ao elaborar suas atividades pedagogicas.

Sobre a formacgéo continuada proposta neste estudo, foram analisados os relatos dos
professores sobre como entenderam ou assimilaram os objetivos propostos, ressaltando as
principais impressdes do professor sobre os objetivos da EA-Critica direcionados para a

conservacao do manguezal (Quadro 5).

Quadro 5: Relatos dos participantes sobre a formagdo continuada e a relagdo da Educa¢do Ambiental Critica e a
conservacdo do manguezal.

PARTICIPANTE RELATO

Conheciamos um pouco sobre esse manguezal que temos na redondeza, que estamos
cercados por ele. Mas a gente ndo conhecia especificamente, enquanto reserva.

P1 Levei para a minha sala de aula o que eu aprendi aqui nessa formacao. Meus alunos
ficaram encantados, pois eles ndo conheciam; nem eu conhecia, foi a partir dessa
formag&o que eu me interesse em buscar mais informacdes.
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P3

Eu pouco me interessava sobre o manguezal, e, visualizar toda essa gama de riqueza
e a formacdao veio me despertar. Para eu me organizar para levar esse tema para a
sala de aula de forma mais concreta, para sensibilizar os nossos alunos a respeito
daqueles que tem um pai que é extrativista, para que ele saiba o sacrificio que o pai
passa l& no manguezal para manter o sustento e manter ele na escola, despertando
para a valorizagdo. E a formac&o possibilitou isso, eu passei a ter um novo olhar
sobre 0 manguezal.

P4

A partir dessa formacdo, realmente eu passei a ter um novo olhar sobre 0 manguezal
[...] essa formagdo veio enriquecer os meus conhecimentos, trazer um olhar mais
critico, um olhar de conhecimento, de valorizacao pelas pessoas que trabalham no
manguezal.

Essa formacéo realmente veio contribuir de forma muito positiva, ndo s
conhecimento, mas para valorizar essas pessoas. Hoje eu olho com carinho, com
mais aten¢éo e um olhar mais critico.

P5

Essa formac&o veio me despertar com rela¢ao ao cuidado com o meio ambiente e
sobre a importancia dos manguezais. Eu acho muito importante mostrar para as
criangas, desde pequenas, a importancia desse ecossistema. Acredito que a maioria
delas ndo conhece e esta aqui tdo pertinho e é importante mostrar o valor do
manguezal para o meio ambiente, para a nossa cidade.

P7

Eu ndo tinha conhecimento sobre a RESEX. Entdo, isso me deixou muito curiosa.
Quando eu soube que a cidade faz parte da RESEX, isso me encantou. E com
relacdo ao mangue, eu ndo tinha esse interesse. Mas, depois da formacao despertou
esse olhar. [...] a formacéo despertou em mim o interesse de conhecer mais para
levar para os meus alunos.

Fonte: Elaborado pelos Autores (2025).

Entende-se que a formacgéo continuada proposta neste estudo, parece ter promovido um

"despertar conceitual"” nos professores. Esse despertar seria uma espécie de avistamento, ou um

novo olhar sobre o manguezal, sobre o funcionamento desse ecossistema, e, principalmente,

sobre sua importancia socioambiental. Além disso, os relatos dos professores nos mostram que

houve um melhor entendimento sobre a cultura e os saberes populares relacionados ao

manguezal, o trabalho dos extrativistas e sua relagcdo de subsisténcia intimamente ligada aos

ciclos naturais desse ecossistema, entre outras coisas.

Esse “despertar conceitual” aliado a reflexao critica proporcionada pela abordagem EA-

Critica, também se mostrou relevante para incentivar e mobilizar saberes que se refletem no

planejamento pedagogico do professor. Como se pode entender na fala do professor P3:

Eu pouco me interessava sobre o manguezal, e, visualizar toda essa gama de riqueza
e a formac&o veio me despertar. Para eu me organizar para levar esse tema para a
sala de aula de forma mais concreta, para sensibilizar os nossos alunos a respeito
daqueles que tem um pai que é extrativista, para que ele saiba o sacrificio que o pai
passa la no manguezal para manter o sustento e manter ele na escola, despertando
para a valorizagdo. E a formagéo possibilitou isso, eu passei a ter um novo olhar
sobre o0 manguezal (Professor P3).
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A motivacao do professor (P3) em querer “levar o tema para sala de aula”, agora possui
outra dimenséo para além daquela conteudista e encerrada nos conceitos cientificos sobre meio
ambiente e o funcionamento do ecossistema. Pois, trazer a discussdo sobre “o sacrificio que o
pai passa 14 no manguezal para manter o sustento ¢ ele (o aluno) na escola”, possui tantas
camadas a ser trabalhada, ndo em apenas uma aula, mas em varias situagdes de ensino, nas
quais o aluno seja incentivado em refletir ndo s6 a importancia ecoldgica da preservacdo do
manguezal, mas também sua importancia econémica, social, politica, nutricional, cultural entre
outras.

Assim é possivel vislumbrar as diversas interferentes que influenciam diretamente no
valor, respeito e cuidado que o aluno pode nutrir em relacdo ao manguezal, que vai desde o
respeito e orgulho para com seu pai, que se condiciona a sacrificios fisicos diarios para sustentar
seu filho, até fortalecer boas lembrangas de como o manguezal sempre lhe fora generoso, em
Ihe proporcionar ndo somente o sustento, mas também algum recurso financeiro que fosse capaz
de Ihe manter estudando com o objetivo de mudar sua realidade e de sua familia.

A EA-Critica se apresenta como uma vertente de dialogo, provocacles e
questionamentos visando auxiliar os sujeitos a buscarem respostas a problemas emergentes na
sociedade em que estdo inseridos. Dessa forma, uma de suas finalidades seria criar condi¢fes
para uma atuacao critica e reflexiva no meio social, contribuindo com novas praticas e acdes
para as convivéncias na sociedade (Loureiro, 2007).

Na visdo de Loureiro (2005), a EA-Critica seria um movimento socioeducacional
essencial, por perpassar por segmentos da sociedade organizada e provoca questionamentos
sobre as relagdes sociais, econdmicas e politicas que j& estdo estabelecidas. Trata-se de uma
abordagem metodoldgica que ultrapassa as diferentes camadas da sociedade, (des)construindo
conceitos e permitindo reflexdes quanto a funcionamento da sociedade e suas ideologias, para
possibilitar um didlogo constante com a populag&o.

Assim, 0s sujeitos criam autonomia e criticidade para atuarem no meio social,
preocupando-se com as futuras geragdes. Por isso, Carvalho (2012) afirma que uma das
premissas da EA-Critica consiste em um olhar futurista e interdisciplinar, que permite pensar
nas proximas geracoes, preocupando-se com o presente e o futuro.

Corroborando com as reflexdes dos autores supracitados, entende-se que, nesse
sentindo, este processo formativo, mostrou-se como uma estratégia com potencial
transformador, ao despertar nos professores um olhar mais sensivel, critico e contextualizado

sobre 0 manguezal e a cultura local a ele relacionada. Além de ampliar os conhecimentos sobre
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a importancia ecologica e social dos manguezais, a formagdo incentivou a valorizagdo dos
saberes populares e das praticas sustentaveis, promovendo a integracdo desses aspectos na
pratica pedagogica.

E claro que, somente uma formag&o ndo sera suficiente para promover uma mudanca
tdo significativa de concepcdo e postura didatica do professor em relagdo as abordagens
pedagdgicas sobre EA (especialmente sobre o manguezal). Contudo, considera-se que esta
proposta possui grande potencial de mobilizacdo de saberes capazes de estimular tal mudanca,
ainda que o professor, por vezes, se encontre preso a certos vicios ou certas amarras estruturais
que a organizacgdo do ensino brasileiro proporciona. No entanto, avalia-se importante que o
professor seja incentivado a ser um agente social, educacional e politico, pois, tal como Freire
(2016, p.234), compreende-se que “educar ¢, antes de tudo, um ato politico”.

Nesse sentido, Tozoni-Reis (2007, p. 217) também afirma que "a formacéo de sujeitos
ambientalmente responsaveis, comprometidos com a construcdo de sociedades sustentaveis,
fundamento filoséfico-politico e tedrico-metodoldgico da Educacdo Ambiental Critica, € uma
acao politica intencional™.

Ja, para Carvalho (2012), dentre os objetivos da EA-Critica estdo: promover a
compreensédo de problemas socioambientais nas suas variadas dimensdes; formar uma atitude
ecologica, atentando para as questdes éticas e politicas; contribuir para a transformacao dos
atuais padrdes de distribui¢cdes dos recursos naturais.

Pode-se inferir ainda que, trazer a RESEX-MAR Chocoaré-Mato Grosso para dentro
desta abordagem foi bem proveitoso, e despertou a curiosidade inicial do professor para a
participacdo na formacdo. Entender os conceitos: legais, sociais, econdmicos, politicos e
ecoldgicos para o funcionamento de uma reserva extrativista, foi bem importante para a sua
desmistificacdo e valorizacdo, além de proporcionar um gancho teérico de abordagem para a
importancia de se considerar a EA-Critica como abordagem metodoldgica no ensino de
Ciéncias da Natureza.

E possivel ver essa importancia na fala do professor P7, quando o mesmo relata que:

Eu ndo tinha conhecimento sobre a RESEX. Ento, isso me deixou muito curiosa.
Quando eu soube que a cidade faz parte da RESEX, isso me encantou. E com relacdo
ao mangue, eu ndo tinha esse interesse. Mas, depois da formacao despertou esse

olhar. [...] a formacao despertou em mim o interesse de conhecer mais para levar
para os meus alunos (Professor P7).

Esse processo reflete a relevancia de um ensino que transcenda os espacos formais,

conectando os conteddos escolares formais a realidade dos alunos e das comunidades locais.
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Assim, a formacgdo cumpre um papel essencial na constru¢do de uma Educacdo Ambiental
comprometida com a justica social, a ética ambiental e a formacdo cidadd, fortalecendo o
engajamento para a transformacao social, considerando os principios da EA-Critica.

Por fim, enfatiza-se que a EA-Critica deve ter como ponto de partida o dialogo entre a
sociedade civil organizada e as diversas organizacgdes institucionais, seguindo a premissa de
transformar o modo de agir e pensar, tendo a incumbéncia de desenvolver a criticidade e a
autonomia reflexiva nos sujeitos e atores sociais (Loureiro, 2010). Também se faz necessario
abordar valores como respeito e empatia, para assegurar os direitos e deveres de todos
(Loureiro; Layrargues 2013).

45 ILHA INTERDISCIPLINAR DE RACIONALIDADE COMO ABORDAGEM
DIDATICA NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICA

A chamada Ilha Interdisciplinar de Racionalidade (IIR), proposta por Fourez (1997), €
uma metodologia ativa de aprendizagem que nasce a partir da discussdo da necessidade de uma
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica que considerasse a abordagem de temas cientificos,
partindo da criacdo de projetos que mobilizem conhecimentos de diferentes disciplinas
cientificas, para a resolucdo de problemas reais da vida cotidiana.

Dessa forma, a utilizacdo da metodologia IIR, num contexto escolar, deve proporcionar
o0 desenvolvimento de um saber contextualizado para além do simples saber curricular oferecido
em cada area do conhecimento. De modo que, 0 aluno seja capaz de obter ndo s6 informacdes,
mas de interpreta-la e transforma-la em saber significativo para ele, ao ponto de conseguir
interagir na resolucdo de problemas reais cotidianos (Schmitz, 2004).

Assim, adotou-se essa metodologia na implementacdo deste processo formativo
proposto, pois, foi considerado que existe uma aproximacdo tedrica dessa metodologia com a
abordagem da EA-Critica, ponderando a dindmica reflexiva e participativa que foi sugerido no
processo.

Nesse sentido, considera-se que a metodologia IR demonstra ter boa aplicabilidade
pedagodgica, haja vista que aproxima o individuo de sua historia, do ambiente em que vive, do
mundo social, cultural e econémico na decodificagdo do seu contexto local e regional, de acordo
com sua experiéncia cotidiana (Siqueira; Gaertner, 2015). Ela também promove a autonomia

do sujeito, a capacidade de analisar criticamente as situagc0es presentes no cotidiano, identificar
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problemas e empenhar-se em resolvé-los (Fourez, 1997), tal como se propGe a abordagem da
EA-Critica (Loureiro; Layrargues, 2013).

Dessa forma, sopesou-se que a metodologia IR aplicada neste processo formativo
docente, cumpriu bem o seu papel pedagdgico de mobilizacdo de saberes em torno de uma
situacdo-problema que dialoga diretamente com a realidade local, e coloca 0 manguezal e sua
preservacao no centro das discussdes e da aprendizagem.

Nestas analises foi possivel inferir que os professores compreenderam bem a nossa
proposta de abordagem, bem como, cada etapa contida na estrutura da metodologia IIR. Tal
como se pode verificar no relato professor P4:

Esse método nos proporcionou um espaco de construcéo e reflexdo coletiva, nos
incentivou a criacdo de projetos, exposicdes, producdo de livros confeccionados
pelos alunos, dinmicas, enfim. E, trazer um especialista de cada &rea fez toda
diferenga para que pudéssemos aprofundar nossos conhecimentos sobre o
ecossistema manguezal (...). 1sso nos proporcionou uma perspectiva reflexiva sobre
nosso papel como cidadédos conscientes. (...) esse conhecimento foi crucial para o
aprimoramento de nossos projetos, permitindo que, posteriormente, integrassemos

essas informacfes em nossas praticas pedagogicas e trazer para sala de aula
especialistas para dar palestras para os alunos também (Professor P4).

Nesse contexto, Oliveira, Costa e Dering (2022) destacam que metodologias ativas
como a IIR, quando aplicada em formacdes continuadas, se apresentam como estratégias
pedagdgicas eficazes para dinamizar a aprendizagem ativa no campo educacional. Essas
abordagens promovem um ensino mais enriquecedor e interativo, contribuindo para a melhoria
das préaticas pedagogicas.

O relato do professor P4, mostra as contribuicbes dessa metodologia no
desenvolvimento de praticas de EA-Critica com foco no ecossistema manguezal, a partir da
experiéncia vivenciada no processo formativo. Quando o professor entende que “esse método
nos proporcionou um espaco de construcéo e reflexdo coletiva (...). E trazer um especialista
de cada area fez toda diferenca para que pudéssemos aprofundar nossos conhecimentos sobre
0 ecossistema manguezal”. Conscientemente, ele entende que a abordagem metodoldgica se
propde a construir um espago de “reflexdo coletiva”, ou seja, um espago em que se ¢ debatido
problemas reais que interferente diretamente na vida do cidadao.

Da mesma forma, o entendimento sobre o papel do “especialista” (termo da IIR), mostra
que professor entende que a metodologia € flexivel e abre espago para outros atores sociais de
fora do contexto escolar, onde esses podem auxiliar na constru¢do do conhecimento do aluno,
proporcionando maior aprofundamento teorico e estimulando o empoderamento do cidaddo em

discutir e reivindicar temas que Ihe dizem respeito em seu meio social.
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No decorrer do processo formativo, os docentes se colocaram como protagonistas,
adotando uma postura critica e reflexiva sobre suas praticas pedagdgicas. Nesse contexto, a
metodologia IR promoveu um ensino mais integrado, possibilitando que os professores de
Ciéncias da Natureza se vissem como agentes transformadores, reconhecendo seu papel na
regido amazonica e aprimorando seu desenvolvimento profissional.

Da mesma forma, a utilizacdo da metodologia IIR nesta formacao docente possibilitou
a aproximacao e o envolvimento de outros sujeitos nas praticas desenvolvidas (os especialistas),
que na IIR sdo pessoas com ampla experiéncia vida e/ou profissional em determinada area de
saber, como, por exemplo: os biélogos, membros da RESEX e 0s extrativistas que participaram
do processo formativo e das atividades desenvolvidas pelos professores, bem como, professores
de outras areas do conhecimento, com grande experiéncia naguela determinada area.

A partir dos conhecimentos construidos neste curso, os professores passaram a enxergar
0S manguezais amazonicos como uma tematica interdisciplinar, onde puderam discutir diversos
aspectos com a finalidade de formar cidaddos conscientes e criticos, tal como estabelece o cerne
da aprendizagem da EA-Critica. Isso resultou em uma integracédo de saberes, que culminou na
elaboracéo do plano de ensino, a que foi aplicado pelos professores nas escolas envolvidas na
pesquisa.

A implementacéo desse plano de ensino ocorreu dias depois da formagdo continuada, e
o0 retorno dos professores avaliando e discutindo como se deu essa implementacdo do plano de
ensino se deu no ultimo encontro previsto no processo formativo. Dessa forma, ndo so foi
avaliado a eficiéncia do curso de formacdo proposto, mas, também, foi considerado a avaliacao
dos professores sobre a aplica¢do de seus novos conhecimentos tedricos e metodoldgicos postos
em prética, em situacao real de sala aula.

De uma forma geral, foi avaliado que a metodologia IIR em consonancia com a
abordagem da EA-Critica, demonstrou ser coerente em suas linhas tedricas e como abordagem
didatica, e se mostrou eficiente em mobilizar saberes e estimular a reflexdo critica e consciente
do professor em relacdo a sua responsabilidade quanto mediador do conhecimento e,
principalmente, quanto responsavel pela construcao de uma sociedade mais consciente de suas
responsabilidades socioambientais.

Portanto, considerou-se relevante a integracdo IIR/EA-Critica quando utilizada na
formacdo continuada de professores, tendo em vista a abordagem de tematicas relacionadas a

conservacgao dos manguezais da Amazonia Paraense.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) consiste em uma forma de tornar pablica a pesquisa
realizada durante o mestrado profissional e configura-se como um recurso que incorpora
estratégias educacionais para enriquecer a pratica pedagdgica. Sua elaboracdo envolve um
processo formativo constante, no qual a pesquisa atua como base fundamental (Freire et al.,
2017).

Nessa perspectiva, o PE esta intrinsecamente relacionado a resolucdo de problemas,
sendo o resultado pretendido proveniente do processo de pesquisa e deve conter um conjunto
de caracteristicas como registro, impacto e aplicabilidade, que possibilitem sua disseminag&o e
reproducéo pela comunidade, alcangando diretamente o cotidiano das institui¢es de Educacédo
Basica, Técnica, Superior ou até mesmo o0s espacos educativos nao formais (Rizzatti et al.,
2020, Mendonga et al., 2022).

No contexto social, assim como no processo educativo, 0 PE desempenha um papel
fundamental, tendo em vista que contribui para a valorizagdo da instituicdo ao abordar a
resolucdo de problemas e facilitar o ensino e a aprendizagem. Além disso, ele promove a
integracao entre teoria e pratica, aspecto crucial para estimular uma formacéo critica e reflexiva
dos docentes durante sua elaboracdo (Barato, 2008; Silva; Castilho, 2022).

O PE construido durante o processo investigativo da pesquisa proposta no Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo em Ensino de Ciéncias na Amazénia — PPGEECA, contém o
formato final de um guia didatico (do tipo material didatico instrucional), intitulado:
EducAmazonia: Em formacéo para a conservacdo — Um olhar sobre o manguezal. O qual
apresenta as etapas detalhadas de um processo formativo destinado a formagéo continuada de
professores que ministram o componente curricular Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental, em especial, aqueles que possuem formacgédo em licenciatura em Pedagogia.

Partindo dessa premissa, 0 presente Produto Educacional traz como objetivo geral,
oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos para professores que atuam no Ensino Fundamental
com o componente curricular Ciéncias da Natureza, na perspectiva da EA-Critica com énfase
na conservacao de areas de manguezais na Amazonia Paraense, utilizando a metodologia ativa
IIR.

Na pesquisa, destaca-se a area de manguezal que estd dentro dos limites da RESEX-
MAR Chocoaré-Mato Grosso, no municipio de Santarem Novo/PA, regido nordeste do estado

do Para. Contudo, ressalta-se que o presente PE possui pretensdo de replicabilidade em outras
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areas de protecdo ambiental que possuam interacdo antrépica mais ativa, tais como reservas
extrativistas.

A seguir sdo descritas as etapas do processo formativo proposto nesse guia didatico,
apresentando as atividades tedrico-préaticas voltadas & mobilizagdo de saberes e aprendizagem

de novos conhecimentos aos professores.

5.1 Elaboracéo

A elaboracdo e o desenvolvimento do PE sdo baseados no referencial teorico-
metodoldgico da IIR proposto por Gerard Fourez (1997). Nesta metodologia, 0 que é
denominado ilhas, sdo as situacdo-problemas apontadas pelos participantes, que estardo
cercadas por atividades estruturadas, norteadas pela racionalidade interdisciplinar. No caso do
presente estudo, a falta de conhecimentos tedricos e suportes metodoldgicas para ensinar
tematicas relacionadas ao ecossistema manguezal, foi a situacdo-problema em que ancorou-se
a metodologia IIR, com o intuito de se trabalhar a EA-Critica, junto a realidade local.

Dessa forma, o PE traz como objetivos especificos: 1) Estimular a reflexdo sobre a
relevancia sociocultural e ambiental do ecossistema manguezal e os impactos antrépicos que o
afetam, com base na Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) e nos documentos
norteadores da Educacdo Basica, numa perspectiva interdisciplinar; 2) Desenvolver e/ou
potencializar os atributos da Educacdo Ambiental Critica: reflexdo, autonomia, posicionamento
social e politico, responsabilidade socioambiental e comunicacéo dos professores participantes;
3) Capacitar os professores pedagogos para que sejam multiplicadores da metodologia Ilha
Interdisciplinar de Racionalidade (IIR) junto a seus pares, professores de todas as areas, da rede

municipal de ensino de Santarém Novo/PA.

5.2 Aplicagéo

Para a construgdo da IIR, Fourez (1997) propOs etapas que podem, ou ndo, ser
modificadas segundo as particularidades e finalidades de cada IIR, sendo possivel também
suprimir ou acrescentar etapas, modificando ou ndo, a ordem destas (Quadro 6). Neste estudo,
algumas etapas foram suprimidas, porém, considerando seus objetivos, adequando-as da melhor

maneira a proposta da IIR.
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Quadro 6 — Descricdo das etapas da metodologia IIR (Fourez, 1997), desenvolvidas neste processo formativo.

Etapa Descricéo

1 Panorama: Momento organizacdo das ideias para desenvolvimento da tematica,
definindo como serd investigada a situagao-problema (caixas-pretas).

2 Consulta aos Especialistas: Buscar pessoas que possam auxiliar na obtencdo de
solucdes.

3 Indo a préatica: Complementar informacGes obtidas com pesquisas sobre assuntos
especificos.

4 Abertura das caixas-pretas: Abertura de caixas-pretas com ou sem ajuda de
especialista, para aprofundamento de conteidos conceituais relacionados ao contexto
de estudo.

5 Esquematizacdo da situacdo: Realizacdo de uma sintese parcial do que ja foi feito e
0 que ainda falta fazer para o andamento do projeto.

6 Abertura das caixas-pretas: Abertura de caixas-pretas sem a ajuda de especialista.

7 Sintese da IIR: Entrega e apresentacdo do produto final.

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

Com base nas etapas da metodologia IIR descritas acima, a proposta do curso de
formacéo docente foi organizada em seis encontros, com duragédo de 4 horas cada.

Os encontros foram realizados na escola Solidariedade, no horario de trabalho dos
professores, conforme a liberacdo da direcdo da escola. Contudo, cabe destacar que, no periodo
em que se implementou o curso de formacédo docente, foi um periodo em que o municipio,
anualmente, realiza seu planejamento docente (de janeiro a fevereiro). Dessa forma, 0s
professores tiveram o periodo da tarde (das 14:00h as 18:00h) liberados para participar do curso
de formagé&o continuada.

Os encontros foram pensados de maneira a integrar as etapas previstas na metodologia
IIR, junto a tematica da conservacdo do manguezal, seguindo as finalidades da EA-Critica,
tendo cada encontro um objetivo especifico dentro do processo formativo.

Segue a descricdo das trés etapas de implementacdo do curso de formagdo continuada

docente, seguindo a etapas suprimidas da metodologia IIR (Fourez, 1997).

Primeira etapa - Apresentando a proposta

Nesta etapa realizou-se 0 momento denominado “Panorama”, momento de organizacdo
do curso de formacdo continuada, considerando a situacdo-problema (caixa-preta) ja
identificada no convivio com os professores: dificuldades e limitacGes em relacdo a abordagem

tedrica e de praticas pedagdgicas relacionadas ao meio ambiente. Também considerando a
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importancia de se abordar a tematica com foco no ecossistema presente no municipio: o
manguezal, definiu-se o tema: EA para conservacdo do ecossistema manguezal no municipio
de Santarém Novo/PA.

Esta etapa também, incluiu a solicitacdo para realizagdo da pesquisa junto a diregdo das
Escolas Tenente Justino Montalvao e Solidariedade, a apresentacdo da proposta do curso de
formacdo continuada aos professores, que aconteceu de forma presencial e individual, a
organizacdo estrutural do curso e o contato prévio com os especialistas para abordagem dos

temas (caixas-pretas).

Segunda etapa - Curso de Formacédo Continuada

A segunda etapa, consistiu na implementacdo do curso de formacdo continuada,
iniciando-se com a recepcdo dos professores e a apresentacdo do cronograma e estrutura
organizacional do curso. Nesta etapa, também aconteceu a “‘consulta aos especialistas”, também
prevista na IIR, e que no caso desta tematica, foram convidados especialistas membros da
RESEX-MAR Chocoare-Mato Grosso (biélogos, técnicos, membros da Associacdo), bem
como, professores de diferentes areas da rede de ensino municipal.

Com a ajuda dos especialistas foi realizado o “indo a pratica” e a “abertura das caixas-
pretas”, onde os professores puderam ter acesso a variados materiais de apoio, esclarecimento
de possiveis davidas e orientagdes para melhor desenvolvimento da tematica na sua pratica
docente.

Ainda nesta etapa, com base no que foi abordado nos encontros com os especialistas e,
também nos documentos norteadores da educacéo, os professores elaboraram um plano de
ensino para ser desenvolvido nas escolas onde atuam, processo de “esquematizacdo da
situag@o”, foi 0 momento em que eles puderam dialogar entre si e juntos esquematizar como a
EA poderia ser melhor inserida no contexto escolar, somando ao curriculo educacional ja
desenvolvido por eles. Complementando este momento houve também novas “aberturas de
caixas-pretas”, visto que 0s professores foram colocados frente as situagdes reais de suas turmas
e, portanto, precisavam pensar/pesquisar/organizar metodologias para desenvolver a EA com
seus alunos.

A segui, esta disposto o quadro com a descri¢do dos encontros realizados, seus objetivos

e atividades realizadas (Quadro 7).
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Quadro 7 — Descricao das atividades desenvolvidas durante os encontros da segunda etapa do curso.

ENCONTRO

OBJETIVO

ATIVIDADE

1° Encontro (ABERTURA):

Quem somos?

Apresentar a estrutura organizacional
do curso de formagdo continuada,
colher informacgBes sobre o perfil
profissional, concepgdes e praticas
sobre Educacdo Ambiental e o
ecossistema manguezal e possibilitar
aos participantes se conhecerem,
desenvolvendo momentos de
apresentagdo e escuta.

PANORAMA
1.Apresentacdo da metodologia ativa
IIR, como base de desenvolvimento do
curso de formacéo continuada.

2.Socializagdo sobre o contetido e os
objetivos do curso de formagdo
continuada.

3.Coleta de informacbes sobre perfil
profissional, concepcBes e préaticas
sobre EA.

2° Encontro:
A Resex e sua relevancia
no Municipio de Santarém

Novo/PA

Discutir com os professores sobre a
importancia da  RESEX-MAR
Chocoaré-Mato  Grosso e sua
relevancia sociocultural e ambiental
no municipio de Santarém Novo/PA,
a fim de possibilitar reflexdes sobre a

CONSULTA AOS
ESPECIALISTAS/
ABERTURA DE CAIXAS-PRETAS
Palestra: “RESEX-Mar Chocoaré-
Mato Grosso e sua relevancia
sociocultural e ambiental no municipio

abordagem desta temédtica no de _Sa_mtarém Novo/PA”,  com
CONtexto escolar. especialistas membros da AUREM/C-
MG (RESEX).

CONSULTA AOS

ESPECIALISTAS/
ABERTURA DE CAIXAS-PRETAS
Roda de conversa: “Educacdo
3° encontro: Refletir ~ com os  professores | Ambiental — reflexdes sobre o0s
Educacdo Ambiental e 0s | participantes sobre a Educagdo | documentos norteadores da Educacao

Documentos Norteadores
da Educacdo

Ambiental com base nos documentos
norteadores da Educacdo Basica,
numa perspectiva interdisciplinar.

Basica no Brasil”, com especialistas
membros da rede municipal de ensino
de Santarém Novo/PA.

Abordagem sobre a EA-Critica e suas
contribui¢bes para a conservacdo do
ecossistema manguezal.

4° Encontro:
Educacdo Ambiental para

conservacdo de
manguezais na pratica!

Elaborar de um plano de ensino sobre
Educacdo Ambienta Critica para
conservacdo de manguezais, para a
rede municipal de ensino, com base
no que foi abordado nos encontros
anteriores.

INDO A PRATICA/
ABERTURA DE CAIXAS-
PRETAS/ ESQUEMATIZACAO
Elaboracdo do Plano de Ensino a ser
desenvolvido pelos professores

participantes nas escolas de atuag&o.

5° Encontro:
Socializando o gue foi

produzido

Socializar o plano de ensino
produzido, a fim de realizar os ajustes
e definicbes finais para a aplicacdo
nas instituicGes de ensino.

ESQUEMATIZACAO
Socializagdo do plano de ensino
elaborado.

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).
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Terceira etapa — Implementando a EA

A terceira etapa incidiu na aplicacdo do plano de ensino nas Escolas Tenente Justino
Montalvéo e Solidariedade. Os professores se organizaram conforme a realidade de cada escola,
buscando a implementacéo das agOes propostas no plano de ensino produzido na etapa anterior.
Apos o periodo disposto para a aplicacéo, foi realizado o sexto e Gltimo encontro para fins de
avaliacdo e culminancia da formacdo. Neste sexto encontro foi realizada a “sintese da IIR”,
momento de partilhas sobre as experiéncias vivenciadas, as dificuldades e a contribuicdes das

acoOes realizadas, avaliando o que foi ou ndo positivo neste processo (Quadro 8).

Quadro 8 — Descricdo das atividades desenvolvidas durante o sexto encontro do curso.

ENCONTRO OBJETIVO ATIVIDADE
Socializar as experiéncias dos SINTESE DA IIR
6° Encontro professores ao aplicarem o | 1. Socializacdo da experiéncia de aplicacdo do
(Culminancia): plano de ensino nas escolas, | plano de ensino, analisando o que foi positivo
A EA na prética analisando o que foi positivo | ou ndo no processo de implementacao.

ou nd no processo de
implementacdo. E avaliar o |2.Avaliagdo do curso de formag&o continuada.
curso de formacdo continuada
realizado. 3. Considerac0es finais da formacéo.
Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

5.3 Avaliacao

O Produto Educacional (PE) foi avaliado durante todo o processo formativo,
considerando a participacao ativa e colaborativa dos participantes, bem como, a elaboracao do
plano de ensino considerando a abordagem da EA-Critica e a utilizacdo da metodologia IIR, na
conducdo da tematica da conservagdo do ecossistema manguezal.

O plano de ensino foi aplicado nas escolas 16cus da pesquisa e, no ultimo encontro do
curso de formacao, buscou-se fazer um feedback com os professores sobre essa aplicacdo do
plano de ensino em suas turmas (nesse caso, as aulas ministradas pelos professores em suas
respectivas turmas, ressalta-se que os alunos ndo foram objetos deste estudo, ou sequer foram
observados por parte do pesquisador, somente foram colhidos os relatos dos professores sobre
suas aulas, de tal forma que a pesquisadora ndo teve contato com os alunos, ou seja, o plano de
ensino foi aplicado pelo professor sem intervencdo e/ou presenca da pesquisadora), para
complementar a avaliagdo sobre os saberes mobilizados pelos professores em suas aulas.

Os professores que conseguiram desenvolver atividades com uso da metodologia IR

avaliaram como positiva experiéncia, destacando a consolidacdo rapida de determinadas
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habilidades curriculares pelos alunos, nas atividades que foram desenvolvidas com a
participacao de especialistas.

O feedback dos professores também apesentou avaliacdes positivas em relagcdo ao curso,
tal como se pode verificar no relato do professor P2: “Foi um momento enriquecedor”, ou ainda
na fala do professor P3: “Finalizando esse encontro, eu digo que foi para além das minhas
expectativas. Sem ddvida, eu saio daqui com muito conhecimento”.

No discurso avaliativo, os participantes pontuaram algumas observagdes e sugestdes
importantes, como o0s exemplos seguintes:

Poderia haver mais encontros, pois ainda teria muito a ser desenvolvido sobre a
tematica abordada. Poderia ser realizado com um nimero maior de participantes,
para que a tematica alcancasse mais professores e assim a temdtica fosse

desenvolvida com maior éxito e de forma mais continua. Pena essa quest&o do tempo,
né? Se tivesse mais, conversa mais. Mas achei muito bom (Professor P2).

A gente sente a falta da presenca de mais professores. Porque sé duas escolas
trabalhando n&o vai expandir tanto, né? Poderiam ser mais escolas. Poderiam ser
mais professores. E até, assim, eu estava pensando aqui, que nesse periodo que a
gente ndo esta em sala de aula com aluno, a gente deveria ter mais momentos desses
(Professor P3).

Essas falas, assim como as abordadas nos topicos anteriores, refletem as contribuicbes
do curso para o aprimoramento da pratica docente dos participantes. Além de despertar o
interesse por aprofundar-se ainda mais nessa tematica e expandi-la para outros profissionais e
instituicdes.

Portanto, se pode inferir que o curso de formagéo continuada docente, proposto no PE,
demonstrou atingir seu objetivo previsto, se apresentando como uma ferramenta valiosa de
mobilizagdo de saberes, autoavaliacdo e reflexdo profissional para o publico-alvo. Os resultados
destacam o potencial do PE em apresentar a EA-Critica com énfase na conservagdo de
manguezais da regido amazonica, de forma eficiente, oferecendo uma abordagem de ensino
mais participativa e contextualizada, em sintonia com as peculiaridades e desafios ambientais
da Amazoénia.

Recomenda-se, portanto, a utilizacdo da metodologia IR como metodologia de ensino
de temas ambientais, referentes ao contexto amazonico, em curso de formacéo continuada para
professores e, também, para os contetdos de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental,
enfatizando que o olhar mais atento para questfes locais, contextuais e que possuam maior
apelo afetivo no aluno, sdo muito mais motivadoras, e possuem maior potencial de

engajamento, rumo a uma aprendizagem mais significativa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que 0 processo formativo proposto no presente estudo, direcionado a
formacéo continuada de professore, fundamentado na Educacdo Ambiental Critica, e com foco
na conservacdo dos manguezais amazo6nicos, se mostrou eficiente ao promover uma reflexao
mais profundada em relacdo concepcdes e praticas na abordagem da Educacdo Ambiental, por
parte dos docentes.

Por sua vez, a aplicacdo da metodologia Ilha Interdisciplinar de Racionalidade, como
estrutura organizacional e metodolégica, se relacionou de forma satisfatria com os objetivos e
finalidades da EA-Critica, promovendo reflexdes criticas de cunho social, econémico, politico
e ambiental, além de promover a valorizagdo da cultura local. Os resultados indicaram que o
curso de formacao contribuiu para ampliar o conhecimento técnico e a autonomia dos docentes,
capacitando-os para integrar temas ambientais em suas praticas educacionais.

A formagdo continuada mostrou ser um bom caminho para fortalecer a atuacéo
pedagdgica dos professores, especialmente ao se adotar a abordagem critica, tal como pressupde
a EA-Critica. Assim, ao conectar teoria e pratica, o processo formativo permitiu superar
algumas lacunas da formacdo inicial docente e atender as demandas especificas da realidade
socioambiental amazodnica. A abordagem interdisciplinar e contextualizada fomentou o
engajamento dos docentes em estratégias de ensino inovadoras e transformadoras, capazes de
despertar nos estudantes uma consciéncia ambiental critica, ativa e cidada.

As experiéncias partilhadas pelos professores, apontam o quanto € significativo abordar
o0 contexto local como objeto de conhecimento curricular educacional, possibilitando a todos os
envolvidos maior prazer e entusiasmo nas ac¢oes realizadas e um maior engajamento quando se
discute situagdes-problemas tipicas da comunidade. Desta forma, percebe-se como foi
enriquecedor refletir a EA-Critica como possibilidade de sensibilizacdo para a conservagdo do
ecossistema manguezal, que é um ecossistema tdo proximo e ainda tdo despercebido pela
comunidade local.

Considera-se ainda, que é fundamental discutir as contribuicBes do trabalho
colaborativo entre escola, poder publico, reserva extrativista e outros atores sociais importantes
em torno da resolucdo de problemas prementes ou mesmo, 0s mais duradouros, pois, o olhar
mais critico sobre tais problemas socioambientais ajuda diretamente na promocdo de uma
formacao cidada.

Destaca-se a importancia da abordagem proposta pela EA-Critica como relevante para

a conservacao do ecossistema manguezal, fundamentalmente, no sentido de apropriacéo cidada
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desse espaco, considerando a historia local, a cultura, 0s recursos naturais extraidos, a protecao
e manutencdo da vida.

Por fim, esta pesquisa destaca a necessidade de mais estudos, explorando diferentes
contextos educacionais na Amazonia paraense, que aprofundem o uso de metodologias ativas
como a llha Interdisciplinar de Racionalidade, que possibilita o envolvimento de tantos agentes
sociais, de diferentes areas, para somar neste processo de sensibilizacdo para o0 uso sustentavel
do meio ambiente. Além disso, recomenda-se 0 desenvolvimento de politicas publicas que
ampliem iniciativas de formagdo continuada voltadas para a EA, especialmente na perspectiva
critica, para garantir a conservagao de ecossistemas estratégicos, como € o caso dos manguezais

amazonicos.
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CONSERVAGAO DE MANGUEZAIS NA AMAZONIA PARAENSE: uma proposta
de processo formativo para professores pedagogos” a ser desenvolvida pela
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KLEBSON DANIEL SODRE DO ROSARIO, vinculados ao Programa de Pés-
Graduagdo em Educagao e Ensino de Ciéncias na Amazénia da Universidade
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ANEXO C - FOLHA DE ROSTO

M!NISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Salide - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa: 4
EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA PARA A CONSERVAGAO DE MANGUEZAIS NA AMAZONIA PARAENSE: uma proposta de processo
formativo para professores pedagogos

2. NUmero de Participantes da Pesquisa: 8

3. Area Temética:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 6. Ciéncias Socials Aplicadas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

SORAYA CONCEICAO DIAS

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

025.082.022-66 PA 127, Km 17 ZONA RURAL CASA MARACANA PARA 68710000

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 91984861777 diassoraya604@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo.
Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
|por todos os responséveis e fara parte integrante da documentagéo do mesmo.

'SORAYA CONCEICAO DIAS
Data: 21/09/2023 15:40:20-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Data:_2) /1 09 12023
_Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: % 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
Universidade do Estado do Paréa - UEPA / Centro Universidade do Estado do Para - Campus VIII
de Ciéncia: icas e da Saude
15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(94) 3312-2100

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicédo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicdo tem condi¢des para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsavel: ij 5'22@ de Eﬂ‘! Yas xuﬁaf CPF: 16+, 35Y4. 022 -94
Cargo/Fungéo: Coonde moder

Citeciasra ia f VEPA
Portaria N* 0156623 10 09101/202)

pata:_ 24 /_09 ! 2023

Assinatura
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(De acordo com as Resolugdes n° 466 de 2012 e n° 510 de 2016)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA —
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO Qc .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E Y/

ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) =~

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esti sendo convidado (a) como voluntirio (a) a participar da pesquisa:
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA PARA A COSERVACAO DE MANGUEZAIS
NA AMAZONIA PARAENSE: uma proposta de processo formativo para professores
pedagogos.

A realizacdo desta pesquisa tem em vista os desafios enfrentados por professores
pedagogos em trabalhar no ensino formal a Educagdo Ambiental voltada para conservagio de
manguezais. Sendo assim, justificada pela necessidade de se realizar formacgoes continuadas
que favoregam a construgdo de uma pritica docente/pedagégica inovadora e, dessa forma,
contribua positivamente para a abordagem interdisciplinar da Educacao Ambiental Critica com
énfase na conservagao de manguezais no contexto amazonico. Com isso, se propde implementar,
validar e avaliar um processo formativo que traz a Educacio Ambiental Critica para
conservagio de manguezais na Amazonia Paraense como tema central de abordagem, destinado
a professores pedagogos que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas
“Tenente Justino Montalvdo™ e “Solidariedade”, no municipio de Santarém Novo — Pard.

A pesquisa se desenvolvera trés etapas, totalizando seis encontros: Primeira etapa -
Apresentando a proposta: Apresentaciao da proposta do curso de formacio continuada, seu
contetido e objetivos, aos professores participantes, que acontecerd de forma individual, e a
solicitacdo do aceite para realizagdo da pesquisa nas Escolas “Tenente Justino Montalvdo” e
“Solidariedade”, junto a direg¢do escolar. Segunda etapa - Curso de Formagao continuada: O
curso serd realizado em cinco encontros, no qual sera desenvolvida a temdtica proposta, tendo
a participag¢@o de membros da RESEX Chocodre-Mato Grosso e/ou da Secretaria Municipal de
Ambiente — SEMMA do municipio de Santarém Novo/PA, e a participacdo dos técnicos
pedagégicos da Diretoria de Ensino Municipal. Terceira etapa - O ensino interdisciplinar da
EA: A terceira etapa consiste na aplicacdo de plano de ensino nas Escolas “Tenente Justino
Montalvao™ e “Solidariedade™. Apos a aplicagdo, sera realizado o sexto e Gltimo encontro para
fins de avaliacdo e culminincia da formacio

Para a coleta de dados serd utilizada técnica de grupo focal, derivada das entrevistas
grupais, e o diario de campo. Durante todo o processo formativo serio feitos registros
audiovisuais. Diante disso, ressaltamos que possiveis riscos de desconforto e danos quanto
participacdo da pesquisa serdo minimizados pela preparacido cautelosa das estratégias de
elaboragdo de conteido e modo de aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados, que serd
reservado estritamente para os fins desta pesquisa e serd mantido em total sigilo, assim como
sua identidade. Vale ainda ressaltar que as descobertas deste projeto poderdo contribuir para a
formacdao ndo somente dos sujeitos desta pesquisa, mas também de outros professores da
educagido bidsica, tendo em vista que o produto/processo desenvolvido serd difundido na
comunidade técnico-cientifica e podera ser utilizado em outros ambientes formativos. No
entanto, vale dizer que vocé ndo serd identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar
deste estudo.

Os participantes terao acompanhamento irrestrito da pesquisadora responsdvel, em caso
de questionamentos quanto ao problema pesquisado. Em caso de problemas de satide causados
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pela pesquisa, estes serdo acompanhados e encaminhados para tratamento adequado em comum
acordo com pesquisador/participante.

Por fim, ressaltamos que vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participagio €
voluntdria (sem compensacido financeira) e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou perda de beneficios. A participag¢do no estudo ndo acarretard custos para vocé e
serd custeada pela pesquisadora responsavel.

Uma c6pia deste consentimento serd arquivada no Curso Programa de Pés-Graduagio
em Educagido e Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade do Estado do Pard, campus
VIII, e outra serd fornecida a vocé.

Eu, fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
acima, de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas dividas. Sei que em qualquer momento
poderei solicitar novas informagdes e motivar minha decisdo se assim o desejar. A pesquisadora
certificou-me que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais. Também sei que caso
existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo or¢amento da pesquisa. Em caso de
dividas poderei contatar a pesquisadora Soraya Conceigdo Dias no telefone (91) 98486-1777
ou pelo e-mail: soraya.cdias@aluno.uepabr ou o Comité de Etica em Pesquisa em seres
humanos, situado no térreo do bloco 4 da Universidade do Estado do Pard, campus VIII, Av.
Hiléia s/n. Agrépolis do INCRA, Bairro Amapa — Marabd — Pard. Telefone: (94) 3312 2103.
E-mail: cepmaraba @uepa.br.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
dividas.

Data: / /

Assinatura do Participante

Documento assinado digitalmente

SORAYA CONCEICAO DIAS
Data: 14/09/2023 08:23:15-0300

Verifique em https:/ /validar.iti. gov.br

Data: / /

Assinatura do Pesquisador responsavel
/ | i
N Y L) Brn s s XA EA Data: / /
Assinatura do Professor Orientador
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DADOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA v

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO Q

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) 1

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO E MANUSEIO DE DADOS
(TCUD)

Nés, Soraya Conceigao Dias e Klebson Daniel Sodré do Rosdrio, da Universidade do
Estado do Pard, pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado “EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA PARA A CONSERVACAO DE MANGUEZAIS NA AMAZONIA PARAENSE:
uma proposta de processo formativo para professores pedagogos”, declaramos, para os devidos
fins, conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio n® 466/12
do Conselho Nacional de Satde.

Nos comprometemos com a utilizacdo dos dados contidos nos grupos focais e didrios
de campo realizados nas escolas municipais “Tenente Justino Montalvdo” e “Solidariedade”,
que serdo manuseados somente apés receber a aprovacgdo do sistema CEP-CONEP situado no
térreo do bloco 4 da Universidade do Estado do Para, campus VIII, Av. Hiléia s/n. Agrépolis
do INCRA, Bairro Amapia — Maraba — Pard. Telefone: (94) 3312 2103. E-mail:
cepmaraba@uepa.br e da institui¢do detentora.

Nos comprometemos a manter a confidencialidade e sigilo dos dados contidos nos
grupos focais e didrios de campo, bem como a privacidade de seus contetidos, mantendo a
integridade moral e a privacidade dos individuos que terdo suas informagdes acessadas. Ndo
repassaremos os dados coletados ou banco de dados em sua integra, ou parte dele, a pessoas
nao envolvidas na equipe da pesquisa.

Também nos comprometemos com a guarda, cuidado e utilizagdo das informacoes
apenas para cumprimento dos objetivos previstos nesta pesquisa aqui referida. Qualquer outra
pesquisa, em que necessitemos coletar informagdes, serd submetida para apreciagdodo Comité
de Etica em Pesquisa. Os dados obtidos da pesquisa documental serdo guardadosde forma
sigilosa, segura, confidencial e privada, por cinco anos, e depois serdo destruidos.

Ao publicar os resultados da pesquisa, manteremos o anonimato das pessoas cujos dados
foram pesquisados, bem como o anonimato das escolas EMEF “Tenente Justino Montalvao” e

EMEF “Solidariedade™.

Belém-Pa, 15 de Agosto de 2023.

Prof. Dr. Klebson Daniel Sodré do Rosdrio Mestranda Soraya Concei¢do Dias

| ¥ Documento assinado digitalmente
|
/ ‘ \ V.b SORAYA CONCEICAO DIAS
g Data: 14/09/2023 08:23:15-0300

| b
| | (]
o / / ! " A ] A A Verifique em https://validar.iti.gov.br
A YA DA ‘AJA)JA}' '.) ;
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ANEXO F - DECLARAGCAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA "

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO Q Ko

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E v
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) !

.

— i,

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS VIII

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-MARABA

Declaracao de Compromisso do Pesquisador A

Eu, Soraya Concei¢do Dias portadora do RG 7177544 e¢ CPF 025.082.022-66,

pesquisadora responsdvel do projeto de pesquisa intitulado “EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA PARA A CONSERVACAO DE MANGUEZAIS NA AMAZONIA
PARAENSE: uma proposta de processo formativo para professores pedagogos”,
comprometo-me a utilizar todos os dados coletados, unicamente, para o projeto acima
mencionado, bem como:

Garantir que a pesquisa somente serd iniciada apés a avaliagdo e aprovagdo do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Pard, Campus
VIII/Marabd, respeitando assim, os preceitos éticos e legais exigidos pelas
Resolugoes vigentes, em especial a 466/12 do Conselho Nacional de Saide do
Ministério da Saide:

Desenvolver o projeto de pesquisa conforme delineado:

Apresentar dados solicitados pelo CEP-Maraba ou pela CONEP a qualquer
momento;

Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados
eestudados;

Assegurar que os dados coletados serao utilizados, tnica e exclusivamente, para
aexecucdo do projeto de pesquisa em questio;

Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma
anonima;

Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos
aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

Justificar fundamentadamente, perante o CEP-Maraba ou a CONEP, a interrup¢ao
do projeto ou a ndo publicacio dos resultados.

Elaborar e apresentar os relatorios parciais e final ao CEP-Maraba:

Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa.

Belém, 15 de Agosto de 2023.

Doc assinado digit te

! V-b SORAYA CONCEICAO DIAS
g - Data: 14/09/2023 08:23:15-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Soraya Conceicao Dias
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ANEXO G - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR B

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO E ¥

ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) {

Et
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS VIII
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-MARABA

Declarac¢éo de Compromisso do Pesquisador B

Eu, KLEBSON DANIEL SODRE DO ROSARIO, portador do RG XXXXX e CPF
XXXXXXX, pesquisador responsavel do projeto de pesquisa intitulado “EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICA PARA A CONSERVAQAO DE MANGUEZAIS NA AMAZONIA
PARAENSE: uma proposta de processo formativo para professores pedagogos”, comprometo-
me a utilizar todos os dados coletados, unicamente, para o projeto acima mencionado, bem
como:

Garantir que a pesquisa somente serd iniciada apos a avaliacio e aprovagio do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Para, CampusVIII/Maraba, respeitando
assim, os preceitos éticos e legais exigidos pelas Resolucdes vigentes, em especial a 466/12 do
Conselho Nacional de Sadde do Ministério da Saude;

Desenvolver o projeto de pesquisa conforme delineado;

Apresentar dados solicitados pelo CEP-Maraba ou pela CONEP a qualquer momento;
Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados eestudados;
Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente, para aexecucdo
do projeto de pesquisa em questao;

Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma anénima;
Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos
pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

Justificar fundamentadamente, perante o CEP-Maraba ou a CONEP, a interrupcdo do projeto
ou a ndo publicacao dos resultados.

Elaborar e apresentar os relatérios parciais e final ao CEP-Maraba;

Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda eresponsabilidade,
por um periodo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

Belém, 15 de Agosto de 2023.

Klebson Danie\% Sodré do Rosario
] A Lr
1 / i
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VOZ (TCUISV)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA —
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO Q @)~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EENSINO ¥
DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) )

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
(TCUISYV)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntdrio (a) a participar da pesquisa:
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA PARA A CONSERVACAO DE MANGUEZAIS
NA AMAZONIA PARAENSE: uma proposta de processo formativo para professores
pedagogos. A realizacdao desta pesquisa tem em vista os desafios enfrentados por
professores pedagogos em trabalhar no ensino formal a Educacao Ambiental voltada para
conservacao de manguezais. Sendo assim, justificada pela necessidade de se realizar
formacgdes continuadas que favorecam a constru¢ao de uma pratica docente/pedagégica
inovadora e, dessa forma, contribua positivamente para a abordagem interdisciplinar da
Educacao Ambiental Critica com énfase na conservacdo de manguezais no contexto
amazonico. Com isso, se propde implementar, validar e avaliar um processo formativo que
traz a Educacao Ambiental Critica para conservacao de manguezais na Amazonia Paraense
como tema central de abordagem, destinado a professores pedagogos que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas “Tenente Justino Montalvao” e
“Solidariedade”, no municipio de Santarém Novo — Para.

A pesquisa se desenvolverad em trés etapas, totalizando seis encontros: Primeira etapa
- Apresentando a proposta: Apresentacdao da proposta do curso de formac¢ao continuada,
seu contetdo e objetivos, aos professores participantes, que acontecera de forma individual,
e a solicitagdo do aceite para realizacdo da pesquisa nas Escolas “Tenente Justino
Montalvao” e “Solidariedade™, junto a diregdo escolar. Segunda etapa - Curso de Formacao
continuada: O curso serd realizado em cinco encontros, no qual serd desenvolvida a
temadtica proposta, tendo a participacao de membros da RESEX Chocodre-Mato Grosso
e/ou da Secretaria Municipal de Ambiente — SEMMA do municipio de Santarém Novo/PA,
e a participacao dos técnicos pedagégicos da Diretoria de Ensino Municipal. Terceira etapa
- O ensino interdisciplinar da EA: A terceira etapa consiste na aplicacao de plano de ensino
nas Escolas “Tenente Justino Montalvao” e “Solidariedade”. Apds a aplicagdo, sera
realizado o sexto e Gltimo encontro para fins de avaliacdo e culminancia da formacao. Para
a coleta de dados sera utilizada técnica de grupo focal, derivada das entrevistas grupais, e
o didrio de campo.

No processo formativo, durante os grupos focais e as palestras serdo feitos registros
de imagem, que serao utilizadas para transcri¢cao e observacao do ambiente, e som de voz,
que serao utilizados para transcri¢cao das informacdes. Cabe ressaltar que esses registros
serdao exclusivamente de uso e dominio da autora, desta forma, os mesmo nao serao
repassados ou utilizados por quaisquer outras pessoas.

Diante disso, ressaltamos que possiveis riscos de desconforto e danos quanto
participacao da pesquisa serao minimizados pela preparacao cautelosa das estratégias de
elaboracao de contetido e modo de aplicacao dos instrumentos de coleta de dados, que sera
reservado estritamente para os fins desta pesquisa e serd mantido em total sigilo, assim
como sua identidade. Vale ainda ressaltar que as descobertas deste projeto poderao
contribuir para a formac¢ao nao somente dos sujeitos desta pesquisa, mas também de outros
professores da educacao basica, tendo em vista que o produto/processo desenvolvido sera
difundido na comunidade técnico-cientifica e podera ser utilizado em outros ambientes
formativos. No entanto, vale dizer que vocé nao sera identificado (a) em nenhuma
publicacao que possa resultar deste estudo.

Os participantes terao acompanhamento irrestrito da pesquisadora responsavel, em
caso de questionamentos quanto ao problema pesquisado. Em caso de problemas de saide
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causados UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA PRO-REITORIA DE PESQUISA
E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) pela pesquisa, estes serio
acompanhados e encaminhados para tratamento adequado em comum acordo com
pesquisador/participante. Por fim, ressaltamos que voceé € livre para recusar-se a participar,
retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntdria (sem compensacdo financeira) e a recusa em participar nao
acarretard qualquer penalidade ou perda de beneficios. A participagdo no estudo nao
acarretard custos para voceé e serd custeada pela pesquisadora responsavel. Uma cépia deste
consentimento sera arquivada no Curso Programa de P6s-Graduacao em Educacao e
Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade do Estado do Para, campus VIII, e outra
serd fornecida a vocé.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacao (direta ou
indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza,
os riscos e beneficios deste estudo.

Ap6s reflexdao e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
deste estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham
fotografia, filmagem ou gravacao de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/
educacional.

Concordo que o material e as informagdes obtidas relacionadas a minha pessoa
possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periédicos
cientificos. Porém, nao devo ser identificado por nome ou qualquer outra forma.

As fotografias, videos e gravacdes ficario sob a propriedade do grupo de
pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Nome Completo :

RG : Data de Nascimento : ____/ /.
Telefone :

Endereco :

CEP : Cidade : Estado :
Assinatura: Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Documento assinado digitalmente

“b SORAYA CONCEICAO DIAS
Data: 20/11/2023 10:14:35-0300

ASSinatura peSquiSﬁdOr: B Verifique em https://validar.iti.gov.br Data: / /
(ou seu represemanle)

Nome completo: Soraya Conceicao Dias

Para todas as questOes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com a pesquisadora Soraya Conceicao Dias, via e-mail:
soraya.cdias @aluno.uepa.br ou telefone: 9198486-1777.

OBS: este documento deve conter duas vias iguais, sendo uma pertencente ao pesquisador
e outra ao sujeito de pesquisa.
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ANEXO | - PARECER CONSUBSTANCIADO - CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO
@. .QEQ DO PARA - CAMPUS VIl - Wﬂp
— MARABA - UEPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUC/{«(;AO AMBIENTAL CRITICA PARA A CONSERVAGCAO DE MANGUEZAIS NA
AMAZONIA PARAENSE: uma proposta de processo formativo para professores
pedagogos

Pesquisador: SORAYA CONCEICAO DIAS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 74900423.4.0000.8607

Instituicao Proponente: Universidade do Estado do Para - Campus VIl
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 6.581.829

Apresentagao do Projeto:

A presente pesquisa propde a criagao de um processo formativo para professores pedagogos que lecionam
Ciéncias, tendo em vista as dificuldades enfrentadas por esses profissionais para lecionarem conteudos
relacionados a questdes ambientais. Partimos das informagdes contidas na literatura cinza, que apontam a
necessidade de cursos de formagdes continuadas para docentes, que possam preencher lacunas trazidas
da formagao inicial, bem como, de aprimoramento de estratégias pedagodgicas que facilitem abordagem de
temas, tais como, a Educagao Ambiental Critica (EAC), nesse caso, com énfase na conservagao de
manguezais na Amazdnia paraense. Assim, pretendemos construir, implementar e avaliar um processo
formativo docente (como Produto Educacional exigido pelo programa), tendo como participantes voluntarios
os professores pedagogos que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas EMEF
“Solidariedade” e EMEF “Tenente Justino Montalvao” no municipio de Santarém Novo — Para. Trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa, que subsidiara a construgao de um Produto Educacional do tipo guia
didatico, onde constara todos os critérios e apontamentos adotados para a realizagao de um curso de
formagao continuada voltado a professores pedagogos que ministram a disciplina de Ciéncias no Ensino
Fundamental.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Enderego: Avenida Hiléia, s/n° ; Agrépolis do Incra bloco 4 terreo

Bairro: AMAPA CEP: 68.502-100
UF: PA Municipio: MARABA
Telefone: (94)3312-2103 E-mail: cepmaraba@uepa.br

Pagina 01 de 06
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
@_ QEE DO PARA - CAMPUS VI - %“’“"“‘
MARABA - UEPA

Continuagéo do Parecer: 6.581.829

Implementar, validar e avaliar um processo formativo que traz a Educagao Ambiental Critica para
conservagao de manguezais na Amazdnia paraense como tema central de abordagem, o qual sera
destinado a professores pedagogos que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

em escolas do municipio de Santarém Novo — Para.

Objetivo Secundario:
* Analisar a formagao dos professores pedagogos que lecionam Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental nas escolas do municipio de Santarém Novo;

« Discutir a concepgao e as praticas pedagdgicas dos professores pedagogos sobre a Educagao Ambiental
Critica e o ecossistema manguezal;

* Avaliar as contribuigées da formagao continuada em Educagao Ambiental Critica, com énfase na
conservagao de manguezais amazonicos.

* Implementar a metodologia das llhas Interdisciplinares de Racionalidade como método de abordagem
didatica para o ensino de questdes relacionadas a conservagao ambiental.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Conforme Resolugao 466/12 no seu inciso 11-22, que define risco da pesquisa, como a possibilidade de
danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em
qualquer fase de uma pesquisa e dela recorrente, destaca-se que os riscos e as medidas de
precaugao/prevengao para minimizagao destes fatos decorrentes da participagao nesta pesquisa, podem
ocorrer como a possibilidade de

constrangimento ou desconforto ao participar de entrevistas, assim como a quebra de sigilo, anonimato e
confidencialidade, estresse, danos, cansago ou mal-estar devido ao espaco fisico onde serao realizados os
encontros. Portanto, para cada provavel risco, sera apresentado uma possivel solugao, como por exemplo,
para o risco de constrangimento ou desconforto ao responder a entrevista, os participantes terao
esclarecimentos prévios sobre a pesquisa através da leitura do TCLE, podendo a entrevista ser interrompida
a qualquer momento, garantindo a privacidade e a seguranga para respondé-la, realgando para todos os
integrantes que a participagao sera voluntaria. Em relagao ao espago fisico,

sera fornecido todo o equipamento necessario para o bem-estar fisico e psicolégico do

Enderego: Avenida Hiléia, s/n° ; Agropolis do Incra bloco 4 terreo

Bairro: AMAPA CEP: 68.502-100
UF: PA Municipio: MARABA
Telefone: (94)3312-2103 E-mail: cepmaraba@uepa.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
_@_ QEWB DO PARA - CAMPUS VIl - Wﬂv
— MARABA - UEPA

Continuagao do Parecer: 6.581.829

participante, como locais adequados para sentar-se, ventilagao do ambiente, bebedouros, banheiros.A
coleta de dados, envolvendo imagens, videos e audios que possam coagir ou criar algum incomodo e
desconforto para os participantes, ocorrerao de forma equilibrada, com combinagao e com aceitagao para
garantir a liberdade de escolha para participar ou nao da coleta de dados, deste modo, optar por desistir e
nao chegar ao final do estudo.Desta forma, a pesquisa terda como proposito garantir todos os cuidados
éticos mediante a assinatura de todos os documentos necessarios como: Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), Termo de Compromisso para Utilizacao e Manuseio de Dados (TCUD), Termo de
Autorizagao de Uso de Imagem, Voz e Som (TCUISV), Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
Declaragdo de Compromisso do Pesquisador e Submissdo do pré-projeto ao Comité de Etica e Pesquisa -
CEP. Estamos cientes de que ainda sim, esta pesquisa podera apresentar riscos aos colaboradores, mesmo
que involuntarios e nao intencionais, comum a todas as pesquisas que envolvem seres humanos.Por tanto,
todas as informagdes necessarias serao devidamente apresentadas aos participantes no primeiro momento
do desenvolvimento de cada etapa da pesquisa, como sera realizada a pesquisa e qual a fungao de cada
participante em cada uma dessas etapas, tudo isso, antes da sua anuéncia para que todos fiquem cientes.

Beneficios:

Esta pesquisa tem por finalidade a elaboragao de um curso de formagao continuada para professores
pedagogos sobre a Educagcao Ambiental para conservagcao de manguezais na Amazénia Paraense, por
tanto, a partir do processo formativo, o educador vai receber um aperfeicoamento da sua pratica docente e a
obtengao de novos conhecimentos e metodologias que resultarardao em aulas mais reflexivas a partir da
realidade local dos estudantes. Além disso, a formagao continuada sera disponibilizada de forma digital e/ou
impressa aos professores interessados, que servira de base para transformar o ensino de Ciéncias em
outros locais da reagiao amazénica e até em todas as regides do Brasil.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante, com metodologia adequada aos objetivos propostos, riscos minimos, beneficios
maximos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos obrigatérios foram anexados e estao adequados.

Enderego: Avenida Hiléia, s/n° ;, Agrépolis do Incra bloco 4 terreo

Bairro: AMAPA CEP: 68.502-100
UF: PA Municipio: MARABA
Telefone: (94)3312-2103 E-mail: cepmaraba@uepa.br
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Continuagao do Parecer: 6.581.829

Recomendacoes:

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO PARA - CAMPUS VIl -
MARABA - UEPA

asil

Ao final do parecer tem informagées importantes sobre o envio dos relatérios parcial e final.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Sem pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
802 Reuniao ordinaria do CEP/Maraba, realizada no dia 14 de dezembro de 2023, por meio de
videoconferéncia. OFiCIO CIRCULAR N° 25/2022/CONEP/SECNS/DGIP/SE/MS de 17 de outubro de 2022.

ATENGAO: Relatério Parcial e Final
Os pesquisadores sao responsaveis por anexarem a PLATBR, como notificagao, os relatérios parcial
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(meados do projeto) e o final (até 60 dias apés o seu término) relativos a seu projeto aprovado, com intuito

de esclarecer que a pesquisa foi realizada em conformidade com os aspectos éticos (Resolugao 466/2012,
Xl.2.d e Resolugao 510/16, Art. 28, V). Mais informagdes, consulte o site do CEP/Maraba.
https://paginas.uepa.br/campusmaraba/index.php/comite-de-etica/

Recesso do CEP/Mara

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

ba: de 01/01/2024 a 31/01/2024.

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 04/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2214230.pdf 08:42:49
Outros CARTA_RESPOSTA_AS_PENDENCIA | 04/12/2023 [SORAYA Aceito

S.pdf 08:42:29 | CONCEICAO DIAS
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2214230.pdf 00:23:39
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 30/11/2023 |SORAYA Aceito
CEP_6480107.pdf 00:08:04 |CONCEICAOQO DIAS
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 30/11/2023 |SORAYA Postado
CEP_6480107.pdf 00:08:04 | CONCEICAO DIAS
Qutros ANEXO_H_TCUISV.pdf 30/11/2023 [SORAYA Aceito
00:02:03 | CONCEICAO DIAS
Outros ANEXO_H_TCUISV.pdf 30/11/2023 |SORAYA Postado
00:02:03 | CONCEICAO DIAS
Cronograma CRONOGRAMA _Modificado.pdf 29/11/2023 [SORAYA Aceito
Enderego: Avenida Hiléia, s/n° ; Agrépolis do Incra bloco 4 terreo
Bairro: AMAPA CEP: 68.502-100
UF: PA Municipio: MARABA
Telefone: (94)3312-2103 E-mail: cepmaraba@uepa.br
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Cronograma CRONOGRAMA_Modificado.pdf 23:57:55 |[CONCEICAO DIAS Aceito

Cronograma CRONOGRAMA_Modificado.pdf 29/11/2023 | SORAYA Postado
23:57:55 | CONCEICAO DIAS

Projeto Detalhado / |PROJETO_Modificado.docx 29/11/2023 |SORAYA Aceito

Brochura 23:56:54 |[CONCEICAO DIAS

igador

Projeto Detalhado / |PROJETO_Modificado.docx 29/11/2023 | SORAYA Postado

Brochura 23:56:54 |CONCEICAO DIAS

Investigador

Projeto Detalhado / |PROJETO_Modificado.pdf 29/11/2023 | SORAYA Aceito

Brochura 23:55:20 |CONCEICAO DIAS

Investigador _

Projeto Detalhado / |PROJETO_Modificado.pdf 29/11/2023 | SORAYA Postado

Brochura 23:55:20 [CONCEICAO DIAS

| Investigador

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/11/2023 Aceito

do Projeto ROJETO_2214230.pdf 17:55:12

Outros TERMODEACEITE_Il.pdf 01/11/2023 [SORAYA Aceito
17:54:51 |CONCEICAO DIAS

Outros TERMODEACEITE_Il.pdf 01/11/2023 |SORAYA Postado
17:54:51 [CONCEICAO DIAS

Outros TERMODEACEITE_|.pdf 01/11/2023 [SORAYA Aceito
17:54:19 _[CONCEICAO DIAS

Outros TERMODEACEITE_|.pdf 01/11/2023 [SORAYA Postado
17:54:19 _|CONCEICAO DIAS

Folha de Rosto ANEXO_C_FOLHA_DE_ROSTO.pdf 01/11/2023 [SORAYA Aceito
17:51:12 _[CONCEICAO DIAS

Folha de Rosto ANEXO_C_FOLHA_DE_ROSTO.pdf 01/11/2023 | SORAYA Postado
17:51:12 [CONCEICAOQO DIAS

Outros ANEXO_E_TCUD.pdf 29/09/2023 [SORAYA Aceito
20:00:40 |CONCEICAO DIAS

Declaragao de ANEXO_G_DECLARACAO_PESQUISA| 29/09/2023 |SORAYA Aceito

Pesquisadores DOR_B.pdf 20:00:19 [CONCEICAO DIAS

Declaragao de ANEXO_F_DECLARACAO_PESQUISA | 29/09/2023 |SORAYA Aceito

Pesquisadores DOR_A.pdf 19:59:59  [CONCEICAO DIAS

TCLE / Termos de |ANEXO_D_TCLE.pdf 29/09/2023 | SORAYA Aceito

Assentimento / 19:59:24 |CONCEICAO DIAS

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETO_SORAYA_DIAS.pdf 29/09/2023 | SORAYA Aceito
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