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RESUMO

SANTOS, Luiz Henrique Gomes dos. Formacio Continuada de Professores e Professoras
da Educacdo Escolar Quilombola: ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. 2025. 129 f. (Mestrado em Educac¢do e Ensino de Ciéncias na Amazodnia),
Universidade do Estado do Para, Belém, 2025.

O presente estudo, vinculado a linha Formagao de Professores de Ciéncias e Processo de
Ensino e Aprendizagem em Diversos Contextos Amazonicos, do Programa de Pos-graduacao
em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazdénia (PPGEECA), da Universidade do Estado do
Para (UEPA), propos-se a desenvolver uma proposta de formagao continuada de professores e
professoras para o Ensino de Ciéncias com enfoque nos saberes tradicionais oriundos de
praticas extrativistas para o curriculo da Educacdo Escolar Quilombola nos anos iniciais do
ensino fundamental, no municipio de Castanhal, no estado do Pard/PA. A pesquisa
desenvolveu-se pelos pressupostos qualitativos, tendo como procedimento técnico a Pesquisa
Ac¢do. Os dados coletados, por meio de observagdo participante e entrevista semiestruturada
destinada aos onze professores/as participantes da pesquisa, além desses, o uso de um diario
de campo reflexivo no qual registrou-se as impressoes e reflexdes sobre as praticas € como
elas sdo compreendidas e desenvolvidas pelos professores e professoras a partir do processo
formativo proposto. Enquanto técnica de andlise de dados, utilizou-se a Analise Textual
Discursiva. A pesquisa ocorreu em uma escola da Comunidade Remanescente Quilombola
Macapazinho. O percurso metodoldgico possibilitou a criagdo do curso de formacgao
continuada intitulado “Saberes Tradicionais e Ensino de Ciéncias: Didlogos Formativos na
Amazonia”, visando integrar o ensino de ciéncias com os saberes tradicionais nas escolas
quilombolas que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental. Os resultados apontam que a
proposta formativa fortalece praticas pedagogicas que valorizam os saberes tradicionais e as
vivéncias comunitarias no ensino de ciéncias, especialmente no contexto amazdnico, onde as
escolas enfrentam desafios relacionados a acessibilidade, infraestrutura e formacao de
professores. Conclui-se que, a formacdo proporcionada fomentou reflexdes significativas
acerca da integracdo entre os saberes tradicionais e o curriculo escolar, para a constru¢ao de
praticas pedagogicas mais contextualizadas e inclusivas na Educagdo Escolar Quilombola.
Palavras-chave: Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho. Formacgao

continuada de professores/as. Educacdao Escolar Quilombola. Ensino de Ciéncias. Saberes
tradicionais.



ABSTRACT

SANTOS, Luiz Henrique Gomes dos. Continuing Education for Teachers in Quilombola
Schools: Science Teaching in the Early Years of Elementary School. 2025. 129 p.
(Master's Degree in Education and Science Teaching in the Amazon), State University of
Para, Belém, 2025.

This study, linked to the line of research Teacher Training in Science and the Teaching and
Learning Process in Various Amazonian Contexts,from the Graduate Program in Education
and Science Teaching in the Amazon (PPGEECA) at the State University of Para (UEPA),
aimed to develop a proposal for the continuing education of science teachers, focusing on
traditional knowledge derived from extractive practices for the Quilombola School Education
curriculum in the early years of elementary school in the municipality of Castanhal, in the
state of Pard/PA. The research was developed based on qualitative assumptions, using Action
Research as a technical procedure. The data were collected through participant observation
and semi-structured interviews with the eleven teachers participating in the research, in
addition to the use of a reflective field diary in which impressions and reflections on the
practices and how they are understood and developed by teachers based on the proposed
training process were recorded. Discursive Textual Analysis was used as the data analysis
technique. The research took place in a school in the Macapazinho Remnant Quilombola
Community. The methodological approach enabled the creation of a continuing education
course entitled “Traditional Knowledge and Science Teaching: Formative Dialogues in the
Amazon,” aimed at integrating science teaching with traditional knowledge in quilombola
schools that offer the early years of elementary education. The results indicate that the
training proposal strengthens pedagogical practices that value traditional knowledge and
community experiences in science teaching, especially in the Amazonian context, where
schools face challenges related to accessibility, infrastructure, and teacher training. It is
concluded that the training provided fostered significant reflections on the integration of
traditional knowledge and the school curriculum, for the construction of more contextualized
and inclusive pedagogical practices in Quilombola School Education.

Keywords: Remaining Quilombola Community of Macapazinho. Continuing education for
teachers. Quilombola School Education. Science Teaching. Traditional Knowledge.
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INTRODUCAO

Na introducao desta pesquisa, apresento as principais vivéncias que compdem minha
trajetoria académica, desde a graduacdo até o mestrado. Essas experiéncias me atravessam,
como também orientam e dao significado a minha escolha pelo tema da formagdo de
professores de Ciéncias em comunidades remanescentes quilombolas. E nesse percurso que
encontro a convergéncia entre minha identidade e minha formagao profissional, marcada com
a valorizagao das ancestralidades e dos saberes da tradigao.

Eu, homem negro e amazonida, de 30 anos, sou graduado em Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Federal do Pard (UFPA), Campus Universitario de Castanhal.
Resido em Terra Alta, municipio de caracteristicas rurais, onde os meios de subsisténcia se
apoiam, em grande parte, na agricultura familiar, o que me aproxima das pesquisas voltadas
para comunidades tradicionais. Como nao ha territérios quilombolas em Terra Alta, minhas
vivéncias com comunidades remanescentes quilombolas ocorreram nos municipios de
Castanhal, nas comunidades de Macapazinho e Sao Pedro; em Inhangapi, na Comunidade
Remanescente Menino Jesus de Pitimandeua; e em Tracuateua, na Comunidade
Remanescente do Torres, localizada na Amazonia Costeira. Essas experiéncias ampliaram
minha compreensdo sobre os desafios educacionais enfrentados por essas comunidades.

Desde que me reconheco como sujeito, enfrento as inimeras faces da exclusao social.
Embora nem sempre tenha conseguido resistir as exclusdes impostas pelo sistema capitalista
como as imposi¢des de classe, género e raca que me atravessam dentro e fora do universo
académico, mantenho a convicgdo de que a educagdo escolar representa um caminho
poderoso para a transformacao e a conquista de dias melhores.

Por isso, penso que a educagdo nao se reduz a uma mercadoria ou a um recurso
utilitarista, mas pelo contrério, ela ¢ uma mola propulsora, um meio que me impulsiona a
vivenciar novas experiéncias e a lutar por uma existéncia digna enquanto percorro este
plano.Como sabiamente afirma Nego Bispo (2021) existindo e resistindo, aqui estou.

Além disso, ao refletir acerca das experiéncias mais desafiadoras em minha trajetéria
académica, os sentidos carregados pelos verbos existir e resistir dancam como versos de um
mesmo poema. Os distantes, ora se entrelagam tornando-se um sd, moldando a esséncia de
cada passo que dei. Foi pela resisténcia, como um rio que insiste em seguir seu curso, que
cheguei até aqui, desenhando minha historia contra as marés.

Desde cedo, a for¢a interior nutria o sonho em tornar-me um pesquisador. Contudo, a

cada passo, da educacdo basica a pés-graduacao, levantaram-se obstaculos, como muralhas,
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tentando silenciar o florescer desse sonho. Agora, a beira da defesa, ¢ um ato de resisténcia e
coragem, ¢ erguer-me em meio a tudo que quis me deter, afirmar que cheguei até aqui. Este
momento transcende a gratificacao, ¢ um canto de vitoria, uma ode a superagao.

Diante disso, com o apoio de muitas maos, conhecidas e desconhecidas, e
impulsionado também pelas confluéncias, que, como escreve Nego Bispo (2021), sdo os
encontros e cruzamentos de historias, saberes e afetos que se unem e se fortalecem,
transformei minha aspiracdo em realidade. Aqui estou, trazendo em mim um fragmento de
cada pessoa que me sustentou, defendendo um sonho que, por tanto tempo, pareceu uma
estrela distante e que agora estd ao meu alcance.

Vale ressaltar que, em 2019, fui voluntidrio no Programa de Extensdo e Pesquisa
"Universidade no Quilombo: Responsabilidade e Ressignificagdo do Ambiente", cujo objetivo
era promover acdes socioambientais nos quilombos do Nordeste do Para, com énfase nas
comunidades situadas nas proximidades do Campus Castanhal da Universidade Federal do
Para- UFPA.

Durante a experiéncia no Programa, pude apreciar paisagens, cultivos de flores, hortas,
agriculturas diversas e, principalmente, plantagdes de ervas medicinais, reconhecidas por suas
propriedades medicinais, terapéuticas e calmantes. E ao longo dessa trajetdria, o didlogo com
Saberes da Tradicdo e Cientificos emergiu como um eixo central de minha formagao,
reforcando reflexdes sobre a necessidade de praticas pedagogicas interculturais e
contextualizadas.

E importante frisar que, eu ndo sou quilombola, mas comecei a me “aquilombar”,
passando a perceber os territdrios quilombolas como espacos vibrantes de pertencimento,
afetividade e acolhimento. Pois, nesses lugares, a sociabilidade floresce, entrelagando lagos,
resgatando memorias e reafirmando a identidade cultural, especialmente em relagdo a
ancestralidade de nos, populacao negra.

Em vista disso, motivado pelas amizades que representam vida e sdo confluéncias de
historias e experiéncias, estabeleci vinculos que va@o além das fronteiras institucionais e
profissionais. Essas relagdes, como rios que se encontram, nutriram e fortaleceram minha
identidade negra, que foi sendo aos poucos internalizada a partir dessas vivéncias, revelando a
beleza do coletivo e a forga das conexdes que moldam minha trajetoria de vida e académica.

Ademais, na graduagdo, tive a honra de ser bolsista do Clube de Ciéncias Prof. Dr.

Wanderley Picango Diniz na UFPA-Castanhal. Essa vivéncia, rica e transformadora, foi um

divisor de aguas em minha jornada académica.
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Por conseguinte, foi nesse contexto académico, entre experimentos e descobertas, que
a semente do ensino de ciéncias germinou em mim, que me levaram a escolha pelo Programa
de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazdénia - PPGEECA. A
proximidade com a ciéncia se tornou um fio condutor, e despertou em mim a vontade de
explorar, aprender e compartilhar. Essa experiéncia ressoou em minha trajetdria, como um eco
que me impulsiona a seguir em frente.

Quero considerar que, estar no PPGEECA tem sido desafiador, pois me instigou a
refletir sobre as problematicas do ensino de ciéncias que emergem do chdo da escola na
educacdo bésica. Além disso, o Estdgio de Vivéncia na Educa¢do Basica foi uma experiéncia
fundamental para conhecer e vivenciar a Educac¢ao Escolar Quilombola, reconhecendo seus
espacos de fala, escuta e acao.

Essa imersao incluiu visitas a duas escolas publicas, com vivéncias no cotidiano
escolar, participagdo em reunides com agricultores familiares, didlogos com os presidentes
das associacdes, além da observagdo da expressdo da religiosidade local e participagdo no
Cirio e na Festa do Divino Espirito Santo, tradicdes da comunidade quilombola de
Macapazinho que revelaram a riqueza cultural do territorio.

No demais, o tempo que passei no PPGEECA ampliou meus horizontes sobre a
Educacdo Escolar Quilombola de maneira significativa, promovendo um crescimento que
transcende o profissional, reverberando também no ambito pessoal. Além do mais, nesse
percurso, fui desafiado a questionar minhas préprias concepgdes, a olhar para dentro e a
mergulhar em um campo de estudo profundo e significativo. Como consequéncia, cada
desafio se transformou em um convite a reflexdo, levando-me a abragar novas perspectivas e a
valorizar as ricas nuances da experiéncia quilombola. Na verdade, essa jornada enriqueceu
meu conhecimento, também me conectou a uma rede de saberes e historias que se espelham
na esséncia da minha identidade.

Admito que minhas perspectivas futuras sdo como sementes que dormem no ventre da
terra, aguardando o tempo certo para florescer em um solo fértil de aprendizagens. Sao
travessias inquietas, marcadas por encontros que alimentam e desencontros que ensinam.
Quero seguir como um professor-pesquisador, um semeador de didlogos entre o saber
ancestral e o cientifico, honrando a interculturalidade como quem cuida de um jardim onde
tradicdo e inovagdo florescem lado a lado. Assim, trilho um caminho onde a educagdo ¢
poesia em movimento, uma correnteza que transforma e renova, guiando-me rumo a um

horizonte pleno de possibilidades e esperangas.
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Ainda almejo colaborar com iniciativas que fortalecam as Comunidades
Remanescente Quilombolas, que promovam uma educagdo inclusiva e transformadora. Visto
que acredito que o dialogo entre o conhecimento cientifico e os Saberes da Tradigao pode dar
vida a uma educagdo mais plural e democratica, capaz de atender as vozes e necessidades das
populacdes tradicionais da Amazdnia paraense.

Neste sentido, com a autonomia construida ao longo do mestrado, desejo desenvolver
e mediar praticas que tornem o ensino de Ciéncias Naturais mais acessivel e significativo,
contribuindo para um desenvolvimento sustentavel e enraizado na riqueza cultural da
Amazonia. Espero, entdo, que este caminho seja uma ponte, onde o passado e o presente se
entrelacam, nutrindo um futuro em que cada saber tem seu lugar ¢ cada comunidade, seu

protagonismo.

1.1 ENTRELACAMENTOS DA PESQUISA: JUSTIFICATIVA, PROBLEMA
DE INVESTIGACAO, QUESTOES NORTEADORAS, OBJETIVOS GERAIS
E ESPECIFICOS

Neste topico, a dissertagdo aborda os entrelacamentos da pesquisa, iniciando com um
panorama histdrico e social das desigualdades enfrentadas pela populacdo negra no Brasil, e
como essas desigualdades se refletem nos desafios educacionais persistentes nas escolas
situadas nas Comunidades Remanescentes Quilombolas. Por isso, discutiu-se a importancia
dessas comunidades como territorios de resisténcia, memoria ¢ transformac¢do, onde a
Ancestralidade e os Saberes da Tradicdo desempenham um papel fundamental na construcao
de identidades e na elaboracdo de praticas pedagodgicas contextualizadas. Logo apods, a
formagdo continuada de professores/as sera apresentada como estratégia para integrar o
ensino de ciéncias com as tradi¢des culturais locais. Por fim, serdo detalhados a justificativa, o
problema de investigacao, as questdes norteadoras e os objetivos do estudo.

Ao longo da historia, o acesso a bens e servigos basicos, como saude, educagdo,
alimentacdo, moradia, trabalho e renda, tem sido desigual para a populacdao negra no Brasil.
Essa exclusdao de direitos fundamentais dificultou, e ainda dificulta, o pleno exercicio da
cidadania para as pessoas noOs pessoas negras. Nesse contexto, foi por meio de lutas e
manifestagdes que muitos direitos foram conquistados, como o acesso tardio a escolarizacao
nos estabelecimentos oficiais de ensino.

Considerando-se que a luta e a resisténcia da popula¢do negra escravizada no Brasil

colonial deram origem a formagdo de quilombos, que, ao longo do tempo, passaram a
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representar simbolos de liberdade e autonomia. Esses territorios, alicercados nas tradigdes e
nas praticas de resisténcia, vém sendo constantemente ressignificados, tanto na memoria
coletiva quanto nas dinamicas contemporaneas. Hoje, denominados de Comunidades
Remanescentes Quilombolas como espagos constituidos de histdria,conquista ¢
transformag¢@o, como exemplificado pela implementacdo de escolas que buscam fortalecer a
identidade e a educacdo dentro dessas comunidades, promovendo a valorizagdo da
ancestralidade e a constru¢ao de um futuro com mais justica social.

Fato ¢ que embora as escolas quilombolas sejam reconhecidas por seu compromisso
em atender as especificidades culturais, historicas, sociais e politicas das Comunidades
Remanescentes Quilombolas, e por se constituirem como espagos de resisténcia e valorizagao
da identidade afro-brasileira, elas ainda enfrentam desafios significativos em sua organizacao
curricular, praticas pedagogicas e materiais didaticos. Em muitos casos, esses aspectos ainda
refletem a logica da escola regular, que ndo consegue incorporar integralmente os Saberes da
Tradic¢do nas praticas cotidianas das comunidades no ensino formal.

Diante desse cenario, a caréncia de formagdo continuada para os professores de
ciéncias que atuam nesses contextos, somada a escassez de educadores oriundos das proprias
Comunidades Remanescentes Quilombolas, agrava ainda mais essa problematica. Essa lacuna
no processo formativo dificulta que os educadores desenvolvam estratégias que integrem
efetivamente os Saberes da Tradi¢do ao curriculo escolar. Como resultado, as escolas ainda
operam, em muitos casos, sob uma perspectiva eurocéntrica que marginaliza os saberes ¢
desconsidera as narrativas e vivéncias afro-brasileiras.

A nivel de informacdo, o termo "saberes marginais" refere-se aos conhecimentos,
praticas e perspectivas que, ao longo da historia, foram marginalizados ou subvalorizados
pelas estruturas de poder predominantes, muitas vezes associadas a uma visao eurocéntrica ou
colonialista. Esses saberes geralmente pertencem a grupos sociais que foram historicamente
excluidos, como as populagdes negras, indigenas e periféricas, e incluem, entre outros,
conhecimentos tradicionais, saberes populares, praticas culturais e formas de organizagao
social.

E valido citar que no contexto das Comunidades Remanescentes Quilombolas, por
exemplo, os saberes marginais englobam os conhecimentos ancestrais relacionados a
agricultura, medicina tradicional, praticas espirituais ¢ modos de vida que estdo
profundamente conectados com a terra, a natureza e as relacdes comunitarias. No entanto,

esses saberes, muitas vezes, sao ignorados ou desvalorizados pelo sistema educacional formal,



21

que prioriza os saberes cientificos e académicos dominantes.

E necessario valorizar os saberes tradicionais, pois é um passo essencial para
promover uma educacdo mais inclusiva, justa e intercultural, que reconhega e integre as
diversas formas de conhecimento e que contribua para o fortalecimento das identidades
culturais e da autonomia das comunidades historicamente marginalizadas.

No entanto, o descompasso entre as praticas escolares e a realidade das comunidades
quilombolas gera uma educagdo distante das experiéncias cotidianas dos estudantes, o que
pode resultar em uma falta de pertencimento. O Saber da Tradi¢do, mediado de forma oral e
pratica, muitas vezes ndo encontra espaco nas metodologias convencionais de ensino, fazendo
com que se perca uma oportunidade valiosa de integrar saberes que sdo essenciais para a
construgdo de uma identidade cultural quilombola.

Essa realidade também se manifesta na Amazonia, onde a diversidade de contextos
educacionais reflete a extensa territorialidade da regido. J& que as escolas, sejam ribeirinhas,
de assentamentos de reforma agréria, indigenas ou quilombolas, enfrentam os desafios
impostos pelas especificidades locais. Por isso, os processos educativos em contextos
amazOnicos passam por constantes ressignificagdes, impulsionados pela crescente visibilidade
das diferengas culturais, como as das Comunidades Remanescentes Quilombolas, e pela
necessidade de que professores/as considerem essas particularidades em sua pratica docente.

Nesse contexto, a pesquisa justifica-se pela necessidade do fortalecimento da
formagdo continuada de professores e professoras de ciéncias nas escolas quilombolas,
promovendo a valorizacdo dos Saberes da Tradi¢do e das vivéncias comunitarias no ensino de
ciéncias. Em um contexto marcado por desigualdades historicas e sociais, as escolas
quilombolas desempenham um papel importante na afirmag¢do da identidade e no
enfrentamento das exclusdes que persistem no Brasil.

No contexto amazodnico, a relevancia social da pesquisa se amplifica devido a
complexidade territorial e cultural da regido, onde as escolas enfrentam desafios singulares
relacionados a acessibilidade, infraestrutura e, especialmente, a formagdo continuada de
professores e professoras de ciéncias. Nesse aspecto, a formacgao continuada ¢ fundamental,
visando o fortalecimento de praticas pedagdgicas que respeitem e integrem os saberes locais
no ensino de ciéncias. Ao buscar integrar os saberes quilombolas as praticas pedagdgicas, em
especial, ao ensino de ciéncias, a pesquisa visa fortalecer os processos identitarios,
contribuindo para a constru¢ao de uma educacao que respeite e potencialize a diversidade

cultural da Amazonia.
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Observa-se que do ponto de vista académico, a pesquisa visa ampliar o debate sobre a
educacdo escolar quilombola, inserindo-o em um campo interdisciplinar. A investigacao
também pretende fomentar a formulagao de politicas publicas educacionais que considerem a
singularidade das Comunidades Remanescentes Quilombolas, além de propor reflexao sobre a
formacgdo inicial e continuada de professores/as de ciéncias que atuam nessas escolas. Ao
contribuir com a produgdo cientifica sobre o tema, o estudo pode servir como referéncia para
outras pesquisas e para o aprimoramento das praticas pedagdgicas, garantindo que a educacao
quilombola e educagdo escolar seja reconhecida como um modelo de inclusdo, diversidade e
resisténcia como pressupde a concep¢do de educacdo escolar quilombola trazida nos
documentos oficiais.

E para uma melhor compreensao dos documentos que delineiam a concepgao da
Educacdo Escolar Quilombola, destaca-se a Resolu¢do CNE/CEB N° 08/2012, estabelecida
pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), que reconhece a especificidade da educacio nas
Comunidades Remanescentes Quilombolas e define diretrizes para a promog¢do de uma
educagdo que respeite e valorize as identidades, culturas e saberes dessas comunidades. A
Resolucao visa garantir o acesso € a permanéncia de criangas e jovens quilombolas no sistema
educacional, levando em consideracdo os seus modos de vida, historias, tradicdes e praticas
culturais.

Percebe-se que a andlise dessa resolu¢do € necessdria para compreender como as
politicas publicas podem ser articuladas para garantir uma educagao mais inclusiva, que
considere as particularidades das comunidades quilombolas e busque, por meio da formagao
de educadores, integrar os saberes tradicionais ao curriculo escolar. Ao debater essa resolucao,
torna-se possivel identificar os avancos, os desafios e as possibilidades de implementagao
dessas diretrizes nas escolas quilombolas, promovendo uma educa¢ao com mais justica social.

Assim, a concepc¢ao de Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) tem suas bases na Resolugao
CNE/CEB N° 08/2012 (Brasil, 2012), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Escolar Quilombola na Educagdao Bésica (DCNEEQ). Movimento em construcao a
partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 - que amplia o conceito de quilombo,
referindo-se a “Comunidades Remanescentes de Quilombos” (CRQ) e da luta das associagdes
de quilombolas em busca de reconhecimento do direito as terras que habitam e por direitos
sociais que diminuam a exclusdo social a qual sempre estiveram submetidos (Soares, 2016).

Nesse sentido, as DCNEEQ visam garantir ndo somente o direito a educacdo destes

povos, mas também assegurar o respeito a diversidade étnico cultural de cada comunidade,
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devendo para isto, produzir curriculos proprios e contar com professores/as com formagao
teorico e pratica solida necessaria para esta mediagdo, preferencialmente, da propria
comunidade.

Neste contexto, ¢ por essas questdes que se torna cada vez mais necessario a
formag¢do continuada de professores e professoras em contexto da Educagdo Escolar
Quilombola, compreendendo a Educagdo Quilombola composta de processos educativos
cotidianos, comunitarios, portanto, ndo escolares, nos quais a tradi¢gdo oral ¢ meio de
conhecimento. Logo, s@o necessarias discussoes curriculares para pensar a escola como
espaco possivel para a concepgdo de educagdo escolar quilombola.

Além das especificidades da Educagdo Escolar Quilombola, que, conforme a
Resolucao n° 08/2012, exige a valorizagdo dos saberes tradicionais no curriculo escolar
formal, destaca-se também a contribuicdo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as escolas do pais.

Por conta disso, ao integrar os Saberes da Tradi¢do no curriculo formal, especialmente
no ensino de Ciéncias, busca-se ampliar as possibilidades de aprendizado e fomentar a
autoafirmacgao dos sujeitos quilombolas por meio de seus conhecimentos locais. Como Freire
(2012, p. 25) afirma, “quanto mais enraizado na minha localidade, tanto mais possibilidades,
tenho de me espraiar, me mundializar. Ninguém se torna local a partir do universal”. A
valorizacdo dos saberes locais ndo so fortalece a identidade dos sujeitos, todavia também
transforma o curriculo escolar em uma ferramenta potente de reconhecimento e
fortalecimento cultural, respeitando as raizes de cada comunidade. Portanto, a integracdo
desses saberes ao ensino de Ciéncias, em particular, oferece uma oportunidade Unica de
aproximar o conhecimento cientifico das realidades vividas nas comunidades quilombolas,
criando uma educagao mais inclusiva, contextualizada e plural.

Neste viés tedrico, a concep¢do de Educacdo Escolar Quilombola valoriza os Saberes
da Tradi¢do, reconhecendo-os como parte essencial do processo educativo. Pensar no Ensino
de Ciéncias para os anos iniciais do ensino fundamental em escolas quilombolas implica
promover o dialogo entre diferentes formas de conhecimento, sem hierarquiza-los, conforme
propde Santos (2019) com sua nog¢do de “Ecologia de Saberes”.

Os saberes circulam por diferentes perspectivas e sdo ensinados e aprendidos
geracionalmente, com os discursos dos mais experientes sendo compartilhados com as
geragdes mais novas, como criangas, adolescentes e jovens. As criangas, por sua vez, também

participam dessa dindmica ao produzir culturas infantis por meio do brincar e da interacdo



24

com esses saberes, que sdo socializados por meio da oralidade e estdo intimamente
relacionados ao conhecimento histdrico e aos modos de sociabilidade do trabalho (Ferreira e
Souza, 2020).

Com efeito, esses saberes fazem parte de um processo continuo de experiéncias entre
as pessoas e a natureza, marcadas por vivéncias coletivas na apropriacdo de saberes
pesqueiros, extrativistas, artesanais e escolares, que contribuem para a construcdo das
identidades comunitérias. O conhecimento escolar, enquanto principio formativo e intelectual,
deve colaborar na formag¢ao dos educandos das escolas quilombolas, trazendo para o ensino
vivéncias diversificadas que se conectam a realidade local. Isso porque os Saberes da
Tradi¢ao ndo sdo estaticos, transitam por um complexo campo de teorizagdo e as configuram
como diferentes formas de conhecimento, que sdo construidas e socializadas ao longo do
tempo, sendo modificadas pelas geragdes e pelas mudangas no contexto social.

Considerando-se que os conhecimentos da tradi¢do sdo saberes especificos,
relacionados & compreensdo dos fendmenos naturais, como a maré¢ e¢ o ciclo da lua, e ao
dominio de préticas que envolvem a natureza, como o manuseio de recursos naturais € a
explicacdo e aplicagdo desses saberes no contexto do trabalho cotidiano. Eles sdo saberes
profundamente enraizados na realidade de cada comunidade, desenvolvidos a partir da
vivéncia e da experiéncia direta com o ambiente.

Reafirmando a importancia desses saberes no contexto da Educag¢do Escolar
Quilombola, entende-se que a formacao continuada de professores/as ¢ um caminho
fundamental para fortalecer os processos de ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais, a
partir da realidade local e integrando-os ao curriculo formal. A valorizagdo desses saberes no
ensino de ciéncias ndo s enriquece o curriculo, como também potencializa a construcao de
uma educacdo mais inclusiva, que respeita e potencializa as tradi¢des e identidades das
comunidades quilombolas.

De modo geral, diante das discussdes apresentadas, temos como problema de
investigacdo: Como uma proposta de formacao continuada de professores e professoras para
Educagao Escolar Quilombola, organizada com base em Saberes da Tradi¢do, oriundos de
praticas extrativistas, pode contribuir para a constru¢do de uma préaxis pedagdgica, a partir da
valorizacao dos saberes tradicionais no curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental?

Com o proposito de aprofundar a andlise dessa problematica, levantamos, ainda, as
seguintes questdes norteadoras: Que saberes da tradicdo, oriundos de praticas extrativistas

podem auxiliar na Educagdo Escolar Quilombola para o ensino de ciéncias contextualizado?
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Que elementos devem ser considerados prioritarios na organizagdo de uma proposta de
formagao continuada para professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental que valorize
os saberes tradicionais de culturas extrativistas? Que reflexo essa formagao terd na construcao
de praticas pedagogicas que abarque as especificidades das praticas locais?

Certamente, para que o ensino de ciéncias na Educac¢do Escolar Quilombola seja
contextualizado, ¢ fundamental que ele integre a valorizagao dos Saberes da Tradigdo como
eixo central na formacao continuada de professores/as que atuam em escolas situadas em
territérios de Comunidade Remanescente Quilombolas. Nesse sentido, apresentamos o
objetivo geral, acompanhado de seus objetivos especificos:

Com relagdo ao Objetivo Geral da pesquisa que consiste em: desenvolver uma proposta de
formagdo continuada de professores e professoras para o Ensino de Ciéncias com enfoque nos
saberes tradicionais oriundos de praticas extrativistas para o curriculo da Educagdo Escolar
Quilombola nos anos iniciais do ensino fundamental, no municipio de Castanhal, no estado do
Para/PA.

Enquanto como Objetivos Especificos tém-se: Identificar os Saberes da Tradi¢ao oriundos
de praticas extrativistas quilombolas que podem auxiliar no processo formativo de professores
e professoras para o ensino de ciéncias contextualizado;  Desenvolver uma proposta
formativa com professores e professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, que valorize
os saberes das culturas extrativistas no ensino de ciéncias; Analisar o reflexo dessa formacao
para a constru¢do de um curriculo que abarque as especificidades das praticas locais
quilombolas.

Ressalta-se que esta pesquisa ¢ vinculada ao Mestrado Profissional em Educagdo e Ensino
de Ciéncias na Amazonia, na Linha de Pesquisa Formacao de Professores de Ciéncias e
Processo de Ensino e Aprendizagem em Diversos Contextos Amazdnicos, do Programa de
Po6s-Graduacdo em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazdénia (PPGEECA), da
Universidade do Estado do Para (UEPA). A formacao adquirida no PPGEECA possibilitou o
desenvolvimento da pesquisa que originou aproposta formativa para professores e
professoras que ensinam ciéncias, tendo como /ocus a Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Quilombola Professora Maria Bandeira Braga, localizada na Agrovila de
Macapazinho, no municipio de Castanhal, no estado do Para.

O processo formativo foi intitulado de “Saberes Tradicionais e Ensino de Ciéncias:
Dialogos Formativos na Amazoénia”, tendo com finalidade contribuir para a formacao

continuada de professores e professoras que ensinam ciéncias, trazendo o docente como
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protagonista desse processo e valorizando o contexto quilombola para que os Saberes da
Tradi¢dao da comunidade dialoguem com o curriculo escolar.

Assim, a seguir apresentamos o desdobramento da pesquisa, considerando os seguintes
passos: na primeira se¢ao se desenvolvem discussdes sobre quilombo, quilombola e Educagao
Escolar Quilombola. Na segunda se¢do, apresenta-se o percurso metodologico da pesquisa.
Na terceira se¢do, abordamos os resultados e discussdes sobre a aplicagdo do processo
educacional. E na tltima secdo, hd as consideragdes finais acerca dos objetivos alcancados

nesta pesquisa.

2- EDUCACAO EM TERRITORIOS ANCESTRAIS E FORMACAO
CONTINUADA: HISTORICIDADE, SABERES E MEMORIA

Porque mesmo que queimem a escrita,
Nao queimam a oralidade.

Mesmo que queimem os simbolos,
Nao queimardo os significados.
Mesmo queimando o nosso povo.
(Nego Bispo, 2015, p.46).

Nesta secdo, serdo explorados os conceitos de quilombo e quilombola, além de suas
implicacdes no contexto da Educagdo Escolar Quilombola. Além disso, discutiremos as
origens e transformagdes historicas do termo "quilombo", suas diferentes interpretagdes ao
longo do tempo e como essas comunidades tém reivindicado o direito a educacdo que respeite
e valorize suas tradi¢des, cultura e identidade étnica. A Educa¢dao Escolar Quilombola como
uma conquista de lutas prevé o fortalecimento das comunidades quilombolas, abordando os

desafios e as conquistas no processo de construgao de ensino intercultural e inclusivo.

2.1 QUILOMBO, QUILOMBOLA E CONCEPCAO DE EDUCACAO
ESCOLAR QUILOMBOLA: TERRITORIALIDADE, ANCESTRALIDADE E
FORMACAO

A histéria da colonizagao do Brasil deu-se a partir da exploragao da for¢a de trabalho
indigena e africana, entretanto a escravizacdo dos povos africanos foi mais volumosa, eles
foram brutalmente retirados de seus territérios de origem. Esse processo de escravizacao
tirou do negro liberdade,sua cultura, religido, costumes e praticas, aos poucos foram sendo
aculturados.

Assumimos nesta dissertacdo a compreensao que territdrio, no contexto das comunidades
quilombolas, transcende a mera ocupacdo fisica, abrangendo também as caracteristicas

culturais, ideoldgicas, valores e praticas que definem essas comunidades. Conforme
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estabelecido pelo Decreto 4.887/2003, as terras ocupadas por remanescentes das comunidades
dos quilombos sdo aquelas utilizadas para garantir sua reproducao fisica, social, econdmica e
cultural. Nesse sentido, o territorio se constitui como uma entidade complexa, composta por
uma porcdo especifica de terra e pela configuracdo sociologica, geografica e histdrica
construida pela comunidade ao longo do tempo.

A carga simbolica agregada ao territério, resultante do uso pleno e continuado pela agao
de um determinado grupo humano, ¢ fundamental para a compreensdo do conceito. O
territorio ndo ¢ apenas um espago fisico, mas também um espago social e cultural, onde as
comunidades quilombolas se reproduzem fisica e socialmente e preservam suas caracteristicas
e valores.

Nesse contexto, a regularizacao de territorios quilombolas exige uma abordagem holistica,
que considere a ocupagdo atual das terras, também os espacos necessarios para a reproducao
fisica e social da comunidade, respeitando as caracteristicas e valores cultivados pela
comunidade. A vinculacdo das pessoas ao territorio € resultado da efetiva incorporacio dessas
caracteristicas fisicas e simbolicas, que garantem a continuidade da vida e a preservagao da
identidade comunitéria.

Essa abordagem permite uma compreensdo mais profunda do conceito de territério e sua
importancia para as comunidades quilombolas, destacando a necessidade de considerar as
dimensdes culturais, sociais e historicas na definicao e regularizagao desses territorios.

Vale comentar que, durante o periodo colonial brasileiro, os quilombos eram vistos
como refligios para escravizados que fugiam ou para aqueles considerados rebeldes e
selvagens. Ja no Brasil Imperial, conforme apontado por Amaral (2010), essa visdo
permaneceu praticamente inalterada. Houve apenas uma mudanca no ntimero de 'fugitivos', de
acordo com a visdo das elites dominantes, sem que houvesse uma andlise cientifica mais
aprofundada ou politicas publicas voltadas para os habitantes dos quilombos (Amaral, 2010).

Nessa concepg¢do tedrica, de acordo com Amaral (2010), é necessario interpretar e
analisar os fatores e acontecimentos historicos que influenciaram e transformaram o conceito
de quilombo ao longo do tempo. Para isso, ¢ fundamental levar em conta os diferentes pontos
de vista, o contexto social e as lutas politicas dos povos tradicionais e de outros grupos
sociais, que tém atribuido significados proprios ao termo “quilombo”.

A palavra “quilombo” vem ganhando outros significados, tantos que ja ndo cabem
mais na palavra original, alterando, assim, o proprio termo “quilombo”. Esses diversos

conceitos sdo problematicos tanto na literatura quanto no meio social e na produgdo de
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conhecimento. A dindmica na formulacdo de nomeacdes ¢ carregada de valores, ideologias,
de poder simbolico, envolvendo conflitos e lutas simbolicas travadas por grupos com
diferentes interesses e perspectivas, seja do ponto de vista de classe, raca ou ideologia politica
(Rodrigues, 2010).

Segundo Amaral (2008) ha énfase as varias formas de conceituar a palavra
“quilombo”, destacando que sdo nomenclaturas que surgem ao longo do processo de
dinamismo social. Essas novas formas refletem as exigéncias dos atores sociais para reafirmar
sua identidade e presenga na sociedade em constante transformagao.

Em vista disso, observa-se o surgimento de uma diversidade de conceitos, palavras e
categorias associadas ao termo “quilombo”. De um lado, ha aqueles que se vinculam ao
conceito tradicional, enquanto outros o negam, sugerindo novas construgdes. Atualmente,
fala-se em quilombo, mocambo, quilombo contemporaneo, quilombo moderno, comunidade
negra, comunidade rural negra, comunidade afrodescendente, terra de preto, terra de santo,
bairro rural negro (ou de negro), comunidade remanescente de quilombo, entre outros
(Amaral, 2008).

Para Amaral (2008), o conceito de quilombo contemporaneo, de Gloria Moura,
sintetiza de modo geral a compreensdo sobre o termo Quilombos, afirmando que sdo
comunidades rurais formadas por populagdes negras, compostas por descendentes, diretos ou
indiretos, de escravizados ou afrodescendentes. Esses grupos mantém vinculos de parentesco,
seja por lacos sanguineos ou ndo, € ocupam terras que foram doadas, compradas ou
secularmente ocupadas pela comunidade. Eles valorizam as tradi¢des culturais herdadas de
seus antepassados, sejam elas religiosas ou ndo, compartilham uma histéria comum e seguem
normas de pertencimento bem definidas, além de terem plena consciéncia de sua identidade
étnica ou etnicidade (Amaral, 2008).

Ainda de acordo com Santos, Paixdo e Amaral (2019), os quilombos ndo devem ser
vistos ndo apenas como refigios isolados, mas como espagos de resisténcia politica e de
manutengdo e expressao cultural. Por isso, eles merecem reconhecimento, valorizagdo e
respeito. O conceito contemporaneo de quilombo busca capturar e definir uma realidade
social especifica, que se organiza de forma tUnica, com modos de vida e experiéncias
marcadas por aspectos histdricos e culturais. Esses aspectos sdo mantidos vivos por meio do
ensino e aprendizagem de saberes que atravessam geracoes.

Anteriormente, os quilombos eram conhecidos como "Mocambos", devido ao grande

fluxo de pessoas da Africa trazidas ao Brasil pelo trafico de escravizados. Esses individuos
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trouxeram consigo conhecimentos valiosos em areas como mineracao, constru¢cdo e plantas,
que tiveram grande influéncia no desenvolvimento do Brasil.

A escravidao negra no Brasil, durante os periodos Colonial e Imperial, consolidou-se
como uma estratégia central para atender as demandas econdmicas das elites, especialmente
nas lavouras cafeeiras, engenhos e minas. Esse sistema foi estruturado de forma a maximizar
a producdo e a acumulacao de riquezas para os grandes proprietarios, ao custo da exploragdo e
subjugacao de milhdes de pessoas negras.

Diante desse contexto historico de resisténcia e luta pela sobrevivéncia, apresentamos
abaixo os dados mais recentes sobre a populacdo quilombola, conforme o ultimo Censo
Demografico, que reflete a presenga e a resiliéncia dessas comunidades no Brasil
contemporaneo. Esses dados sdo fundamentais para compreender as condigdes de vida, a
distribuicdo geografica e os desafios enfrentados por esses grupos na busca por autonomia,

reconhecimento e preservacdo de sua identidade cultural e territorial.

2.2 QUILOMBOLAS EM NUMERO: REPARACAO E VISIBILIDADE NO
CENSO DEMOGRAFICO DE 2022

Neste topico, apresentamos os dados do Censo de 2022 que pela primeira vez trouxe
estatisticas oficiais sobre a popula¢do quilombola no Brasil. Essa iniciativa ¢ fundamental
para dar visibilidade a essas comunidades, permitindo compreender sua dimensao
populacional e sua distribuicdo nos estados da federagdo, para possiveis delineamento de
politicas publicas.

Neste contexto, o Censo Demografico de 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), contabilizou 1.327.802 pessoas que se autodeclararam
quilombolas, representando 0,65% do total de moradores do pais.

De acordo com o Censo Demografico de 2022, o Nordeste concentra a maior parte da
populacdo quilombola do Brasil, com 68,19% do total, equivalente a 905,4 mil pessoas. Em
seguida, aparecem o Sudeste, com 182,3 mil quilombolas, e o Norte, com 166 mil pessoas,
juntas representando 26,24% dessa populacao. Os estados da Bahia (29,90%) e do Maranhao
(20,26%) destacam-se como os que abrigam o maior numero de quilombolas no pais. Estas

informagdes estdo detalhadas na grafico 1 abaixo :
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Grifico 1: Populagdo Quilombola por estado da Federacao

Bahia 397.059

I

Maranhio 269.074

|

Minas Gerais 135.310

|

Pard

Pernambuco _ 78.827
Alagoas h 38.722
Piauf _31.696
Goids [m 30 387
Sergipe h 28124

Ceard h 23.955

135.033

Rio Grande do Morte 22,384

20344

T

Rio de Janeiro

Rio Grande do Sul h 17.496
Paraliba h 16.584

Espirito Santo h 15.652

Tocantins h12.381

Amapd h12.524

Mato Grosso h11,?19

S3o Paulo h 10,999

Parana L?."B

Santa Catarina [| 4.447

Ronddnia | 2.926

Amazonas | 2.705

Mato Grosso do Sul | 2.546

Distrito Federal | 305

Roraima |0

Acre |0

Fonte: IBGE- Censo demografico de 2022

O Pard ¢ o estado com a maior quantidade de territorios quilombolas oficialmente
delimitados, totalizando 87 unidades, seguido pelo Maranhao, com 81. A Bahia, unidade da
federagdo com a maior populacdo quilombola, € o terceiro estado com mais territorios
delimitados, somando 48 unidades. Isso significa que a Bahia ¢ o estado que tem a maior
quantidade dessa populagdo vivendo fora de territorios oficialmente delimitados, registrando
376,3 mil pessoas nessa situacao.

Na Amazonia Legal, que compreende nove estados, sendo: Acre, Amapa, Amazonas,
Mato Grosso, Para, Rondonia, Roraima, Tocantins, Parte do Maranhdo foram identificadas
426,4 mil pessoas quilombolas, correspondendo a 1,6% da populacdo regional e quase um
terco (32,1%) dos quilombolas do territorio nacional. Esses dados reforgam a importancia de

acoOes especificas para atender as necessidades dessas comunidades, especialmente em areas
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como saude, educagdo e a garantia de seus direitos territoriais.

Os municipios com maior numero de quilombolas identificados foram: Senhor do
Bonfim, Bahia, com 15,9 mil habitantes; Salvador, na Bahia, com 15,8 mil; Alcantara no
Maranhdo com 15,6 mil; e Januaria em Minas Gerais, com 15 mil habitantes. Além disso, o
Censo 2022 registrou a presenca de pelo menos um morador quilombola em 473,9 mil
domicilios particulares, evidenciando a relevancia dessa populagdo no tecido social e cultural
brasileiro.

O Censo 2022 também identificou a existéncia de 494 territdrios quilombolas
oficialmente delimitados, onde viviam 203,5 mil pessoas, das quais 82,56% eram
quilombolas. O levantamento do IBGE constatou, ainda, que somente 12,60% da populacao
quilombola do Brasil morava em territorios oficialmente reconhecidos em 2022. De acordo
com o instituto, o recorte geografico que corresponde a territério quilombola oficialmente
delimitado abarca uma entidade fundiéria que pode ser utilizada para diferentes usos além de
moradia.

Ademais, o Censo Demografico de 2022 revelou que, das 5.568 cidades brasileiras,
1.696 possuem habitantes quilombolas. No entanto, apenas 326 desses municipios contam
com territorios oficialmente delimitados, ou seja, areas reconhecidas formalmente pelo
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra) ou por orgios estaduais e
municipais.

Ainda ha no Brasil 1.802 territorios quilombolas que aguardam reconhecimento
formal, o que evidencia a luta continua das comunidades quilombolas por seus direitos
territoriais. A distribui¢do desses territdrios em processo de regularizagdo ¢ a seguinte: o
Nordeste lidera com 1.023 territorios, seguido pelo Sudeste com 355, o Sul com 164 e o Norte

com 144 territorios.
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Grafico 2: Territorios oficialmente reconhecidos
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Outrossim, como observado no grafico 2 acima, o Para ¢ o estado com a maior
quantidade de territorios quilombolas oficialmente delimitados, totalizando 87 unidades,
seguido pelo Maranhdo, com 81. A Bahia, unidade da federagdo com a maior populagcao
quilombola, € o terceiro estado com mais territorios delimitados, somando 48 unidades. Isso
significa que a Bahia ¢ o estado que tem a maior quantidade dessa populagao vivendo fora de
territorios oficialmente delimitados, registrando 376,3 mil pessoas nessa situagao.

De acordo com o Censo 2022, 167.769 pessoas que vivem em territorios quilombolas
reconhecidos, enquanto outras 1.162.417 pessoas residem fora desses territdrios, em areas
urbanas ou rurais ndo oficialmente demarcadas como quilombolas. Esses dados refletem a
diversidade de contextos em que essa populacdo esta inserida, destacando a importancia do
reconhecimento territorial € da implementagdo de politicas publicas que assegurem direitos
culturais, territoriais € socioecondmicos tanto para aqueles que vivem nos territdrios quanto
para os que estdo fora deles.

A questdo quilombola no Brasil teve sua presenga marcada desde o regime colonial,
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em 1740, em correspondéncia trocada entre o Rei de Portugal e o Conselho Ultramarino,
definindo quilombos ou mocambos como “toda habitagdo de negros fugidos, que passem de
cinco, em partes despovoadas, ainda que ndo tenham ranchos levantados, nem se achem
pildes” (Filho, 2011, p. 158). E um conceito adotado de forma equinime pelos autores da
época, pois trabalhavam com o mesmo conceito juridico formal de quilombo.

Os dados apresentados revelam que a maior parte da populacdo quilombola no Brasil,
87,39%, vive fora dos territorios quilombolas, enquanto apenas 12,61% residem dentro dessas
areas reconhecidas. Essa distribuicdo evidencia desafios significativos para a garantia de
direitos territoriais, culturais e socioeconomicos da popula¢do quilombola, demonstrando a
necessidade de politicas publicas que atendam tanto aqueles que vivem nos territorios quanto

os que estao inseridos em outros contextos urbanos e rurais.

2.3 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

O processo de construcao da Educacao Escolar Quilombola enquanto politica foi
marcado por lutas e conflitos politicos, historicamente os quilombolas e as Comunidades
Remanescentes Quilombolas foram excluidas de uma educagdo socialmente referenciada
(Amaral, 2008). Essa exclusdo decorreu, por um lado, da concepgdo estatal de que essa
populagdo ndo era merecedora de atengdo por parte do poder publico; por outro, foi refor¢ada
pelo racismo estrutural, pelos preconceitos arraigados na sociedade brasileira, pela auséncia
de politicas publicas especificas ou, ainda, pela existéncia de politicas marcadas por
desigualdades regionais e setoriais.

O protagonismo do movimento quilombola diante da invisibilidade do Estado
brasileiro foi fundamental para a constru¢ao de uma nova perspectiva na educagdo escolar das

comunidades quilombolas. Nunes (2016) afirma:

o movimento quilombola ao reivindicar uma educagdo diferenciada para
quilombolas atrelada a reivindicagdo fundiaria, construiu uma forma peculiar de se
pensar arranjos educacionais que estejam arraigados ao chdo em que se vive na
perspectiva de que as mudangas que o conhecimento produz, implique, acima de
tudo, em possibilidades coletivas de um bem viver manifesto em toda a extensdo da
vida cotidiana. Enseja-se que a escolarizagdo assuma uma dimensao humanizante na
relagdo com o trabalho, por isso, com o conjunto de relagdes humanas e da natureza
social, econdmica e histérica que a circunda (p. 04).

O movimento negro também teve papel central nesse processo, atuando
incansavelmente para garantir que os direitos dos negros e dos quilombolas fossem

reconhecidos e efetivados, especialmente no ambito educacional. Para Gomes (2012), a
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educacdo ¢ compreendida como:

Como uma possibilidade a mais de ascensdo social, como aposta na producdo de
conhecimentos que valorizem o didlogo entre os diferentes sujeitos sociais e suas
culturas e como espago de formacdo de cidaddos que se posicionem contra toda e
qualquer forma de discriminagéo (p. 09).

Desse modo, a Educacdo Escolar Quilombola ¢ resultado da luta do movimento negro
e dos movimentos sociais quilombolas brasileiros na busca por uma educagdo que valorize e
leve em consideracao a realidade dos territorios e das populagdes quilombolas.

Essas mobilizagdes ja estavam em pauta desde a década de 1990, com iniciativas
como a Marcha Zumbi dos Palmares, que reivindicavam uma aten¢ao especifica a educagao
do povo quilombola (Nunes, 2016).

A Educagdao Escolar quilombola antes de ser reconhecida como elemento de
contribuicdo para o fortalecimento e constru¢do cultural de determinado grupo social, €, em
primeiro lugar, um direito que por muito tempo foi negado aos povos tradicionais existentes

em territorio nacional. Soares (2016) esclarece que a Educagdo Escolar Quilombola:

Trata-se de uma modalidade de educagdo fortemente vinculada a producdo de uma
nova cartografia da diversidade brasileira, cujo mapa mostra o reconhecimento
étnico-cultural de um grupo étnico historicamente posicionado as margens, nas
bordas, quando ndo completamente excluidos. A educacdo Escolar Quilombola
configurauma politica da diferenca sem precedentes na histéria da
educagdo brasileira (p. 04).

O contexto da Educac¢do Escolar Quilombola parece caminhar de maneira diferenciada
e com uma perspectiva significativa e representativa. No ano de 2012, foram fixadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (DCNEEQ),
documento normatizador e orientador dessa modalidade de educagdo, o qual oferece subsidios
fundamentais para a funcionalidade do ensino e da aprendizagem no contexto educacional
quilombola.

Fruto de um processo intenso de lutas, debates, reflexdes, encontros, conflitos e
resisténcias, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢dao Escolar Quilombola
representam um marco historico na trajetoria educacional das populagdes quilombolas em
todo o Brasil. O caminho percorrido para garantir a constru¢ao dessas DCNEEQ, por parte de
sujeitos que acreditam na educac¢dao como via de acesso a cidadania e a dignidade, foi longo e

desafiador (Soares, 2016).
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Em 2010, com o objetivo de discutir a situacdo da educacdo escolar das populagdes
quilombolas brasileiras, o Ministério da Educacao (MEC) realizou o I Seminario Nacional de
Educagdo Quilombola, reunindo docentes e gestores para dialogar sobre as questdes e
demandas da Educagdo Escolar Quilombola em ambito nacional. A partir desse evento,
surgiram outras iniciativas ainda mais significativas em termos de acdo e articulacdo com os
principais segmentos sociais comprometidos com a causa.

No ano de 2011, a Comissao Quilombola de Assessoramento da Camara da Educacgao
Basica mobilizou-se para a realizagdo de trés audiéncias publicas em trés estados brasileiros,
com o objetivo de possibilitar a participagdo popular na elaboragdo das referidas Diretrizes.
Diante dessa articulacdo, foi criado um documento com a finalidade de contribuir para o
fortalecimento dos debates e discussdes em torno das DCNEEQ, como aponta o seguinte

fragmento:

O CNE disponibilizou no seu site, no periodo de junho a dezembro de 2021, o
documento Texto Referéncia para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, o qual subsidiou as audiéncias,
tornou publico o debate e recebeu criticas e sugestdes” (Brasil, 2012, p. 02).

Como forma de participacao, contribuicdo e fortalecimento das mobilizagdes que
estavam ocorrendo para instituir uma Diretriz para a Educacdo Escolar Quilombola, alguns
municipios e estados brasileiros realizaram, no ano de 2012, suas proprias audiéncias publicas
em parcerias e articulacdes locais. Esses eventos promoveram o didlogo sobre as
possibilidades e caréncias da realidade educacional quilombola, abrindo espaco para outras

vozes e contextos diferenciados:

No contexto das discussdes em torno da Educagdo Escolar Quilombola, alguns
Estados e Municipios realizaram as proprias audiéncias publicas. Destaca-se a
audiéncia realizada em Vitoria, no Estado do Espirito Santo, no dia 29 de margo de
2012, por meio da parceria entre a comissdo quilombola e a Assembleia Legislativa
do Estado do Espirito Santo. Para essa audiéncia, a comissdo especial da Camara de
Educagdo Basica foi convidada e representada pela relatora destas Diretrizes.
O evento contou com um total de 150 participantes, dentre eles quilombolas,
gestores de escolas publicas, professores, estudantes da Educagdo Basica e da
Educagdo Superior, lideres comunitarios, advogados, prefeitos de cidades do
Espirito Santo com grande contingente populacional quilombola, deputados,
representante da SECADI/MEC e vice-reitoria da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES) (Brasil, 2012).

Esse movimento politico de articulagdao e organizagdo em nivel nacional foi essencial
para democratizar o acesso ao processo de construgdo das Diretrizes e fortalecer o direito a
educagdo. No dia 24 de maio de 2012, foi realizada uma reunido técnica com a participagao
da CADARA, da SECADI/MEC, da Fundagdo Cultural Palmares, do IPEA, de quilombolas,

pesquisadores e convidados, na sede do CNE, em Brasilia. Durante o encontro, foi
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apresentada a minuta do parecer que instituiu as Diretrizes, seguida de leitura conjunta e
detalhada do projeto de resolucdo, em 14 horas de discussdo, debate, problematizagdo e
construgdo de consensos. No dia seguinte, os participantes integraram o seminario "Educagao
e Relagdes Etnico-Raciais", com publico estimado em 260 pessoas.

Como resultado desse processo, em 2012, foi aprovada a Resolugdo CNE/CEB n° 8,
de 20 de novembro, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educagdo Basica. Essa conquista ¢ fruto da luta de professores, estudantes,
pesquisadores, especialistas, movimentos quilombolas e movimentos sociais negros, que
colaboraram para a constru¢ao de uma nova perspectiva educacional para uma populagio que
por séculos esteve excluida dos processos formais de escolarizagdo (Soares, 2016).

O parecer que define as Diretrizes apresenta, no Art. 1° e § 1°, que a Educacao Escolar
Quilombola deve organizar o ensino com base em elementos culturais e sociais proprios das
comunidades, tais como:

a) memoria coletiva;

b) linguas reminiscentes;

¢) marcos civilizatorios;

d) praticas culturais;

e) tecnologias e formas de produgdo do trabalho;

f) acervos e repertorios orais;

g) festejos, usos, tradigdes e demais elementos do patrimonio cultural;
h) territorialidade.

Compreende-se, assim, que essa modalidade de ensino deve estar alinhada as
especificidades culturais e sociais da comunidade, tornando a educagdo significativa e
contextualizada para os educandos.

Os objetivos das Diretrizes, conforme o Art. 6° da Resolugao, incluem:

I - Orientar os sistemas de ensino na elaboragao e avaliagdo de seus projetos
educativos;

II - Orientar a criagdo de instrumentos normativos que garantam a Educagao
Escolar Quilombola nas diversas etapas e modalidades;

III - Assegurar que as praticas pedagogicas considerem os processos proprios
de ensino e aprendizagem das comunidades quilombolas;

IV - Zelar pela garantia do direito a educagdo escolar nas comunidades
quilombolas, respeitando sua historia, territorio, memoria, ancestralidade e
conhecimentos tradicionais.

No artigo 32, paragrafo 2°, os incisos I e II da DCNEEQ chama a atengao para dois
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fatores que devem estar explicito na estrutura do PPPQ, sdo eles:

I - Os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a estética, as formas
de trabalho, as tecnologias e a historia de cada comunidade quilombola;

IT - As formas por meio das quais as comunidades quilombolas vivenciam os seus
processos educativos cotidianos em articulagdo com os conhecimentos escolares e
demais conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla (Resolucdo N° 08 de
20 de novembro de 2012).

Sobre a formagao inicial e continuada dos docentes que atuam nas escolas quilombolas

e escolas que recebem alunos que advém do quilombo o Artigo 49, das DCNEEQ afirma que:

Os sistemas de ensino, no ambito da Politica Nacional de Formagao de Professores
da Educacdo Baésica, deverdo estimular a criacdo e implementar programas de
formacdo inicial de professores em licenciatura para atuacdo em escolas
quilombolas e escolas que atendem estudantes oriundos de territdrios quilombolas
ou ainda em cursos de magistério de nivel médio na modalidade normal, de
acordo com a necessidade das comunidades quilombolas (Brasil, 2012).

Fica especificado na passagem acima , que ¢ responsabilidade do poder publico, na
condicdo de gestor e organizador do sistema brasileiro de ensino, criar mecanismos que
garantam a formacao inicial e continuada dos profissionais docentes que desenvolvem ou
desenvolveram o trabalho pedagogico nas escolas quilombolas.

E importante que o ministério da educacdo, 6rgdo que coordena e administra a
educacdo no Brasil, esteja acompanhando e criando mecanismos de agdo que dé condig¢des
para que os entes federados, juntos possam implementar politicas publicas educacionais de
formagdo para professores que atuam em escolas quilombolas ou em escolas que
recebem alunos oriundos dos quilombos. E que abra espagos para ouvir Professores, gestores,
e a comunidade quilombola de modo geral, possibilitando a interagdo e o fortalecimento da
educagdo escolar quilombola.

A formacgao profissional do docente para a atuacao nas escolas quilombolas precisam
estar articulada com os conhecimentos necessarios que subsidiardo os processos de ensino e
aprendizagem que valorize os conhecimentos e saberes existentes em cada contexto
sociocultural, por isso “a Educacdo Escolar Quilombola deverd ser conduzida,
preferencialmente, por professores pertencentes as comunidades quilombolas” (Brasil, 2012).

Segundo Nunes (2016), a formacdo de professores se consolida como elemento
essencial para que os processos educacionais nas comunidades quilombolas possam ser
diferenciados, pois ¢ a partir da formacao que o docente tem a possibilidade de encontrar
caminhos e estratégias que fogem da ldgica conteudista e tradicionalista que cristaliza outras
formas de se efetivar o ensino e aprendizagem.

As DCNEEQ se apresentam como documento que estrutura eixos norteadores para a
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Educagdo Escolar quilombola. Outro elemento que se mostrou pertinente refletir neste
trabalho, o curriculo da Educa¢do Escolar Quilombola. O curriculo precisa estar aproximado
com a realidade e conhecimentos das comunidades quilombolas, onde seja possivel
evidenciar na pratica educativa a aprendizagem significativa e concreta que contemple
conhecimentos estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Bésica

e os orientados pela DCNEEQ. Aspectos apontados pelas DCNEEQ afirmam que:

a organizagdo do tempo curricular deve se realizar em fungdo das peculiaridades de
seu meio e das caracteristicas proprias dos seus estudantes, nao se restringindo as
aulas das varias disciplinas. Dessa forma, o percurso formativo dos estudantes deve
ser aberto e contextualizado, incluindo nio s6 os componentes curriculares centrais
obrigatorios, previstos na legislagdo e nas normas educacionais, mas também,
conforme cada projeto escolar, outros componentes flexiveis e varidveis que
possibilitem percursos formativos que atendam aos inimeros interesses,
necessidades e caracteristicas dos educandos (Brasil, 2012)

Percebe-se que o curriculo da educacdo escolar quilombola precisa esta articulado
com os conhecimentos gerais presentes nos documentos normativos e diretrizes que norteiam
a educagdo brasileira ¢ com os conhecimentos das comunidades quilombolas buscando
integrar e articular os conhecimentos presentes nos curriculos sem perder de vista a

tradicionalidade, como apontado neste trecho das DCNEEQ :

Ir mais além: ao dialogar e inserir os conhecimentos tradicionais em comunicacao
com o global, o nacional, o regional e o local, algumas dimensdes deverdo constar
de forma nuclear nos curriculos das escolas rurais e urbanas que ofertam a
Educag@o Escolar Quilombola ao longo das suas etapas e modalidades: a cultura, as
tradi¢des, a oralidade, a memoria, a ancestralidade, o mundo do trabalho,
o etnodesenvolvimento, a estética, as lutas pela terra e pelo territorio (Brasil, 2012).

Compreende-se dessa forma que curriculo para ser flexivel ¢ de fundamental
importancia a abertura para o didlogo com a comunidades e suas liderancas, com os
movimentos sociais, professores, gestores, educadores e demais sujeitos afins de enriquecer e
fortalecer a construcao deste a partir dos varios pontos de vistas, a fim de que juntos possam
contribuir para que o curriculo atenda as peculiaridades presentes no territorio e cultura
quilombola.

O curriculo, pensado para a educagdo escolar quilombola, ndo pode fugir da
perspectiva sociocultural, onde ¢ evidenciado na acao docente elementos da vida cotidiana,
das relagdes sociais, da troca de saberes e conhecimentos que permanecem dinamizando a
comunidade quilombola, e que permite a continuidade do modo de vida, por isso, o relatério

que contextualiza as DCNEEQ defende que:

A proposta curricular da Educacdo Escolar Quilombola incorporard, portanto,
conhecimentos tradicionais das comunidades quilombolas em articulagdo com o
conhecimento escolar, sem hierarquizagdo. A Educagdo Escolar Quilombola ¢ um
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dos lugares primordiais para se organizar o curriculo que tenha em sua orientagdo o
desafio de ordenar os conhecimentos ¢ as praticas sociais e culturais, considerando a
presenca de uma constelagdo de saberes que circulam, dialogam e indagam a vida
social (Brasil, 2012).

Esse mesmo relatorio argumenta que:

Valorizar o passado e recriar o presente tem sido um dos caminhos na construcdo da
identidade quilombola. A dimensdo da ancestralidade africana ressignificada no
Brasil, os conhecimentos transmitidos pelas geracdes de negros que viveram
durante o periodo da escraviddo, as mudangas advindas apds o processo da
Abolicdo, as vivéncias e as lutas no Brasil, antes e durante a ditadura militar, os
avangos sociais e politicos advindos da Constitui¢do de 1988 e as lutas pela garantia
do direito a terra, ao territério, a saude, a moradia, ao trabalho e a educacdo
encontram-se emaranhados nesse processo. Pensar o curriculo da Educag@o Escolar
Quilombola ndo significa se ater apenasa um passado historico ou se fixar ao
momento presente. Significa realizar a devida conexdo entre os tempos historicos, as
dimensdes socioculturais, as lutas sociais do Movimento Quilombola e
do Movimento Negro, as tradi¢des, as festas, a insercdo no mundo do trabalho
(Brasil, 2012).

O curriculo nessa perspectiva assume um elo significativo no que tange a realizagao
do ensino que fortalece a forma como a comunidade quilombola estabelece a ligagdo com o
passado e o presente, sobretudo com as marcas e contribui¢des culturais da ancestralidade, da
luta historica dos antepassados, das conquistas e lutas atuais para a continuidade da existéncia
da vida em comunidade.

Dessa forma, as DCNEEQ representam ndo apenas uma conquista normativa, como
também um instrumento de valorizacdo das praticas pedagdgicas em consonancia com 0s
saberes e experiéncias das comunidades quilombolas, fortalecendo uma educagdo mais justa,
plural e antirracista.

Nesse percurso de consolidagdo de direitos educacionais, destaca-se a recente Portaria
MEC n° 470, de 14 de maio de 2024, que institui a Politica Nacional de Equidade, Educacao
para as Relagdes Etnico-Raciais e Educagdo Escolar Quilombola (PNEERQ). Essa politica
amplia os marcos de equidade educacional no Brasil e integra a Educag¢ao Escolar Quilombola
como eixo estruturante da luta por justiga racial e social no campo da educagdo basica.

A PNEERQ articula agdes voltadas a superacdo das desigualdades educacionais
vivenciadas por comunidades negras, indigenas e quilombolas, reconhecendo a centralidade
da luta antirracista no processo educativo. Entre seus principais objetivos, destaca-se o
compromisso com a promog¢ao de praticas pedagdgicas decoloniais, com o fortalecimento das
identidades étnico-raciais, e com a valorizagao dos saberes ancestrais dos povos tradicionais.

A politica preve, ainda, a formagao inicial e continuada de profissionais da educacdo

com énfase na equidade racial, além do fomento a participagdo ativa das comunidades na
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construcdo dos projetos politico-pedagogicos. Essa perspectiva dialdgica e territorializada
reforca a importancia de metodologias colaborativas, como a pesquisa-acao e os circulos de
cultura, que valorizam as experiéncias locais e os saberes oriundos das praticas tradicionais,
especialmente em contextos amazonicos e quilombolas.

Ao reconhecer o protagonismo das comunidades quilombolas e estabelecer
mecanismos normativos que assegurem sua escuta e participagdo, a Portaria n® 470/2024
representa um avango significativo na consolida¢ao de uma educagdo publica que promova o
direito a diferenca. Ela fortalece, ainda, as bases para propostas formativas que integrem os
saberes tradicionais ao curriculo escolar dos anos iniciais, como se propde nesta pesquisa.

Dessa maneira, a Educa¢do Escolar Quilombola, entendida como expressdo concreta
da equidade e da justica social, continua sendo construida por meio de marcos legais, politicas
publicas e, sobretudo, da resisténcia cotidiana das comunidades que, com seus saberes,
praticas e memorias, tecem uma educagdo comprometida com a dignidade, a cidadania e a
ancestralidade.

Entre esses marcos legais, destaca-se a implementacao da Lei 10.639/2003, que se
configura como um instrumento estratégico para o fortalecimento dessa modalidade de
ensino, pois torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas. Essa lei
reforca a valorizagdo da identidade e cultura quilombola, contribuindo para o reconhecimento
e a preservacao de suas tradigdes, bem como para o combate ao racismo e as desigualdades
histéricas que ainda persistem no pais.

A Lei 10.639/2003, especialmente em relagdo a Educacdo Escolar Quilombola e a
valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional - LDB 9.394/1996, tornando obrigatoria a inclusdo do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as escolas do pais, tanto publicas quanto
privadas. Essa legislacdo visa combater o racismo estrutural e promover a diversidade e o
respeito as origens afrodescendentes na formacao do cidadao brasileiro.

Para tanto, a Lei determina que esses conteudos sejam trabalhados de forma
transversal em todas as disciplinas, com énfase nas areas de Educagdo Artistica, Literatura e
Histéria do Brasil. Além disso, estabelece que sejam abordados temas como a luta dos negros
no Brasil, a cultura afro-brasileira e as contribui¢des sociais, economicas e politicas dos povos
africanos e seus descendentes na formagao da sociedade brasileira.

Explicitamente, a Lei 10.639/2003 estabelece diretrizes importantes para a inclusao da

Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar, visando valorizar e resgatar as
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contribuigdes dos povos africanos e afrodescendentes na formacao da sociedade brasileira. Os
paragrafos 1%e 2¢ abaixo detalham a inser¢do obrigatoria desses contetidos nas disciplinas e
em todo o curriculo, promovendo uma educagdo mais inclusiva e plural.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuig¢do do povo negro nas areas social, economica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serfio
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (Brasil, 2003).

Indubitavelmente, a Lei 10.639/2003 assegura que as escolas que atendem
comunidades quilombolas integrem o ensino de sua histdria, cultura e identidade na proposta
pedagogica, reconhecendo o quilombo como um espaco legitimo de saber e resisténcia. Além
de incluir contetdos afro-brasileiros no curriculo, as escolas quilombolas t€ém a fungdo de
valorizar as praticas culturais, e sociais das comunidades, promovendo uma educagdo
intercultural que dialogue com as realidades especificas desses povos.

Dessa forma, a Lei 10.639/2003 reforca a importincia de combater o racismo, e
contribui para fortalecer a identidade quilombola nas escolas, garantindo que os alunos dessas
comunidades tenham uma educacao que respeite e reflita suas tradigdes e modos de vida. Isso
¢ essencial para que a educagdo escolar quilombola seja ndo apenas um espaco de transmissao
de conhecimento, mas também de preservagdo cultural e de afirmagao politica.

Estas dificuldades compdem os cenarios das escolas quilombolas no territorio
nacional. Nessa parte, as escolas quilombolas buscam em seus curriculos atender
as especificidades de seus territdrios valorizando as histérias de nossos “dantes’ e afirmando
nossa identidade e cultura quilombola. Acreditamos que a Educagdo Escolar Quilombola deve
perpassar pela educagdo quilombola no decorrer do cotidiano do individuo quilombola,
buscando a valorizagao da identidade e da cultura.

Considerando-se esse contexto, percebe-se a necessidade de se refletir sobre uma
educacdo que conceba outros sujeitos e outros conhecimentos, nesse caso especifico os
remanescentes de quilombos, os quais trazem consigo saberes ancestrais que precisam ser
considerados pela escola, esta por sua vez carrega consigo desafios cotidianos, provocando,
assim, a necessidade de formacgdo continuada de professores/as que atuam em um dos

diversos contextos educacionais amazonicos.
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Com base nesse pressuposto, observamos que o territorio brasileiro possui uma
diversidade étnico-racial proveniente do processo historico de formacdo do Brasil, que
resultou da miscigenagdo dos diferentes povos e culturas, o que contribuiu para a riqueza
cultural que ndo pode ser desprezada na formulagdo de politicas de formagdes continuadas
nem nas proposi¢des curriculares para o ensino de ciéncias.

E ¢ no cenario do reconhecimento da pluralidade cultural brasileira, ¢ nos marcos
legais que ratificam esse reconhecimento que se estrutura a denominada Educagao Escolar
Quilombola, notadamente aquela educag¢ao que nasce e se institui no seio das comunidades de

cultura reconhecidas como quilombo rural, para o qual propomos.

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS EM CONTEXTOS
AMAZONICOS E CURRICULO DIFERENCIADO: O CASO
QUILOMBOLA

A Amazonia ¢ conhecida por sua diversidade e por sua vasta territorialidade, por isso ¢
complexa e requer uma educacdao contextualizada que considere as diversidades étnicas e
culturais, que valorize os saberes tradicionais e ndo tradicionais.

Nesse sentido, Colares (2011) nos traz a reflexdo de que a Amazdnia ¢ formada por
“varias Amazonias”, ou seja, a populagdo distribuida pelo vasto territorio ¢ como “pedagos”
que formam a regido, cada uma com suas especificidades. Dessa forma, a pluralidade humana
na Amazonia deve ser considerada e respeitada na elaboracdo e efetivagdo de politicas
publicas para o desenvolvimento regional que perpassa pela melhoria da qualidade da
educagdo basica, como incentivo a politica de formagdo continuada.

A concepgao imposta de fora para dentro sempre retratou uma Amazonia homogénea,
pensamento construido desde o periodo da colonizacdo portuguesa, em que a AmazoOnia
brasileira era vista apenas como um lugar a ser povoado e explorado economicamente,
contrastando com a realidade da enorme diversidade e, consequentemente, dentro desse
contexto de tantas realidades.

Neste panorama, a educagdo escolar se constitui como um grande desafio, bem como a
condi¢do social do povo amazonico, logo se faz necessario dentro do campo do ensino
aproximar os saberes do povo amazonida do ensino formal, e aqui traremos o enfoque para o
ensino de ciéncias em comunidades quilombolas, embora seja uma tematica discreta,
configurando como campo fértil de investigacao.

Para efetivar isso, a adogdo de propostas metodologicas inclusivas ¢ essencial para

reconhecer e integrar diferentes saberes no curriculo, especialmente na Educacdo Escolar
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Quilombola. Além disso, abordaremos os desafios enfrentados pelos/as educadores/as e a
importancia de conectar o conhecimento cientifico ao cotidiano dos/as alunos/as, destacando
o papel do curriculo como mediador do processo educativo e sua nao neutralidade em relagao
as relagdes de poder. Por fim, defenderemos que curriculos inclusivos sao fundamentais para
promover uma educagdo justa e democratica, capaz de combater desigualdades e fortalecer o
protagonismo dos/as educandos/as.

Para propor praticas educativas inclusivas no ensino de ciéncias na educagdo em
contextos Amazonicos, ¢ imprescindivel que os/as educadores/as estejam em constante
formagdo continuada. A formacdo docente ndo deve se basear apenas nas experiéncias
passadas, mas precisa estar ancorada na vivéncia presente, em dialogo com a realidade atual.

Nessa situagdo circunstancial, torna-se essencial ampliar os horizontes e desenhar
novos cursos que permitam o didlogo com a diversidade de saberes. A adog¢do de propostas
metodologicas inclusivas ¢ um caminho para tratar a diversidade no curriculo, de modo que os
diferentes saberes possam ser discutidos e compreendidos pelos/as professores/as como
categorias fundamentais em todos os niveis de escolarizagao.

E com base nesse entendimento, destacamos a importancia de uma formagao docente
voltada para a valorizacdo dos saberes condizentes com a realidade amazonica. Essa formagao
continuada tem o potencial de contribuir para a ressignificacdo e reconfiguracao curricular
dos cursos ligados as ciéncias da educagdo, especialmente os de pedagogia e as licenciaturas,
além de outras areas do conhecimento. Desta maneira, educadores/as poderdo atuar de
maneira mais eficaz no fortalecimento da identidade promovendo uma educacio que respeite
e integre as especificidades culturais e territoriais dessa comunidade.

No que diz respeito a formagdo continuada de professores/as que atuam na Educacao
Escolar Quilombola, esta deve ser um "componente primordial da profissionalizacao docente
e uma estratégia de continuidade do processo formativo, articulada a realidade das
comunidades quilombolas e a formagao inicial de seus professores".

Ademais, em nossas andlises, a educagdo escolar quilombola necessita de
professores/as comprometidos com essa educacao, desde a formagao inicial, continuada, afim
que isso reflita no cotidiano da escola cotidiano da escola. Para Freire (1996), nenhuma
formagao docente pode estar desvinculada da realidade dos/as educandos/as. Ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica (p. 17) e requer o reconhecimento e a assun¢ao da identidade

cultural (p. 18).
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Dentro dessa perspectiva, a formagao continuada desempenha um papel estratégico na
constru¢do da Educagdo Escolar Quilombola. Ela é uma exigéncia essencial para a superagao
do racismo, da discriminacao e do preconceito racial, além de fortalecer o protagonismo dos
educandos/as quilombolas nos processos emancipatdrios, permitindo que eles/as organizem
seus modos de vida na comunidade em que estdo inseridos, com a capacidade de projetar o
futuro e dar continuidade as suas tradigdes.

Nesse aspecto teorico, Pinto, Jung e Silva (2020) destacam que a valorizacdo do
ensino de ciéncias ¢ fundamental para desenvolver o senso critico, elemento essencial para a
cidadania. Embora o ensino de ciéncias seja fundamental no processo formativo dos/as
estudantes/as da Educacdo Basica, ele também tem se mostrado um grande desafio para os/as
professores/as, especialmente aqueles/as que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Muitas vezes, os/as professores/as ndo conseguem estimular, motivar e incentivar
os/as alunos/as a utilizar recursos e ferramentas pedagogicas voltadas ao ensino de ciéncias.
Isso ocorre porque muitos docentes dos anos iniciais ndo se sentem preparados para adotar
metodologias adequadas nesta area. Essa situacdo se agrava quando os/as professores/as
atuam em comunidades quilombolas, onde a vida comunitiria ¢ permeada por saberes
tradicionais que, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Quilombola,
precisam ser considerados no processo de ensino.

De acordo com Sasseron e Carvalho (2011), um dos principais propositos da escola,
atualmente, ¢ estabelecer conexdes entre o conhecimento cientifico apresentado aos/as
alunos/as e o mundo em que vivem. Isso ¢ especialmente relevante nas comunidades
quilombolas, onde o cotidiano ¢ permeado pela experimentagdo e pelas praticas culturais, que
podem ser valiosas no exercicio de um ensino de ciéncias mais contextualizado e
enriquecedor.

Para pensar a formagdo continuada como ferramenta de melhoria no ensino de
ciéncias, € necessario refletir sobre o contexto desse ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O ensino de ciéncias desempenha um papel estratégico na formagao cidada,
pois, quando bem planejado, pode possibilitar uma compreensdao critica do mundo,
promovendo uma verdadeira "leitura do mundo". No entanto, um dos maiores desafios para
que essa formagdo cidada ocorra ¢ a formacdo inicial dos/as professores/as no campo do
ensino de ciéncias.

Ademais, o curriculo deve ser pensado a partir do espaco escolar, onde a diversidade

de sujeitos ¢ evidente e questiona as metodologias, os recursos e as praticas educativas
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adotadas. Nesse contexto, acreditamos que € possivel viabilizar um didlogo e estabelecer uma
ponte entre o universo académico e as praticas educativas, reafirmando a formacao continuada
como um potencializador de praticas educativas dialdgicas que valorizem a diversidade de
coletivos, seus saberes e suas culturas.

Uma proposta curricular nessa perspectiva contribui para uma politica
verdadeiramente inclusiva, que reconheca saberes, culturas e peculiaridades, permitindo que
todos possam se desenvolver de maneira emancipada, livre de estereotipos e exclusdes. No
entanto, para que isso se torne realidade, a cultura escolar, ainda enraizada em modelos
homogeéneos, classificatorios, seletivos e excludentes, precisa passar por profundas mudangas
em seus aspectos estruturais e ideoldgicos.

Nesse sentido, o trabalho docente no cotidiano escolar ¢ relevante para promover
mudangas estruturais no pensamento sobre a Educag¢ao Escolar Quilombola. Os curriculos
voltados para os direitos humanos podem fomentar a constru¢do de uma sociedade mais justa,
democratica, menos desigual e menos excludente. Além disso, se as desigualdades
construidas historicamente por meio do tratamento dispensado aos diferentes constituem fator
de exclusao, ¢ indispensavel a desconstrugao dos aspectos universais dos direitos.

A historia da educagdo mostra que as propostas de modifica¢do curricular, para terem
efeitos reais, precisam reformular diversas dimensdes da pratica educativa. O curriculo, como
aponta Silva (2005, p.15) ,é sempre o resultado de uma selecao de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes; seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo.

Ao refletir sobre a finalidade do curriculo, ¢ necessario questionar para que € a quem
ele serve, bem como considerar quais interesses politicos e pedagogicos o orientam. Ele se
constréi no encontro cultural, no intercambio de saberes e no conhecimento escolar produzido
em sala de aula, mas também carrega disputas simbdlicas que influenciam o que € valorizado
ou silenciado no processo educativo. Reconhecer essa dimensao critica ¢ fundamental para
promover uma pratica curricular comprometida com a inclusdo, a diversidade e a justiga
social.

O debate sobre o curriculo ¢ essencial para compreendermos sua conceituacao, ja que
ele expressa concepgdes educacionais e concretiza as relagdes de poder presentes no ambiente
escolar. Por isso, ¢ crucial que os educadores estejam atentos as suas implicagdes socioldgicas
e culturais no cotidiano das escolas, pois, como afirmam Oliveira, Santos e Campos (2021, p.

545):
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O curriculo ndo é neutro; ao ser veiculo de conhecimentos selecionados, ele
se vincula ao poder, a homogeneizagdo ou diferenciacdo da escola, e, por
isso, os educadores precisam estar alertas as suas implicagdes sociologicas e
culturais quando de sua estruturagdo" (Oliveira; Santos; Campos 2021, p.
545).

Nessa perspectiva, a compreensao do curriculo como mediador do processo educativo,

envolvendo elementos materiais ¢ imateriais, tem sido discutida em diferentes contextos ao
longo da historia da educagdo formal e ndo formal. No Brasil, hd uma tradi¢do de senso
comum que tende a confundir curriculo com um documento formal, geralmente caracterizado
como uma lista de contetidos e procedimentos a serem seguidos e executados em um periodo
especifico.

Nas ultimas décadas, essa tradi¢do, que remonta ao ensino enciclopedista da transi¢ao
do século XIX para o século XX, tem sido reforgada por politicas curriculares de cunho
neoliberal. Essas politicas definem rigidamente os conteudos a serem trabalhados por alunos e
professores, limitando o espago para a criacdo e a participagao ativa (Girotto, 2016).

Diante disso, ha uma urgéncia em abordar a diversidade de saberes no &mbito escolar
para promover praticas que respeitem as diferencas e valorize a compreensao da diversidade
humana. Politicas de inclusdo sdo essenciais para garantir os direitos e a integridade dos
grupos especificos, assim como para promover o entendimento dessa heterogeneidade na
sociedade. Nesse sentido, escola e curriculo tornam-se quase insepardveis no fazer
pedagogico, ambos fundamentais para uma educagao orientada pela democracia.

A escola e o curriculo quando regionalizados sdo locais onde os/as estudantes tém a
oportunidade de exercer as habilidades democraticas da discussao e da participacao,
questionando os pressupostos do senso comum da vida social. Por outro lado, “os professores
e as professoras ndo podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas como pessoas
ativamente envolvidas nas atividades de critica e questionamento, a servigo do processo de
emancipagao ¢ libertacao" (Silva, 1999, p. 54-55).

Com a crescente adog@o de sistemas curriculares pré-empacotados como forma basica
de curriculo, a interagdo do/as professores/as com o processo educativo ¢ reduzida. Quando
praticamente tudo ¢ racionalizado e especificado antes da execucdo, o contato entre os
educadores sobre questdes curriculares reais ¢ minimizado. E essencial que nossos curriculos
e outros instrumentos didaticos, como livros didaticos, planos de aula e projetos pedagogicos,
se articulem aos saberes produzidos pelos movimentos sociais e pela comunidade (p. 55).

O controle sobre as diversas etapas e processos que envolvem a acdo educativa

torna-se o objetivo central de um curriculo que separa execugao e planejamento. Esse modelo
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¢ frequentemente apresentado como neutro, dotado de cientificidade, e ¢ divulgado como o
unico modelo de organizacdo curricular capaz de produzir um ensino "eficiente", conceito
amplamente promovido pelos defensores da logica tecnicista da educagao.

A construgdo de curriculos que estejam atentos a diversidade de saberes pode, de fato,
contribuir para a transforma¢do de uma sociedade desigual, injusta e pouco democratica. A
perspectiva que considera a relagdo entre os direitos a igualdade e os direitos a diferenca ¢
uma exigéncia contemporanea, pois as desigualdades nao podem suplantar a dignidade
humana. A promoc¢ao de uma cultura de direitos humanos em diferentes ambitos da sociedade
¢ fundamental para compreender a importincia do curriculo no contexto escolar.

Nesse sentido, muitos profissionais da educagdo buscam impor e exigir, em suas
posturas pedagogicas, novas formas de olhar e falar sobre povos e culturas historicamente
ausentes das pautas curriculares na Educacdo Basica, especialmente em escolas situadas em
comunidades tradicionais. Essa tematica deve ser debatida para que os direitos reivindicados
por essas comunidades no campo curricular sejam efetivamente garantidos. Portanto, ¢
necessario pensar em um ensino de ciéncias que contemple a diversidade de saberes dentro do

curriculo formal da educagao escolar quilombola.

3-INTERDISCIPLINARIDADE, ESTRATEGIAS EDUCATIVA E O
ENSINO DE CIENCIAS

Nesta se¢dao discutimos sobre a importancia da interdisciplinaridade para o ensino de
ciéncias, bem como estratégias pedagogicas para formagdo de professores que ensinam
ciéncias.
3.1A OS SENTIDOS ~DA INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DE
CIENCIAS: REFLEXOES E TERRITORIALIDADES

Um dos documentos de maior relevancia para o ensino de Ciéncias na Educagdo
Bésica ¢ o conjunto dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 2001.
Nele, os contetdos de Ciéncias Naturais sdo organizados em blocos tematicos que abordam
aspectos da natureza ¢ do ser humano, com o proposito de orientar a pratica docente e
contribuir para que o educando compreenda de forma critica e contextualizada o meio em que

estd inserido. Segundo esse documento, o papel das Ciéncias Naturais é:

De colaborar para a compreensdo do mundo e suas transformagdes, situando o homem
como individuo participativo e parte integrante do Universo. Os conceitos e
procedimentos desta area contribuem para a ampliagdo das explicagdes sobre os
fendmenos da natureza, para o entendimento e o questionamento dos diferentes modos
de nela intervir e, ainda, para a compreensdo das mais variadas formas de utilizar os
recursos naturais (Brasil, 2001, p. 15).



48

No ensino de Ciéncias Naturais, ¢ fundamental que os professores desenvolvam
praticas pedagdgicas que estimulem a curiosidade, a reflexdo e o interesse das criangas por
novas experiéncias. Ao promoverem esse processo investigativo, possibilitam que os alunos
compreendam os fenomenos da natureza ¢ do mundo que os cerca, apropriando-se
gradativamente dos conceitos e contetidos cientificos de forma potencialmente significativa.

Outro documento de abrangéncia nacional que se consolidou como referéncia para a
organizacao dos curriculos escolares e a orientacdo das praticas docentes ¢ a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em vigor desde 2017. Esse documento define as competéncias e
habilidades essenciais a serem desenvolvidas ao longo do processo de ensino e aprendizagem,
com o objetivo de assegurar uma formacao equitativa e de qualidade para todos os estudantes

do pais. A BNCC estabelece que:

Ao estudar ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, das diversidades
e dos processos de evolugdo e manutengdo da vida, do mundo material - com seus
recursos naturais, suas transformacdes e fontes de energia do nosso planeta no
Sistema Solar e no Universo e da aplicagdo dos conhecimentos cientificos nas varias
esferas da vida humana (BNCC, 2017, p. 325).

O ensino de Ciéncias deve favorecer a construcdo do conhecimento sobre si mesmo e
sobre o mundo, possibilitando ao estudante compreender a importancia de praticas
relacionadas ao cuidado com a saude, como a alimentagdo equilibrada e a realizagdo de
atividades fisicas, bem como desenvolver uma consciéncia critica acerca da preservagao do
meio ambiente e de outros aspectos fundamentais para a vida em sociedade. Para conceituar o

Ensino de Ciéncias, reportamos a Arce et al. (2011, p. 9) que define:

O ensino de Ciéncias designa um campo de conhecimentos € um conjunto de
atividades que oferecem uma visdo cientifica do mundo real e o desenvolvimento de
habilidades desde a mais tenra idade. O termo Ciéncia é entendido, tanto no
laboratorio de pesquisa como na sala de aula, como uma busca ativa ¢ duradoura de
novos conhecimentos.

Ressalta-se ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBN n°

9.394/1996) estabelece, em seu artigo 12, que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas gerais ¢ as do sistema ao qual pertencem, t€ém como responsabilidade a elaboragdo e
execu¢do de sua proposta pedagogica. Nesse sentido, cada escola deve desenvolver seu
proprio Projeto Politico-Pedagoégico (PPP), abrangendo todas as areas do conhecimento,
incluindo orientagdes metodoldgicas e praticas pedagogicas para o ensino de Ciéncias.

A construcdo coletiva do PPP configura-se, assim, como um espago privilegiado de

didlogo e reflexdo entre os docentes, permitindo o planejamento colaborativo de propostas
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educativas contextualizadas. Ademais, a valorizagdo do ensino de Ciéncias foi reforcada a
partir de 2013, quando o Ministério da Educacdo (MEC) incluiu essa area na Prova Brasil,
anteriormente centrada apenas em Lingua Portuguesa e Matematica. Com essa mudanca,
houve uma reestruturacdo do exame, reconhecendo a importancia das Ciéncias Naturais na
formacao integral dos estudantes.

Com base no aporte teorico, destaca-se que o ensino de Ciéncias, ao longo do tempo,
foi ganhando maior visibilidade no campo educacional, ampliando a compreensdo sobre
diferentes dimensdes da vida humana, do mundo natural, dos fendmenos fisicos e bioldgicos,
além de contribuir para o entendimento do desenvolvimento social e tecnoldgico da
humanidade. Nesse contexto, torna-se relevante refletir sobre as ag¢des ¢ intervengdes
humanas no meio ambiente e em diversos cendrios relacionados as Ciéncias Naturais.

As metodologias e praticas pedagdgicas representam importantes aliadas no processo
de ensino e aprendizagem dos contetidos da 4rea de Ciéncias. Para que essas praticas sejam
efetivas, ¢ essencial que o professor, inicialmente, reconheca os saberes prévios dos
educandos, a fim de planejar e desenvolver acdes educativas diversificadas e
contextualizadas.

Segundo Vizentin e Franco (2009, p. 7), “nas aulas, as intera¢des entre o professor € o
aluno podem estar relacionadas a uma variedade de agdes e espagos didaticos”. As autoras
destacam trés tipos principais de atividades: as teoricas, que envolvem produgdes escritas e
auxiliam na consolidacao de conceitos; as ludicas, que tornam o aprendizado mais dindmico e
prazeroso por meio de jogos, dindmicas e outras estratégias interativas; e as experimentais,
que possibilitam a articulagdo entre teoria e pratica, promovendo o envolvimento direto dos
estudantes com o objeto de estudo.

Nesse sentido, hd uma variedade de metodologias que podem enriquecer o ensino de
Ciéncias, como experiéncias, aulas-passeio, praticas investigativas e atividades ludicas. Tais
estratégias devem ser adequadas a linguagem e ao nivel de desenvolvimento dos alunos,
favorecendo a aproximagdo entre os conteudos escolares e suas vivéncias cotidianas.

Como ressaltam Rosa, Perez e Drum (2007, p. 6), ¢ necessario considerar “a
aproximacdo da crianga com as situagdes vivenciadas por ela, cuja natureza curiosa e
investigativa lhe permite explorar os fendmenos naturais, bem como os artefatos e produtos
decorrentes do mundo tecnologico [...]".

Dessa forma, cabe ao professor promover uma articulagdo entre teoria e pratica no

ensino de Ciéncias, incentivando a curiosidade, o desejo por novos saberes e a constru¢do de
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conhecimentos cientificos. Conforme destaca Carvalho (2016, p. 1), o ensino e a
aprendizagem sao “duas vertentes de uma mesma aula [...]”, e, por isso, refletir sobre a pratica
docente ¢ essencial para aprimorar o ensino e garantir a aprendizagem significativa dos
estudantes.

Ao refletir sobre a pratica docente, emerge a necessidade de construir um ambiente
que favoreca o pensamento critico e reflexivo dos estudantes. Como destaca Carvalho (2016,
p.- 9), ¢ fundamental criar “um ambiente propicio para que os alunos passem a refletir sobre
seus pensamentos [...]”. Esse processo de aprofundamento na forma de pensar dos alunos
deve estar sustentado por conceitos cientificos e ocorrer de maneira sistemdtica, por meio de
praticas educativas e investigativas conduzidas pelo professor.

No que se refere as atividades de cunho investigativo, torna-se essencial que o
professor proponha situagdes-problemas, criando oportunidades para que os alunos elaborem
questionamentos, esclarecam duvidas e busquem solu¢des baseadas nos conhecimentos
cientificos trabalhados em sala. Para Carvalho (2016), iniciar o processo de ensino por meio
de uma atividade investigativa ¢ uma forma eficaz de colocar o aluno como sujeito ativo da
aprendizagem.

Dentre as praticas investigativas, destacam-se as demonstragdes e experimentos, cujo
propésito, segundo Carvalho (2016, p. 25), é “ilustrar uma teoria, ou seja, o fenomeno ¢
demonstrado a fim de comprovar uma teoria ja estudada ou em estudo”. Outra estratégia
apontada pela autora ¢ o laboratério aberto, que, assim como outras metodologias
investigativas, busca responder a uma questdo por meio da experimentacdo. Essa atividade ¢
estruturada em seis etapas: apresentagdo do problema, levantamento de hipdteses, elaboragao
do plano de trabalho, montagem do experimento e coleta de dados, analise dos dados e, por
fim, construcao da conclusao (Carvalho, 2016, p. 27).

Ainda dentro dessa abordagem, a autora apresenta a atividade de “questdo aberta”, a
qual propde aos alunos situacdes do cotidiano que estejam relacionadas aos conceitos ja
estudados, permitindo que eles utilizem seus proprios conhecimentos e argumentos na busca
por explicagdes (Carvalho, 2016, p. 29). Complementarmente, Carvalho (2016, p. 30)
descreve a atividade de “problemas abertos”, caracterizada por situagdes amplas apresentadas
ao grupo ou a turma, nas quais se discutem as condi¢des envolvidas e as possiveis solucdes,
exigindo argumentacdo, estratégias e registro dos dados emergentes durante o processo.

Por fim, a experiéncia também ¢ apontada como pratica investigativa importante, pois

estimula a curiosidade e desperta o interesse dos alunos. Conforme Leite (2014, p. 21), essa
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pratica contribui significativamente para tornar o processo de ensino mais envolvente e
significativo, a medida que aproxima os contetidos cientificos da realidade vivenciada pelos

estudantes:

Quando se fala em aulas praticas ndo se esta falando apenas de grandes experiéncias
com materiais diferenciados, pois sabe-se da precariedade dos recursos que as
nossas escolas oferecem a seus professores, mas também de aulas com pequenas
demonstragdes, mas que partam de algo concreto que possa ser visualizado e
apalpado pelo aluno e que ainda o mesmo possa fazer associacdes com a sua
realidade e que cative a ateng@o do discente e que pode ser ministrado na propria
sala de aula [...]

Mesmo as experiéncias mais simples tém potencial para promover o “fazer cientifico”,
tirando o estudante da posicao de mero espectador passivo e colocando-o em um papel ativo
na constru¢ao do conhecimento.

Durante o desenvolvimento das experiéncias, ¢ essencial que sejam realizadas
observagdes sistematicas. Nesse processo, o papel do professor ¢ fundamental: inicialmente,
ele deve orientar os alunos na observacao do experimento, depois incentiva-los a reflexao
sobre o que foi observado, promovendo questionamentos e discussoes, €, por fim, conduzi-los
ao registro dos dados e a busca de conexdes entre o experimento € 0s conceitos cientificos
estudados.

Esse tipo de pratica pedagdgica favorece a capacidade do aluno de ‘“abordar
objetivamente o seu mundo e a desenvolver saidas para situagdes que envolvam muitas
variaveis” (Pagel; Campos; Batitucci, 2015, p. 1). Dessa forma, contribui significativamente
para o desenvolvimento do raciocinio logico, além de promover maior interagdo e apropriacao
dos conceitos cientificos por parte dos estudantes.

Portanto, o Ensino de Ciéncias pautado na investigagdo exige a utilizagao de diversas
estratégias que estimulem tanto a argumentacao quanto a reflexdo, tanto por parte dos alunos

quanto dos professores. Nesse sentido, Carvalho (2016, p. 32) ressalta que:

O professor deve conhecer bem o assunto para poder propor questdes que levem o
aluno a pensar, deve ter uma atitude ativa e aberta, estar sempre atento as respostas
dos alunos, valorizando as respostas certas, questionando as erradas, sem excluir do

processo o aluno que errou, e sem achar que sua resposta ¢ a melhor, nem a Unica.
E fundamental valorizar os conhecimentos prévios dos educandos, pois, como destaca
Bizzo (2002), as criancas elaboram explicacdes logicas e coerentes para fendmenos do
cotidiano, como “Por que a Terra gira?” ou “Por que a noite ¢ escura?”’. Nesse sentido, o
Ensino de Ciéncias possibilita que essas respostas sejam ressignificadas e aprimoradas a luz

do conhecimento cientifico.



52

Esse processo deve conduzir o aluno ao desenvolvimento de habilidades de
compreensdo, reflexdo e questionamento. Como ressalta Bizzo (2002, p. 31), “estudar
ciéncias na escola vai além de apenas atividades regradas e sistematizadas, apenas na busca de
obten¢do de respostas, mas trata-se de um processo de desenvolvimento das capacidades de

compreensdo e reflexdo da crianga”. O autor citado afirma ainda que:

Como ensinar é tdo importante quanto o que ensinar, ou seja, quando o educador
procura dominar os contetidos pertinentes a sua disciplina no caso a de Ciéncias,
deve procurar fazé-lo de uma maneira que lhe permita buscar as formas mais
adequadas de transmitir esse conteudo aos seus alunos (Bizzo, 2002, p. 13).

Dessa forma, ¢ essencial que o professor tenha dominio dos contetidos de Ciéncias,
bem como das estratégias e praticas educativas que favorecam o desenvolvimento de aulas
significativas, prazerosas ¢ instigantes. Como afirma Leite (2014, p. 12), tais praticas “podem
cativar e resgatar o educando para querer aprender, e consequentemente, dar sentido ao que
estd aprendendo [...]”. Assim, a forma como o professor conduz o ensino ¢ determinante para
que o aluno perceba a relacdo entre o conhecimento escolar e sua vivéncia cotidiana,
rompendo com a fragmentacdo entre teoria e pratica.

De acordo com a autora mencionada, o ensino de Ciéncias envolve uma diversidade de
saberes que podem ser explorados por meio de diferentes abordagens, permitindo a
articulagdo entre os conhecimentos prévios dos educandos e os saberes cientificos. Nessa
perspectiva, € papel do professor planejar metodologias e praticas pedagogicas que promovam
um aprendizado cientifico contextualizado e significativo.

A interdisciplinaridade como ja dito neste texto dissertativo emerge como um
conceito essencial para a reorientagdo do ensino de Ciéncias em contextos quilombolas. Essa
abordagem permite integrar diferentes areas do conhecimento, promovendo um didlogo entre
saberes tradicionais e cientificos. Ao considerar as especificidades culturais, sociais e
ambientais dos quilombos, a educacdo interdisciplinar enriquece a experiéncia de
aprendizagem, conectando conteudos de ciéncias com praticas locais, historia, geografia e
artes, por exemplo. Isso ndo apenas torna o aprendizado mais significativo, mas também
valoriza as narrativas e experiéncias dos/as alunos/as, promovendo uma educagdo mais
inclusiva e contextualizada.

O autor Japiassu (1976), considera que a interdisciplinaridade possibilita a superagao
da visdo fragmentada e especializada, uma nova atitude diante do ato de conhecer” sobre a
complexidade dos fendmenos da natureza e da vida, ou seja, a real interdisciplinaridade ¢

antes uma questdo de atitude, supde uma postura Unica diante dos fatos a serem analisados,
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mas nao significa que pretenda impor-se, desprezando suas particularidades.

O Brasil é um pais formado pelas contribui¢des de diversas culturas, destacando-se as
culturas negra, indigena e europeia. Apesar dos esfor¢os continuos de grupos sociais e
instituicdes para garantir que todos os brasileiros tenham os mesmos direitos, as
desigualdades sociais ainda sdo notdrias, especialmente em relagdo as populagdes
quilombolas. Essas comunidades remanescentes de quilombos sdo reconhecidas oficialmente
como grupos €tnicos, conforme critérios de auto atribuicao, e possuem uma trajetoria histoérica
unica, marcada pelo pertencimento e pela ancestralidade negra, que simboliza a resisténcia a
opressdo historica sofrida (Américo Dias, 2019). Sua luta inclui a preservagdo de suas
tradi¢des e cultura, aspectos fundamentais como a alimentagdo, que sdo intrinsecos a sua
identidade.

O Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) define o
conhecimento tradicional como as vivéncias, experiéncias e agdes coletivas e individuais
praticadas por comunidades tradicionais, como os povos indigenas e quilombolas. Esse
conhecimento estd agregado a valores que incluem visdes de mundo, potencialidades e
patrimonios genéticos. Quando associado ao patrimonio genético, o saber dessas comunidades
relaciona-se diretamente a natureza, ao meio ambiente e aos seres vivos, integrando-se as suas
agoes cotidianas.

A organizagdo social dos grupos tradicionais estd intimamente vinculada a ocupacao
territorial € ao uso dos recursos naturais disponiveis e preservados. Essa relagdo considera
aspectos culturais, sociais, religiosos, ancestrais e econdmicos, que sdo essenciais para o
compartilhamento das tradi¢cdes e suas especificidades. As atividades dos quilombolas sdo
permeadas por saberes, tanto cotidianos quanto tradicionais, que sao ensinados e aprendidos
de geragdo em geracao.

Assim, ¢ fundamental abordar e discutir questdes relacionadas as praticas mobilizadas
na dindmica sociocultural, problematizando os saberes e fazeres escolares. Isso implica
reconhecer e valorizar as praticas socioculturais quilombolas na reorientagdo da atividade
docente nas escolas dessas comunidades.

Para garantir os principios norteadores de uma educagdo sociocultural fundamentada
na tradi¢do quilombola, ¢ crucial que os processos formativos considerem a ancestralidade e a
territorialidade. O ensino de ciéncias nos anos iniciais, em comunidades quilombolas, ainda ¢
realizado de forma fragmentada e desconectada da realidade dos/as alunos/as. As fragilidades

na politica de formacdo continuada para esses profissionais tém dificultado a inclusdo dos
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saberes comunitarios no curriculo de ciéncias, o que impede que o processo de
ensino-aprendizagem seja mais significativo. Em outras palavras, o curriculo de ciéncias ndo
contempla, de maneira adequada, os saberes tradicionais das comunidades quilombolas.

Outro elemento essencial a ser considerado na educacdo quilombola € o principio da
diversidade. Embora existam elementos comuns, como a relagdo educativa com a terra, os
quilombos e seus habitantes possuem especificidades relacionadas a regido, cultura e religido
que os particularizam. Essa diversidade deve ser um pilar na construcao de uma educagao que
respeite e valorize as identidades quilombolas, promovendo uma abordagem pedagogica que
integre saberes e praticas culturais locais. Dessa forma, o ensino interdisciplinar de ciéncias
em territorios quilombolas pode ser um espaco de resisténcia e de afirmagdo da identidade,
contribuindo para a formacgao de cidadaos criticos, conscientes de suas raizes e da importancia
da biodiversidade e do patrimdnio cultural que os cerca.

De maneira geral, desenvolver um trabalho interdisciplinar Japiassu (1976), e
contextualizar os saberes tradicionais dos/as alunos/as quilombolas, enriquece o processo de
ensino e aprendizagem de ciéncias. A integracdo entre interdisciplinaridade e ensino
contextualizado ¢ fundamental para valorizar a diversidade de saberes presentes nos territorios
quilombolas da Amazonia. Mas, para que essa integragdo acontega ¢ essencial discuti-la nos
processos formativos sejam de formacao Inicial ou continuada.

Na perspectiva de contribuir com discussdes sobre o percurso formativo de
professores/as que consideram os saberes locais da comunidade quilombola no ensino de
ciéncias, apresenta-se a seguir algumas estratégias exitosas acerca do ensino de ciéncias nos

anos iniciais do ensino fundamental no contexto da educagao escolar quilombola.

3.2 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA FORMACAO DE
PROFESSORES E PROFESSORAS DE CIENCIA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

A Educacdo Escolar Quilombola, por sua natureza, demanda metodologias que
reconhecam e valorizem as praticas socioculturais dessas comunidades, a0 mesmo tempo em
que integram os conhecimentos cientificos e formais. Entretanto, para que isso ocorra, se faz
necessario formacao continuada com metodologia composta de estratégias pedagbdgicas que
dialoguem com os contextos das escolas quilombolas.

Para o ensino e aprendizagem de ciéncias nas escolas quilombolas ¢ essencial o uso de
diversos procedimentos educativos com estratégias pedagogicas planejadas e implementadas

por professores/as com a finalidade de atingir os objetivos da Educacao Escolar Quilombola,
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tais como: ciclos formativos, roteiros freirianos e mandalas que oferecem possibilidades de
aproximacdo entre o saber escolar e as vivéncias culturais e ambientais das comunidades

quilombolas.

3.2.1- Ciclos Formativos Freirianos

O conceito de ciclos formativos pode ser entendido como uma abordagem continua e
interativa de aprendizagem que vai além da simples formacdo pontual dos educadores.
Trata-se de um processo de formag¢do permanente, onde os professores recebem
conhecimento, como também se envolvem em um movimento de autoformagao e reflexao
critica sobre sua pratica pedagogica, a partir da interagdo com a comunidade e a realidade
comunitaria local (Freire,1996). Essa abordagem estd alinhada com as necessidades das
comunidades quilombolas, onde os saberes ancestrais sdo constantemente atualizados e
ressignificados, em consonancia com os desafios e as demandas contemporaneas.

No contexto da formagdo de professores e professoras de ciéncias, os ciclos
formativos compostos podem integrar praticas pedagdgicas que conectem a ciéncia com o
cotidiano quilombola, utilizando, por exemplo, o conhecimento sobre extrativismo das plantas
medicinais. A ideia de ciclo contribui com o desenvolvimento do/a educador/a ao longo de
sua trajetdria profissional, permitindo a troca de saberes entre os/as professores/as e os

membros da comunidade, num movimento dialético de aprendizado mutuo (Franco, 2016).

3.2.2- Roteiros Freirianos como Estratégia Pedagogica

Algumas ideias centrais da obra de Paulo Freire sdo fundamentais para refletirmos
sobre a formacao de professores e a construgdo de propostas pedagdgicas comprometidas com
a transformacdo social. Para Freire (1996), ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma
forma de interven¢do no mundo. Assim, o ato de educar ¢, essencialmente, politico nunca
neutro ou descomprometido com a realidade dos sujeitos.

Na obra de Freire, o modelo de ensino tradicionalmente adotado em muitas escolas
brasileiras ¢ criticado como “educacdo bancaria”, em que o ato educativo se resume a
depositar conteudos nos estudantes, vistos como recipientes passivos, enquanto o educador
assume o papel de depositante (Freire, 1996). Nesse modelo, as decisdes sobre o que ensinar,
como ¢ quando ensinar, ficam restritas a 6rgdos centralizadores, afastando professores e
estudantes do protagonismo no processo educativo.

Um dos pilares da pedagogia freireana ¢ a préaxis, entendida como a acdo e reflexdo

dos sujeitos sobre o mundo com o objetivo de transformé-lo. Sem a préxis, afirma Freire
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(2017, p. 52), ndo € possivel superar a contradi¢do entre opressores e oprimidos. Nesse
sentido, a formagdo docente deve romper com a logica da reproducdo e da neutralidade,
assumindo-se como pratica critica, reflexiva e transformadora.

No que diz respeito a relagdo entre educadores e educandos, Freire (1996) ressalta que
ndo se trata de uma relagdo de desigualdade, embora sejam sujeitos distintos. Ele defende que
essa relagdo se estabelega por meio da dialogicidade, pautada no respeito mutuo e na
valorizagao dos saberes construidos em diferentes contextos de vida e cultura.

Inspirados nos fundamentos do produto educacional “Ideias para Pensar Roteiros
Freirianos” de Uliana e Sgarbi (2021), elaborado no Programa de Pds-Graduacao em Ensino
de Humanidades do Instituto Federal do Espirito Santo, compreendemos os roteiros freireanos
como ferramentas que orientam praticas formativas dialdgicas, sensiveis aos contextos e
comprometidas com a emancipagdo dos sujeitos envolvidos.

Essa proposta se mostra especialmente relevante na formagdo de professores/as e de
Ciéncias que atuam em escolas quilombolas, onde o desafio é construir um curriculo que
dialogue com os saberes ancestrais, os modos de vida e as praticas tradicionais das
comunidades. O ensino de Ciéncias nesses contextos ndo pode ignorar os conhecimentos
locais, as experiéncias de resisténcia e os sentidos que a natureza, o territério € o corpo
assumem para os povos quilombolas.

Os Roteiros Freireanos de Uliana e Sgarbi (2021), nesse cenario, oferecem um
caminho metodologico e formativo potente, por permitirem a constru¢do coletiva do
conhecimento, respeitando os saberes das comunidades, favorecendo o didlogo entre a ciéncia
escolar e os saberes tradicionais, e estimulando uma postura critica frente as desigualdades
que atravessam os territorios quilombolas. A formagdo docente, nesse sentido, precisa ser
intercultural, situada e comprometida com a justica social e epistemoldgica.

A justificativa do uso dos roteiros freireanos, de Uliana e Sgarbi (2021), encontra
respaldo na necessidade de uma formagdo docente em Ciéncias que va além da mera
aplicacdo de conteudos curriculares. Trata-se de formar educadores que reconhegam a si
mesmos € a seus estudantes como sujeitos historicos, capazes de dialogar com seus contextos
e construir coletivamente saberes que fortalegam a identidade, a cultura e a autonomia dos
povos quilombolas.

Dessa forma, os roteiros freireanos emergem como caminhos formativos
ético-politicos, que orientam a praxis docente em escolas quilombolas e promovem uma

educacdo que valoriza a experiéncia, a coletividade, a escuta e a transformagdo. A formacao
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de professores e professoras de Ciéncias, a luz de Paulo Freire, precisa ser um exercicio
permanente de reinvengdo pedagdgica e compromisso com a constru¢do de um curriculo
emancipador e verdadeiramente dialdgico.

E comum, nos processos educativos, a busca em torno do “como fazer”, procurando
caminhos a seguir para determinadas agdes. Essa inquietagcao por metodologias prontas revela
o desejo de eficdcia imediata, caracteristica de uma racionalidade técnica que muitas vezes
desconsidera a complexidade dos sujeitos e dos contextos educativos.

Entretanto, ao pensarmos em um roteiro freiriano, antes de elaborar etapas, ¢
necessario refletir sobre os valores que queremos priorizar. Isso porque a pedagogia de Paulo
Freire (1996) nao ¢ uma metodologia técnica aplicavel de forma universal, mas uma postura
¢tica, politica e epistemoldgica diante do ato educativo.

Freire (1996) alertava que sua pedagogia ndo ¢ um conjunto de receitas, mas uma
possibilidade de construcdo coletiva e critica. Ele insistia na necessidade de reinvengao
constante da pratica pedagogica, afirmando que o educador precisa partir da realidade
concreta dos sujeitos e buscar, com eles, a transformagdo dessa realidade.

Assim, para construir um roteiro inspirado na pedagogia freiriana, € preciso
ancora-lo em alguns pressupostos fundamentais, dentre os quais destacamos:

Dialogicidade: entendida como eixo estruturante do processo educativo, o didlogo
rompe com a logica bancaria e cria espacos de escuta e partilha de saberes, reconhecendo os
educandos como sujeitos historicos (Freire, 2017).

Participagdo coletiva: o planejamento e a agdo pedagogica sdao construidos com os
sujeitos, e ndo para eles. Isso exige escuta sensivel, abertura ao novo e compromisso com o
coletivo, Leitura do mundo, todo roteiro deve partir da realidade concreta vivida pelos
educandos, entendida como ponto de partida para a problematizagao critica e a construgao de
novos saberes (Freire, 2017), esperanga e compromisso: a pratica freiriana ¢ orientada pela
¢tica do inédito vidvel, ou seja, a crenga de que ¢ possivel construir outras realidades, mais
justas e humanizadoras (Freire, 1992).

Portanto, um Roteiro Freiriano nao ¢ um modelo fixo a ser aplicado, mas uma
construcdo coletiva em permanente movimento, que busca articular saberes locais, praticas
culturais e conhecimentos sistematizados. Ele nasce do didlogo, da escuta ativa e do

compromisso com a transformagao da realidade.
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Com base nisso, ¢ possivel apresentar propostas de roteiros freirianos que dialoguem
com o0s contextos amazdnicos, com os saberes das comunidades, e com as urgéncias

formativas dos educadores e educadoras do campo.

3.2.3-Mandalas como Estratégia Visual e Reflexiva

As mandalas podem ser introduzidas como uma estratégia na formacdo de
professores e professoras de ciéncias, especialmente no que diz respeito a organizacao do
conhecimento e ao desenvolvimento. A mandala, enquanto simbolo de unidade e integracao,
pode ser utilizada para representar visualmente os processos naturais, as relagcdes ecoldgicas e
as dinamicas de convivéncia humana com o meio ambiente, proporcionando uma forma
simbolica e pedagogica de articulagdo entre os saberes cientificos e as praticas culturais
quilombolas.

Além disso, as mandalas podem ser um recurso para promover o
autoconhecimento e o equilibrio emocional dos/as educadores/as e alunos/as, elementos
essenciais no processo formativo. Utilizar a mandala como um instrumento de reflexao e
meditacdo sobre os temas trabalhados em sala de aula pode contribuir para o fortalecimento
da identidade quilombola dos/as alunos/as, ao conecta-los com as tradi¢cdes culturais de seus
ancestrais, a0 mesmo tempo em que amplia sua compreensao sobre a ciéncia ¢ o mundo ao
seu redor. Em atividades pedagdgicas, a mandala pode ser usada para explorar conceitos de
ciclos naturais, relacionamentos ecoldgicos e a propria diversidade da vida, refletindo a
complexidade e a interconexdo dos fendmenos naturais, assim como 0s processos de
circularidade presentes nas culturas africanas e indigenas.

A partir dessa perspectiva integradora, ¢ necessario voltar o olhar para as praticas
socioculturais que emergem dos modos de vida quilombolas, compreendendo-as como fontes
legitimas de conhecimento e expressdo cultural. Essas praticas, tecidas no cotidiano das
comunidades e transmitidas entre geragdes, constituem a base de uma educagao enraizada no
territorio, na ancestralidade e na coletividade. Reconhecé-las e incorpora-las ao processo
formativo ¢ um passo essencial para construir um ensino de Ciéncias que dialogue com as
realidades vividas pelos sujeitos e valorize os saberes.

Nesse sentido, as mandalas, enquanto representagdes simbdlicas da circularidade e da
interdependéncia dos elementos da vida, podem atuar como estratégias pedagogicas que
dialogam diretamente com as praticas socioculturais das comunidades quilombolas. Essas

praticas, como afirmam Khidir e Mendes (2023), sdo repletas de saberes cotidianos e
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tradicionais, transmitidos de geracdo em geracdo, e constituem elementos cruciais na
formagdo da identidade da comunidade campesina, influenciando seus modos de vida, as
relagdes com a natureza e os processos de ensino-aprendizagem. Ao utilizar as mandalas em
atividades formativas, abre-se a possibilidade de representar visualmente esses saberes,
integrando conhecimentos cientificos e experiéncias culturais que ganham densidade nas
atividades coletivas marca caracteristica das comunidades quilombolas (Khidir; Mendes,
2023).

A organizacdo circular da mandala permite refletir sobre os ciclos da natureza, as
praticas agricolas, os rituais e demais expressdes da ancestralidade, criando pontes entre
ciéncia e cultura. Como ressaltam Farias ¢ Mendes (2014), ao reconhecermos que todos/as
somos produtores/as de cultura, reafirma-se a singularidade de cada individuo, moldada por
seus contextos historicos e sociais. Assim, o uso das mandalas, articulado aos saberes
tradicionais, potencializa uma pratica educativa intercultural e contextualizada, que valoriza a

totalidade dos sujeitos e suas territorialidades

4-PERCURSO METODOLOGICO E ETICO DA PESQUISA

Nesta secdo da dissertacdo, apresentamos as opgdes tedrico-metodoldgicas que
possibilitaram o delineamento do caminho da investigagdo, considerando método e
abordagem de investigacdo, as técnicas de coleta e analise dos dados. Seguidos da elaboragao,
desenvolvimento e avaliagdo do processo educacional. Finalizando com os aspectos €ticos

que conduziram a pesquisa

4.1- METODO DE INVESTIGACAO E ABORDAGEM DA PESQUISA

O desenvolvimento de uma proposta de processo formativo, que dialogue com a “praxis”
compreende a relagdo dialética entre homem e natureza, na qual o homem, ao transformar a
natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo (Franco, 2016). Nesse sentido, atribuimos
nesta pesquisa o conceito de acdo-reflexdo-acdo necessaria a formacao continuada, que com
inicio pela tomada de consciéncia objetivando transformar a pratica.

A constru¢do de uma formagdo continuada problematizada, como explica Franco (2016),
ndo se restringe ao dominio dos conhecimentos cientificos dos contetidos curriculares. Ao se
pensar formagao continuada de professores/as de ciéncias na educacao escolar quilombola se
faz necessario que o professor utilize no processo de ensino aprendizagem tantos os saberes
curriculares quanto os saberes locais.

Por se tratar de uma pesquisa desenvolvida com docentes de populagdes tradicionais,
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entende-se que ha questdes Unicas inerentes aos individuos que frequentam estes espagos e
desenvolvem suas relagdes neste, poderd trazer compreensdes mais elaboradas acerca da
educagdo escolar quilombola, formagao de professores e o ensino de ci€éncias com base nos
saberes locais.

Quanto a abordagem para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se pela qualitativa, a
qual permitiu o mapeamento das necessidades formativas dos/as professores/as de ciéncias da
Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Maria Bandeira Braga,
localizada no territério de Macapazinho, essas necessidades emergem do cotidiano escolar e
comunitario. Também refletem caracteristicas deste contexto educacional, o quilombola
amazonico, que o diferencia das demandas formativas de outras escolas, sejam elas no campo,
ou quilombolas de outras regides do pais. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa contribuiu em
nossa investiga¢do pelo fato de tornar visivel tais necessidades presentes na realidade escolar
quilombola amazonica paraense.

Ademais a abordagem qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivacdes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, que corresponde a um campo mais
profundo das relagcdes (Minayo, 2018, p. 21-22). Do mesmo modo, esses aspectos ndo podem
ser reduzidos a simples operacionalizagdo de varidveis. Como afirma Minayo, “a pesquisa
qualitativa oferece uma compreensdo mais rica e detalhada dos contextos sociais” (2018, p.
21-22), no caso desta pesquisa, o contexto em questdo ¢ o educacional, portanto, a pesquisa
qualitativa permitiu a visualizagdo das experiéncias vividas pelos professores/as na Escola
Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Maria Bandeira Braga, localizada no
territorio de Macapazinho, tal como as interagdes que eles/as estabelecem com seus/as
alunos/as, suas praticas pedagogicas e os desafios impostos pela sua realidade educacional
que coloca incertezas a sua formagao.

Esse enfoque, portanto, permitiu visualizar aspectos mais subjetivos, por exemplo, os
Saberes da Tradicdo da comunidade e, por conseguinte, como trabalhé-los no curriculo formal
de ciéncias da escola quilombola, visando articulagdes entre teoria e pratica, no processo

educacional.
4.2 PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO

Os procedimentos de investigacdao iniciaram com a pesquisa de campo, realizada ao
longo de trés meses, entre junho e agosto de 2024. Antes do inicio da coleta de dados, realizei
visitas & comunidade com o objetivo de estabelecer didlogos com a Associagdo Remanescente

Quilombola de Macapazinho (ARQM). Essas visitas foram fundamentais para obter o
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consentimento da comunidade para minha entrada no territorio, e, mais importante ainda, para
estabelecer um vinculo de confianca.

Durante esse periodo de aproximagao, busquei, de forma sensivel, que a comunidade
compreendesse a relevancia da pesquisa, destacando a importancia do fortalecimento dos
Saberes da Tradicdo e a continuidade dessas praticas. Além disso, procurei demonstrar como
essa pesquisa contribuiria para a minha formagdo enquanto professor e pesquisador, além de
contribuir também com a formagdo continuada de professores/as de ciéncias da escola do
territorio de Macapazinho.

Ao mesmo tempo, procurei garantir que os professores/as e demais participantes se
sentissem a vontade para colaborar, destacando o carater dialogico da pesquisa. Assim, o
processo de sensibilizagdo foi essencial, pois possibilitou que os professores/as e a
comunidade contribuissem para o desenvolvimento da pesquisa e para o compartilhamento de
saberes que fortalecem a identidade da comunidade.

Além do mais, foi dialogado também, sobre o propdsito da pesquisa, detalhando o
procedimento de coleta de dados, que incluiria gravacdo de audio nas entrevistas,
questionarios e observagdes, fazendo isso com cuidado para informar os participantes de que
poderiam desistir a qualquer momento ou em qualquer fase do estudo, garantindo a
transparéncia e o respeito aos seus direitos. Apos esse processo de sensibilizacdo e
esclarecimento, agendou-se o dia para o inicio das oficinas em formato de Circulo de Cultura
Freireano que compdem o processo formativo.

A imersdo no /ocus da pesquisa caracteristica da pesquisa de campo, possibilitou a
compreensdo das praticas pedagogicas e dindmicas culturais na escola. Neste contexto de
caracterizacdo da pesquisa de campo, segundo Marconi e Lakatos (2017), consiste na
observagao de fatos e fenomenos, na coleta de dados referentes aos mesmos e no registro de
variaveis relevantes para serem analisados. Outra distingdo para o estudo de campo, ¢ ser
realizado em um tnico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, como destaca
Gil (2008).

A pesquisa de campo no estudo sobre a formacgao de/as professores/as de ciéncias revelou
os desafios enfrentados pelos docentes ao integrar saberes tradicionais e cientificos no
contexto da educagdo escolar quilombola. A interacdo direta com os participantes e a
observagdo das praticas cotidianas permitiram promover o entendimento das dificuldades e
como elas se relacionam com a formagao de/as professores/as.

Além da pesquisa de campo, a revisdo de literatura foi essencial, pois, segundo Trivifios
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(2015), permite ao pesquisador/a se aprofundar no tema investigado, oferecendo uma base
teorica para o desenvolvimento da pesquisa. Adicionalmente, Gil (2008) destaca que os
procedimentos metodoldgicos envolvem um estudo bibliografico, utilizando material
previamente elaborado, como artigos cientificos e outras publicacdes académicas. Essa etapa
¢ necessaria para compreender o estado da arte sobre o tema e situar a pesquisa no contexto
mais amplo da area de formacdo continuada de professores/as de ciéncias no contexto da
Educacao Escolar Quilombola.

Em seguida na conducdo do processo formativo, foi utilizada a Pesquisa-A¢do, uma
abordagem que favoreceu a colaboragdo mutua entre professores/as e participantes. Essa
metodologia foi, em nossa visdo, adequada para alcancar os objetivos da pesquisa, pois,
durante a implementacao das agdes, todos desempenharam um papel ativo, com o intuito de
transformar atitudes, praticas e situagdes, a partir da definicdo do eixo central no qual
perpassa os Saberes da Tradicdo do contexto dos sujeitos participantes. Por conseguinte, a
figura 1 abaixo apresenta o diagrama da pesquisa acdo constituida de trés momentos,
exemplificando, diagnostico, agdo e reflexao, vejamos:

Figura 1: Diagrama da Pesquisa-Acao
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Fonte: Adaptagdao do modelo de Tripp (2005, p. 446)

De acordo com a Figura 1, adaptagdo do modelo de Tripp (2005, p. 446), a Pesquisa Acao
"se distingue claramente da pratica e, embora seja pesquisa, também se distingue claramente
da pesquisa cientifica tradicional, principalmente porque altera o que esta sendo pesquisado e
¢ limitada pelo contexto e pela ética da pratica." Essa flexibilidade e adaptagdo a realidade
local tornam a Pesquisa-Ac¢do uma escolha eficaz para investigar a formagdo continuada de
professores/as de ciéncias na Educacdo Escolar Quilombola, na qual possui diretrizes, leis e
resolucdes proprias.

Além da Pesquisa A¢ao, para investigar a modalidade da educacao escolar quilombola, na
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qual ha diretrizes, leis e resolu¢des proprias, assim como documento das escolas, incluiu-se a

Pesquisa Documental que contribuiu na coleta e organizacao dos dados.

A pesquisa documental ¢ aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo fraudados), ndo implica altos custos, ndo exige contato com os sujeitos
da pesquisa ¢ possibilita uma leitura aprofundada das fontes, sendo material
que ainda ndo recebeu tratamento analitico, ou que ainda pode ser
reelaborado de acordo com os objetivos da pesquisa. (Gil, 2008, p.62).

Nesse sentido, a fim de compreender melhor a concepcdo de Educagdo Escolar
Quilombola, analisamos a Resolucdo 08/2012, a Lei 10.639/2003 e o Projeto Politico
Pedagogico Quilombola da Escola.

A Resolugao CNE/CEB N° 08/2012 (Brasil, 2012), que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica, a Lei 10.639/2003, que
tornou obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as
escolas do pais, Projeto Pedagdgico Quilombola da escola.

Outro aspecto que levou a opgdo pela Pesquisa Documental ¢ decorrente do fato de os
documentos constituirem uma fonte estavel e rica onde o/a pesquisador/a poderad retirar
evidéncias que fundamentam suas afirmagdes, de forma que podem ser consultadas repetidas
vezes. Também serve para ratificar, validar ou complementar as informagdes obtidas por

outras técnicas de coleta de dados.
4.3 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

O estudo utilizou uma combinagao de técnicas de coleta de dados, incluindo questionario,
observag¢do participante, diario de campo e entrevista. A seguir, cada uma dessas técnicas sera
conceituada, e as motivagdes que fundamentam sua escolha para este estudo, destacando sua
importancia no contexto da coleta de dados e na busca por uma compreensdo mais
aprofundada da realidade investigada.

A coleta de dados primarios foi realizada junto aos/os professores/as por meio de
questionarios, que, conforme Minayo (2018), desempenham um papel complementar na
investigacdo qualitativa. Essa abordagem permite compreender a profundidade das
experiéncias e das relagdes humanas, especialmente no contexto da formagdao de/as
professores/as.

O uso de questiondrios, combinado com técnicas qualitativas, ocupa uma posi¢ao de
complementaridade em relagdo as metodologias de aprofundamento compreensivo e dialético.

Essa combinacdo proporciona uma visdo integrada das percepcoes e desafios enfrentados
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pelos docentes, conectando tendéncias gerais as especificidades do processo formativo e a
analise dos dados.

Além do uso de questionarios, a observagao participante, conforme Minayo (2018),
desempenhou um papel essencial na coleta de dados, proporcionando vivéncias diretas na
comunidade e na escola. Essa interacdo facilitou o contato préximo com os saberes
tradicionais da Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho, permitindo uma
troca enriquecedora sobre o ensino de Ciéncias e a formagdo continuada dos professores da
area.

Para andlise desse processo, foram considerados alguns aspectos inerentes ao /ocus da
pesquisa, bem como relagdes de professores e alunos. Para tal, utilizou-se um quadro com
critérios especificos para observacao (Quadro 1) e o diario de bordo para fazer as anotagdes
desse estudo. Como pontua Aratijo (2013), o diario de bordo ¢ um instrumento utilizado
pelo/a pesquisador/a para documentar memorias vivenciadas durante sua pesquisa.

Quadro 1 - Critérios utilizados para a estruturagdo da Observacao Participante

Comunidade Escola Durante o horario de aula
- Localizagao - Localizagao - Educacgao Escolar
- Atividades economicas - Infraestrutura Quilombola e Curriculo
- Praticas Socioculturais - Organizacao pedagodgica escolar
- Didlogo da comunidade | - Participacdo da escola nas | -Relagdo dos saberes

com as escolas

atividades socioculturais da

tradicionais com o ensino de

comunidade ciéncias
-Abordagem dos
professores/as sobre

ancestralidade e os saberes
tradicionais
- Estratégias de ensino dos

professores/as

Fonte: Elaboragao propria (2024)

Durante as observacdes, recorri ao diario de campo para registrar as experiéncias
vivenciadas na comunidade. Esse instrumento foi fundamental para documentar as reflexoes,
os didlogos e as praticas observadas, ampliando a compreensdao sobre os desafios e as
possibilidades de integrar os Saberes da Tradicdo com o ensino de Ciéncias no contexto da

Educacao Escolar Quilombola.
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Para Araujo et al. (2013, p. 45), "o didrio tem sido empregado como modo de
apresentacao, descricdo e ordenacdo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como
um esfor¢o para compreendé-las." O didrio ndo apenas documenta os procedimentos de
analise do material empirico e as reflexdes dos/as pesquisadores/as, mas também evidencia as
decisdes tomadas ao longo do processo de pesquisa.

Por fim, realizou-se a entrevista semiestruturada, técnica de coleta de dados amplamente
utilizada na pesquisa qualitativa, especialmente no contexto da formacao continuada de
professores/as, ela oferece ao entrevistador/a flexibilidade necessaria para explorar, de forma
mais livre, questdes que surgem espontaneamente durante a conversa.

Assim, essa abordagem assegurou a organizagdo do processo investigativo e valorizou a
escuta ativa como um elemento essencial para compreender as nuances € 0s aspectos
emergentes ao longo da interacdo. Como destaca Minayo (2018, p. 143), “por ter um apoio
claro na sequéncia ordenada de um roteiro, a abordagem dos entrevistados ¢ assegurada,
enquanto o pesquisador utiliza o guia para garantir uma interlocucdo consistente e
direcionada.” Dessa forma, a entrevista semiestruturada se consolida como uma ferramenta
poderosa no processo de investigacao educacional.

Essa modalidade se distinguiu da entrevista aberta por seguir um guia estruturado
(Minayo, 2018, p. 143), que nesta pesquisa foi utilizado pelo pesquisador durante a interagdo
com os/as professores/as. Por conta dessa estruturacdo, a sequéncia ordenada de perguntas
garantiu que os eixos da entrevista contemplassem a formacgao, ancestralidade, identidade e
ensino de ciéncias. Os eixos da entrevista foram: os desafios do ensinar ciéncias; Abordagem
da ancestralidade e no ensino de ciéncias na educacdo escolar quilombola; Abordagem da
cultura extrativista na formagao de professores de ciéncias na educacao escolar quilombola;

Memorias, saberes e praticas sobre o extrativismo de ervas.

4.4 ANALISE DOS DADOS

Para a andlise dos dados coletados no questionario, nos registros das observagdes
participante e da entrevista, escolheu-se a Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por
Moraes (2003). Essa abordagem permitiu a constante reconstru¢do das informacdes,
considerando os objetivos da pesquisa e os significados explicitados a partir dos Saberes da
Tradicdo das comunidades e escola quilombola no ensino de ciéncias. A proposta dialética e a
abordagem qualitativa utilizadas tém carater dialdgico, sendo aplicadas ao longo do

desenvolvimento da pesquisa.
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A ATD ¢ descrita como um processo que se inicia com a unitariza¢do, na qual os
textos sdo fragmentados em unidades de significado. Essas unidades, por sua vez, podem
originar novos conjuntos a partir da interlocu¢do empirica, da interlocucdo tedrica e das
interpretagdes realizadas pelo pesquisador (Moraes & Galiazzi, 2016).

Inicialmente, foram realizadas a leitura e a andlise das respostas obtidas no
questionario e entrevistas conduzidas durante os encontros. Esse material, ja transcrito, foi
examinado com o objetivo de captar as primeiras impressoes. Essa leitura foi conduzida de
forma aprofundada e minuciosa, buscando identificar os detalhes e nuances presentes nas
falas de cada participante da pesquisa.

Sendo assim, a primeira etapa da analise dos dados envolveu a unitariza¢do, na qual as
falas dos/as professores/as foram separadas e organizadas em unidades de significado. Em
seguida, a interlocucdo entre os Saberes da Tradi¢do tradicionais da comunidade e os saberes
curriculares da escola quilombola, com a mediacdo tedrica e as interpretacdes feitas pelo/a
pesquisador/a. Esse processo contribuiu para a categorizagdo, ao articular significados
semelhantes na defini¢do das categorias de analise. Por tltimo, ocorreu o intenso movimento
de interpretagdo e producdo de argumentos na constru¢do dos metatextos analiticos que
compuseram os textos interpretativos desta dissertacdo de mestrado intitulada Formacao
Continuada de Professores e Professoras da Educacao Escolar Quilombola: ensino de ciéncias

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4.5 - LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O Municipio de Castanhal esta localizado a cerca de 65 quildometros de Belém, capital
do estado do Para. Reconhecida como uma das cinco principais cidades do estado, exerce
influéncia significativa no desenvolvimento econdmico e social da regido. Além disso, ela
funciona como uma espécie de metropole para o Nordeste paraense, consolidando-se como
eixo de integracdo que conecta comunidades urbanas e rurais. No municipio localizam-se
duas comunidades remanescentes oficialmente reconhecidas: o Quilombo do Macapazinho e
0 Quilombo de Sao Pedro. Ambos representam importantes espacos de resisténcia historica,
cultural, memoria, saberes ancestrais ¢ lagos comunitarios.

A pesquisa ocorreu no territorio do Quilombo de Macapazinho, fundado em 15 de
novembro de 1894 por pessoas escravizadas que buscavam a liberdade na regido. Desde sua
origem, a comunidade consolidou-se como um espaco de resisténcia, com modos de vida,

praticas comunitirias e vinculos com a terra que sustentam sua identidade coletiva.
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Historicamente, o quilombo desempenhou papel fundamental na formacao social da regido de
Castanhal, abrigando familias que, ao longo das geragdes, contribuiram para a construgdo de
uma rede de solidariedade e autonomia frente as adversidades impostas pela marginalizagao
historica.

Atualmente, a comunidade mantém vivas essas caracteristicas em propor¢des que
dialogam com seu contexto contemporaneo. Ela estd localizada a aproximadamente 15
quilémetros do centro urbano do municipio de Castanhal, no estado do Para. O acesso ocorre
principalmente pela rodovia PA-420, totalmente pavimentada e¢ dotada de placas de
sinalizacdo e ciclovia, o que facilita a mobilidade e fortalece a integracdo da regido com os
centros urbanos proximos.

A fundagdo do Quilombo de Macapazinho remonta ao dia 15 de novembro de 1894,
sendo estabelecido por pessoas escravizadas que buscavam refligio e liberdade na regido
nordeste paraense. Este marco histdrico reflete a resisténcia e o desejo de autonomia de
individuos que, em meio a adversidade, construiram uma comunidade baseada em
solidariedade e raizes culturais afro-brasileiras (Baia, 2022).

Anteriormente conhecido como “Agrovila de Macapazinho”, o local consolidou-se
como um espago de ancestralidade e identidade afro-brasileira. Um marco significativo para o
Territorio de Macapazinho foi a certificagdo como Comunidade Remanescente de
Quilombola, concedida pela Funda¢do Cultural Palmares em 14 de agosto de 2017, por meio
da Portaria n® 220/2017 (Souza, 2017). Esse ato de reconhecimento validou a identidade ¢ a
histoéria da comunidade e impulsionou a organizagdo social local, resultando na criagdo da
Associagdo Remanescente Quilombola de Macapazinho (ARQM). Além do mais, a formagao
da ARQM representa um passo crucial para a promocgao dos direitos e da cultura quilombola,
fortalecendo a luta pela valorizagao das tradigdes e pelo patrimonio cultural da comunidade.

De acordo com o Artigo 2° do Decreto 4.887/2003, sdo considerados remanescentes
das comunidades dos quilombos os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuigdo,
com trajetoria historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida. Sdo grupos
étnicos predominantemente constituidos pela populagio negra rural, que se autodefine a partir
das relacdes especificas com a terra, o parentesco, o territorio, a ancestralidade, as tradi¢des e
praticas culturais préprias (Incra, 2018).

A figura 2 abaixo, apresenta uma captura de tela de uma vista de satélite do territorio

do Quilombo de Macapazinho, destacando sua configuragdo geografica e a integracdo com o
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entorno.

Figura 2: Vista do Quilombo de Macapazinho pelo Google Maps

Fonte: Google (24)

A imagem do Satélite do ano de 2024, demonstra que a organizagdo social da
comunidade conta com aproximadamente 800 habitantes, distribuidos em cerca de 200
familias, conforme estimativas da Unidade Bésica de Satde local. O territério € composto por
um nucleo urbano, que recentemente recebeu asfaltamento em suas vias de acesso, além de
ramais, terrenos e areas de pastagens (Baia, 2022).

O Quilombo de Macapazinho se destaca como um ponto turistico em Castanhal,
atraindo visitantes por suas belezas naturais e areas de lazer (Baia, 2022). As celebragoes
religiosas, como a Festa do Divino Espirito Santo e o Cirio de Nossa Senhora, sdo eventos de
grande importancia na comunidade, sendo as principais festividades catdlicas devido a
predominancia dessa religido entre os moradores (Prefeitura Municipal de Castanhal, 2021)
como demonstram na figura 3 abaixo:

Figura 3: Praticas Religiosas - Festividade do Divino

G

S

Fonte: Prefeitura Municipal de Castanhal (2023)

A Festividade do Divino na Comunidade Remanescente Quilombola Macapazinho ¢

uma importante manifestacdo sociocultural que reflete a religiosidade e as tradi¢des da



69

comunidade quilombola. Realizada anualmente, essa festividade ¢ marcada por rituais
religiosos, dangas, cantos e celebragdes que envolvem toda a comunidade. A festa é uma
expressdo de fé e resisténcia, fortalecendo os lagos comunitarios e preservando saberes
ancestrais. Além de seu carater religioso, a festividade também ¢ um momento de intercdmbio
cultural, onde as praticas tradicionais se mesclam com elementos da cultura local e regional,
promovendo um ambiente de integragdo e troca entre geragoes.

Figura 4: Festividade do Cirio da Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho

Fonte: Prefeitura Municipal de Castanhal (2023)

A festividade do Cirio na Comunidade Remanescente Quilombola do Macapazinho
envolve a devogdo a Nossa Senhora, reunindo procissdes, celebragdes litirgicas, cantos e
outras praticas que fortalecem o vinculo da comunidade com suas raizes culturais e a religido
catolica. Essa celebracdo mostra como as tradi¢des quilombolas se entrelacam com a f¢,
criando um espago de resisténcia cultural e identidade, além de reunir geragdes para relembrar
valores e saberes ancestrais. A vivéncia dessas praticas socioculturais, juntamente com as
visitas prévias, fortaleceu o entendimento da comunidade e promoveu vinculos de confianga
com a associa¢ao de moradores e a escola local.

Antes do inicio do processo formativo, foram realizadas visitas & comunidade para
dialogar e sensibilizar a Associacdo Remanescente Quilombola de Macapazinho (ARQM),
também com equipe gestora, € com os/as professores/as da escola polo e anexa. Nessas
visitas, foram convidados/as os/as professores/as da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Maria Bandeira Braga (pdlo) , a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Francisco Ferreira de Matos (anexa), para participar do processo formativo, fortalecendo o
engajamento coletivo. Dessa forma, o processo formativo deu-se na Escola Raimunda

Bandeira, figura 5 abaixo, espaco central da comunidade e adequado para o desenvolvimento
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das atividades.

Figura 5: Imagens Internas e da E.M.E.LLF Quilombola Prof* Maria Bandeira Braga

Fonte: rquvo do Autor (224)

A escola foi nomeada em homenagem a sua primeira mestra, a Prof* Maria Bandeira
Braga, que lecionava em uma constru¢ao de madeira-de-lei, predominantemente de pau acapu
e amarelo, caracterizada como Escola Priméria do Estado, embora ndo haja uma data oficial
de fundag¢do documentada. Atualmente, a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Quilombola Prof* Maria Bandeira Braga desenvolve o Projeto Politico Pedagogico
Quilombola (PPPQ), que aborda o tema “Educagdo Escolar Quilombola: novos sujeitos,
novos desafios, novos olhares”. A instituicdo ¢ classificada como escola do campo e
quilombola (Prefeitura Municipal de Castanhal, 2021).

A escola passou por revitalizacdo e atualmente sua estrutura fisica conta com quatro
salas de aula, uma secretaria, uma diretoria, um arquivo, uma copa, um banheiro para
funcionarios, banheiros feminino e masculino, um deposito de merenda, um depodsito de
material de expediente, uma sala de leitura, uma sala pedagogica, um refeitério e um ginasio
poliesportivo (Prefeitura Municipal de Castanhal, 2022).

A unidade escolar oferece ensino da educacdo infantil até o 5° ano do ensino
fundamental. No turno da manha, sao atendidos alunos a partir de 3 anos de idade, incluindo
educacao infantil, uma turma do 1° ano ¢ uma turma multisseriada de 2° ¢ 3° anos, todas com
funcionamento das 07:30 as 11:30. No turno da tarde, a escola oferece educagdo infantil para
alunos de 4 e 5 anos e uma turma multisseriada de 4° e 5° anos, com horario das 13:00 as
17:00. Ao todo, a unidade escolar possui 74 alunos/as, conforme dados fornecidos pela

direcao da escola.
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A equipe escolar ¢ composta por uma gestora, uma coordenadora, uma secretaria,
quatro professores/as regentes, trés professores/as horistas, uma mediadora, seis serventes,
uma merendeira e dois guardas.

Antes da realizagdo da pesquisa/processo formativo, foram realizadas visitas aos
territérios onde estdo localizadas as Escolas Fernando Nunes Rodrigues (Quilombo do Sao
Pedro) e Prof* Maria Bandeira Braga (Quilombo do Macapazinho), com o objetivo de
promover didlogos. Essas visitas proporcionaram um olhar detalhado sobre a realidade da
comunidade local e o contexto escolar. A experiéncia formativa, contudo, ocorreu somente na
Escola Prof* Maria Bandeira Braga, devido a questdes de calendario e programagdes que
impediram a ades3o da Escola Fernando Nunes Rodrigues. Vale destacar que a Escola Prof*
Maria Bandeira Braga inclui o anexo Francisco Ferreira de Matos, cujos professores e
professoras dos anos iniciais participaram da formagdo. A figura 6 abaixo demonstra imagens
da escola anexa:

Figura 6: Vista externa e corredores da E.M.E.LF. Francisco Ferreira Matos (Anexa)

B~ - WX

LR —

Fonte: Arquivo do Autor (2024)
A figura 6 acima registra a revitalizagdo da Escola Francisco Ferreira de Matos,

realizada no dia 12 de agosto de 2022, com recursos proprios da Prefeitura de Castanhal. A
reforma incluiu a renovagdo completa do prédio, com destaque para a nova pintura. A obra,
aguardada ha anos pela comunidade, proporcionou um ambiente mais adequado para alunos e
servidores, com novos moveis e equipamentos. A gestdo municipal foi reconhecida pela
iniciativa, que atendeu as demandas da populacao local.

Os 11 onze docentes que participaram da pesquisa e do processo formativo, pertencem

as escolas E.MLE.LF. Quilombola Prof* Maria Bandeira Braga (polo) e da E.M.E.LF.
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Francisco Ferreira Matos (anexa). Os critérios utilizados para inclusdo dos participantes
estavam relacionados ao nivel de ensino, ou seja, professores/as dos anos iniciais do ensino
fundamental de escola quilombola da rede publica municipal de ensino de Castanhal/Para,ter
disponibilidade para participagdo da pesquisa, bem como da proposta do curso de formacgao
continuada e assinar os termos éticos da pesquisa. Os professores/as excluidos foram dos anos
finais do ensino fundamental ¢ que ndo atuavam em escolas quilombolas na rede publica
municipal de ensino de Castanhal/Para.

Para identificagdo dos participantes, criaram-se codinomes para cada professor/a,
registrando sua situacdo funcional, formacao e tempo de docéncia. Com o intuito de preservar
a identidade dos participantes, foram atribuidos nomes de plantas, conforme descrito no

quadro 2 abaixo:

Quadro 2: Caracterizagao dos participantes da pesquisa

PARTICIPANTES SITUACAO FORMACAO TEMPO DE

FUNCIONAL DOCENCIA
Cidreira Temporéaria Pedagogia 04 anos
Manjericao Temporaria Pedagogia 23 anos
Amor Crescido Efetiva Pedagogia 14 anos
Arruda Temporaria Pedagogia 07 anos
Hortela Temporéaria Pedagogia 04 anos
Pariri Temporaria Pedagogia 02 anos
Pinhao Roxo Temporaria Pedagogia 07 anos
Erva Doce Temporaria Pedagogia 04 anos
Terramicina Efetiva Pedagogia 14 anos
Capim Santo Temporaria Educacao fisica 09 anos
Boldo Temporaria Espanhol 04 anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Na figura 7 abaixo, representa a caracterizagao dos professores e professoras da escola
(polo)e da escola (anexa) que participaram do processo formativo, detalha-se as 4reas de
formagdo académica, sendo 4 quilombolas, todos com formagdo em Pedagogia, e 7 ndo
quilombolas, com as seguintes formacdes: 5 em Pedagogia, 1 em Espanhol e 1 em Educacao
Fisica. Esse mapeamento facilita a identificacdo das especialidades docentes, contribuindo

para um panorama mais claro das areas de conhecimento representadas nas escolas.
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Figura 7: Caracterizacdo dos professores e professoras em quilombola e area formacao
-
QUILOMBOLAS ./ #4R
i o

4 PROFESSORES/AS 7 PROFESSORES/AS

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

No grafico 3 abaixo destaca-se o tempo de docéncia dos participantes, distribuido em
diferentes periodos de experiéncia.

Grafico 3: Tempo de docéncia dos professores e professoras

Tempo de Docéncia

4

a4
2 2
I I 1 1 1
o I I I

Tempo de Docéncia 4anos 14anos 7anos 9 anos 23 anos 2anos

Professores
N

-

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
Esse dado ¢ relevante para compreender o perfil dos educadores envolvidos e as

possiveis influéncias do tempo de servigo em suas praticas pedagogicas e perspectivas sobre o
ensino de ciéncias em escolas quilombolas. Além de permitir observar se hd variagdes
significativas na percepcdo de desafios, nas demandas de formacdo continuada e nas
estratégias utilizadas em sala de aula conforme o tempo de docéncia, contribuindo para uma
compreensdo mais aprofundada das necessidades formativas dos professores em diferentes

estagios de sua carreira.
4.6- ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa foi submetida na Plataforma Brasil para o Comité de Etica e Pesquisa, do

Campus VIII - Maraba/UEPA, e aprovada pelo Parecer 6.705.390. Seguiu as orientagdes da
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Resolugao N° 510/2016 do Conselho Nacional de Satde e a Lei 14.874/2024. Apos a
aprovagao iniciou-se a pesquisa de campo com o processo de contato com os interlocutores e
interlocutoras da pesquisa para coleta dos dados.

Para o atendimento ¢ comprometimento quanto as questdes éticas da pesquisa, nos
aspectos pessoal (Declaragdo de Compromisso da Pesquisadora e a Declaragdo de
Compromisso da Pesquisadora Orientadora) e de tratamentos ¢ manuten¢ao de dados (Termo
de Compromisso para Utilizagdo e Manuseio de Dados, Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, Termo de Consentimento para uso de Imagem e Som de Voz ) foram
devidamente apresentado e esclarecidos os critérios de participagdo voluntiria e nao
remunerada, das garantias de seguran¢a dos dados obtidos, bem como o que competia a
desisténcia da pesquisa, estando livres de sair a qualquer momento.

Na proxima segdo, apresenta-se o Processo Educacional (PE) Saberes Tradicionais e

Ensino de Ciéncias: dialogos formativos.

5. PROCESSO EDUCACIONAL (PE): SABERES TRADICIONAIS E
ENSINO DE CIENCIAS: DIALOGOS FORMATIVOS

Nesta secdo apresenta-se o processo educacional voltado para formacao continuada de
professores e professoras para o ensino de ciéncias na Educacdo Escolar Quilombola. A
organizacdo e materializacdo do PE, ocorreu por meio da pesquisa-a¢do, que resultou na

elaboracdo do curso de formagao continuada, sua aplicagdo e avaliagdo.
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Figura 8: Capa do Produto Educacional

1

PPGEECA

Luiz Henrique Gomes dos Santas
Jacirene Vasconcelos Albuguerque

SABERES TRADICIONAIS E ENSINO DE CIENCIAS:
DIALOGOS FORMATIVOS NA AMAZONIA

Curso de formacao continuada
Produto Educacional

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

5.1- METODOLOGIA DO PROCESSO EDUCACIONAL

O processo educacional ¢ uma proposta de formagdo continuada, que considera a
realidade local da Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho, valorizando
seus saberes tradicionais, visando possibilitar a articulagdo ao ensino de ciéncias nos
curriculos das escolas quilombolas. Os/As participantes da formacdo foram os/as
professores/as lotados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, E.M.E.LF. Quilombola Prof*
Maria Bandeira Braga (polo) E.M.E.LF. Francisco Ferreira Matos (anexa) da Rede
Municipal de Educagdo de Castanhal, no estado do Para.

A proposta ndo se limita a levar teorias definidas, haja vista que as metodologias para
formagdo de professores/as emergem da realidade, por meio de um processo dialético com
abordagem freiriana. Paulo Freire (2017), defende um processo critico e dialogico de
educagdo, em que educandos/as e educadores/as aprendem uns com 0s outros na experiéncia

(Guimaraes; Magnani, 2022).
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Considerando as metodologias dialdgicas freirianas, realizou-se didlogos com os

professores/as, acerca de suas necessidades formativas, incluindo no PE discussdes tedricas

pertinentes para aquele grupo e contexto educacional do campo. Provocando assim, que os

professores/as despertam para pesquisa em sua propria pratica.

Este movimento, além de afirmd-los como produtores de saberes, possibilitou o

distanciamento do modelo de formacao tecnicista, para o qual o professor/a ¢ reprodutor/a e

ndo produtor/a de saberes. Ressalta-se que, os professores/as contribuiram com seus

conhecimentos, vivéncias na comunidade e experiéncias formativas docentes na escola e ao

mesmo tempo ressignificarem suas praticas.

Em seguida , no quadro 3 abaixo apresenta-se a proposta de caracteriza¢ao do processo

educacional:
Quadro 3: Caracterizagdo do Processo Educacional (PE)
IDENTIFICADOR CARACTERIZACAO
Tipologia Curso de Curta Duragao

Nome do Processo Educacional

Saberes Tradicionais e Ensino de Ciéncias:
didlogos formativos na Amazonia

Nivel de Ensino

Ensino fundamental - Anos iniciais

Origem do Produto

Trabalho de Dissertagao intitulado Formacao
Continuada de Professores e Professoras da
Educacdo Escolar Quilombola: ensino de ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
desenvolvido no Mestrado Profissional em Educacao
e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da
Universidade do Estado do Pard (UEPA, na Linha de
Pesquisa Formagao de professores de ciéncias e
processo de ensino e aprendizagem em diversos
contextos amazonicos.

Publico-alvo

Professores/as de escolas quilombolas da Rede
Publica Municipal de Castanhal, no estado do Para

Finalidade

Contribuir com a modalidade da educagdo escolar
quilombola, na perspectiva de apontar caminhos
para construgdo do curriculo formal do ensino de
Ciéncias que considere os saberes tradicionais das
Comunidades Remanescente de Quilombos.
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Perspectiva de Inovaciao A inovagdo deste produto existe quando ele passa
a considerar os saberes locais, portanto, a cultura
de populagdes tradicionais como mediadora do
processo de ensino e de aprendizagem de Ciéncias
do curriculo formal, contribuindo para
fortalecimento também da identidade dos sujeitos
quilombolas.

Fonte: Dados elaborados pelo autor (2024)

5.2 ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO EDUCACIONAL

Para uma melhor organizagdo didatico-pedagogica do processo educacional,
denominado “Saberes Tradicionais ¢ Ensino de Ciéncias: didlogos formativos na Amazonia”
, 0 desenvolvimento das atividades ocorreram em trés momentos, que acompanharam as

etapas da Pesquisa Agao.

a 1* etapa — Planejamento: Consistiu na sondagem inicial com a utilizacao de formulario

semiestruturado, considerando as questdes norteadoras com a finalidade de conhecer a
percepcao dos/as professores/as sobre a tematica, como também tragar um perfil profissional
dos/das participantes da pesquisa.

O 2% etapa - Ac¢do: Nesta etapa desenvolveu-se o processo formativo e as atividades de

modo dialégico com os professores/as participantes da pesquisa.

a 3% etapa — Reflexdo: Os professores/as dialogam sobre o aprendizado alcancado na

proposta de formacgao continuada.
O 4* etapa — Avaliacdo da Acdo: Ao final da formagdo os/as professores/as

convidados/as, por meio de uma roda de conversa exporem suas percepgdes a respeito do
processo formativo que participaram.

5.3 DESCRICAO DAS ETAPAS

5.3.1- 1* Etapa: Criando Conexdes e Caminhos Formativos

Este momento foi reservado para aproxima¢do do/a formador/a com as demandas e
realidades dos/as professores/as participantes, ou seja, delineadora da proposta, configura-se
as interacdes e estreitamento das relagdes com os/as participantes para compreender o
contexto no qual estdo inseridos/as e definir, em parceria com eles/as, o eixo norteador
principal do percurso formativo. A escuta atenta e afetiva fez parte do planejamento, o que

possibilitou o ouvir das experiéncias profissionais e pessoais dos participantes. Esta etapa foi
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dividida em trés momentos e ocorreu apos a aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica e

Pesquisa - CEP.

1° Momento: Contato inicial com a direcdo da escola e os/as participantes da formagao

para convidar e apresentar a intencionalidade formativa:

Diélogo sobre o objetivo da pesquisa, a intencionalidade formativa e a importancia
para o exercicio da pratica docente na educagao escolar quilombola.

Apresentacdo da intencionalidade formativa e sua metodologia.

Coleta de assinaturas das documentacdes é€ticas e legais para realizagao do Curso de
Formacao Continuada.

Objetivo: Estabelecer concegdes com os/as participantes do processo formativo.

Tempo: 2h

2° Momento: Conhecendo a Comunidade Escolar

Interacdes com a comunidade, com os/as professores/as, técnicos/as, gestores/as e
alunos/as.

Observacao participante da realidade escolar.

Diagnostico escolar sobre Educagao Escolar Quilombola, saberes tradicionais e sua
relagdo com a terra e o extrativismo e sua abordagem no curriculo.

Analise documental: Projeto Politico Pedagdégico Quilombola, plano de aulas, projetos
educativos.

Objetivo: Aproximar os/as participantes da pesquisa, por meio de metodologia
dialogada.

Tempo: 4h.

3° Momento: Constru¢do em colaboragdo

Planejamento das acdes formativas em colaboracdo com os/as professores/as, tendo
como ponto de partida os dados sistematizados no diagndstico e a proposta da
intencionalidade formativa.

Objetivo: Compreender acerca do didlogo entre o ensino de ciéncias e saberes
tradicionais.

Tempo: 4h.

5.3.2- 2° Etapa: Aproximacoes tedricas e praticas entre o ensino de ciéncias,
saberes tradicionais e a Educaciao Escolar Quilombola

Nesta etapa foram organizadas e desenvolvidas as a¢des educativas, caracterizadas por

Ciclos de Didlogos, estruturados com base nos Ciclos de Cultura Freirianos e oficinas de
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elaboracdo de Roteiros Freirianos e Mandalas. Apresenta-se em 3 momentos, distintos, porém
complementares:
1° Momento: Organizagdo ¢ Desenvolvimento dos Ciclos de Dialogos

Os Ciclos de Didlogos sdo espagos que se constituem de estudos teodricos e discussdes
sobre a Educacdo Escolar Quilombola, os quais possibilitam reconhecer e valorizar a
diversidade de ideias dos participantes, suas trajetdrias e saberes, bem como a relagdo que
estabelecem entre saberes tradicionais e a educacao formal, assim potencializado a formacao
dos professores/as participantes.

Ressalta-se que a base teodrica do curso, foi delineada nestes didlogos, optando-se pela
Pedagogia de Paulo Freire, considerando o principio basico. Nessa perspectiva, o didlogo ¢
um dos principios fundamentais as relacdes humanas e, a elas, as atividades formativas para a
educagdo problematizadora. Freire (1996) aponta ainda que ha duas dimensdes solidarias
entre si: a¢do e reflexdo. “Nao ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer a
palavra verdadeira seja transformar o mundo (p. 77)”. Nossa busca serd a de uma educagao
problematizadora.

Ciclo de Dialogos Formativos com os professores e as professoras

° Afinal o que ¢ Ciéncia.

° Ciéncia dos saberes populares ancestrais.

° Extrativismo, saberes e praticas: possibilidades de problematizagdo no curriculo
formal.

° Objetivo: Estudar os fundamentos e diretrizes da Educagdo Escolar Quilombola e sua

relagdo com o ensino de Ciéncias.
° Tempo: 4h.
Ciclo de dialogos com a comunidade

Neste ciclo os agricultores/as e extrativistas dialogam com os/as professores/as
sobre seus saberes e praticas. Para conducdo, a estratégia utilizada foram os relatos, por meio
de historia oral. Em seguida, problematizam sobre a importancia da Agricultura Familiar para
soberania alimentar dos sujeitos do campo. Finalizando com a problematiza¢do das questdes
centrais da formacdo: Educacao Escolar Quilombola, Extrativismo, saberes tradicionais e
ensino de ciéncia.
° Objetivo: Conhecer a comunidade e seus saberes tradicionais e socioculturais.
° Tempo: 4h.

2° Momento: Oficina de elaboragdo de Roteiro Freiriano
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° Elaboracdo de Roteiro Freiriano pelos/as professores/as, envolvendo uma das

habilidades da BNCC da area das Ciéncias Naturais.

° Aplicacdo das atividades proposta pelos/as professores/as em suas respectivas salas de
aula.

° Avaliag@o do ensino e aprendizado alcangado com o objetivo proposto na atividade

° Objetivo: Planejar as atividades de Ciéncias, integrado aos saberes tradicionais das

comunidades quilombolas.
° Tempo: 4h
3° Momento: Oficina de Elaboracdo da Mandala
° Constru¢ao de uma mandala interdisciplinar.
° Articulagdo, integracao e interagao de saberes escolares e saberes locais, entre
a escola e a comunidade, para a busca de um processo formativo dialogico.
° Avaliagao do ensino e aprendizado alcangado com o objetivo proposto na atividade.
° Objetivo: Construir um processo formativo dialdgico para o ensino de ciéncias.

° Tempo: 4h

5.3.3- 37 Etapa - Reflexoes sobre as acoes

Ao final das atividades propostas, o formador, os professores/as e representagdes da
comunidade, em uma roda de conversa, dialogam sobre os resultados alcangados nas
atividades da proposta de formag¢do continuada, considerando a realidade complexa e diversa
das comunidades remanescentes quilombolas. O eixo norteador das reflexdes foi a
valorizac¢ao dos saberes tradicionais no curriculo escolar.

As reflexdes visam ainda, valorizar as identidades, as memorias e os saberes
tradicionais da populacdo negra quilombola, almejando o reconhecimento, valorizacao,
reproducao de seus modos de vida e de seus costumes com dignidade, além do pertencimento

igualitario de uma sociedade, como cidaddos com direitos e deveres.

5.3.4- 4 Etapa - Avaliagdo, Validac¢ao do Processo Educacional

A avaliacdo/validagdo ocorreu inicialmente, por meio de questiondrio para verificar se o
processo educacional atendeu as lacunas formativas dos docentes atuantes na educagdo
escolar quilombola de Macapazinho, posteriormente, uma roda de conversa para avaliagdo

continua, onde foram observadas as pontuacdes ¢ duvidas que surgiram pela dialogicidade,
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observando assim, as possiveis mudangas de perspectiva, para poder inferir se os participantes
adquiriram novos conhecimentos ¢ sdo capazes de realizar reflexdes criticas sobre as
especificidades da educacdo escolar quilombola, na qual sdo atuantes e se a formagao
continuada contribui para o desenvolvimento de praticas docente que considerem o saberes
tradicionais no curriculo formal do ensino de ciéncias. Os resultados da pesquisa e o PE teve

uma segunda instancia avaliadora, a banca de defesa.

6. SABERES DA TRADICAO E FORMACAO CONTINUADA:
CAMINHOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO TERRITORIO DE
MACAPAZINHO A PARTIR DO EXTRATIVISMO DE PLANTAS
MEDICINAIS

Nesta secdo, apresentaremos discussdes, considerando a temadtica da Educacdo Escolar
Quilombola relacionada a formagdo de professores/as que ensinam ciéncias em territorios
ancestrais, na Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho, associada aos
resultados de diagnose realizada nos estagios supervisionados, do Mestrado Profissional em
Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia do PPGEECA/CCSE/UEPA. Nos estagios fui
motivado a realizar um estudo sobre as vivéncias e os desafios relatados por esses
profissionais para associar os saberes tradicionais ao curriculo formal das escolas
quilombolas.

Inicia-se a apresentacdo dos resultados e discussdes com um breve resgate do percurso da
pesquisa. Esse estudo se fundamenta na necessidade de compreender as especificidades do
processo de ensino em Ciéncias nesse contexto. Essa andlise nos levou a refletir sobre as
particularidades dessas realidades e, consequentemente, a buscar respostas para o seguinte
questionamento: Como uma proposta de formagdo continuada de professores/as para
Educagdo Escolar Quilombola, organizada com base em Saberes da Tradigdo, oriundos de
praticas extrativistas, pode contribuir para a constru¢do de uma praxis pedagogica, a partir
da valorizacdo dos saberes tradicionais no curriculo dos anos iniciais do ensino
fundamental?

A proposta formativa visa uma formacdo que procura integrar a dimensao tedrica e pratica
no ensino de ciéncia para conhecer e articular planejamentos que privilegiam a
contextualizagdo, criatividade, a colaboragao, critica e reflexiva de professores/as e estratégias
de ensino que valorizem o didlogo entre os saberes da tradicao e os saberes formais propostos
nos curriculos para os anos iniciais do ensino fundamental.

Para tal, organizou-se uma revisdo de literatura, seguido do percurso metodologico. A
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sistematizacdo dos dados coletados, inicialmente, no questiondrio, teve o proposito de
permitir uma analise inicial das problematicas evidenciadas pelos docentes da escola, para
que, a partir dela, iniciar-se a estruturagao das etapas do Ciclos Formativos Freirianos.

A interpretacdo do material coletado realizou-se por meio da Analise Textual
Discursiva, que se apresentou como os métodos adequados para a interpretacdo em pesquisas
qualitativas. Essas escolhas justificam-se pelo fato de permitir uma compreensdo mais
profunda e sensivel do sentido dos documentos e das falas dos participantes do estudo,
respeitando suas singularidades e contextos.

A partir desse processo inicial, deu-se inicio a separacdo das unidades de significado,
etapa crucial para a organizacao e compreensao do material coletado. Nesse contexto, torna-se
imprescindivel respeitar cada uma das fases da Andlise Textual Discursiva (ATD), pois
somente por meio desse rigor metodologico foi possivel alcangar resultados satisfatorios e
interpretacdes consistentes.

A Diagnose inicial da pesquisa ocorreu com as visitas realizadas a escola, durante a
realizagdo do Estagio Supervisionado, que ocorreu em dois momentos principais: a
apresentacao do projeto e suas intencionalidades, seguida de entrevistas com os professores
para promover sua adesdo. Essa etapa permitiu ao professor pesquisador ampliar a percepgao
sobre a realidade escolar quilombola, enquanto os professores refletiam sobre suas praticas de
ensino em Ciéncias. O processo favoreceu a tomada de consciéncia dos participantes e esteve
alinhado as diretrizes da normativa 07/2020 do PPGEECA/UEPA, fortalecendo a relacao
entre teoria e pratica.

Na primeira fase da pesquisa, que compde o escopo desta discussdo, buscou-se
informacodes sobre a formagao das professoras em relacao ao ensino de Ciéncias e aos Saberes
da Tradigdo, as problematicas enfrentadas ao ensinar Cié€ncias em uma escola localizada em
territério remanescente quilombola. Na segunda fase da pesquisa, considerando as
informagdes, buscou-se refletir de que maneira uma formagao especifica para esse contexto
pode auxiliar os/as professores/as reflexdo e mudancas de suas praticas pedagogicas.

A partir das respostas encontradas no questionario diagnéstico e na aplicagdo do PE
foram identificadas as unidades de sentido, que surgiriam na desconstru¢do dessas respostas
(corpus), organizadas e analisadas nesta dissertacdo, em cinco metatextos, quais sejam:

Formacao Continuada de Professores: Desafios do ensino de ciéncias em escolas
quilombolas, surgiu a partir dos dialogos realizados nas rodas de conversa e do questionario

aplicado na etapa da diagnose, pelos quais os professores e professoras evidenciam a
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importancia da formagdo continuada, do planejamento e da interdisciplinaridade para
enfrentar os desafios do ensino de Ciéncias, destacando a necessidade de estratégias que
dialoguem com as especificidades culturais de comunidades remanescentes de quilombos.

Ensino de Ciéncias e Pedagogia Eco-Ancestral, desenvolvido a partir dos ciclos de
didlogos e nas oficinas que evidenciaram as percepcdes docentes acerca da ancestralidade,
suas relagdes com o ensino de ciéncias. Embora os professores e professoras reconhegam sua
importancia, ha uma dificuldade em como integra-la com os conhecimentos formais no ensino
de Ciéncias.

Formagdo de Professores e Extrativismo das Plantas Medicinais: Memorias e
Narrativas Docentes as discussdes partem das narrativas orais ¢ das memorias individuais e
coletivas dos professores e professoras durante as oficinas formativas realizadas no Territorio
de Macapazinho. As falas destacaram o extrativismo de plantas medicinais como um saber
ancestral, presente nas praticas comunitarias e carregado de significados culturais, identitarios
e historicos.

Formacao de Professores e Praticas Pedagogicas: O ensino interdisciplinar de ciéncias
na Educacdao Escolar Quilombola apresentam-se os resultados da aplicacdo da proposta
formativa, considerando os registros da observacdo participante e entrevistas com o0s
participantes da pesquisa, considerando as etapas do processo educacional e suas estratégias.
Finalizando com os destaques das reflexdes e avaliagdo da proposta sobre a formacgao
continuada de professores/as que possibilite a articulagdo dos saberes tradicionais e o
curriculo da Educacao Escolar Quilombola.

6.1 Formacdo Continuada de Professores: Desafios do ensino de ciéncias em escolas
quilombolas
O desenvolvimento do processo formativo, com base na "praxis", compreende a relagao
dialética entre o ser humano e a natureza, conforme delineado por Franco (2016). Nessa
perspectiva, o ser humano, ao transformar a natureza por meio de seu trabalho, transforma
também a si mesmo. Esse conceito reflete a dindmica constante de acao e reflexdo, que ¢
essencial para o desenvolvimento continuo e significativo da formagao de professores/as de
ciéncias. A agdo-reflexdo-agdo, enquanto processo, implica ndo apenas em uma analise critica
das praticas pedagogicas, mas também na constante transformagdo dessas praticas com o
intuito de promover uma educacio mais dinamica e eficaz.
Partindo desse principio, o processo educacional ¢ uma proposta de formacao continuada,

denominada Saberes Tradicionais e Ensino de Ciéncias: Didlogos Formativos no Quique
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considerou  a realidade local das Comunidades Quilombolas de Macapazinho, buscou
valorizar os saberes tradicionais, visando possibilitar a articulagdo entre os saberes locais ¢ o
ensino de ciéncias nas escolas quilombolas.

A construgdo de uma proposta de formacao continuada problematizadora, como explica
Franco (2016), ndo se restringe ao dominio dos conhecimentos cientificos dos conteudos
curriculares. Ao se pensar na formagao continuada de professores/as de ciéncias na educacao
escolar quilombola se faz necessario a valorizagdo e inclusao dos Saberes da Tradigao.

Por se tratar de uma pesquisa desenvolvida com docentes de populagdes tradicionais,
entende-se que ha questdes Unicas inerentes aos individuos que trabalham e moram nestes
territorios e desenvolvem suas relagdes nesses territorios, podendo trazer compreensdes mais
elaboradas acerca da educagdo escolar quilombola, formacao de professores/as e o ensino de
ciéncias com base nos saberes locais.

Sendo assim, para a formag¢do continuada de professores/as de ciéncias, a relagcdo dialética
¢ fundamental. Ao tomar consciéncia da realidade e das necessidades educacionais, o
professor/a pode se envolver em processos que visam transformar sua pratica, incorporando
reflexdes sobre as experiéncias vividas, interagdes com o conteudo € com os/as alunos/as.
Esse ciclo continuo de agado-reflexdo-agdo ¢ fundamental para a evolugdo profissional e para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica mais significativa, alinhada com os desafios
contemporaneos e com as necessidades dos estudantes.

No processo de realizagdo da formacao continuada abordou-se a formagdo inicial e o
ensino de Ciéncias, nesse didlogo os professores/as relataram que ndo tiveram discussoes
sobre a Educacdo Escolar Quilombola, ou mesmo sobre a dialética que envolve essas
discussdes o que reflete em suas praticas docentes no ensino tradicional e sem
contextualizagdo com as realidade e saberes das comunidades quilombolas.

Nesse sentido, ensinar ciéncias apresenta inumeros desafios, especialmente no
contexto da educacdo dos povos amazonicos, onde a realidade escolar difere
significativamente daquela das escolas urbanas. O metatexto A necessidade de formacao
continuada diante dos desafios do ensino de ciéncias propde apresentar e discutir
problematicas como a auséncia de formacdo especifica, a caréncia estrutural e a falta de
tempo adequado para o planejamento das aulas de ciéncias.

Diante das situagdes apresentadas no contexto dos povos amazonicos € compreensivel,
pois a sociedade funciona a partir de conceitos tedricos, metodologicos e categoricos voltados

para sociedades urbanas e modernas. Ao entender os desafios enfrentados pelos professores/as
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de Ciéncias em um contexto de Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho,
percebe-se dificuldades no aspecto formativo. Essas dificuldades incluem a falta de formagao
continuada contextualizada, fatores que comprometem a pratica docente e dificultam a
integracdo de Saberes da Tradicdo com os contetidos curriculares de Ciéncias, nesse sentido

apontou-se:

Um dos principais desafios enfrentados por nos que somos professores nas escolas
de Macapazinho é a limita¢do de formagdo continuada, que reflete em nossas
praticas de sala de aula, essenciais para o ensino de ciéncias. A auséncia de
programas formativos continuos dificulta a introdu¢do de metodologias inovadoras
que poderiam tornar nossas aulas mais contextualizadas. Essa realidade impacta
diretamente na nossa atua¢do como professores para lecionar conteudos de forma
critica e criativa, além de limitar o desenvolvimento de praticas que integrem
saberes cientificos e tradicionais (Arruda, 2024).

A entrevista de Arruda (2024) destaca que a caréncia de formacdes continuadas ¢ um
fator que fragiliza a promocdo de aulas contextualizadas e alinhadas as realidades locais.
Além disso, a continuidade do relato de Arruda (2024), evidencia que a auséncia de espacos
adequados para a realizagcdo de atividades praticas ¢ apontada pelos professores como outra

dificuldade:

Outra questdo que enfrentamos é a caréncia de espagos adequados para a
realizagdo de atividades praticas representa um desafio significativo, pois limita a
aplicacdo de metodologias experimentais e o desenvolvimento de aulas mais
dinamicas e interativas (Arruda, 2024).

A formacgao continuada possibilita aos professores, mesmo na auséncia de espagos
experimentais como laboratorios, reconhecer o territério da comunidade onde a escola estéd
inserida como um laboratério vivo. O espaco do laboratério do professor de Ciéncias deve
ultrapassar as quatro paredes da sala de aula, abrangendo todos os ambientes onde o
conhecimento pode ser construido. O ensino precisa revisitar saberes e construir novas
praticas, reconhecendo que a escola deixou de ser o unico lugar de legitimacao do
conhecimento. Como destaca Paulo Freire (1996), ensinar ¢ assumir a identidade cultural dos
alunos e problematizar a realidade para transforma-la, integrando os saberes escolares aos
saberes da vida, a fim de promover uma educagdo mais significativa e emancipadora.

No contexto da educagdo escolar, ¢ fundamental que os professores reconhegam o
proprio territério como um ambiente de aprendizagem que valoriza saberes, fazeres e
identidades quilombolas. Portanto, as propostas de formagdo continuada devem fomentar o
didlogo entre saberes tradicionais e curriculares, promovendo uma educagdo contextualizada e

comprometida com a realidade das comunidades quilombolas.
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Toledo, Barrera-Bassols (2015) ressaltam a importancia dos vinculos humanos com a
natureza, como fonte essencial de garantia a sobrevivéncia. Nas Comunidades Remanescentes
do Quilombos de Macapazinho esse vinculo estd fortemente enraizado em suas tradigdes, que
se refletem na utilizagdo dos recursos naturais, fortalecem sua relagdo com o espaco e
interagem diretamente com os recursos do ecossistema de seu territorio. Esses conhecimentos
vao ter relagdo com a sua interacdo e manejo do ambiente. “Cada cultura local interage com
seu proprio ecossistema local e com a combinagao de paisagens e a respectiva biodiversidade
nelas contidas, de forma que o resultado ¢ uma ampla e complexa gama de interacdes finas e
especificas” (Toledo; Barrera-Bassols, 2015, p.40).

Na entrevista abaixo, evidencia-se a dificuldade em perceber as relagdes apontadas
pelos autores e os desafios de inclui-los no cotidiano da sala de aula, uma vez que os
componentes curriculares ndo estdo voltados para questdes especificas da realidade local,
exigindo um esfor¢o maior por parte dos professores/as para contextualizar os objetos do

conhecimento, como demonstrado na fala abaixo:

Tenho dificuldade de fazer a relagdo dos saberes de nossa comunidade com os
contetidos do curriculo. Néo tivemos formagdo para isso. E um desafio muito grande,
a comunidade sobrevive da agricultura familiar e do extrativismo, mas como a gente
trabalha, principalmente com o conteudo das disciplinas que ndo abordam nossa
realidade. E algo que a gente precisa saber. Ndo é ficil para quem ja trabalha e néo
tem formagdo. Para quem tem um curriculo proprio que atenda a educagdo escolar
quilombola. Nos tentamos ndo é facil. Entdo ¢ algo que a gente precisa dialogar,
conversar aqui na escola. (Capim Santo, 2024).

Os/as professores/as relatam que a auséncia de oferta de cursos de formacgao
continuada também reflete no planejamento interdisciplinar da aulas de ciéncias, agravado
pela falta de tempo para essa atividade, tornam o processo de educar distante do didlogo

interdisciplinar das disciplinas. Sobre essa problematica, as/os professores/as aponta que:

Ainda ndo tivemos uma formagdo que nos orientasse a planejar nossas aulas com
estratégias voltadas para o ensino de ciéncia para nossas escolas que é quilombola,
mas que ajudasse a desenvolver atividades juntas com as outras disciplinas,
valorizando o que temos aqui, em Macapazinho. (Hortela, 2024)

A falta de tempo dedicado ao planejamento das aulas surge com desafios
enfrentados pelos professores, impactando diretamente a qualidade do ensino. Sem
um periodo adequado para organizar conteudos, elaborar estratégias pedagogicas e
preparar atividades praticas e experimentais, os docentes encontram dificuldades
para inovar em suas metodologias e atender as necessidades dos alunos de forma
mais efetiva. Essa limitagcdo compromete apenas a realiza¢do de experiéncias que
poderiam enriquecer o aprendizado (Arruda, 2024).

Eu e os outros professores nos organizamos para nossas aulas, planejamos juntos,
fazemos os planos de aula, mas sei que precisamos de formacdo que nos ajude a
valorizar e trabalhar nas escolas os saberes tradicionais associados aos conteudos
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das disciplinas. Ja participei de palestras e eventos em Castanhal, mesmo assim
preciso aprender sempre. (Boldo, 2024).

As falas dos entrevistados estdo relacionadas a formagdo continuada, planejamento e
interdisciplinaridade. Esses trés aspectos estdo intrinsecamente ligados a aplicacdo e
socializagdo do conhecimento, pois possibilitam atitudes que desmistificam o processo
ensino-aprendizagem apresentando novas possibilidades para as praticas docentes em escolas
quilombolas.

Ressalta-se que um/a professor/a que esteja motivado e qualificado para interagir com os
aspectos econdmicos, histdricos e socioculturais das comunidades quilombolas em suas aulas,
pode desenvolver uma nova forma de atuagdo, na qual os sujeitos possam interagir nas
construgdes e reconstrugdes dos aspectos destacados.

Diante dos desafios identificados, ¢ evidente que superar as limitagdes relacionadas a
formagdo continuada, as dificuldades em relagdo ao planejamento interdisciplinar e as
condigdes estruturais sao fundamentais para fortalecer o ensino de Ciéncias em comunidades
quilombolas. A valorizacdo dos Saberes da Tradi¢cao no curriculo escolar, aliada a formagao
docente e a disponibilizagdo de recursos adequados, contribui para a constru¢do de praticas
pedagogicas contextualizadas e potencialmente significativas.

6.2 Ensino de Ciéncias e Pedagogia da Eco-Ancestral

Em uma primeira analise, ao refletir-se sobre um ensino de Ciéncias potencialmente
significativo na Comunidade Remanescente do Quilombola de Macapazinho, torna-se
indispensavel destacar o papel da ancestralidade. Assim, no metatexto Ensino de Ciéncias e
Pedagogia Eco-Ancestral propde-se discutir eixos relacionados ao entrelacamento com
Pedagogia Eco-Ancestral, com conhecimento cientifico. Para isso, trazemos para o debate a

autora negra Oliveira (2022), para ela:

a Pedagogia Eco-Ancestral considera os conhecimentos ancestrais como
elementos-chave para qualquer tipo de aprendizagem, que podem ser encontrados em
plataformas diversas como historias de vida, memorias, provérbios, mitos, letras de
musicas, literaturas, dancas, gestualidades, poemas, performances, no siléncio, na
meditagao (Oliveira, 2020, p.5).

Em uma segunda analise, conceituamos a ancestralidade a partir dos dizeres de Négo
Bispo (2016), que a compreende ndo apenas como uma referéncia ao passado, mas como um
principio orientador que se manifesta no presente e projeta-se para o futuro. Para o autor, a
ancestralidade ¢ um saber vivo, transmitido por meio das experiéncias coletivas e das praticas
socioculturais dos povos tradicionais, sendo fundamental para a construcao de identidades e

para a continuidade dos modos de vida quilombolas.
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Nesse sentido, dialogar com a ancestralidade implica reconhecer e valorizar os
conhecimentos oriundos dessas comunidades, bem como suas epistemologias proprias, que
muitas vezes sado marginalizadas pelas estruturas hegemonicas de ensino e pesquisa. Essa
articulagdo busca superar a fragmentacdo dos saberes, promovendo uma integracdo que
valorize a multiplicidade de saberes existentes na historia dos Africanos em didspora e de nos
populacao Afrobrasileira.

Em consonancia com essas discussoes, Morin (2010), critico ferrenho a fragmentacao
dos saberes, argumenta que o conhecimento humano ndo pode ser reduzido a partes isoladas e
compartimentalizadas. Para ele, o saber deve ser abordado de forma integrada, considerando
as multiplas dimensdes que compdem a realidade. Morin defende a ideia de que a
fragmentacdo do conhecimento, que separa as disciplinas e os saberes, impede uma
compreensdo mais holistica e complexa do mundo, prejudicando a educacdo e o
desenvolvimento humano.

O pensamento de Morin (2010) propde uma nova forma de ver o conhecimento,
enfatizando a necessidade de entrelagar diferentes saberes, como o cientifico e o tradicional,
de modo que eles possam dialogar e se complementar, em vez de serem vistos como opostos
ou mutuamente excludentes. Ao integrar os saberes, ¢ possivel reconhecer a complexidade
das questdes sociais, culturais e ambientais, além de valorizar as formas de conhecimento que
surgem das experiéncias vividas pelas comunidades.

Nesse sentido, a concep¢cdo de Morin (2010) se alinha diretamente ao desafio de
inserir o conhecimento tradicional, como o das comunidades quilombolas, no ensino de
ciéncias no espago escolar, reconhecendo-o como uma forma legitima de conhecimento. Em
vez de marginalizar ou ignorar os saberes ancestrais, a proposta do autor sugere que esses
saberes sejam entrelacados com o conhecimento cientifico, permitindo que a escola, ao
ensinar Ciéncias, ndo apenas transmita conteidos académicos, mas também valorize as
experiéncias e os saberes locais. Assim, cria-se um ambiente educacional mais inclusivo e
plural, que respeita e promove a diversidade de saberes e perspectivas.

Morin (2010) nos provoca com os seguintes questionamentos: O que ¢ Ciéncia?
Como se constroi um conhecimento valido? Quais sdo os critérios? Essas sdo perguntas
frequentemente feitas nos espacos académicos, com respostas objetivas e adequadas a cada
campo de estudo. No entanto, a reflexdo vai além quando nos perguntamos: Quem cria os
métodos e critérios de validade, e quais ideologias estdo subjacentes a esses métodos e

critérios? Esse questionamento propde uma abordagem mais "revolucionaria", ao desafiar a
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visdo convencional e considerar as influéncias sociais, culturais e histdricas que moldam o
que ¢ considerado valido dentro do campo cientifico.

Na Ecologia de Saberes, enquanto epistemologia pds-abissal, a busca de credibilidade
para os conhecimentos ndo cientificos ndo implica o descrédito do conhecimento cientifico.
Implica, simplesmente, a sua utilizagdo contra-hegemodnica (Santos, 2007, p. 26).

As discussdes sobre a inclusdo dos saberes tradicionais quilombolas no curriculo das
escolas coadunam com as discussdoes de Morin (2010), Santos (2007). Percebe-se que os
saberes da tradicdo, sdo rotulados como inferiores e desconsiderados nos planejamentos, por
outro lado, os conhecimentos cientificos, encontrados na supremacia da ciéncia. Esse
entendimento gera questionamentos sobre o lugar da ciéncia branca eurocéntrica e
defendemos que o ensino de Ciéncias para comunidades rurais negras, necessita partir de sua

identidade e Ancestralidade, como pode-se observar nas falas das interlocutoras abaixo:

A comunidade do Macapazinho, principalmente as senhoras mais idosas tém muito
conhecimento sobre ervas medicinais, os agricultores familiares sobre o plantio da
mandioca e a coleta do agai, até do cacau. Mas, esses conhecimentos ndo sdo
explorados na escola. Sabes, tem outra situagdo, falar das ervas é falar desse poder
ancestral. A gente remete a varias memorias. E uma das minhas memorias, acabei
de lembrar, quando eu ainda era aluna e meu professor de Ciéncias falou das ervas,
me remeteu a minha avo, que me criou, que eu chamei de mde (Amor Crescido,
2024).

O reconhecimento de Macapazinho como territorio quilombola valorizou a
ancestralidade de nossa comunidade. Mas, ainda precisamos fortalecer nossa
identidade. Formar nossas criangas para que elas valorizem os saberes de nossa
gente (Cidreira, 2024).
Nas falas dos participantes, a ancestralidade ¢ vista como um elemento intrinseco para
a cultura quilombola, preservando as tradicdes na memoria de cada individuo. Isso garante a
manutencdo da identidade, transmitida dos mais velhos aos mais jovens, conscientizando
sobre toda a trajetdria vivida por eles, bem como fortalece a luta para conquista de seu lugar
como cidaddos na sociedade. Para Carril (2017), a terra quilombola esta relacionada a
ancestralidade, quando diz que:
O uso comum da terra quilombola, engendrado na ancestralidade, ¢ a base fisica e
imagindria desses grupos tém um papel fundamental nessa perspectiva tedrica. Seu
valor funda-se na satisfacdo de suas necessidades mutuas, que incluem o simbolico,
as tradicdes e as sobrevivéncias culturais (Carril, 2017, p. 548).

Nesse sentido, os professores/as participantes da pesquisa reforcam a importancia do

territorio e da ancestralidade:

Mas a gente vai comegando a relacionar territorio e ancestralidade, a abordar os
saberes no ensino de ciéncias e trazer para nossa pratica. Mas ainda falta formagdo
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e reflexes. Ministramos aula na comunidade quilombola, os professores ja
trabalham aqui, a gente consegue ver isso de perto, vivenciar isso de perto. Sei que
ainda falta muita coisa, mas a gente ja executa com dificuldades, ndo citam nas
suas vivéncias, mas falam naquela roda de conversa. Citam la no planejamento.
Inclusive, a gente no PPPQ (Amor Crescido, 2024).

Ancestralidade, identidade e saberes tradicionais estdo presentes na nossa realidade
em Macapazinho, a escola estd realizando discussoes sobre esses aspectos nos
planejamentos, mas na prdtica ainda temos dificuldades de associar os
conhecimentos tradicionais com o ensino de ciéncias. Nosso curriculo ainda é
formal. (Pinhdo Rocho, 2024).

Percebe-se nas falas, mesmo sem os professores mencionarem diretamente, que suas
observacdes sobre o ensino de ciéncias, se aproximam da abordagem da complexidade dos
saberes de Morin (2010). Por outro lado, este metatexto tentou mobilizar reflexdes para uma
concepgdo de entrelacamento que promova uma coexisténcia harmonica de saberes.

Haja vista, que os Saberes da Tradicdo, muitas vezes, “ndo t€ém cidadania”, como
refugiados que se escondem a sombra dos conhecimentos cientificos. Carregam o fardo de
serem anOnimos, ndao comprovados, ndo se auto reconhecem e, muito menos, sdo
reconhecidos como formas legitimas de ler e interpretar a realidade, a vida e o mundo, sendo
discriminados pelo rétulo de "nao-cientifico". O debate busca, assim, questionar e superar
essa exclusdo, defendendo a validade e o valor dos saberes tradicionais dentro de uma
perspectiva inclusiva e integrada, onde a ciéncia e as tradi¢cdes possam coexistir e se fortalecer

mutuamente (Almeida, 2017).

6.3 Formacao de Professores e Professoras ¢ o Extrativismo na Amazonia: Narrativas
Orais e Memorias

A Amazonia brasileira, reconhecida por sua rica sociobiodiversidade, tem sua histéria
profundamente marcada pela atividade extrativista (Costa, 2012). Ao longo de sucessivos
ciclos econdmicos, o extrativismo consolidou-se como uma pratica central, sendo o ciclo da
borracha (1900-1912) um dos mais destacados na regido.

Impulsionada pela crescente demanda industrial nas economias centrais, essa atividade
mobilizou populacdes tradicionais na extragdo do latex das seringueiras, conectando a floresta
amazonica aos mercados globais (Cruz, 2019). Por isso, O extrativismo ¢ considerado
elemento marcante na historia e nos desdobramentos socioculturais da Amazonia, também
apresenta um grande potencial para a formagao de professores e professoras de Ciéncias em
contextos em que essa pratica integra o cotidiano.

Logo, o extrativismo, elemento central da historia amazonica, deve ser abordado nos
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cursos de formagdo continuada de professores/as ao integrar saberes locais e cientificos,
promovendo um ensino de Ciéncias contextualizado em comunidades tradicionais. As praticas
extrativistas e o uso sustentavel de recursos naturais nessas comunidades trazem saberes que
dialogam com o conhecimento cientifico, o que podera tornar um ensino contextualizado e
potencialmente significativo.

Nesse contexto, o extrativismo vegetal, especialmente de plantas medicinais,
desempenha um papel de destaque, sendo uma pratica econdmica e cultural na regido nordeste
do Para, sobretudo na Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho. Por isso, este
metatexto emerge do planejamento realizado com a comunidade, ela sinalizou que queriam
abordar o extrativismo vegetal, em especial o uso de plantas medicinais, como elemento
central no processo formativo para professores/as de Ciéncias. Essa escolha também esta
alinhada a existéncia do projeto na escola denominado Horta Medicinal Quilombola:
Vivéncias e Saberes, acerca da criacdo do projeto na escola a professora quilombola esclarece:

O projeto Horta Medicinal: Vivéncias e Saberes foi criado para nos ajudar a
trabalhar os saberes tradicionais. Nele temos varias plantas medicinais encontradas

na nossa regido. A horta deu muito certos, até ajuda nossa comunidade. Estamos
utilizando nas nossas aulas de ciéncias (Terramicina, 2024).

Sobre o projeto da Horta Medicinal: Vivéncias e Saberes cada aluno ficou
encarregado de duas mudas de plantas medicinais. Até o tal da Gota do Zeca
apareceu. Ai, um dia, eu passei mal, cheguei ruim, e uma aluna também. Me deu
uma dor de barriga aqui na escola. Ai, a menina pegou, foi la na horta, fez o cha da
Gota do Zeca e deu certo, é amargoso. Porque a gente compra, mas é uma mistura.
E esse la é o original mesmo (Manjericdo, 2024).

Nesse contexto a narrativa acima demonstra que o Brasil possui uma “farmacopéia
popular” muito diversa, baseada em plantas medicinais, resultante de uma miscigenagao
cultural, envolvendo africanos, europeus e indigenas, e introdugdo de espécies exdticas, pelos
colonizadores, imigrantes e escravos (Carvalho, 2010).

Esta "farmacopéia popular" refere-se ao conjunto de conhecimentos e praticas tradicionais
de uso de plantas e substancias naturais para fins medicinais, transmitidos de geracdo em
geragdao nas comunidades. Esse saber popular inclui a identificacdo, preparacao e aplicagao de
remédios naturais, geralmente derivados de plantas, raizes, folhas e outros elementos da

natureza, ¢ ¢ utilizado para tratar diversas condi¢cdes de saude. Em consonancia a isso, o

professor depde:

Eu acredito que todos nos ja passamos por situagoes de fragilidade. De algum tipo de
doencga. Conversando com os mais antigos da comunidade, em suas memorias, o que
veio? Os chas. Varios, tém canela, boldo, babosa, dentre outros. Sdo questoes que
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servem para a saude. Essas memorias sdo importantes. E eu falei sobre isso na sala.
(Capim Santo, 2024).

O depoimento acima evidencia a interse¢do entre a memoria coletiva sobre ervas
medicinais que se manifesta nas praticas cotidianas, nas expressdes culturais, nas crengas
espirituais e nas relagdes sociais de cada comunidade. Cultivar a memoria € essencial para
evitar a perda cultural e identitaria do povo quilombola. Nesse contexto, ¢ fundamental dar
voz a populagao quilombola para que compartilhem suas histérias de vida, pois, como afirma
Halbwachs (2013) a memoéria transcende a experiéncia individual armazenada, ela ¢ parte de
um contexto social. O que retemos e o que deixamos de lado depende de nossas vivéncias

sociais e coletivas:

Das memorias que eu guardo, que minha avo e mde falavam vem de plantas, eu
aprendi e passei a gostar também delas, hoje uso bastante. No inicio eu ndo
gostava, mas o pessoal ld em casa comegou a falar, que ela ja ta velha, quando
chega a velhice comec¢a a gostar de plantas (Erva-doce, 2024).

Ademais, a memoria coletiva é outro aspecto que se entrelaga nos saberes transmitidos
oralmente ao longo das geragdes. Essas memorias ndo apenas celebram os feitos e as lutas dos
antepassados que resistiram a escraviddo, mas também perpetuam valores, praticas culturais e
formas de organizagdo social unicas. Elas constituem o alicerce sobre o qual se constrdi a
identidade quilombola, um complexo mosaico de referéncias historicas, culturais e espirituais
que sustentam a coesdo comunitaria. Essa memoria €, em grande parte, narrada primeiramente
dentro da prépria familia e, na maioria das vezes, por mulheres (Santos; Albuquerque, 2024).

Nesse contexto, a/a professor/a narrou:

A Arruda... Eu tenho uma enxaqueca muito forte, e a mamde faz banho de Arruda.
Entdo, uma vez ela tratou um primo dela, assim, com um banho de Arruda. Isso
ficou muito na minha memoria. Entdo, toda vez que a gente sente uma dor de
cabega, ela ja tem preparada uma garrafinha com dlcool ou a cachaga pura com
uma Arruda. Ai coloca, assim, na cabegca da gente, e coloca para cheirar. Ai vai
amenizando. E ela sempre fez isso com a gente. Passou algum mal, esta sentindo
uma dor de cabega, esta sentindo algum mal-estar, alguma coisa no teu corpo, ela
corre para arruda para gente. Entdo, é uma memoria que eu tenho de uma
experiéncia com a Arruda, porque ela ja passou em mim também. Tenho essa noticia
(Terramicina, 2024).

Tenho lembrangas até bem recentes. Porque eu estava muito mal no estomago. E fui
a minha avo pegar uma garrafa de boldo. E ai, la em casa, todo mundo também usa

e cultiva Boldo e Elixir paregorico. E muito presente na nossa cultura, la na minha
casa (Pariri, 2024). .

E notério que o uso de ervas medicinais como recurso para a cura de doengas ¢ uma
pratica ancestral, baseada na observacdo do comportamento de animais que consumiam

plantas para aliviar desconfortos. De forma instintiva, os humanos comegaram a utilizar
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infusdes e decocgdes de plantas. Com a evolucdo humana, esse conhecimento permaneceu
enraizado no sentido empirico, sendo transmitido por geracdes e perpetuado por meio de
lendas e tradigdes culturais (Guterres, et al., 2022).

Considerando a cultura do extrativismo voltada para a producdo de chds, Neris (2024)
argumenta que as plantas medicinais estdo intrinsecamente conectadas aos saberes das
populagdes rurais e comunidades tradicionais. Essas comunidades classificam, manipulam e
utilizam plantas com fins medicinais com base em praticas aprendidas e ensinadas de geragao
em geracdo, evidenciando uma relacdo intima e sustentdvel com o ambiente. Esse
conhecimento ¢ fruto da observacdo cuidadosa e da experiéncia acumulada no uso cotidiano
das plantas.

A formacdo de professores e professoras na Amazdnia, quando alinhada ao
extrativismo e as praticas tradicionais, revela-se uma oportunidade para valorizar os saberes

ancestrais das comunidades quilombolas:

Estou buscando incluir na sala de aula, as narrativas e memorias sobre as ervas
medicinas daqui de Macapazinho, mas sinto dificuldade em juntar com as outras
disciplinas, trabalho no conteudo de ciéncias (Piriri, 2024)

Na escola ja fizemos uma feira da cultura, tem a agricultura da mandioca, a coleta
do agat, cacau e das ervas medicinais, a comunidade toda participou (Pinhdo Roxo,
2024).

Na formag¢do continuada, discutir elementos como o uso de plantas medicinais no
contexto interdisciplinar, que se destacam como patrimonio cultural e educativo, conectando
os conhecimentos locais e curriculares as praticas pedagogicas contribui para efetivacdo da
educagdo escolar quilombola.

Essas discussdes promoveram reflexdes sobre como esses saberes, ao serem
integrados ao ensino de Ciéncias, podem proporcionar um aprendizado contextualizado e
significativo, fortalecendo identidades culturais e fomentando a preservagao da biodiversidade
e dos valores comunitdrios. Assim, o extrativismo e a "farmacopéia popular" tornam-se
elementos essenciais para uma formacdo docente que respeite e potencialize a riqueza

sociocultural da Amazonia.

6.4 Formagao de Professores e Praticas Pedagogicas: O ensino interdisciplinar de ciéncias na
Educacao Escolar Quilombola

Inicia-se esta subse¢do ressaltando que a constru¢do desta pesquisa/processo formativo
foi viabilizada por meio da parceria estabelecida entre o Programa de Pos-graduacdo em

Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), do Centro de Ciéncias Sociais e
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Educagao (CCSE), do Universidade do Estado do Para (UEPA) ¢ a Prefeitura de Castanhal,
por intermédio da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED). Essa colaboragao envolveu o
Nucleo de Educacdo do Campo (NEC) e o Nucleo de Educagao para as Relagdes
Etnico-Raciais ¢ Diversidade (NERED), além da anuéncia de participacdo das Escolas
Municipais: Escola de Educacdo Infantil e Fundamental Quilombola Prof* Maria Bandeira
Braga, situada na Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho e sua anexo -
Escola Francisco Ferreira de Matos.

Foreste (2002) destaca que parcerias institucionais colaborativas promovem o
desenvolvimento de professores e professoras, como também de pesquisadores e
pesquisadoras. Nesse contexto, a parceria estabelecida fortaleceu o processo educacional,
fomentou reflexdes, contribuindo para uma formacdo continuada contextualizada com as
realidades locais.

Cabe destacar que, as discussdes e andlises apresentadas neste metatexto,
consideraram as observagdes participantes e algumas falas pontuais coletadas nas entrevistas
sobre a estrutura do processo educacional que tem sua base metodologica associada a
pesquisa-agao e seus desdobramentos nas etapas de planejamento, agao, reflexao e avaliagao.
Ressaltamos que os primeiros dois momentos da etapa de planejamento foram utilizados para
apresentacdo da proposta a comunidade e levantamentos de documentos, os quais ndo
constam neste metatexto, o foco foi dado no terceiro momento do planejamento.

No encontro de planejamento ocorreu o didlogo, por meio de roda de conversa, com a
Escola/Comunidade e representantes da Associacdo Remanescente do Quilombola de
Macapazinho. Em seguida, apds o aceite dos professores, professoras e da ARQ foram
coletadas as assinaturas dos termos para realizagdo da pesquisa € do processo formativo.
Nesse contexto, a figura 9 abaixo registra esse momento:

Figura 9: Roda de Conversa com ARQM e Escola Maria Bandeira Braga.
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Na etapa inicial do processo formativo, desenvolveu-se a primeira fase da
pesquisa-agdo, correspondente ao planejamento (Tripp, 2005). Nesse momento, em didlogo
com a Comunidade/Escola foram definidas as necessidades formativas prioritarias
relacionadas ao ensino de Ciéncias no territorio. Além disso, foram planejadas as atividades
do ciclo formativo e as oficinas, bem como adotadas estratégias para fomentar reflexdes
capazes de gerar novas praticas educativas em Ciéncias, alinhadas as especificidades e aos

saberes locais da comunidade, como detalhado no quadro 4 abaixo:

Quadro 4: Planejamento do processo formativo
ETAPA 1: PLANEJAR

1° Encontro: Criando Conexoes e Caminhos Formativos

Roda de conversa para promover a adesdo de professores/as de Ciéncias que atuam na
Comunidades Remanescente Quilombolas de Macapazinho ao processo formativo.

Seiuido de discussdes iara 0S al'ustes necessarios da iroiosta.

- Sensibilizar e motivar os professores e professoras para participarem do processo
formativo.

- Identificar os principais desafios enfrentados na pratica docente ao integrar o ensino
de ciéncias aos saberes tradicionais.

- Ajustar a proposta formativa em colaboracdo com os participantes da roda de
conversa.

1° Momento: Preparacdo do ambiente com a dinamica de apresentacdo: “Como me
tornei professor ou professora”.

2° Momento: Acolhimento, conexdes e apresentagdo do processo formativo a ser
desenvolvido coletivamente.

3° Momento: Levantamento dos problemas:

Como ensinar ciéncias naturais a partir dos Saberes Ancestrais?

Como ensinar ciéncias a partir do extrativismo das Ervas Medicinais?

Que estratégias utilizar para relacionar os saberes ancestrais aos saberes formais do
curriculo escolar?

4° Momento: Ajustes na proposta formativa, considerando os resultados da diagnose e
as respostas dos problemas levantados.

5°. Momento: Compromisso para o ciclo de didlogo freiriano:

Leitura do Texto: Castilho, S. D.; Santana, G. E. Almeida de. Etnosaberes e formacao
de professores quilombolas: reflexdo a partir do olhar de docentes. Expressa Extensao,
v. 24, n. 1, p. 40-54, 21 dez. 2018.

6°. Momento: Agradecimentos e Finaliza¢dao do encontro

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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No primeiro encontro, os professores/as, juntamente com os representantes da
Associagdo Remanescente Quilombola de Macapazinho-ARQM, posicionaram-se no sentido
de que o processo formativo deveria partir do extrativismo das plantas medicinais. Esse
encaminhamento foi acordado na reunido, pautando-se na compreensdao de que o didlogo ¢
essencial para uma educag¢do emancipatdria. Freire (2016) destaca o didlogo como ponto de
partida para uma educagdo libertadora, na qual os sujeitos possam experimentar “a
profundidade na interpretagdo dos problemas, a substituicdo de explicagdes magicas por
principios causais, procurar testar os ‘achados’ e se dispor sempre a revisdes.” Nessa
perspectiva encerrou-se o primeiro encontro.

O segundo encontro, caracterizado pelas a¢des formativas, ocorreu em trés momentos
distintos e complementares, sendo: o Ciclo de Didlogo, com base nos Ciclos de Cultura

Freirianos e as oficinas de Roteiro Freiriano e Mandalas para o ensino interdisciplinar de

Ciéncias.

Figura 10: Ciclo de Dialogo: Contextualizagdo do Ensino de Ciéncias para a Valorizag¢do dos
Saberes da Tradicao: Refletindo sobre Atuacao Professor de Ciéncias na Comunidade
Remanescente Quilombola de Macapazinho

—

Fonte: Arquivo pessoal (2024)
No segundo encontro, primeiro momento, ocorreu o ciclo de didlogo que abordou a

valorizacdo dos saberes quilombolas no ensino de Ciéncias, iniciando com a acolhida e
contextualizacdo do tema. Nele, os/as professores/as e membros da comunidade
compartilharam experiéncias sobre plantas medicinais e outros saberes tradicionais,
conectando-os aos conceitos cientificos escolares. Seguiu-se um debate sobre a integracao
desses saberes ao curriculo e a importancia da formacao continuada dos docentes. O encontro

foi finalizado com a reflexdo sobre como ensinar Ciéncias a partir dos saberes ancestrais,
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estimulando a construcdo de estratégias pedagdgicas contextualizadas. Assim, tem-se uma

descri¢dao mais detalhada no quadro 5 abaixo:

Quadro 5: Caracteriza¢ao do Ciclo Formativo
ETAPA 2: ACAO

2° Encontro: Aproximagdes tedricas e praticas entre o ensino de ciéncias, saberes

tradicionais e a Educaiﬁo Escolar iiuilombola

O Ciclo de didlogo ocorreu com o proposito de estabelecer um dialogo entre os
conhecimentos cientificos e os Saberes da Tradi¢gdo da comunidade. Inicialmente,
buscou-se evidenciar as praticas extrativistas, com foco no extrativismo de plantas
medicinais e a relacdo dessas praticas com o ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Em
um segundo momento, foram fomentadas reflexdes com aporte tedrico sobre o papel
dos professores e professoras de Ciéncias na constru¢do de um curriculo intercultural,
destacando a importancia de uma formacao continuada que contemple a diversidade de

conhecimentos iresentes no territorio iuilombola.

- Promover a valorizagdo e integragdo dos Saberes da Tradicdo quilombola de
Macapazinho, integrando-os ao ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais.

- Destacar a importancia de praticas e conhecimentos locais, como extrativismo de
plantas medicinais, de narrativas, para fortalecer a formagao continuada.

- Refletir sobre o iaiel do irofessor de Ciéncias como mediador intercultural.

Acolhida e Contextualiza¢do: O primeiro momento envolveu a acolhida dos
participantes e a contextualizagdo do Ciclo, destacando seus objetivos e a valorizagdo
dos saberes quilombolas no ensino de Ciéncias. Também houve troca de experiéncias,
reforcando a importancia das praticas extrativistas locais no processo formativo.
Memorias, Narrativas Orais, Saberes Locais, as experiéncias com plantas
medicinais: No segundo momento, foi realizada uma roda de conversa entre
Escola/Comunidade, criando um espago de troca de memorias, narrativas orais e
saberes locais relacionados ao uso de plantas medicinais. Este momento buscou
aproximar os conhecimentos ancestrais dos conceitos cientificos escolares, promovendo
um didlogo intercultural que reconhece e valoriza as praticas tradicionais no ensino de
Ciéncias.
Aprofundamento Discussido e Reflexdo Critica: No terceiro momento, ocorreu um
debate sobre a integragdo dos saberes quilombolas ao curriculo de Ciéncias, com troca
de ideias sobre praticas pedagodgicas e o papel do professor como mediador
intercultural, reforcando a valorizacdo dos saberes quilombolas.
Levantamento de problema e discussdes: Como ensinar ci€ncias naturais a partir dos
saberes ancestrais quilombolas?
Indicacdo de leitura para 1% oficina: Elaboracdo do Roteiro Freiriano a partir da
metodologia de Mapas Falantes:
Espindola, BC; Saboia, VM; Macedo, RA Mapa Falante como instrumento de produgdo
de dados em pesquisas qualitativas. Pesquisa, Sociedade e Desenvolvimento /S. L/, v.
7, pag. 882974883, 2020. DOI: 10.33448/rsd-v9i17.4883. Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/4883. Acesso em: 2 fev. 2024.
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ETAPA 2: ACAO

Reflexoes sobre 0 alcance da atividade. Agradecimentos e finalizacdo do encontro.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
No segundo momento, desenvolveu-se a primeira oficina dos Roteiros Freirianos. A

oficina ocorreu em trés momentos, sendo o primeiro de discussdes sobre a estrutura do
roteiro, o segundo sobre a elaboragdo de roteiros com a estratégia de mapas falantes e o
terceiro a apresentacao.

Conforme a concepcdo de Pernambuco (1994), esta oficina ocorreu pelo empenho
coletivo e dindmico, em continua reformulag¢do. Implica aprender a conviver e a respeitar a
diversidade da formacdo dos sujeitos, ressaltando o que € necessario e significativo para o
coletivo, mesmo em meio a dificuldades visando transformacdes e fomento de novas praticas.

A esse respeito aponta Paulo Freire (2017), a transformagao ocorre quando os homens
se reconhecem como tal, identificando sua vocacdo ontologica e histérica. “A reflexdo e a
acao se impdem, quando ndo se pretende, erroneamente, dicotomizar o conteido da forma
histérica de ser homem™ (Freire, 2017, p.52). Nesse sentido, apresentamos a seguir figura 11

abaixo que representa o terceiro encontro:

Figura 11: Elaboracdo de Roteiro Freiriano

Fonte: Arquivo pessoal (2024)
Baseado nos principios da pedagogia Freiriana, o Roteiro tem como ponto de partida a

realidade dos participantes, isto ¢, a Escola/Comunidade. Neste contexto, Freire (2017)
defende que a educagdo precisa comegar pela experiéncia concreta dos educandos, suas
condi¢des de vida, seus conhecimentos prévios, seus saberes e suas historias. Nesse sentido, o
Mapa Falante (Espindola; Sabdia; Macedo, 2020) como metodologia, se insere no contexto de

constru¢do de um dialogo critico, onde as vozes da Comunidade Remanescente Quilombola
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de Macapazinho foram ouvidas na perspectiva de mapeamento de saberes, para serem
integrados ao processo educativo.

Ao ser estabelecida a relagdo dialogica, buscou-se o reconhecimento dos diferentes
saberes e a consciéncia do inacabamento (Freire, 1997). Esse reconhecimento ocorreu nos
relatos das docentes ao descreverem a importancia que os diferentes saberes tém na resolugao
de problemas da vida cotidiana.

Logo, trata-se de saberes que ndo foram construidos na formacdo docente ou nos
espacos de escolarizagdo, mas que foram construidos no decorrer da vida, no exercicio de
uma profissdo, enquanto conhecimento de experiéncia feito. Sdo saberes que o analfabeto ou
o semianalfabeto possuem, que ndo constituem o arcabougo de saberes das docentes, saberes
que as docentes, conscientes de seu inacabamento, reconhecem nao possuir. Neste sentido,
abaixo o quadro 6 com a descri¢ao do terceiro encontro.

Quadro 6: Caracterizagao do Roteiro Freiriano.
ETAPA 2: ACAO

3° Encontro: Roteiro Freiriano: Saberes, Territorialidades e Formacgao

A oficina de Roteiro Freiriano promoveu a participacdo dos professores e professoras
em um ambiente colaborativo. Inicia com a acolhida e preparagdo do espago, seguida da
leitura e reflexdo do texto do ultimo encontro. Apds a distribuicdo dos materiais,
explica-se a constru¢do do Roteiro Freireano e a conexdo com os Mapas Falantes. Por
fim, os participantes elaboram o roteiro, mapeando os saberes do territorio de

Macaiazinhoi fortalecendo a identidade e ancestralidade no ensino iuilombola.

- Propor formas diferenciadas de organizagao pedagogica das atividades.

Mapear os saberes da comunidade integrando-os a formacdo de professores/as de
Ciéncias.

- Destacar a importancia dos saberes locais e das territorialidades no processo
formativo.

1° Momento: Preparacdo do ambiente e acolhimento dos professores/as no ambiente
disponibilizado a formacao.

2° Momento: Dialogo e reflexdo sobre os textos referentes ao roteiro freiriano e mapa
falante.

3° Momento: Apresentagdo da estrutura dos roteiros freirianos.

4° Momento: Distribuicao dos materiais (papéis, lapis, canetinhas) e explicagao sobre
a constru¢do do Roteiro, e a conexdo da metodologia dos Mapas Falantes para o ensino
de ciéncias em escolas quilombolas

5°. Momento: Elaboracdo do Roteiro Freiriano: Mapeando os Saberes do Territério de
Macapazinho.

6°. Momento: Reflexdes sobre o alcance da atividade.
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ETAPA 2: ACAO

Agradecimentos e finalizacdo do encontro.

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A elaboracdo do roteiro freiriano pela estratégia do Mapa Falante ¢ uma forma de
utilizar a metodologia freiriana para promover uma analise critica e reflexiva sobre as
questdes presentes no territorio. O Mapa Falante, como ferramenta pedagdgica, visa envolver
os participantes na constru¢cdo do conhecimento, a partir da realidade da experiéncia de vida
da comunidade. O Mapa falante foi construido colaborativamente, sendo que cada professor
ou professora construiu o seu, para posteriormente a socializacdo coletiva. O roteiro, nesse
contexto, serve como um guia para essa constru¢do, fundamentado na visao freiriana de que a
educacdo deve partir da realidade dos sujeitos e ser construida coletivamente.

Partem do principio, de que a realidade dos sujeitos também ¢ geradora de conteudos,
constituindo o ponto de partida e ponto de chegada, em situagdes formais e ndo formais,
escolares, de movimentos sociais, entre outros.

Figura 12: Mapa Falante desenvolvido no Roteiro Freiriano

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A participagdo coletiva ¢ outro aspecto fundamental do trabalho freiriano. De acordo
com Pernambuco (1994;1981), o processo educativo deve ser inclusivo, envolvendo a
comunidade como um todo na reflexdo e no enfrentamento das questdes locais. O Mapa
Falante, ao mapear os saberes do territdrio, permitiu que os membros da comunidade
educadores e educandos fossem parte ativa na identificacdo das problematicas e na busca por
solucdes. Ao fazer isso, criou-se um ambiente de aprendizado mutuo e de colaboracao, onde
as solucdes nao vieram de fora, mas surgiram da prépria comunidade, refletindo suas

necessidades, suas demandas e seus conhecimentos.
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Quadro 7: Socializagdao do Roteiro Freiriano
ETAPA 2: ACAO (2° momento)

4° Encontro: Finalizacdo dos Roteiros e Socializa¢do das produgdes

Momento de socializagdo dos saberes mapeados, permitindo que cada docente
compartilhe o olhar e as percep¢des que surgiram a partir do processo de mapeamento.
Esse espago de troca possibilita a reflexdo coletiva sobre as diferentes interpretacdes
dos saberes e praticas, criando uma oportunidade para enriquecer a compreensao sobre

as esieciﬁcidades culturais e territoriais, além de fortalecer o airendizado mutuo.

- Socializagdo dos Saberes do territorio mapeados pelos professores e professoras
da escola.

- Airesentaiﬁo dos Maias Falantes.

1° Momento: Preparacdo do ambiente e acolhimento, conexdes e apresentacdo do
processo formativo a ser desenvolvido coletivamente
2° Momento: Organizagdo da socializacdo: expositores e avaliadores/as das propostas.

3° Momento: Socializacdo dos Mapas falantes em bloco de 3.

4° Momento: Intervencdo no final dos blocos pelos avaliadores/as que analisaram as
conexdes entre os saberes mapeados, destacando suas inter-relacdes e a aplicagdo no
contexto educacional.

5°. Momento: Avaliacdo geral da oficina dos roteiros freirianos com estratégia dos
mapas falantes.

6°. Momento: Reflexdes sobre o alcance da atividade.

Agradecimentos ¢ finalizacao do encontro.

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

E importante destacar que as figuras a seguir ilustram os Mapas Falantes elaborados a
partir da perspectiva dos docentes. Nesses mapas, os saberes do territorio foram mapeados de
forma a ressaltar diferentes aspectos do mesmo territério. O primeiro mapa falante, por
exemplo, destaca a Associagdo Remanescente Quilombola ARQM, que serve como ponto de
partida para os outros saberes mapeados, evidenciando a conexdao entre as praticas ¢ a

vivéncia comunitaria que permeiam o territorio.
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Figura 13: Mapa Falante, representando a Associagdo Remanescente Quilombola

NA FALANTE]

Fonte: Arquivo dos autores (2024)

O mapa falante elaborado durante a oficina foi organizado de maneira a destacar os
principais elementos do territorio quilombola, conectando-os ao centro simbolico da
comunidade. No centro do mapa, os/as professores/as posicionaram a Associacao
Remanescente Quilombola (ARQM) representando-a como o nucleo central de organizagdo e
fortalecimento comunitario.

A partir desse centro, ramificam-se os demais elementos do territdrio, apresentados
pelos professores de forma detalhada, por exemplo, agricultura: Representada por areas de
cultivo e praticas agricolas tradicionais, como o plantio da mandioca, a produgao de farinha e
o manejo sustentavel dos recursos naturais. Esse elemento reforca o papel da agricultura como
base econdmica e cultural da comunidade.

Assim, como o elemento memoria ilustrada por referéncias a historias orais, narrativas
dos mais velhos e marcos histéricos da comunidade, destacando o papel essencial da
preservacao das raizes quilombolas na constru¢do da identidade coletiva.

A Religiosidade simbolizada por espagos e praticas ligadas a espiritualidade, como as
festas de santo, os cultos religiosos e os rituais de tambor de crioula. Esses elementos
mostram a integracao entre f€ e cultura no cotidiano da comunidade.

Ervas Medicinais representadas por desenhos e descrigdes de plantas utilizadas no
cuidado da satde, como remédios caseiros e praticas de cura, ressaltando o conhecimento
ancestral sobre o uso sustentavel da biodiversidade local. No caso especifico da estratégia do
Mapa Falante, o objetivo foi possibilitar o mapeamento dos saberes do territdrio, ou seja,
identificar e valorizar os conhecimentos tradicionais, culturais e cientificos que circulam no

espaco local.
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Esse mapeamento ¢ um processo colaborativo, em que a comunidade ¢ convidada a
compartilhar suas experiéncias e praticas, especialmente aquelas relacionadas ao uso dos
recursos naturais, praticas culturais, saberes ancestrais e, neste caso, as praticas extrativistas e
o uso de plantas medicinais. O Mapa Falante, ao dar visibilidade a esses saberes, contribui
para uma educac¢do intercultural, onde o conhecimento tradicional se integra ao conhecimento
cientifico, criando um curriculo mais contextualizado e significativo para os alunos. Na figura
14 abaixo apresenta-se mais uma montagem com a representacao de Mapas falantes que
ilustram o roteiro:

Figura 14: Mapa Falante, representando a Escola como ponto de conexao com os
saberes tradicionais
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Fonte: Arquivo dos autores (2024)

Na Figura 14 acima, os professores e professoras fizeram uma abordagem
enriquecedora ao destacar a escola como um ponto de conexao vital com os saberes do
territorio. A participante fez uma associagdo interessante entre a escola e diversos elementos
importantes do territdrio, como o rio, o campo de futebol e a Associagdo ARQM, sugerindo
que a escola funciona como um centro de convergéncia para as praticas e saberes locais.

Nela a escola é conectada ao rio e as plantas medicinais. A escola serve como um
ponto de ligagdo com o rio, um recurso vital para a vida local, e com as plantas medicinais,
reforgando a importancia do ambiente natural. A conexdo destaca uma educacdo integrada e
contextualizada com a cultura e o territorio da comunidade quilombola.

Na imagem também estd presente a religiosidade, destacada como um aspecto
importante da cultura local, com destaque para a Igreja como simbolo do Cirio e a festa do

Divino, duas grandes festas culturais e de fé para a comunidade. A participante evidenciou a
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religiosidade como um saber que se entrelaga com as vivéncias comunitarias e que, embora
ndo esteja diretamente ligada ao espago escolar, faz parte do cotidiano e das referéncias
culturais da comunidade.

Por fim, o rio se sobressai como um elemento central, refletindo sua importancia como
um ponto de conexdo geografica, também como um eixo de saberes e praticas da comunidade.
O rio ndo ¢ apenas um recurso natural, mas um elemento simbolico e de vivéncia cultural,
vital para a construgdo e fortalecimento dos saberes tradicionais no territorio. Nesse sentido, o

rio para a professora quilombola:

Eu fiz o cartdo postal da comunidade de Macapazinho, destacando o Rio, porque
tudo comegou quando os escravos fugiram pelo rio e chegaram até Macapazinho. E
eu lembro, quando crianca, que uma das fontes que o meu pai retirava o alimento
para nos era do rio, que tinha muitos peixes. E agora a gente percebe, que cada vez
mais estd poluindo, se nos ndo nos atentarmos para isso, nos perderemos esse
recurso natural muito importante. E muitas pessoas vém da cidade para tomar
banho no nosso rio. Temos o cirio fluvial que é uma tradigdo, tem toda uma historia
que aconteceu, um acidente que aconteceu e somente uma pessoa que vinha de
Belém sobreviveu. E com isso ele fez essa promessa, e permanece até hoje o sirio
fluvial, que sai da Boa Vista e percorre a comunidade. Entdo, no meu mapa falante,
eu quero ressaltar principalmente o Rio. (Arruda, 2024)

Como pode-se observar na fala da professora e na elaboracdo de seu Mapa Falantes a
memoria de como surgiu o Cirio fluvial e sua importancia para comunidade de Macapazinho,
ou seja, um marcador da identidade cultural, de onde emergem saberes e processos

educativos, além ser elemento que contribui para subsisténcia da comunidade.

Figura 15: Mapa Falante, representando o territorio
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Fonte: Arquivo do autor (2024)

A Figura 15 acima apresenta elementos do territorio, como os rios € seus peixes, além
das praticas de extrativismo de agai, mandioca e plantas medicinais, que refletem os saberes
ligados a cultura quilombola e faz referéncia da religiosidade, a igreja e a erva pataqueira,

marcando as tradi¢cdes espirituais da comunidade. A escola surge como o ponto central de
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onde partem as setas, conectando os saberes locais, como o rio e as praticas extrativistas,
evidenciando a articulagdo entre a educagao formal ¢ os saberes tradicionais do territorio.

Figura 16: Mapas Falantes do extrativismo

MASA TRL-AWTE

Fonte: Arquivo dos autores (2024)
Neste roteiro, percebe-se um forte enfoque no extrativismo, destacando a mandioca,

acai, castanha do Pard, buriti, taperebd, cupuacu e nas plantas medicinais, as quais fazem parte
do saber tradicional e da economia local. Além como na casa de farinha, que simboliza o
extrativismo da mandioca e a pratica ancestral da farinhada. Essas praticas sdo fundamentais
para cultura quilombola e a sustenta¢do da comunidade, refletindo uma relagao estreita entre o
territorio e o modo de vida de seus habitantes.

Portanto, a elaboragdo do roteiro freiriano com a estratégia do Mapa Falante se configura
como uma pratica pedagogica dinamica, que parte do principio de que o processo formativo
deve ser um processo continuo de reflexdo e agdo, envolvendo a comunidade como um todo.
Ao mapear os saberes do territorio, essa estratégia promove uma educacdo mais inclusiva,
respeitosa das diversidades culturais e mais alinhada com as realidades locais, contribuindo
para o fortalecimento da identidade comunitdria e para a constru¢do de um curriculo que
integra os saberes tradicionais e cientificos.

A oficina de construcdo da Mandala Interdisciplinar de Saberes Tradicionais no
processo formativo teve como objetivo promover a integracdo entre os saberes académicos e
os saberes tradicionais, especialmente no contexto da educagdo escolar quilombola. Durante a
oficina, os participantes foram convidados a refletir e organizar seus conhecimentos em uma
mandala, simbolizando a conexdo entre diferentes fontes de aprendizado, como as praticas

extrativistas, as experiéncias culturais locais e os contetudos curriculares. Esse processo busca
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fortalecer a valorizagdo dos saberes tradicionais, a0 mesmo tempo em que proporciona um
espaco de dialogo e troca entre os educadores, favorecendo a construgao de um curriculo mais
inclusivo e contextualizado para as comunidades quilombolas.

Figura 17: Oficina de Construgdo de Mandala Interdisciplinar

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A figura 17 acima ilustra a oficina de confeccdo da mandala de plantas medicinais.
Essa atividade possibilitou a interacdo entre os participantes, por meio da selecdo e disposi¢ao
dos elementos naturais, promovendo reflexdes sobre os saberes tradicionais relacionados ao
uso das ervas. Além de seu carater estético e simbodlico, a mandala funcionou como um
recurso didatico para integrar conhecimentos da cultura quilombola, fortalecendo a conexao

entre ci€éncia, meio ambiente e praticas ancestrais.

Figura 18: Mandalas Interdisciplinares: Ciéncias, Matematica, Lingua Portugués, Arte,
Geografia, Historia

Fonte: Arquivo pessoal (2024)
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A Mandala de Saberes Interdisciplinares foi uma proposta que integrou diferentes
componentes curriculares a partir dos saberes tradicionais das comunidades quilombolas.
Inspirada na circularidade e na interconexao dos conhecimentos, essa abordagem rompeu com
a fragmentagdo disciplinar e valorizou a relagdo entre cultura, historia, meio ambiente,
linguagem e ciéncia, promovendo uma educagdo contextualizada

Na mandala, os saberes quilombolas como praticas extrativistas, agricultura familiar,
medicina tradicional, oralidade, ancestralidade e resisténcia cultural foram o eixo central que
articulou disciplinas como Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e
Artes. Dessa forma, os contetdos escolares se relacionaram com a realidade dos estudantes,
fortalecendo sua identidade e promovendo uma aprendizagem contextualizada.

Quadro 8: Descri¢ao da Oficina de Mandala Interdisciplinar

ETAPA 2: ACAO (1° momento)
5° Encontro: Oficina de constru¢do de Mandala Interdisciplinar

Esta oficina foi proposta para a constru¢do de mandalas, servindo como um espago de
troca e aprendizado coletivo. Nela foram elaboradas mandalas interdisciplinares sobre a
tematica ervas medicinais, utilizadas como uma via para estabelecer conexdes entre
diferentes conhecimentos, promovendo um didlogo entre saberes comunitarios e
escolares. Essa abordagem possibilitou uma experiéncia sensorial e reflexiva e

iroiositiva.

- Utilizar a construcdo de mandalas como estratégia didatica para estimular a
criatividade, a concentracdo e a organizacdo do pensamento;

- Relacionar a criacdo das mandalas com os diferentes componentes curriculares dos
Anos Iniciais, como Arte, Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, Historia e

Geoiraﬁa.

1° Momento: Preparagdo do ambiente e acolhimento, conexdes e apresentacao da ser
desenvolvido coletivamente

2° Momento: Dialogo e reflexdo sobre os textos referentes a elaboragdo de mandalas
interdisciplinares.

3° Momento: Apresentagdo da estrutura de mandalas interdisciplinares.

4° Momento: Confec¢do das mandalas interdisciplinares de plantas medicinais

5°. Momento: Socializagdo das Mandalas e de suas partes integrantes nas quais se
relacionam com o ensino de ciéncias a partir dos saberes e da tradicdo.

6°. Momento: Reflexdes sobre o alcance da atividade.

Agradecimentos e finalizacdo do encontro.

Fonte: Arquivo pessoal (2024)



108

A 3* Etapa - Reflexdes sobre as acdes, ocorreu integrada as atividades desenvolvidas,
sendo realizada ao final de cada encontro formativo, no formato de didlogos em rodas de
conversa, tendo como eixo norteador as contribuicdes das atividades para a articulacao dos
saberes tradicionais identificados no cotidiano da comunidade de Macapazinho ¢ os
conhecimentos mediados pelo curriculo escolar.

Em relacdo as reflexdes proporcionadas no Ciclo de Didlogo destacam-se as reflexdes dos

professores/as:

Trabalho na comunidade de Macapazinho, tento desenvolver minhas aulas
associando as vivéncias de nossa comunidade que estdo cheias de saberes,
participar do ciclo de didlogo, voltar a ler e discutir sobre ciéncias e ancestralidade
para que a minhas aulas sejam mais dindmicas vai ajudar muito meus alunos.
(Manjericao, 2024).

Gostei da forma que foi organizada a discussdo tedrica, porque assim conseguimos
conversar, colocar nossas duvidas e preocupagoes, quando participamos do
planejamento da prefeitura essa parte é cansativa, pois tem varias palestras.
(Cidreira, 2024).

Tenho uma turma de EJA a noite, vou trabalhar com eles, como os ciclos de
didlogos freirianos, assim como a gente estd fazendo no curso. Assim, trabalhar o
conteudo fica mais facil (Pinhdo Rocho, 2024).

As reflexdes de Manjericdo, Cidreira e Pinhao Rocho, evidenciam a importancia de
proporcionar a formacdo tedrica sobre formagdo de professores/as, ensino de ciéncias,
curriculo e saberes tradicionais, pois precisam estar atualizados nessas abordagens e
discussoes. Por outro lado, destacam que a estratégias diferentes, como o uso de ciclos de
dialogos, com base nos ciclos de cultura freireanos dinamizam as discussdes ¢ mediagdes de
referéncias tedricos sobre as temdticas abordadas.

Sobre a atividade de Elabora¢do de Roteiro Freiriano com estratégia dos mapas falantes

destaca-se as seguintes reflexoes:

Elaborar um roteiro freiriano com mapas falantes, me despertou para outras
possibilidades de planejar minhas aulas de ciéncias (Pariri, 2024).

Achei muito interessante os mapas falantes, ja estou imaginado meus alunos fazendo
o deles nas aulas de ciéncias. Vamos andar pela comunidade para identificar pontos
importantes da vila, a produ¢do da comunidade, temos mandioca, agai, plantas que
usamos para curar doengas. Vou ver se meus colegas querem fazer junto comigo
(Arruda, 2024).

Planejar as atividades didrias, possibilita a organizacdo do fazer docente e o uso de
roteiros freirianos nas aulas de ciéncias propicia o didlogo entre os saberes tradicionais dos

quilombolas, mostrando aos alunos as paisagens pelo olhar das comunidades que pertencem a
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estes territorios e os conhecimentos cientificos presentes no curriculo escolar.

Outro aspecto a ser destacado nas reflexdes sobre os mapas falantes utilizados como
estratégia no Roteiro Freiriano € que, no ambiente o quilombola encontra seu meio de
subsisténcia, o seu fazer social enquanto comunidade, como o uso de plantas medicinais e
conhecimento da fauna nativa, seguida pelos conhecimentos eco geograficos e da hidrosfera,
acerca da importancia da agua e do ambiente para a subsisténcia (Toledo, Barrera-Bassols,
2015, p.15).

As reflexdes sobre a terceira atividade, elaboragdo de mandalas interdisciplinares,
expressam o interesse pela estratégia e a motivagdo em desenvolver envolvendo as areas dos

conhecimentos, vejamos:

Essa foi a atividade que eu mais gostei, me interessei de verdade, posso trabalhar
todas as disciplinas e ainda despertar o interesse dos alunos. O exemplo de mandala
interdisciplinar utilizado na oficina possibilitou que trabalhdssemos Ciéncias,
Matematica, Lingua Portugués, Historia, Geografia e até Arte (Terramicina, 2024).

A interdisciplinaridade na Educacdo Escolar Quilombola ¢ uma ferramenta que auxilia o
processo de ensino de ciéncias, possibilitando uma ampla formacdo docente, por meio da
utilizacdo de estratégias eficazes que despertam a curiosidade e interesse dos professores
como a mandala interdisciplinar.

Silva (2019, p. 2), destaca que “desde a formacdo dos professores, percebemos que o
trabalho interdisciplinar acontece apenas no planejamento, muitos sao os projetos que tentam
unificar um determinado assunto integrando as diferentes disciplinas, entretanto, por diversos
motivos sdo tentativas sem sucesso, que acabam impedindo a globaliza¢do do conhecimento™.
Dai a importancia de trabalharmos estratégias de ensino, nos processos de formacao
continuada que de foto possibilitem o ensino de ciéncias interdisciplinares.

A 4" Etapa - Avaliacio e validaciao do processo educacional

ocorreu no final do ciclo das oficinas formativas, por meio dos depoimentos dos
participantes que destacam a avaliagdo como um momento positivo de compartilhamento de
saberes, com énfase no didlogo e aprendizado mutuo.

A dindmica consistiu na constru¢do de uma mandala avaliativa, proposta pelos proprios
participantes da formacao. Sua organizagdo foi composta por plantas medicinais encontradas
no territorio de Macapazinho. Cada professor recebeu um papel no qual deveria escrever o
nome de plantas medicinais, compartilhar esse nome com o grupo, realizar a avalia¢do e
registar sua contribui¢do na constru¢do da mandala avaliativa. Esse momento possibilitou que

cada participante refletisse sobre como a proposta de formacao continuada contribuiu para a
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mudan¢a de olhar em relagdo ao ensino de Ciéncias por meio dos Saberes da Tradigdo.

Destaca-se algumas das avaliagdes:

[...] Sobre a avaliagdo ... Eu vejo por um lado positivo, uma troca de
conhecimentos. A gente sempre aprende coisas novas nessas formacgées. Cada um de
nos aprende um pouco com o outro. E eu acredito que esses momentos sdo muito
importantes. Aprender varias coisas que posso levar para sala de aula
tranquilamente. Temos uma feira da cultura que a escola sempre faz. Como
trabalhamos na formagdo sobre ervas medicinais, a gente pode usar o que
aprendemos ao longo dessa formagao (Boldo, 2024).

O depoimento de Boldo (2024) enfatiza a avaliagdo como um processo positivo de
troca de conhecimentos, destacando a importancia das formagdes como espagos de
aprendizado mutuo e aplicabilidade pratica na sala de aula. Além disso, menciona eventos
escolares, como os sobre ervas medicinais, que reforcam a integragdo entre os saberes
tradicionais e o ensino formal. Essa perspectiva dialoga com Pernambuco (1994), que aponta
a construgdo coletiva como um movimento organico, equilibrando autonomia individual e

momentos coletivos para a criagdo de um referencial tedrico-pratico comum.

Eu avalio o curso como enriquecedor, até porque, como eu comentei la na sala, é
tudo muito novo para mim em rela¢do ao quilombo, as ervas medicinais e tudo
mais. (Pariri, 2024).

Esse trecho reflete um momento de aprendizado significativo, evidenciando a abertura
do sujeito a troca de saberes e a valorizacdo dos conhecimentos tradicionais do quilombo,
como o uso de ervas medicinais. A fala também demonstra humildade diante de um contexto
novo ¢ a disposicdo em se envolver ativamente no processo de construgdao coletiva. Isso
refor¢a a importancia da educagdo intercultural, que promove a valoriza¢ao das experiéncias
locais e a interacao entre diferentes saberes.

Eu gostei muito da formagdo. Muito mesmo. Sdo coisas que fazem a gente refletir
sobre as nossas memorias, dos nossos entes queridos, que ja vém de muito tempo.
Entdo, eu gostei muito da formagdo, pois ela resgata tais memorias e saberes que a

gente vai abandonando, o que acaba deixando a cultura quilombola se perder (Erva
Doce, 2024).

Esse depoimento destaca a importancia da avaliacdo na formagdo continuada,
evidenciando como o processo Formativo pode acionar memdrias e saberes ancestrais. A
avaliagdo de Erva Doce (2024) revela a valorizacdo das experiéncias passadas e o impacto da

formacao e da cultura quilombola, evitando que seus conhecimentos sejam esquecidos.

A formagdo continuada ¢ muito importante para nosso trabalho docente. Pena que
temos pouco tempo para participar de formagoes. E sobre o curso, a gente ja
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esperava que ia ser assim, dias puxados. Até porque, como eu lhe falei, a gente ndo
vai ter outro momento para esta formagdo (Amor Crescido, 2014).

O depoimento de Amor Crescido (2024) destaca a intensidade da formagao,
reconhecendo a limitagdo de tempo disponivel para essa atividade. A fala evidencia a
importancia do momento formativo, mesmo que desafiador, reforcando a necessidade de
espacos dedicados a valorizagdo e integragao dos saberes quilombolas no ensino

Ao final do processo formativo, apés o momento de avaliacdo, percebe-se que a
valorizacao dos saberes tradicionais, como o uso de ervas medicinais, foi vista como uma
possibilidade de fortalecimento da identidade quilombola no contexto escolar. Os
depoimentos também revelam que a formagdo proporcionou aciona memorias ancestrais,
dando visibilidade a conhecimentos que poderiam ser perdidos com o tempo. Apesar da
intensidade e da limitacdo de tempo, os participantes reconhecem a importancia desses
espacos formativos, reforcando a necessidade de mais momentos dedicados ao ensino e a
integracao dos saberes quilombolas.

O processo de avaliagdo foi, portanto, um reflexo da construg@o coletiva que valoriza
tanto a autonomia individual quanto a colaboragdo para a criacdo de um referencial
teorico-pratico comum.

Figura 19: Momento apo6s a avaliagdo do processo formativo

MEDICINAL QuiLomBoL 4

VI\IENCIAS/SABERES

Fonte: Arquivo dos autores (2024)
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais desta dissertagdo representam um momento essencial para
apresentar o alcance dos objetivos da pesquisa e da proposta formativa e suas contribuigdes
evidenciadas ao longo do estudo, em relagdao a elaboracdo e desenvolvimento da formacao
continuada para uma educacdo que valorize a cultura local e os saberes tradicionais e
cientificos no curriculo escolar.

Considerando o objetivo geral de desenvolver uma proposta de formagao continuada
de professores e professoras para o Ensino de Ciéncias, com enfoque nos saberes tradicionais
oriundos de praticas extrativistas, voltada ao curriculo da Educagao Escolar Quilombola nos
anos iniciais do ensino fundamental, no municipio de Castanhal, no estado do Para/PA,
destaca-se que a experiéncia formativa fomentar o fortalecimento de praticas pedagdgicas
contextualizadas. A proposta possibilitou a criagdo de espagos de didlogo entre os
conhecimentos ancestrais € os saberes cientificos, contribuindo para a construcdo de um
curriculo mais significativo e alinhado as realidades socioculturais e territorial da
Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho.

Outro aspecto evidenciado nos resultados da pesquisa refere-se aos saberes da tradi¢ao
identificados no territorio da Comunidade Remanescente Quilombola de Macapazinho,
oriundos de praticas extrativistas quilombolas que auxiliaram o professor e a professora no
ensino de ciéncias contextualizado.

A opgdo por estratégias, como Ciclos de Didlogos, Roteiros Freirianos e Mandalas
Interdisciplinares criaram espacos de didlogo e reflex@o critica que possibilitaram que os
professores e as professoras compartilhassem experiéncias e saberes, enriquecendo suas
praticas pedagogicas e fortalecendo o vinculo entre a educacdo formal e a realidade
quilombola. A integragdo da pedagogia freireana com os saberes tradicionais resultou na
construcdo dessas estratégias de ensino sensiveis as especificidades culturais e favorecem uma
educagdo potencialmente significativa.

A formacgdo continuada tornou-se um movimento mobilizador de mudancgas na pratica
docente, pois sua proposta em formato dindmico, potencializou a inclusdo dos saberes
tradicionais nas aulas de ciéncias. Ao promover momentos de discussdo e analise critica das
praticas pedagogicas, os professores/as foram estimulados a desenvolver estratégias
inovadoras, alinhadas as realidades de seus territorios. Esse movimento fortaleceu a

identidade cultural da comunidade, também proporcionou subsidios para um ensino de



113

Ciéncias mais dialogico, contextualizado e interdisciplinar.

O fortalecimento dos saberes tradicionais para sua integracdo no ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental, demonstrou-se fundamental para a formagdo de
professores/as no contexto quilombola. A valorizagdo dos conhecimentos ancestrais e das
praticas culturais da comunidade enriqueceu o ensino de Ciéncias, como também incentivou o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, sensivel e atenta a identidade e a
histéria local. A integracdo dos saberes tradicionais e cientificos mostrou-se um caminho
viavel para o fortalecimento da educagdo escolar quilombola, promovendo um ensino mais
representativo e emancipador.

A formagdo continuada intitulada “Saberes Tradicionais e Ensino de Ciéncias:
didlogos formativos na Amazodnia” possibilitou que os professores e as professoras
participantes reconheceram a importancia da incorporacdo dos saberes tradicionais
quilombolas ao curriculo escolar. Esse movimento favoreceu a valorizacdo da identidade
cultural das comunidades e fomentou o didlogo intergeracional, envolvendo liderangas
comunitarias, familias e alunos. O fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade
promoveu o reconhecimento do protagonismo dos quilombolas, consolidando um ensino de
Ciéncias que respeita e dialoga com os conhecimentos locais.

A metodologia da pesquisa-agdo demonstrou-se eficaz, pois permitiu que os
professores se tornassem agentes ativos no processo de ensino-aprendizagem, planejando e
aplicando estratégias pedagogicas alinhadas as realidades quilombolas. O uso da Analise
Textual Discursiva possibilitou a identificacdo de narrativas que destacam a ressignificagdo
das praticas educativas. Os resultados indicam que o modelo formativo desenvolvido pode ser
adaptado e aplicado em outras escolas quilombolas e camponesas da Amazonia e do Brasil
em geral, ampliando seu alcance na promo¢dao de uma educagdo contextualizada e
intercultural.

Dessa forma, a pesquisa reafirma que processos de formagdo continuada de
professores e que atuam na Educacdo Escolar Quilombola devem fortalecer as praticas
pedagdgicas, a partir do didlogo entre saberes tradicionais e cientificos, fundamental para a
construcdo de uma educacdo que respeita e valoriza a diversidade cultural amazonica.

Os resultados obtidos sugerem que essa integragdo contribui para o empoderamento
das comunidades quilombolas, promovendo o sentimento de pertencimento e identidade
cultural, a0 mesmo tempo que aprimora o processo de ensino e aprendizagem nas escolas

quilombolas. Ao propor uma formacdo docente pautada na dialética entre a tradigdo e a
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ciéncia, esta pesquisa se insere em um movimento mais amplo de valoriza¢do da educacdo
popular e da luta pela equidade no acesso ao conhecimento, enfatizando a importancia de uma
educagao verdadeiramente emancipadora.

Finalizo destacando a importancia da formacdo proporcionada para os professores/as
que atuam em comunidades quilombolas, pois ocorreu pela tentativa de, por meio dos
conhecimentos adquiridos, diminuir o preconceito no campo curricular e cultural da
populagdo negra, intervindo na problematica que silencia e invalida os saberes locais que
impactam diretamente na constru¢do da identidade negra quilombola. Também no combate

ao racismo epistémico que estdo presentes nos curriculos formais e no fazer cienti
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ANEXO A - PARECER CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO
E DO PARA - CAMPUS VIl - W“’P
MARABA - UEPA
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Continuagho do Parecer: 6.705.330

sinais de

cansago).

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquisa & de suma importdncia para o ensino de ciéncias na Amazdnia. Metodologia adequada aos
objetivos propostos, riscos minimos, beneficios maximos.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Em conformidade.

Recomendacgdes:

Ao final do parecer tem informagdes importantes sobre o envio dos relatdrios parcial e final.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Sem pendéncias.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

83" Reunido ordindria do CEP/Marabd, realizada no dia 07 de margo de 2024, por meio de
videoconferéncia. OFICIO CIRCULAR N° 25/2022/COMEP/SECNS/DGIP/SE/MS de 17 de outubro de 2022,

ATENCAQ: Relatério Parcial & Final

Os pesquisadores sao responsaveis por anexarem a PLATBR, como notificaco, os relatdrios parcial
(meados do projeto) e o final (até 60 dias apds o seu témmino) relativos a seu projeto aprovado, com intuito
de esclarecer que a pesquisa foi realizada em conformidade com os aspectos éticos (Resolugio 466/2012,
Xl.2.d e Resolugao 5310/16, Art. 28, V). Mais informagdes, consulte o site do CEP/Maraba.
https://paginas.uepa.bricampusmarabal/index.php/comite-de-etica/(em manutencio temporaria)

Informacgbes:
E-mail: cepmaraba@uepa br
Telefone: 94 3198-1886

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: Avenids Hiéa, en® ; Agrépolis do Incra bloco 4 temeo

Balrro:  AMARA CEP: B8.502-100
UF: PA Municipio: MARABA
Telefone:  (94)3312-2103 E-mall: cepmarabaiiuepa. br

Paégina 04 da 07
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APENDICE A: TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM, VOZ E SOM

vabey

]

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE
CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM, VOZ E SOM

Titulo da Pesquisa: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E
PROFESSORAS DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: ENSINO DE CIENCIAS
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador  responsavel: Luiz  Henrique @ Gomes dos  Santos. E-malil:
luiz.hgdsantos@aluno.uepa.br
Professora Orientadora: Dr* Jacirene Vasconcelos de Albuquerque. E-mail: jacirene(@uepa.br
Local de Realizacdo da pesquisa: Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental
Quilombola Prof * Maria Bandeira Braga / Anexo: E.M.E.LF. Francisco Ferreira Matos

Eu, , AUTORIZO o pesquisador

responsavel, a utilizar a minha imagem e som de voz, em todo e qualquer material de
divulgacdo cientifica desenvolvida a partir da pesquisa: "Formagdo continuada de
professores/as da educacdo escolar quilombola: Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental". A presente autorizagdao é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso
da imagem e som de voz acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior.
DECLARO, portanto que estou de acordo com essas imagens, que nao violam os direitos
de imagem e de privacidade do cedente, e que tenho ciéncia que este material constituido por
imagens e sons poderdo ser usados exclusivamente pelo Pesquisador/a Luiz Henrique Gomes
dos Santos e Jacirene Vasconcelos de Albuquerque, a fim de divulgar os resultados de sua
pesquisa. Este documento serd assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com a

pesquisadora responsavel e a outra com o participante da pesquisa.

Castanhal, de 2024.

Assinatura do Cedente
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

;;s%g
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA 3
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO
DE CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: “FORMACAO

CONTINUADA DE PROFESSORES E PROFESSORAS DA EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA: ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”.
A fim de contribuir com as discussdes e processos formativos sobre a Educa¢ao Quilombola
pretende-se desenvolver uma Proposta de Formacao Continuada de Professores/as para o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental atuantes nas escolas quilombola
no municipio de Castanhal.

A presente pesquisa assegurard os cuidados éticos, entretanto, esta apresenta potenciais
riscos ou desconfortos aos(as) participantes, mesmo que involuntarios € nao intencionais,
comuns a todas as pesquisas que envolvem seres humanos. Se acaso existir um desconforto e
risco minimo ao qual vocé possa se submeter a coleta do material para esta pesquisa, as
devidas medidas de seguranca serdo tomadas.

Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participagdo a qualquer momento. A sua participacdo ¢ voluntiria (sem compensacio
financeira) e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou perda de
beneficios. A pesquisadora tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu
nome ou o material que indique a sua participagdo nao serd liberado sem a sua permissao.
Vocé ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Uma
copia deste consentimento informado sera arquivada pelo Curso de Mestrado Profissional em

Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade do Estado do Paré e outra sera
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fornecida a vocé. Eu, fui informada(o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas davidas.

Em caso de duvidas poderei chamar o pesquisador responsavel Luiz Henrique Gomes dos
Santos e a Profa. Orientadora: Jacirene Vasconcelos de Albuquerque ou o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos, situado no térreo do Bloco 4, da Universidade do Estado do
Para, Campus VIII, Av. Hiléia s/n. Agropolis do INCRA, Bairro Amapa — Maraba — Para.
Telefone: (94) 3312 2103. E.mail: cepmaraba@uepa.br.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

Castanhal, de 2024.

Assinatura do Participante
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APENDICE C: QUESTIONARIO DIAGNOSE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE
CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA)

Titulo da Pesquisa: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E PROFESSORAS
DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Locais de Realizagdo da pesquisa: Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental

Quilombola Prof * Maria Bandeira Braga / Anexo: E.M.E.LF. Francisco Ferreira Matos

Questionario Diagndstico

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome Completo:

E-mail:
Telefone: ()

Escola em que leciona:
Ano(s) que leciona:

DIAGNOSTICO INICIAL SOBRE A TEMATICA

Qual sua situagao funcional:

( )Efetivo ( ) Contratado

Tempo de Atuacdao em Escola Quilombola

() 1-5anos ( )5 —10anos ( ) 10—15anos () Mais de 15 anos
Qual sua formagao

( )graduagdo ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
Especifique:

Vocé possui alguma formagdo especifica sobre Saberes Tradicionais no Curriculo Escolar
relacionado ao Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental?
( )Sim ( ) Nao
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Se sim, por favor, descreva brevemente:

Vocé tem interesse em participar do curso de formacdo Educagdo Escolar Quilombola:
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental para professores(as) da
Educagao Basica?

( )Sim () Nao

Se sim, qual a sua intencionalidade em  participar da  formacao:

Qual sua opinido sobre a importancia da discussdo dos Saberes Tradicionais no Curriculo
Escolar relacionado ao Ciéncias na Educacao do Campo?

O que vocé espera discutir sobre Saberes Tradicionais no curriculo escolar Ensino de Ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental?

PROPOSTA DE DIA E HORARIO PARA ATIVIDADE FORMATIVA

Organizagao inicial das atividades presenciais do processo formativo na Secretaria Municipal
de Educacao de Castanhal.

Dia da Semana Fixo: () Segunda () Quarta () Sexta Sabado ()
() Dias alternados :

Horario: Segunda, quarta, sexta: () 9hasllh ou () 14has 16h
Sabado: ( )Shas 11h

Informar o dia e horario da Hora Atividade
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APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE
CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA)

Titulo da Pesquisa: " FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E
PROFESSORAS DA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: ENSINO DE CIENCIAS
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador  responsavel: Luiz  Henrique @ Gomes dos  Santos. E-malil:

luiz.hgdsantos@aluno.uepa.br
Professora Orientadora: Dr* Jacirene Vasconcelos de Albuquerque. E-mail: jacirene(@uepa.br

Locais de Realizagdo da pesquisa: Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Quilombola Prof * Maria Bandeira Braga / Anexo: E.M.E.LF. Francisco Ferreira Matos

1) Que relagdes voce tem com as comunidades remanescentes quilombolas?

2) Qual a importancia de abordar a ancestralidade no ensino de ciéncias, na educacao
escolar quilombola?

3) Por que abordar a cultura extrativista na formagdo de professores de ciéncias na
educagdo escolar quilombola?

4) Quais saberes e praticas sobre o extrativismo e o uso de ervas medicinais vocé percebe
na comunidade que atua?

5) Que relagdes vocé estabelece entre os saberes tradicionais sobre ervas medicinais € o
curriculo da escola?

6) Quais os desafios que vocé enfrenta para ensinar ciéncias em escolas quilombolas na

comunidade de Macapazinho?


mailto:luiz.hgdsantos@aluno.uepa.br
mailto:jacirene@uepa.br
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APENDICE E: CAPA DO PRODUTO EDUCACIONAL

il aER

Lt
Luiz Henrique Gomes dos Santos
lacirene Vasconcelos Albuquerque

SABERES TRADICIONAIS E ENSINO DE CIENCIAS:
DIALOGOS FORMATIVOS NA AMAZONIA

Curso de formacao continuada
Produto Educacional

https://drive.google.com/file/d/1YifegdQXuZjERadSiwjvKqOI9IMXdnrNz/view?usp=sharing
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