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RESUMO

RIBEIRO, Edilza do Rosario Conceig¢do. O Acai como tematica potencializadora no processo
de ensino e aprendizagem contextualizado em Ciéncias da Natureza: um guia pedagogico
para o ensino de ciéncia na Amazonia. 2026. Numero de paginas 140 f. (Mestrado em Educagao
e Ensino de Ciéncias na Amazonia), Universidade do Estado do Para, Belém, 2026.

A questdo ambiental, particularmente no contexto amazonico, ocupa lugar central nas
discussodes educacionais contemporaneas. A integracdo de temadticas regionais ao ensino de
Ciéncias da Natureza revela-se essencial para promover a compreensao critica sobre o meio
ambiente, estimular o pensamento reflexivo dos estudantes e valorizar os saberes e as culturas
locais. O presente estudo buscou responder a seguinte questdo investigativa: a tematica do agai,
explorada por meio de uma Sequéncia Didatica Contextualizada, pode potencializar
aprendizagens sobre conhecimentos de Ciéncias da Natureza relacionados ao fruto agai, bem
como fomentar atitudes socioambientais e a valorizagdo da cultura miriense? O objetivo geral
da pesquisa consiste em investigar as aprendizagens construidas, a partir da aplicacdo de uma
Sequéncia Didéatica (SD) contextualizada sobre a tematica do agai, articulando conhecimentos
cientificos, socioambientais e culturais, com vistas a promoc¢ao do protagonismo estudantil e de
praticas sustentaveis. Adotou-se uma abordagem qualitativa, com procedimentos de coleta de
dados que incluiram rodas de conversa, observagdes em campo durante aula-passeio, registros
em didrio de campo e aplicacdo de questionarios. A analise dos dados fundamentou-se no
método de Analise de Conteudo. Os resultados evidenciaram que a aplicacdo da SD
contextualizada apresentou grande potencial formativo, pois o agai, enquanto tema gerador e
integrador, possibilitou a construcdo de aprendizagens cognitivas relevantes, destacando-se: a
promocao de uma aprendizagem ativa, critica e participativa sobre questdes socioambientais; a
ressignificagdo do acai, compreendido ndo apenas como alimento, mas como patrimonio
cultural, econémico e ambiental; ¢ o desenvolvimento da consciéncia socioambiental ¢ do
protagonismo dos estudantes. Observou-se, ainda, a compreensdo da relagdo entre natureza,
ciéncia e cultura, o que despertou maior interesse pelos conhecimentos cientificos de forma
aprofundada e contextualizada, promovendo atitudes de valorizagdo e de conservacdo dos
recursos naturais. Dessa forma, confirma-se que a tematica do acai constitui um caminho eficaz
para praticas pedagdgicas contextualizadas, ao integrar conhecimento cientifico, formacao da
consciéncia socioambiental ¢ valorizacao da cultura amazodnica, além de fortalecer a identidade
e o vinculo dos estudantes com seu territorio.

Palavras-chave: Contextualizagdo. Tema Acai. Cultura Amazodnica. Produto Educacional.
Educacao Socioambiental.



ABSTRACT

RIBEIRO, Edilza do Rosario Concei¢ao. Acai as a Thematic Enhancer in the Contextualized
Teaching and Learning Process in Natural Sciences: A Pedagogical Guide for Science
Teaching in the Amazon. 2026. 140 pages. (Master’s in Education and Teaching of Science in
the Amazon), State University of Pard, Belém, 2026.

The environmental issue, particularly in the Amazonian context, occupies a central place in
contemporary educational discussions. The integration of regional themes into the teaching of
Natural Sciences is essential to promoting critical understanding of the environment, stimulate
reflective thinking among students, and valuing local knowledge and cultures. This study
sought to answer the following research question: can the agai theme, explored through a
Contextualized Didactic Sequence, enhance learning about Natural Sciences knowledge related
to the agai fruit, as well as foster socio-environmental attitudes and the appreciation of miriense
culture? The general objective of the research was to investigate the learning outcomes
constructed through the application of a contextualized Didactic Sequence (DS) on the theme
of acai, articulating scientific, socio-environmental, and cultural knowledge, with a view to
promoting student protagonism and sustainable practices. A qualitative approach was adopted,
with data collection procedures including conversation circles, field observations during a field
trip class, field diary records, and the application of questionnaires. Data analysis was based on
the Content Analysis method. The results showed that the application of the contextualized DS
presented significant formative potential, as agai, as a generative and integrative theme, enabled
the construction of relevant cognitive learning outcomes, highlighting: the promotion of active,
critical, and participatory learning on socio-environmental issues; the re-signification of agai,
understood not only as food, but as cultural, as economic and as environmental heritage; and
the development of socio-environmental awareness and student protagonism. Furthermore, an
understanding of the relationship between nature, science, and culture was observed, which
fostered greater interest in scientific knowledge in a deeper and contextualized manner,
promoting attitudes of appreciation and conservation of natural resources. Thus, it is confirmed
that the acai theme constitutes an effective pathway for contextualized pedagogical practices,
by integrating scientific knowledge, the development of socio-environmental awareness, and
the appreciation of Amazonian culture, in addition to strengthening students’ identity and their
connection with their territory.

Keywords: Contextualization. A¢ai Theme. Amazonian Culture. Educational Product. Socio-
environmental Education.
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1. INTRODUCAO

A educacdo, compreendida como um processo de formagdo integral do individuo,
abrange dimensdes cognitivas, sociais, culturais € emocionais, preparando o educando para
atuar de maneiras critica, reflexiva e participativa na sociedade (Freire, 1996). Diante dos
intensos debates contemporaneos acerca das questdes ambientais e dos desafios globais
relacionados a sustentabilidade, torna-se imprescindivel que o ensino de Ciéncias da Natureza
incorpore tematicas ambientais, de modo a promover a aproximagao dos estudantes com a
realidade local e, assim, estimular a compreensdo critica sobre os impactos de suas a¢des no

meio em que vivem (Gadotti, 2008).

Nesse contexto, integrar a educacao socioambiental ao ensino de Ciéncias, por meio de
abordagens contextualizadas, ndo apenas enriquece o processo de ensino-aprendizagem, como
também contribui para a formagdo de sujeitos conscientes, criticos e comprometidos com a
transformagdo social e com a preservacdo do meio ambiente. As pesquisas em educacao
ambiental tém avancado nessa dire¢do, evidenciando a relevancia de praticas pedagdgicas que
contextualizam o conhecimento cientifico e articulem-no as vivéncias e aos saberes dos
estudantes, favorecendo a construcdo de aprendizagens dotadas de sentido e de relevancia
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009). E sob essa perspectiva que se insere o presente
estudo, ao adotar o acai como tematica educativa. Elemento fortemente presente na cultura
amazonica, o acgai configura-se como um potente eixo articulador entre ciéncia, cultura e
educagdo socioambiental, possibilitando aprendizagem contextualizada, critica e socialmente

engajada no processo formativo.

Nos ultimos anos, diferentes pesquisas no campo educacional tém destacado a
importancia de praticas pedagdgicas que valorizem os saberes locais e estabelecam relagdes
entre os conteudos escolares e a realidade sociocultural dos estudantes, contribuindo para
aprendizagens mais engajadas e mais relevantes (Macedo, 2004; Arroyo, 2013; Brandao, 2002).
Nesse cenario, o agai (Euterpe oleracea L.), espécie vegetal tipica da regido amazonica,
apresenta elevado potencial para o ensino de Ciéncias na Amazodnia paraense, considerando seu

consumo cotidiano pela populacdo local e seu profundo valor sociocultural.

A abordagem da tematica agai no contexto escolar pode ocorrer de maneira
interdisciplinar e contextualizada, contemplando multiplas dimensdes do conhecimento, que

vao desde os aspectos bioldgicos, como a anatomia e o ciclo de vida da planta, até questdes



18

relacionadas a nutri¢do, a cultura popular, a economia regional e a sustentabilidade ambiental.
Dessa forma, o agai deixa de ser apenas um objeto de estudo e passa a construir um elo entre
ciéncia, territorio e identidade, favorecendo praticas educativas alinhadas aos principios da
educagao socioambiental e da valorizacao da cultura local. Do ponto de vista ecologico, Jardim
(2005) destaca os aspectos bioldgicos do agaizeiro como fundamentais para a manutencao dos
ecossistemas amazonicos, uma vez que suas palmeiras fornecem alimento e abrigo a diversas

espécies da fauna local, além de contribuirem para a regulacao do ciclo hidrolégico da regido.

Em sua dimensao socioambiental, o agai constitui um simbolo da economia florestal da
Amazodnia. A coleta e a comercializagdo do fruto configuram-se como praticas extrativistas
capazes de conciliar a geracdo de renda com a conservagdo da biodiversidade, assegurando o
sustento de inimeras comunidades ribeirinhas sem causar degradagdo ambiental significativa
(Homma, 2001; Shanley e Luz, 2003). O fruto representa, portanto, ndo apenas uma importante
fonte nutricional, mas também um recurso estratégico para a preservacdo dos ecossistemas
amazodnicos, desde que sua exploracdo respeite os ciclos naturais da floresta e os saberes

tradicionais.

Para Rocha (2024), o grande desafio contemporaneo consiste em propor caminhos e
estratégias integradas que articulem o desenvolvimento regional a processos educativos capazes
de potencializarem o conhecimento cientifico, cultural e socioambiental, promovendo
transformagoes conscientes na sociedade. Sob o viés cultural, o acai transcende sua fungao
alimentar ¢ assume o papel de simbolo identitdrio da regido amazodnica. Em diversas
comunidades ribeirinhas o fruto estd presente nas praticas cotidianas e integra as tradi¢coes
alimentares e as expressoes culturais locais, possuindo forte valor simbolico e social (Silva,
2010). O consumo do agai, frequentemente associado a momentos de convivio coletivo, reforca
sua relevancia na preservagao dos modos de vida tradicionais e na valorizagdo do patrimdnio

cultural da regiao.

Jardim (2005) ressalta ainda que os recursos naturais amazonicos, entre eles o agai,
encontram-se profundamente entrelacados as dindmicas culturais das populacdes locais, sendo
fundamentais para a manuten¢ao de praticas comunitarias, de saberes ancestrais e de formas de
resisténcia sociocultural diante das transformacdes impostas pela modernidade. Contudo, esse
recurso tem sofrido impactos negativos decorrentes da acdo humana sobre o meio ambiente,

como o desmatamento, a polui¢cdo dos rios e a perda da biodiversidade.
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Diante desse cenario, a regido amazodnica, com suas especificidades socioambiental e
educacional, demanda praticas pedagdgicas que contextualizem o ensino de Ciéncias,
aproximando os alunos de sua realidade local e possibilitando a compreensdao de como suas
acoOes afetam diretamente o meio ambiente. Conforme Chassot (2007), o ensino de Ciéncias
deve despertar a curiosidade, estimular a experimentacdo e desenvolver o pensamento critico
nos estudantes, permitindo-lhes compreender ndo apenas os conceitos cientificos, como
também as implicag¢des sociais, ambientais e culturais. Diante dessas consideragoes, a presente
pesquisa busca responder a seguinte questao norteadora: a tematica do agai, explorada por meio
de uma Sequéncia Didatica contextualizada, pode potencializar aprendizagens sobre
conhecimentos de ciéncias da natureza, relativos ao fruto agai, bem como fomentar atitudes

socioambientais e a valoriza¢do da cultura 'miriense?

A proposta central consiste na elaboragao e na aplicagao de uma sequéncia didatica (SD)
fundamentada nos Trés Momentos Pedagogicos (3MP), segundo Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, (2009), que orientam o ensino de Ciéncias de forma critica, problematizadora e
contextualizada. O objetivo geral consistiu em investigar as aprendizagens construidas, a partir
da aplicagdo de uma Sequéncia Didatica (SD) contextualizada sobre a tematica do acai,
articulando conhecimentos cientificos, socioambientais e culturais, com vistas & promog¢ao do

protagonismo estudantil e de praticas sustentaveis.

Como objetivos especificos, buscou-se: 1) analisar aprendizagens conceituais,
procedimentais e atitudinais construidas a partir da aplicacdo de uma Sequéncia Didatica que
contextualiza a tematica Acai, articulando conhecimentos de ciéncias da natureza,
socioambientais e culturais; (2) avaliar a potencialidade da abordagem tematica no ensino de
Ciéncias da Natureza para a promogdo de aprendizagem ativa, critica e participativa sobre
questdes socioambientais e (3) verificar o engajamento dos estudantes em praticas
socioambientais, bem como sua participacao efetiva e seu protagonismo na valorizacdo da

cultura local, especialmente sobre a cultura do agai.

Partindo dessas premissas, esta pesquisa organiza-se em se¢des que estruturam, de
formas clara e coesa, o desenvolvimento do estudo. Na primeira se¢do, apresenta-se a

introducao, que contextualiza os objetivos, a relevancia e o objeto de estudo, além de justificar

'O termo miriense designa os habitantes e as expressdes culturais, sociais € econdmicas do municipio de Igarapé-
Miri (PA), marcadas por forte relagdo com o territdrio amazonico, especialmente com a cultura do agai e os modos
de vida ribeirinhos.
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sua pertinéncia para a educagdo contextualizada na Amazonia. Em seguida, a revisdo de
literatura, que contempla os fundamentos teoricos referentes ao ensino de Ciéncias, a educacgao

socioambiental, a valorizacao da cultura local e ao uso do acai como tematica educativa.

A segunda secdao relata sobre a metodologia adotada na pesquisa e descreve o
delineamento do estudo, destacando os procedimentos de coleta e de analise dos dados.
Apresentando os métodos, os instrumentos e as técnicas empregados na aplicacao da sequéncia
didatica junto aos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, bem como as categorias de
analise e os resultados obtidos, interpretados a luz da andlise de conteudo tematica por
frequéncia, o que possibilitou a compreensdo das evidéncias coletadas por meio das
observacdes, de questiondrios e de registros de campo, permitindo articular teoria e pratica,
além de evidenciar os impactos da tematica do agai na aprendizagem, no engajamento

socioambiental e na valoriza¢ao da cultura local.

Posteriormente, apresenta-se a estrutura do Produto Educacional, um guia didatico
elaborado ao longo da pesquisa. Esse material constitui-se em um instrumento pedagogico que
evidencia a aplicagao pratica dos conhecimentos adquiridos, resultando em um produto tangivel
e relevante para a area de estudo. Ressalta-se que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Par4 Centro de Ciéncias Sociais e Educagao
- CCSE/ UEPA. (Campus I), Belém, por meio do parecer consubstanciado n®: 7.544.738
emitido em 05/05/2025.

Na se¢do seguinte, apresentam-se e discutem-se os resultados da pesquisa, a luz do
referencial tedrico adotado, possibilitando o didlogo entre teoria e pratica pedagogica,
evidenciando os impactos da abordagem tematica do acai no ensino de Ciéncias da Natureza
no contexto amazodnico. As analises fundamentam-se nas evidéncias empiricas obtidas durante
a aplicagdo da Sequéncia Didatica, considerando as falas, as produgdes, as atitudes e os registros
dos estudantes. A discussao dos dados foi organizada em categorias analiticas construidas com
base na Andlise de Conteudo, o que permitiu compreender de que maneira a abordagem
contextualizada do acai contribuiu para a promog¢do de aprendizagens cientificas, para o
desenvolvimento da consciéncia socioambiental e para o fortalecimento do protagonismo

estudantil.

Por fim, a dissertagdo apresenta as consideragdes finais, nas quais sdo sintetizados os

principais achados, suas implicacdes pedagogicas e as sugestdes para investigagdes futuras,
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reforcando a relevancia de praticas educativas contextualizadas e integradoras na formagao de

cidaddos criticos, participativos e conscientes.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial teorico, que fundamenta esta pesquisa ancora-se em autores que discutem
o Ensino de Ciéncias, com destaque para a proposta dos Trés Momentos Pedagdgicos,
formulada por Delizoicov; Angotti; Pernambuco, (2009). Esses autores apresentam
aprofundamentos tedrico-metodoldgicos sobre essa abordagem, a qual favorece a construgao
critica do conhecimento, estimula a participacao ativa dos estudantes e possibilita que o saber

cientifico seja compreendido, ressignificado e aplicado a transformacao da realidade.

A educagdo socioambiental discutida por autores como Loureiro (2012), Castro e
Layrargues (2011), Silva (2010), Carvalho (2012), com praticas educativas socioambiental
voltadas a realidade amazonica nos estudos de Luz (2019), de Vilhena (2022), de Maués (2023),
de Leal (2024) e de Ribeiro (2024). As contribui¢des de Gadotti (2008) e de Loureiro (2012)
sustentam a visdo da educag@o ambiental como pratica emancipatdria e integradora, enquanto
Leff (2003) refor¢a a dimensdo da complexidade ecologica. Juntos, esses autores propdem uma
formagdo pautada na interdisciplinaridade e na articulacao entre saberes cientificos e culturais

em prol da transformagao social.

Em consonéncia a essa abordagem, os estudos de Luz e de Silva (2022) aprofundam o
debate sobre a formacao docente e o uso de metodologias contextualizadas, enfatizando o papel
da educacao socioambiental na valoriza¢ao da cultura amazonica e na constru¢do de praticas
pedagdgicas sensiveis as realidades locais. A organizacao da Sequéncia Didatica fundamenta-
se, ainda, nas contribui¢des de Zabala e de Arnau (2010), que concebem a sequéncia didatica
como uma estratégia pedagogica integradora entre teoria e pratica. Para os autores, a SD
possibilita a organiza¢do intencional das atividades de ensino em etapas articuladas e
progressivas, possibilitando o planejamento de situagdes didaticas, as quais mobilizam
diferentes tipos de aprendizagem conceituais, procedimentais e atitudinais, de formas

significativa, contextualizada e funcional.

Outros aportes teodricos, como os de Carvalho (2012); de Fonseca (2014) e de Oliveira
(2022) fortalecem a discussao sobre praticas pedagdgicas inovadoras, a promocao da
participagdo ativa dos estudantes e a valorizagdo de contextos educativos vinculados as
realidades socioculturais locais. Nesse sentido, o conjunto desses referenciais oferece
sustentagdo tedrica e metodoldgica para compreender o ensino de Ciéncias como instrumento

de formagao critica e de transformagdes social, cultural e ambiental, capazes de promoverem a
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conscientizacdo, o pertencimento territorial e a valorizacdo dos saberes dos estudantes

amazOonicos.

2.1 CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA:
PERSPECTIVAS PARA O TEMA ACAT

Historicamente, o ensino de Ciéncias foi marcado por abordagens fragmentadas e
descontextualizadas, frequentemente distantes das experiéncias e das realidades socioculturais
dos estudantes. Em contraposi¢ado a essa logica, a perspectiva da contextualizagdo emerge como
principio pedagogico, o qual busca aproximar os conteudos cientificos das vivéncias cotidianas
e das problematicas sociais. Conforme discutem Kato e Kawasaki (2011), a contextualizagao
possibilita superar praticas de ensino centradas apenas na transmissdo de conteudos,

favorecendo aprendizagens significativas e socialmente referenciadas.

No ensino de Ciéncias da Natureza, a contextualizacdo contribui para estabelecer
relagdes entre o conhecimento cientifico e a realidade vivida pelos estudantes, promovendo
reflexdes criticas sobre questdes ambientais, culturais e sociais. Segundo Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, (2009) o processo educativo deve partir de situagdes concretas do cotidiano,
possibilitando que os estudantes compreendam a ciéncia como uma construg¢do historica e

socialmente situada.

Os autores ressaltam que o ensino contextualizado favorece a participacao ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem, estimulando a investigacdo, o dialogo e a construgao
coletiva do conhecimento. Ao partir da realidade vivida, como no caso da cultura do agai em
comunidades amazodnicas, o ensino de Ciéncias da Natureza assume um carater formativo mais
amplo, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e do
protagonismo estudantil. A contextualizacdo surge no ensino como principio estabelecido na
LDB de 1996 e tem como finalidades no Ensino Médio: a preparagdo bésica para o trabalho e
para a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de adaptar-se,
com flexibilidade, as novas condi¢des de ocupacao ou ao aperfeicoamento posteriores, segundo

discorrem (Kato e Kawasaki, 2011).

Apesar do termo de contextualizagdo ser efetivamente explicitado nas DCNEM de 1998,
alguns documentos ja davam indicios dessa pratica e dessas orientagcdes (Kato e Kawasaki,
2011). Nas DCNEM, contextualizar significa: considerar que todo conhecimento envolve uma

relacdo entre sujeito e objeto, ou seja,
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O tratamento contextualizado retiraria, entdo, o aluno da condi¢do de espectador
passivo. Permitiria que o contetido provocasse aprendizagens significativas que o
envolvessem. A contextualizagdo englobaria, assim, dimensdes presentes na vida
pessoal, social e cultural e mobilizaria competéncias cognitivas adquiridas. Outro
exemplo refere-se ao conhecimento cientifico: entender como funciona o corpo
humano precisa implicar o uso dessa compreensao na forma de lidar adequadamente
com o proprio corpo (Barbosa, 2013. P 367-368)

Essa perspectiva dialoga com a proposta pedagdgica de Freire (2001), a qual enfatiza a
importancia de uma educagao problematizadora, construida a partir da realidade dos sujeitos e
orientada para a formagao critica. A utilizacdo de tematicas geradoras vinculadas ao contexto
sociocultural dos estudantes constitui, nesse sentido, uma estratégia relevante para promover
aprendizagens mais duradouras e estimular a participacdo ativa no processo educativo (Silva

2022).

No contexto amazonico, essa abordagem assume especial relevancia, considerando a
diversidade sociocultural e a riqueza ambiental da regido, apresentando-se como um territorio
privilegiado para o desenvolvimento de praticas educativas contextualizadas. Entretanto, ainda
persistem desafios relacionados a fragmentagcao curricular e a desvalorizagao das realidades
locais no ensino escolar, o que, frequentemente, distanciam os conteudos das vivéncias dos

estudantes (Santos, 2023).

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel a adog¢ao de propostas pedagogicas que
valorizem a identidade cultural, os saberes tradicionais ¢ aos modos de vida das comunidades
amazonicas, promovendo uma educacgdo critica emancipatoria e transformadora (Loureiro,
2012; Guimaraes, 2004; Luz, 2019). A valorizacdo das experiéncias e dos saberes locais
tornam-se fundamentais para aproximar o curriculo escolar da realidade vivida pelas
comunidades. Nesse cendrio, o acai destaca-se como uma temadtica educativa de grande
potencial formativo, por articular dimensdes ecoldgicas, culturais, sociais € econdmicas

presentes no cotidiano das popula¢des amazdnicas (Gadotti, 2008; Brandao, 1999).

O agai, fruto emblematico da Amazonia, transcende sua dimensao alimentar ¢ assume
papel central na organizacdo dos modos de vida de diversas comunidades, especialmente
ribeirinhas. Em municipios como Igarapé-Miri, sua produgdo constitui importante base
econdmica e elemento de identidade cultural. Além disso, o agaizeiro (Euterpe oleracea)
desempenha papel relevante nos ecossistemas amazonicos, contribuindo para a manutengdo da

biodiversidade e para a sustentabilidade das praticas extrativistas (Jardim, 2005).
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Na Amazonia, em especial na Vila Maiauatd (municipio de Igarapé Miri), a educagdo
assume o desafio de refletir as especificidades socioculturais e ambientais da regido. O agai,
amplamente presente no cotidiano das comunidades ribeirinhas, representa mais que um
alimento, é simbolo de identidade cultural, de sustentabilidade e de economia local. Sua
utilizagdo como tematica no ensino de Ciéncias da Natureza possibilita integrar conteudos de
biologia, de ecologia, de economia e de cultura, proporcionando aprendizagens

contextualizadas e significativas (Costa; Pinheiro, 2013).

Ao ser incorporado as praticas pedagogicas, essa tematica transforma o ensino em uma
experiéncia concreta, significativa e situada. O agai possibilita o didlogo interdisciplinar entre
areas como Ciéncias da Natureza, Geografia, Historia e Economia, favorecendo a compreensao
de conceitos relacionados ao ciclo de vida das espécies, a biodiversidade, ao manejo do espago
rural, as relagdes entre sociedade e natureza e & dinamica da economia extrativista regional
(Fonseca e Silva 2014). Nessa perspectiva, o fruto deixa de ser compreendido apenas como
alimento, ou como produto comercial, e passa a assumir o papel de um verdadeiro laboratério

vivo de aprendizagens interdisciplinar e socioambiental

Sob a perspectiva educacional, a inser¢ao da tematica do agai no ensino de Ciéncias da
Natureza possibilita o didlogo entre conhecimentos cientificos e saberes tradicionais. As
praticas de manejo dos agaizais, os processos de producdo e de consumo do fruto e as relagdes
socioeconOmicas associadas a sua cadeia produtiva constituem importantes fontes de
aprendizagem. Ao integrar esses elementos ao curriculo escolar, promove-se o reconhecimento
da diversidade cultural, o fortalecimento do pertencimento territorial € o desenvolvimento de

atitudes voltadas a conservagdo ambiental (Diegues, 2000; Posey, 1999).

Essa abordagem também articula-se aos principios da educagdo socioambiental critica,
defendida por autores como Guimaraes (2000), Carvalho (2012) e Loureiro (2012), que
compreendem a educagdo ambiental como processo formativo orientado a transformagao social
e a construcdo da cidadania ecoldgica. Portanto, a escola assume papel fundamental na
promogao de reflexdes sobre as relagdes entre sociedade, natureza e cultura, contribuindo para

a formacao de sujeitos criticos e comprometidos com a sustentabilidade.

Diversos estudos apontam que curriculos adaptados a realidade local ampliam o
engajamento discente e a compreensdo dos conceitos cientificos (Lima; Silva, 2017). Ao
explorar o ciclo de vida do agai, sua cadeia produtiva e as praticas sustentaveis de manejo, a

escola ndo apenas promove o aprendizado dos conteudos curriculares, bem como contribui para
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o fortalecimento da identidade cultural e para a formacdo de sujeitos criticos e conscientes das

questdes ambientais (Luz, 2019; Santos, 2023).

Do ponto de vista ecologico, o acaizeiro (Euterpe oleracea) desempenha papel
fundamental na manuten¢ao dos ecossistemas amazdnicos, ao fornecer alimento e abrigo para
diversas espécies e contribuir para a regulacao hidrica, Jardim (2005). Quando manejado de
forma sustentavel, seu cultivo alia conservagao da floresta a geracdo de emprego e de renda,
consolidando-se como uma préatica socioambiental responsavel, Roma (2010). Esse potencial
sustentavel refor¢a sua relevancia como recurso pedagdgico, possibilitando reflexdes sobre

biodiversidade, cadeias alimentares, manejo florestal e equilibrio ecologico.

Sob o ambito educacional, o agai pode ser explorado como tematica interdisciplinar,
articulando Ciéncias da Natureza, Historia, Geografia e Educacdo Ambiental. Sua abordagem
nas escolas permite discutir sustentabilidade, preservacdo da biodiversidade, economia local e
identidade cultural de forma integrada. Para Freire (1996), a educagdo socioambiental deve ser
pratica de “reflexdo e a¢do”, envolvendo criticamente os estudantes em seu contexto. Assim, a
tematica agai viabiliza uma aprendizagem ativa e significativa, na qual os alunos reconhecem a

interdependéncia entre sociedade e natureza.

Além de sua dimensdo ecoldgica, o agai configura-se como um importante patriménio
cultural, profundamente vinculado as tradi¢cdes alimentares das populacdes amazodnicas. Na
Amazobnia, os alimentos ultrapassam a funcdo meramente nutricional e assumem significados
sociais, simbolicos ¢ identitarios, constituindo elementos centrais na constru¢ao da cultura local
e na organizacao dos modos de vida das comunidades tradicionais (Diegues, 2000; Cascudo,
2011). Nessa perpspectiva, o agai integra praticas alimentares historicamente consolidadas
entre populagdes ribeirinhas e urbanas da regido, configurando-se como um elemento que
expressa saberes, experiéncias cotidianas e relagdes socioambientais caracteristicas do territorio

amazonico.

No campo das politicas educacionais, essa perspectiva encontra respaldo em
documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), a
Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n°® 9.795/1999) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as quais destacam a importancia da contextualizacdo dos contetidos e da

valorizacao das especificidades regionais no processo educativo.
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No campo pedagdgico, a utilizagdo da tematica acai permite a construgdo de projetos
educativos que associam ciéncia, cultura e sustentabilidade. Oficinas, visitas a comunidades
produtoras e atividades de pesquisa escolar favorecem o protagonismo estudantil e a
aprendizagem significativa Leal (2024). Tais praticas promovem o desenvolvimento de
competéncias criticas, estimulando os alunos a compreenderem os impactos das atividades
humanas sobre 0 meio ambiente e a refletirem sobre alternativas sustentaveis para o futuro da

Amazonia.

Um exemplo notavel € o estudo de Alves (2024), o qual, a partir do projeto Clube de
Ciéncias, estruturou atividades interdisciplinares a partir da tematica do agai, contemplando
desde aspectos morfologicos da palmeira (raiz, caule, frutos) até sua dimensao sociocultural,
por meio da abordagem de lendas, de musicas, de dangas, de economia e de praticas culinaria.
De modo semelhante, Fonseca e Silva (2014) relatam iniciativas interdisciplinares
desenvolvidas em escolas ribeirinhas que utilizam o ciclo produtivo do agai como base para
discussdes sobre ecologia, nutricdo e manejo sustentavel favorecendo a articulacdo entre

conhecimentos cientificos e saberes tradicionais.

Outra experiéncia significativa ¢ o projeto Do fruto a sala de aula, desenvolvido no
arquipélago do Marajd, que incorpora o acai em atividades de campo, em experimenta¢des
laboratoriais e em produgdes culturais realizadas pelos estudantes promovendo a articulagao
entre conhecimentos cientificos e saberes locais no processo de ensino-aprendizagem
(Brondizio, 2008; Homma, 2014). No ambito da educagao profissional, destaca-se ainda o curso
técnico AcgaiTec, promovido pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento, em parceria com
instituicdes locais, voltado a formagdo sobre a cadeia produtiva do fruto, abrangendo desde o

manejo sustentavel até aspectos de gestdo e comercializagdo (BID, 2023).

Experiéncias andlogas podem ser observadas no estado do Amapa, onde as Casas
Familiares Rurais desenvolvem projetos agroecologicos, em parceria com as comunidades
locais, articulando o ensino formal as praticas do agro extrativismo e da agroecologia. Nessas
instituicdes, o acgai ocupa posi¢do central no processo formativo, possibilitando que os
estudantes apliquem os conhecimentos adquiridos em suas proprias comunidades, fortalecendo

o vinculo entre escola, territorio e modos de vida locais.

No contexto amazonico, tais perspectivas assumem diretrizes de grande relevancia,
considerando a diversa dimensdes do conhecimento como o socioambiental, em que os desafios

relacionados a conservagao e sustentabilidade dos ecossistemas, assim como a valoriza¢ao dos
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modos de vida de comunidades tradicionais sdo questdes de grande importancia na promogao
de aprendizagens e na formagdo do protagonismo estudantil. Nesse cendrio, a abordagem da
Educacdo Ambiental e da sustentabilidade no contexto educacional brasileiro encontra
respaldos legal e pedagdgico na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida
pela Lei n°® 9.795/1999, a qual estabelece a Educacdo Ambiental como um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em

todos os niveis e nas modalidades de ensino. Conforme disposto nos Art.1° e 2°:

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art. 2° A
educagio ambiental. E um componente essencial e permanente da educagio nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal. (BRASIL, 1999).

No ambito estadual, as orientagdes para a Educacdo Ambiental no Para reforgam a
necessidade de praticas educativas contextualizadas, que dialoguem com as realidades
socioculturais e ambientais locais, reconhecendo a escola como espago estratégico para a

formacgao de sujeitos criticos € comprometidos com a prote¢ao do territorio amazonico.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma esses principios ao estabelecer
que as aprendizagens essenciais devem contemplar temas contemporaneos transversais, entre
eles a Educacdao Ambiental, de forma integrada aos componentes curriculares. No ensino de
Ciéncias da Natureza, destaca-se a importancia do desenvolvimento de competéncias que
possibilitem aos estudantes compreenderem os fendmenos naturais, analisarem criticamente as

intervengdes humanas no ambiente e adotarem atitudes responsaveis e sustentaveis.

Dessa forma, a utilizagdo do acai como tematica integradora no ensino de Ciéncias da
Natureza permite articular ciéncia, cultura e territoério, favorecendo a construgdo de
aprendizagens mais duradouras e socialmente referenciadas. Ao partir de elementos presentes
no cotidiano dos estudantes, essa abordagem contribui para o desenvolvimento do pensamento
critico para a valorizagdo dos saberes amazonicos e para a formagao de sujeitos comprometidos

com a preservagao ambiental e com a sustentabilidade do territorio.
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2.2 EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL: PERSPECTIVAS DE PRATICAS
CONTEXTUALIZADAS PARA A SUSTENTABILIDADE

A educagdo socioambiental configura-se como um campo teodrico-pratico, que articula,
de forma indissociavel, as dimensdes social, cultural, econdmica, politica e ambiental do
processo educativo, compreendendo o meio ambiente como uma construcao histérica e social,
produzida nas relacdes entre sociedade e natureza. Nessa Otica, supera abordagens
reducionistas, meramente conservacionistas ou informativas, assumindo um carater critico,
emancipatdrio e transformador voltado a formacao de sujeitos capazes de compreenderem a
complexidade dos problemas socioambientais ¢ de atuarem coletivamente na construgao de

sociedades sustentaveis (Guimaraes, 2004; Loureiro, 2012).

Carvalho (2012) destaca que a educacdo socioambiental deve promover processos
formativos orientados para a leitura critica da realidade, para o fortalecimento da cidadania e
para o engajamento social, considerando os contextos locais, os modos de vida e as relagdes de
poder que atravessam as questdes ambientais. Para a autora, trata-se de uma educacdo que
problematiza os modelos de desenvolvimento vigentes, os padrdes de consumo e as formas de
exploracdo dos recursos naturais, estimulando reflexdes éticas e politicas sobre as

responsabilidades individuais e coletivas diante da crise socioambiental.

Loureiro (2012) compreende a educacao socioambiental como uma pratica educativa
comprometida com a justiga social e ambiental, fundamentada no didlogo, na participacdo e na
transformagdo das condigdes concretas de vida. Segundo o autor, 0 meio ambiente deve ser
entendido como um espacgo de conflitos e de disputas, o que exige acdes educativas capazes de
articularem conhecimento cientifico, saberes populares e participacdo comunitaria,
especialmente em territdrios historicamente marcados por desigualdades socioambientais,

como a Amazonia.

Em consonancia com essa abordagem, Leff (2003) enfatiza que a educagdo
socioambiental deve estar ancorada numa racionalidade ambiental, capaz de integrar diferentes
campos do conhecimento e promover uma nova ética de relagdo entre sociedade e natureza.
Para o autor, a sustentabilidade ultrapassa a dimensao ecoldgica, envolvendo transformagdes
estruturais nos modos de producao, de consumo e de organizagao social, o que demanda praticas

educativas interdisciplinares, contextualizadas e socialmente comprometidas.

No ambito escolar, a educagdo socioambiental assume papel estratégico na formacao

integral dos estudantes, ao possibilitar a articulagdo entre contetidos curriculares, realidade local
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e problematicas socioambientais concretas. Luz e Silva (2022) defendem que essa educagao
deve ser vivenciada em multiplos espagos e em perspectivas sociais, extrapolando os limites
institucionais da escola, de modo a favorecer a ressignificacdo de praticas individuais e
coletivas e a transformacao dos modos de vida. Essa compreensdo dialoga com Loureiro (2004),
ao reconhecer a cotidianidade e a territorialidade como dimensdes fundamentais para a

construcdo de praticas educativas criticas, contextualizadas e socialmente referenciadas.

Nesse direcionamento, a Educagdo Socioambiental apresenta-se como um fundamento
tedrico-metodoldgico essencial para orientar a formacao de atitudes, de valores e de praticas
voltadas a modos de vida mais sustentaveis no meio educativo. Ao compreender o ambiente
como uma construcdo historica, social e cultural, essa perspectiva amplia o papel da escola para
além da transmissao de contetudos, assumindo o compromisso com a formacao de sujeitos
criticos, conscientes de sua inser¢do no territorio e capazes de intervirem de forma responsavel

nas realidades em que vivem.

No ensino de Ciéncias da Natureza, a Educagdo Socioambiental possibilita a articulagdo
entre conhecimentos cientificos e saberes locais, promovendo aprendizagens contextualizadas
e socialmente relevantes, especialmente no ambito amazdnico. Conforme Luz (2019), a

Educacdo Socioambiental estrutura-se a partir de trés pilares fundamentais:

» Arelacao ambiente—natureza, a qual enfatiza a compreensao dos processos ecoldgicos
e da interdependéncia entre os seres vivos;

» A relacio ambiente—patrimonio, que reconhece o ambiente como heranga cultural,
histérica e simbolica dos povos;

» Arelacdo ambiente—cidadania, na qual se destaca o papel dos sujeitos na participagdo

social, na tomada de decisdes e na defesa do territorio.

Esses pilares constituem uma base epistemologica e metodoldgica consistente para o
desenvolvimento de praticas educativas que articulam ciéncia, cultura e ética, orientando
propostas pedagdgicas comprometidas com a sustentabilidade e com a justiga socioambiental.
No contexto da Educagdo Socioambiental, as praticas pedagogicas dialogam com diferentes
concepgoes formativas, visto que se desenvolvem em realidades diversas e complexas, exigindo
do educador a mobilizacdo de referenciais que possibilitem a compreensdo critica dos

fendomenos socioambientais em investigados.

Diante desse cendrio, a pratica educativa socioambiental apresenta-se como um campo

desafiador, exigindo do educador a compreensdo do processo educativo para além dos limites



31

da sala de aula. Santos (2023) destaca que a educagdo socioambiental precisa extrapolar os
muros escolares, articulando espagos formais e ndo formais, dialogando com diferentes grupos
sociais. Essa perspectiva refor¢ca a necessidade de praticas pedagodgicas contextualizadas,
ancoradas na realidade local, capazes de integrarem saberes cientificos e populares e de
promoverem aprendizagens significativas voltadas a sustentabilidade e a transformacgao

socioambiental.

As praticas contextualizadas em educagdo socioambiental emergem, portanto, como
estratégias pedagogicas potentes para articularem conhecimento cientifico, saberes tradicionais
e participagdo comunitaria, contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos e socialmente
comprometidos. Estudos como os de Luz et al. (2026) evidenciam que praticas educativas
ancoradas no territorio e na realidade sociocultural dos estudantes favorecem o engajamento
critico, fortalecem o sentimento de pertencimento e promovem aprendizagens significativas,

elementos essenciais para a constru¢do da consciéncia socioambiental.

A insercdo da educagdo socioambiental no cotidiano escolar revela-se indispensavel
diante da crise ambiental contemporanea, ao provocar reflexdes e agdes em torno de temas
como desigualdade social, consumo responsavel e justica ambiental (Gadotti, 2007; Luz; Silva,
2022). De acordo com Silva (2010), a degradacdo ambiental resulta de escolhas humanas
historicamente construidas, o que evidencia a necessidade de uma educacdo que fomente

consciéncia critica, mudanca de comportamento e de participagdo social ativa.

Diversas pesquisas desenvolvidas na regiao amazonica tém reafirmado o potencial da
Educagdo Socioambiental como estratégia formativa no ensino de Ciéncias. Vilhena (2022), ao
investigar o uso de uma composteira escolar como recurso pedagdgico, evidenciou o
fortalecimento dos conhecimentos em Ciéncias da Natureza aliado ao desenvolvimento de
atitudes de conservagao ambiental e de valorizagdo da natureza. De modo semelhante, Maués
(2023) demonstrou que a integragdao entre saberes tradicionais de pescadores artesanais € o
ensino de Ciéncias favorece a construcao de atitudes socioambientais, a valorizagdo cultural e
o sentimento de pertencimento dos estudantes ao territorio. Esses estudos reforcam a
importancia de praticas educativas que reconhecam e dialoguem com os conhecimentos locais

como parte constitutiva do processo formativo.

O Quadro 1 apresenta diferentes perspectivas de praticas contextualizadas em educagao

socioambiental desenvolvidas em pesquisas recentes, evidenciando o potencial de agdes
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educativas voltadas a compreensdo da complexidade dos problemas socioambientais e a

atuacdo coletiva em prol da sustentabilidade.

Quadro 1 - Experiéncias de praticas em Educacdo Socioambiental.

PRATICAS EDUCATIVAS FOCO PEDAGOGICO E AUTOR(A)
SOCIOAMBIENTAIS CIENTIFICO
Educago em Ciéncias e Saberes | Conhecimento ecoldgico local vs. | Nascimento, J. R.; Pinheiro, M. S.
de Varzea. Conhecimento cientifico. (2024).
Bioeconomia Escolar. Reaproveitamento do carogo de | Rodrigues, J. A. L.; Luz, M. J. S.
acal. (2023).
Interfaces Trabalho-Educagao Saberes socioambientais na coleta | Silva, R. C. (2023).
(Coleta). do acai em Igarapé-Miri.

Educagao socioambiental por Saberes dos pescadores aliados aos | SILVA, B. M..; Luz, P. C. S.
meio dos saberes e de praticas da | saberes cientificos contribuem para | (2023).

comunidade pesqueira. formacao de novos.
Quimica Ambiental Extracdo de pigmentos naturais e | Ferreira, A. C. S.; Luz, P. C. S.
(Antocianinas). indicadores de pH. (2024).
Compostagem ¢ Residuos Saberes socioambientais na coleta | Vilhena, R. H. D.; Luz, P. C. S.
Organicos. do acai em Igarapé-Miri. (2022).
Etnomatematica do Acai. Saberes matematicos na | Santos, L. O.; Souza, E. G. (2021).
comercializacdo (paneiro, rasa,
lata).
Oficinas educativas com modelos | Aprendizagem por meio do | LEAL, L. T.L.;Luz, P.C.S.
didaticos de miriti voltados as respeito aos patrimonios cultural e | (2024).
aprendizagens em ecologia e em | ambiental, integrando  questdes
temas ambientais. ecologicas ao contexto local.
Reciclagem de 6leo de cozinha Pratica de ag0es sustentaveis e com | RIBEIRO, D. D.; Luz, P. C. S.
para produg¢ao de sabdo, com a compreensdo da importancia de | (2024).
abordagem dos ODS e consciéncia | seu papel no ambiente e na
ambiental. sociedade.

Fonte: Elaboragao autoras (2024), com base nos periodicos vinculados ao programa de Pos- Graduagao.

Essas experiéncias reforcam a relevancia da valorizacao dos saberes locais e das praticas
culturais como fundamento para a construc¢ao de aprendizagens contextualizadas e socialmente
significativas. O trabalho de Leal (2024), ao abordar o ensino de Ciéncias a partir da cultura do
miriti, destacou o desenvolvimento de atitudes de valorizacdo da cultura local, do uso
responsavel dos recursos naturais e do pertencimento territorial. Dias (2024) ressalta o
problema do descarte inadequado de residuos, como o 6leo de frituras, em comunidades
amazonicas, demonstrando como essa tematica pode fomentar conhecimentos cientificos e
atitudes alinhadas a Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que esta diretamente
relacionado a educacdo para a sustentabilidade e a gestdo adequada de residuos sdlidos. Esses
estudos convergem ao evidenciarem que a contextualizacdo curricular favorece aprendizagens

criticas e engajadas.
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Experiéncias educacionais desenvolvidas na Amazodnia evidenciam que a
contextualizagdo dos contetidos escolares, especialmente a partir de elementos da cultura local,
constitui uma estratégia pedagogica eficaz para promover aprendizagens com significancia.
Entre esses elementos, destaca-se o acai, presente na alimentacao, na economia € no imaginario
cultural das comunidades amazodnicas, sendo utilizado em projetos escolares como eixo

articulador entre ciéncia, territorio e sustentabilidade.

A educacdo contextualizada na Amazodnia, desse modo, deve manter dialogo
permanente com as realidades locais, respeitando e valorizando tanto a diversidade ambiental
quanto as culturas regionais. Conforme destacam Luz e Silva (2020, p. 135), trata-se de uma
“educacdo para a Era Planetaria, capaz de provocar mudangas nos habitos dos individuos diante
das necessidades socioambientais”. Essa visdo converge com os apontamentos do Papa
Francisco, na enciclica Laudato Si’, ao enfatizar a necessidade de processos formativos que
ultrapassem a transmissdo de conteudos e promovam a construgdo de uma consciéncia
ecoldgica comprometida com novos modos de relagdo entre sociedade e natureza (Francisco,

2015).

A educagdo socioambiental, quando desenvolvida de forma contextualizada, assume o
compromisso de articular os conhecimentos cientificos aos saberes populares e as experiéncias
concretas vivenciadas pelos sujeitos em seus territorios. Nesse processo, a escola deixa de ser
apenas um espaco de transmissdo de contetidos e passa a atuar como um lugar de formagao
critica, no qual os estudantes sao convidados a refletirem sobre suas praticas cotidianas, suas
relagdes com a natureza e os impactos socioambientais decorrentes das agdes humanas.
Segundo Freire (1996), ¢ a partir da leitura do mundo que se constroi uma aprendizagem
significativa, capaz de promover a autonomia, a consciéncia critica e o engajamento dos

educandos na transformag¢ao da realidade em que estdo inseridos.

Entretanto, apesar de sua relevancia econdmica, cultural e alimentar para as populagdes
amazonicas, a crescente valorizacdo do acai nos mercados regional, nacional e internacional
tem provocado transformagdes significativas nos ecossistemas de varzea. Estudos
desenvolvidos por Freitas et al. (2015) evidenciam que o manejo intensivo do agaizeiro,
caracterizado pelo aumento da densidade dessa espécie e pela retirada de outras arvores da
floresta, pode ocasionar empobrecimento floristico e redugdo da diversidade vegetal nesses
ambientes. Em algumas 4reas da Amazonia Estuarina, a substituicdo de espécies nativas por

concentracdes elevadas de acaizeiros tem contribuido para processos de simplificagdo da
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estrutura florestal, comprometendo fung¢des ecoldgicas importantes, como a regeneracao natural

da vegetagdo e a manutencao da biodiversidade.

Esses achados evidenciam que, embora o acai represente importante fonte de renda e de
sustento para muitas comunidades, seu manejo requer praticas sustentdveis que conciliem
producdo econdmica e conservagdo ambiental, aspecto que reforga a importancia de abordagens
educativas voltadas a formagao de uma consciéncia socioambiental critica (Freitas et al., 2015;
Freitas et al., 2021). As contribui¢des de Leff (2003), de Loureiro (2012), de Luz e Silva (2022)
e de Oliveira (2022) convergem ao afirmarem que a educagdo socioambiental deve integrar
teoria e pratica, valorizar as especificidades locais e preparar os estudantes para enfrentar os
desafios do presente e do futuro. Desta forma, a tematica do agai emerge como um eixo
pedagdgico potente para a construcao de praticas educativas contextualizadas no contexto

amazonico, articulando educacao, cultura, sustentabilidade e pertencimento territorial.

Esse entendimento também vai a favor das proposicdes de Loureiro (2012), a educacao
socioambiental afirma-se como uma praxis social comprometida com a construgdo de novos
patamares politicos, culturais, sociais € econdmicos, nos quais a sustentabilidade da vida, a
atuacdo consciente dos sujeitos e a formacao de valores consolidam-se como praticas sociais
ao longo da vida. Ao assumir o a¢ai como elemento mediador do processo educativo, o ensino
de Ciéncias amplia seu alcance formativo, promovendo reflexdes sobre modos de produc¢ao, de
consumo, de preservacao ambiental e de identidade cultural amazdnica, contribuindo para a

formacao de sujeitos criticos e socialmente comprometidos.

Dessa maneira, a integragao da tematica do acai a proposta curricular do municipio de
Igarapé-Miri ultrapassa o carater de estratégia didatica pontual, configurando-se como uma
possibilidade concreta de valorizagdo da cultura local e dos saberes tradicionais. Ao articular
ciéncia, cultura e cotidiano, essa abordagem contribui para a formagao de sujeitos criticos,
conscientes ¢ comprometidos com praticas sustentaveis, capazes de atuarem de forma
responsavel na preservacao do territorio amazdnico e na constru¢ao de um futuro socialmente

justo e ambientalmente equilibrado.

2.3 SEQUENCIA DIDATICA: O ACA[ COMO EIXO PARA TEMAS
CONTEXTUALIZADOS E A FORMACAO INTEGRAL

O conceito de Sequéncia Didatica (SD) emerge no cenario educacional, a partir de

experiéncias desenvolvidas na Franga, na década de 1990, especialmente com a publicagdo de
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programas oficiais para o ensino de linguas, em 1996. Nesse cenario, o governo francés buscava
superar um modelo de ensino fragmentado e um ensino compartimentalizado, no qual os
conteudos eram trabalhados de forma isolada e desarticulada. A Sequéncia Didatica surge como
uma proposta pedagogica voltada a organizagao integrada do ensino, estruturando um conjunto
articulado de atividades orientadas para a construg¢do progressiva do conhecimento e para o

alcance de objetivos educacionais claramente definidos (Gongalves; Ferraz, 2016).

No Brasil, a nogao de Sequéncia Didatica passa a ganhar visibilidade a partir da década
de 1990, consolidando-se com a publica¢do dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em
1997, que introduzem as ‘“atividades sequenciadas” e os “projetos” como estratégias de
organiza¢do do ensino. A partir desse marco, a SD afirma-se no campo educacional brasileiro
como uma alternativa metodologica capaz de promover aprendizagens mais consistentes, ao
articular conteudos, praticas pedagogicas e processos avaliativos de formas planejada,

progressiva e contextualizada, respeitando os ritmos e as especificidades dos estudantes.

Para Zabala e Arnau (2010, p. 179), as “sequéncias de ensino-aprendizagem, ou
sequéncias didaticas, constituem uma forma de encadear e articular, de maneira intencional e
progressiva, diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica”. Nessa perspectiva, a
elaboracdo de uma Sequéncia Didatica requer do professor uma analise criteriosa de aspectos
fundamentais do processo educativo, tais como os conhecimentos prévios dos estudantes, a
relevancia dos novos conteudos para o seu contexto de vida, o nivel de desenvolvimento
cognitivo ¢ a zona de desenvolvimento proximal da turma, bem como fatores relacionados a
autoestima e ao autoconceito dos alunos. Esses elementos orientam a sele¢ao e a organizagao
das atividades pedagogicas, assegurando que o ensino desenvolva-se de formas coerente,

contextualizada e alinhado aos objetivos formativos propostos.

No ensino de Ciéncias da Natureza, especialmente quando se adotam temadticas locais
como o agai, tais questionamentos tornam-se essenciais para promoverem aprendizagens
socialmente relevantes, que dialoguem com a realidade dos estudantes e favoregam o
desenvolvimento cognitivo, critico e socioambiental. O acai, elemento simbolico da cultura
amazonica, e recurso natural de elevada importancia econdmica e ecoldgica, oferece uma
oportunidade singular para o desenvolvimento de aprendizagens que ultrapassam a simples
transmissdo de conceitos. Por meio dessa temadtica, os estudantes sdo inseridos em um processo

ativo de constru¢do do conhecimento, desenvolvendo um olhar critico e reflexivo acerca dos
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desafios locais, especialmente aqueles relacionados a sustentabilidade e ao uso responsavel dos

recursos naturais (Santos, 2016).

A sequéncia didatica constitui uma estratégia reconhecida por sua eficacia na
qualificacdo da pratica pedagogica, pois favorece a organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem em etapas planejadas e articuladas. Estudos como o de Ribeiro (2024) destacam
que o éxito dessa metodologia depende de planejamento intencional, de acompanhamento
continuo e de persisténcia, elementos essenciais para manter o engajamento € a motivacao dos
estudantes. Conforme Borges et al. (2021, p. 9), a efetividade da aprendizagem esta vinculada
a uma base tedrica consistente e a questionamentos norteadores, capazes de promoverem uma
visdo integrada do conhecimento e de compreenderem o ensino como uma atividade

socialmente situada.

A proposta de utilizar a sequéncia didatica fundamentada nos Trés Momentos
Pedagogicos, na problematizagdo inicial, na organizagdo do conhecimento e na aplicacdo do
conhecimento, conforme Delizoicov; Angotti, Pernambuco (2009), amplia o potencial
pedagdgico da tematica do acai. Essa abordagem respeita as etapas do desenvolvimento
cognitivo dos estudantes e favorece a apropriacdo gradual dos conceitos cientificos,
promovendo uma aprendizagem significativa e transformadora, na qual o aluno torna-se

protagonista do proprio processo de construgdo do saber.

No primeiro momento, a problematizagao inicial, o professor apresenta o tema do agai,
despertando o interesse e mobilizando os conhecimentos prévios dos alunos acerca do fruto e
de seu contexto de produgado. Essa etapa estimula a reflexdo critica sobre aspectos economicos,
sociais e ambientais, suscitando questionamentos relacionados a origem, ao cultivo, a

comercializa¢do e aos impactos dessas praticas na comunidade local (Bernardo; Lima, 2022).

O segundo momento, denominado a organizagdo do conhecimento, visa ao
aprofundamento dos saberes cientificos e contextuais relacionados a tematica. Sdo abordados
aspectos como o ciclo de vida do agai, suas propriedades nutricionais, a biodiversidade
associada aos acaizais e os impactos ambientais decorrentes do manejo inadequado. Nessa fase,
os conhecimentos prévios dos estudantes sao articulados com o saber cientifico, favorecendo a
compreensao critica dos fenomenos estudados. Estratégias como o uso de recursos multimidia,
debates, pesquisas de campo e estudos de caso tornam o aprendizado mais dindmico e mais
significativo, permitindo que os alunos estabelegam conexdes entre ciéncia, cultura e meio

ambiente.
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O terceiro momento, a aplicagdo do conhecimento, consiste na sistematizacdo ¢ na
pratica dos saberes construidos. Nessa etapa, os alunos sdo estimulados a proporem solugdes
para problemas reais, como alternativas sustentaveis para o cultivo do agai, o fortalecimento da
economia local e a conscientizagdo sobre o consumo responsavel. Esse momento favorece a
consolidacdo da aprendizagem, ao conectar os conteudos cientificos a realidade vivida pelos
estudantes e incentivar uma postura critica e participativa diante dos desafios socioambientais

da Amazonia.

A escolha do acai como eixo tematico transversal favorece a interdisciplinaridade,
criando interfaces entre Ciéncias, Geografia, Historia e Educagdo Ambiental. Essa integracao
enriquece o processo de ensino-aprendizagem e contribui para a valorizagdo do patrimonio
cultural e natural da regido. Conforme destacam Jardim (2005) e Silva (2010), a utilizagao de
elementos da realidade local no contexto escolar fortalece o sentimento de pertencimento, a
valorizagdo da cultura regional e o desenvolvimento de atitudes sustentdveis entre os

estudantes.

Dessa forma, a partir do que foi sistematizado, esta pesquisa estruturou um Guia
Didatico instrucional fundamentado na sequéncia didatica contextualizada sobre a temadtica do
acai, configurando-se como uma agdo pedagogica inovadora, capaz de articular o ensino de
Ciéncias da Natureza a realidade sociocultural amazdnica. Além de favorecer a aprendizagem
interdisciplinar, a proposta contribui para a formagao integral dos estudantes, preparando-os
para atuarem de formas critica, consciente e transformadora frente as questdes ambientais e
sociais que permeiam seu cotidiano. Assim, o acai deixa de ser apenas um objeto de estudo e
passa a constituir-se como instrumento de transformacdo educativa e social, alinhado aos

principios da sustentabilidade e da valorizagao da identidade amazonica.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta sessdo apresenta os procedimentos metodologicos que orientaram o
desenvolvimento da pesquisa, descrevendo de forma sistemdtica as etapas e as estratégias
adotadas para o alcance dos objetivos propostos. A investigacdo fundamenta-se em uma
abordagem qualitativa, de natureza descritiva e interpretativa, voltada a compreensao dos
significados construidos pelos estudantes, a partir da vivéncia pedagogica desenvolvida no

contexto escolar.

A organizacdo deste tOpico estrutura-se em quatro seg¢des: a primeira aborda o
delineamento metodologico da pesquisa, explicitando sua natureza, sua abordagem e seus
objetivos. A segunda descreve a organizacdo da proposta e o locus da pesquisa,
contextualizando o espago escolar e o cenario sociocultural no qual o estudo foi realizado. A
terceira apresenta a caracterizacdo dos participantes, evidenciando aspectos pedagdgicos e
sociais relevantes para a andlise. Por fim, a quarta subsecdo detalha os procedimentos de coleta
e de andlise dos dados, que possibilitaram interpretar os resultados a luz do referencial tedrico

adotado.

3.1DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada e de carater
descritivo-explicativo. Segundo Oliveira (2008), esse tipo de abordagem busca compreender
relagdes complexas sem isolamento de variaveis, possibilitando a interpretacao dos fendmenos
em seu contexto natural. Nesse viés, o estudo tem como propdsito construir, de forma coletiva,
uma proposta de intervencdo pedagodgica que contribua para a formagdo cientifica dos
estudantes dos anos iniciais, a partir de temas regionais, como o Acai, utilizadas como recurso

didatico para promoverem aprendizagens consistentes nas aulas de Ciéncias da Natureza.

De acordo com Minayo (2009, p. 21), “o ser humano ¢ entendido como parte da
realidade social e se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acoes dentro e a partir da realidade vivida”. Assim, a pesquisa ndo se limita a descrigao

dos fenomenos investigativos, mas busca também explica-los, considerando as dimensdes
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sociais, culturais e ambientais que emergem das experiéncias e das interpretagdes dos sujeitos

envolvidos no processo educativo.

O delineamento metodoldgico fundamenta-se na pesquisa-agcdo, segundo proposto por
Thiollent (2009), cuja perspectiva articula a produg¢ao do conhecimento com a intervengao no
campo investigado, promovendo transformagdes no contexto educacional e aprendizagens
mutuas entre pesquisador e participantes. Tal abordagem justifica-se pela intencionalidade
formativa da investigagdo, que envolve a aplicagdo de um instrumento didatico, elaborado a

partir da temética do acai, junto aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.

A coleta e a andlise dos dados ocorreram de forma processual, considerando a
observagao das interagdes em sala de aula, as narrativas dos estudantes e as atividades por eles
produzidas, compreendendo o espago escolar como um ambiente natural e socialmente
construido. Segundo Tripp (2005), a pesquisa-acdo visa tanto a compreensao quanto a
transformagdo das praticas educativas, configurando-se como uma investigagdo colaborativa,

critica e comprometida com a melhoria da pratica docente.

3.1.2 A ORGANIZACAO DA PROPOSTA

A Sequéncia Didatica foi organizada em cinco encontros pedagogicos, desenvolvidos
ao longo de nove aulas, estruturadas de formas articulada e progressiva, com o objetivo de
favorecer a constru¢ao gradual de conhecimentos cientificos, culturais e socioambientais
relacionados a temadtica do acai. Cada encontro foi planejado considerando os conhecimentos
prévios dos estudantes e a introdu¢do de novos conteudos, buscando promover aprendizagens

duradouras a partir da realidade vivenciada pelos discentes.

A organizagdo das atividades orientou-se pelos principios da educagao contextualizada
e socioambiental (Freire, 1996; Luz, 2021), bem como pela metodologia dos Trés Momentos
Pedagogicos proposta por (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009). Desse modo, a proposta
pedagogica foi estruturada para promover um percurso formativo integrado e significativo,
ancorado na realidade amazobnica, capaz de potencializar o protagonismo estudantil, o
desenvolvimento do pensamento critico e a articulacdo entre os saberes escolares e as

experiéncias vivenciadas no contexto comunitario.

A partir das concepgdes iniciais dos estudantes, realizou-se a analise dos conhecimentos

prévios por meio de uma abordagem descritiva. Em uma dinamica didatico-pedagogica
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fundamentada nos 23MPs, a sequéncia didatica foi organizada em trés etapas interdependentes:
I) A problematizacdo inicial, voltada & mobiliza¢do da curiosidade e a contextualizagdo dos
conteudos a partir da realidade vivenciada pelos estudantes; II) A organizagdo do
conhecimento, na qual as concepgdes iniciais foram confrontadas com novos saberes
cientificos, culturais e socioambientais, mediados pelas atividades pedagogicas propostas; I1I)
A aplicagdo do conhecimento, destinada a consolida¢ao dos saberes construidos, por meio da

relagcdo entre os conteudos estudados e as experiéncias concretas do cotidiano dos alunos.

Dessa forma, o processo de construcao dos encontros foi planejado de forma cuidadosa,
considerando a relevancia do contexto sociocultural e educacional dos participantes da
pesquisa. Para a organizagdo da proposta pedagdgica, tomaram-se como referéncia as pesquisas
desenvolvidas por Vilhena (2022) e por Marques (2024), que subsidiaram a elaboragao do

fluxograma responsavel por sistematizar as etapas estruturantes de toda a Sequéncia Didatica.

Com o intuito de tornar mais clara a organizagao e o encadeamento das etapas propostas,
elaborou-se um fluxograma que sintetiza a estrutura da Sequéncia Didatica, evidenciando os
encontros pedagogicos, as aulas desenvolvidas e as principais atividades realizadas ao longo do
percurso formativo. A Figura 1 apresenta essa sistematizagdo, permitindo visualizar de forma
integrada o desenvolvimento das agdes, desde a problematizacao inicial até a culminancia com

a socializag¢do das produgdes dos estudantes.

Figura 1 - Etapas da Sequéncia Didatica.
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Fonte: Autoras 2024, com base Zabala ¢ Arnal (2010).

Essa estrutura buscou favorecer aprendizagens que contemplassem a participagao ativa,
o interesse, o envolvimento e o protagonismo dos estudantes, articulando dimensoes cientificas,
culturais e socioambientais relacionadas a tematica do acai. A organizacdo dos encontros
promoveu o didlogo entre os conhecimentos prévios dos alunos e os saberes cientificos
sistematizados, estimulando a reflexao critica sobre a realidade amazonica ¢ a valorizagao dos
saberes locais, em consonancia com as habilidades previstas na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), conforme apresentado na Figura 2:

Figura 2 - Habilidades garantidas na SD.
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Fonte: Autoras 2024, com base em Brasil 2018

A SD contextualizada, foi organizada em cinco encontros, contemplando nove
atividades pedagdgicas estruturadas, a partir de tematicas alinhadas a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a Base Curricular Municipal e ao contexto natural e sociocultural dos
estudantes. Os encontros foram desenvolvidos tanto em sala de aula, na turma do 5° ano, quanto

no espaco da comunidade de Vila Maiauatd, ampliando os ambientes de aprendizagem e
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fortalecendo a articulagdo entre escola e territério. O planejamento dos encontros, organizado
e desenvolvido ao longo da aplicagdo da sequéncia didatica, pode ser observado nos Quadros 2

a 6, apresentados abaixo:

Quadro 2 - Matriz do Primeiro Encontro da Sequéncia Didatica.

Conhecendo Saberes: o agai e a cultura alimentar amaz6nica
Ciéncias da Natureza; Arte

Vida e Evolugdo; Alimentagdo; Cultura

O acai na cultura alimentar amazonica: habitos alimentares, valor nutricional e identidade
cultural.

Ciéncias (EF05CI09): discutir distGrbios nutricionais a partir da analise dos habitos
alimentares, refletindo sobre o acai como alimento saudavel em comparagdo a praticas
alimentares contemporaneas. Arte (EF15AR04): experimentar diferentes formas de
expressao artistica a partir de vivéncias culturais, por meio da produgdo do “Caminho do
Acgai”.

Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o agai em Vila Maiauata; refletir
sobre sua importancia nutricional e cultural; estimular a expressdo artistica e cultural;
valorizar os saberes tradicionais associados ao consumo do agai.

Caixa de perguntas para roda de conversa; papel A4, cartolina, canetas coloridas e lapis de
cor; quadro branco ou cartaz para a nuvem de palavras coletiva.

Acolhida e Roda de Conversa, dindmica inicial e levantamento dos saberes prévios por
meio da Caixinha de Perguntas; Compreendendo Saberes — construcdo coletiva de uma
nuvem de palavras sobre os significados do agai; Combinando Saberes — produgao artistica
do “Caminho do Agai”, representando as etapas do fruto na comunidade.

Roda de conversa para socializagdo das aprendizagens, reforgando o agai como elemento
da historia, da identidade cultural e da alimentagao local.

Fonte: Autoras (2024).

Quadro 3 - Matriz do Segundo Encontro da SD.

Nutrindo Saberes: o agai na alimentagdo e na paisagem cultural de Vila Maiauata.
Ciéncias da Natureza; Geografia; Lingua Portuguesa.

Vida e Evolugdo; Alimentagdo e Saude; Cultura e Natureza.
Valor cultural e nutricional do agai na dieta amazodnica.

Ciéncias (EF05CI08): organizar um cardapio equilibrado considerando nutrientes e
necessidades alimentares, a partir da elaboracgdo de cardapios regionais com o agai. Geografia
(EF04GEO04): reconhecer a influéncia das praticas culturais ¢ econdmicas na organizagdo do
territdrio, relacionando o acai a paisagem e a cultura alimentar local. Lingua Portuguesa
(EF15LPO05): produzir textos informativos com fungdo social, por meio da elaboracdo de
cartazes e infograficos sobre o valor do acai.

Compreender o papel do acai na alimentag@o equilibrada; reconhecer seu valor cultural e
tradicional; produzir materiais informativos; estimular o consumo consciente ¢ a valorizagao
dos alimentos regionais; compreender a cadeia produtiva do agai e sua relagdo com o
territorio local.

Datashow, notebook e caixa de som; papéis (kraft, A4 e madeira); canetas, pincéis, guache,
cola, fita e régua; video educativo sobre o consumo do agai.
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Resgate e Conexdo de Saberes: acolhida, roda de conversa e socializagdo das produgdes do
encontro anterior, relacionando habitos alimentares ¢ consumo do agai; Investigando e
Produzindo Saberes — trabalho em grupos com investigagdo tematica mediada por videos e
imagens, producao de cartazes, infograficos, cardapios regionais e vivéncia sensorial “Agai
na tigela”; Mural Coletivo — construgéo e exposi¢cdo do mural “Nossa Paisagem Alimentar”,
seguida de roda de conversa com questdes reflexivas.

Socializag¢do das produgdes, reflexdo coletiva sobre habitos alimentares, consumo saudavel
do agai e seu significado cultural para a comunidade local.

Fonte: Autoras (2024).

Quadro 4 - Matriz do Terceiro Encontro da SD.

Agai: tradig¢do, riqueza econéomica e produgdo sustentdvel em Vila Maiauatd
Ciéncias da Natureza; Lingua Portuguesa; Arte.

Vida e Evolugéo; Sustentabilidade; Produgido e Consumo; Cultura e Trabalho
Historia economica do agai e sua relagdo com a agricultura familiar.

Ciéncias (EF05CI05): consumo consciente e reaproveitamento; Lingua Portuguesa
(EF15LP16): argumentagdo em situagoes de dialogo; Arte (EF15AR05): produgao
de jogos e painéis com conceitos culturais.

Reconhecer o agai como base econémica local; Relacionar produgéo,
sustentabilidade e agricultura familiar; desenvolver pensamentos critico sobre
consumo responsavel; produzir materiais visuais e ludicos contextualizados
Acolhida e retomada criativa: socializagdo das aprendizagens e producdo de folder
informativo; Problematizac@o: roda de conversa sobre economia, cadeia produtiva e
desafios locais; Vivéncia criativa: elaboracdo de mapa conceitual e jogo educativo
“Caminho do Acai”.

Papéis diversos, materiais artisticos, banner, cartas do jogo, questionarios e materiais
de fixagdo.

Folder informativo, mapa conceitual ilustrado e jogo de tabuleiro educativo
Participacdo nas discussoes, qualidade das producdes coletivas e capacidade de
argumentagdo e reflexdo critica.

Fonte: Autoras (2024).

Quadro 5 - Matriz do Quarto Encontro da SD.

Acai e sustentabilidade: o destino do carogo e o cuidado com o territorio.
Ciéncias da Natureza; Geografia; Lingua Portuguesa; Arte.

Vida e Evolugdo; Sustentabilidade e meio ambiente; Producao textual e expressao
artistica.

Compreender os impactos ambientais do descarte inadequado do carogo do agai;
refletir sobre atitudes individuais e coletivas relacionadas a sustentabilidade local;
propor solugdes criativas e sustentaveis para o reaproveitamento de residuos;
desenvolver expressdo critica e criativa a partir da observagao do territorio.
Ciéncias (EF04CI06): uso sustentivel dos recursos naturais; Geografia
(EF04GE04): mudangas na paisagem ¢ impactos ambientais; Lingua Portuguesa
(EF15LP05): producdo de textos com funcdo social; Arte (EF15AR04):
experimentagao de linguagens artisticas.

Abertura: roda de conversa sobre sustentabilidade e descarte do carogo do agai;
Investigagdo: aula-passeio na comunidade para observacao e registro dos impactos
ambientais; Producdo: elaboragdo de painéis tematicos, de varal fotografico e de
propostas de solugdes sustentaveis.
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Celulares para registros fotograficos; cartazes e imagens da comunidade; papéis
diversos; materiais artisticos; fichas de registro.

Painéis “A Paisagem que Queremos” e “A Paisagem em Risco”; frases reflexivas;
varal fotografico; propostas de reaproveitamento do carogo do acai.

Avaliagdo formativa baseada na participagdo, envolvimento na aula-passeio,
qualidade das producdes e das propostas sustentaveis.

Leitura coletiva de mensagem motivadora e incentivo a atuagdo dos estudantes
como agentes de transformagao socioambiental.

Fonte: Autoras (2024).
Quadro 6 - Matriz do Quinto Encontro da SD.

“Feira do A¢ai”: saberes, sabores e sabedoria em exposi¢do.
Ciéncias da Natureza; Arte; Lingua Portuguesa; Geografia.

Vida e Evolugao; Sustentabilidade; Cultura e Natureza; Produgdo e Consumo
O acgai em suas multiplas dimensoes: alimentagdo, ciéncia, cultura, meio ambiente
e sustentabilidade.
Ciéncias (EF05CI0S): consumo consciente e reaproveitamento de materiais; Arte
(EF15AR05): socializagdo de produgdes artisticas; Lingua Portuguesa
(EF15LP16): troca de opinides e experiéncias em diferentes situagdes
comunicativas; Geografia (EF04GE04): relagdo entre praticas sociais e uso do
espaco.
Socializar os conhecimentos construidos ao longo da sequéncia didatica; estimular
o protagonismo estudantil por meio de produgdes interdisciplinares; valorizar a
cultura local e os saberes populares associados ao agai; fortalecer o dialogo entre
escola, comunidade e territorio.
Acolhimento Cultural: abertura festiva com apresentagdes artisticas e culturais;
Exposi¢do Interativa: organizagdo de estandes tematicos mediados pelos
estudantes; Avaliagdo Participativa: questionario reflexivo ¢ registro das
impressoes dos visitantes.
Murais artisticos, mapas conceituais, infograficos, varal fotografico, jogo
educativo “Caminho do Agai”, painel de solugdes sustentaveis e degustagdo de
receitas tradicionais.
Produgdes dos encontros anteriores; equipamentos de som e registro; materiais
culturais; mesa de degustacao; Livro de Ouro; certificados simbolicos.
Avaliagdo formativa e participativa, baseada na reflexdo dos estudantes, no
protagonismo, na interagdo com a comunidade e nos registros do Livro de Ouro.
Sintese coletiva das aprendizagens, valorizagdo do estudante como agente
transformador ¢ celebragdo da identidade cultural amazénica.

Fonte: Autoras (2024).

Os encontros apresentaram variacdes quanto a duracdo, totalizando 24 horas/aula,
distribuidas ao longo de nove aulas. As agdes pedagdgicas foram desenvolvidas entre a segunda

quinzena de maio e a primeira quinzena de outubro de 2025, preferencialmente as quartas-

Destaca-se que a extensdo desse periodo ndo ocorreu de forma linear, sendo

influenciada por fatores externos ao planejamento inicial. Entre eles, ressalta-se a suspensao
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temporaria das aulas em decorréncia de eventos ambientais, especialmente o periodo de chuvas
intensas, o qual ocasionou alagamentos nas salas de aula da escola, comprometendo o
funcionamento regular das atividades escolares. Ademais, houve mudangas na gestao escolar
decorrentes do processo de eleicdo direta para a direcdao, o que também impactou a dindmica
institucional. Apesar desses imprevistos, buscou-se assegurar a continuidade da proposta
pedagégica, mantendo a coeréncia do percurso formativo e favorecendo o engajamento, a
participagcdo ativa e o acompanhamento dos estudantes ao longo do desenvolvimento da
Sequéncia Didatica.

Como culminancia da Sequéncia Didatica, realizou-se uma “Feira Cultural
Pedagogica”, na qual os estudantes apresentaram a comunidade escolar os trabalhos produzidos
ao longo da aplicacdo da proposta, organizados em formato de Trilha do Caminho do Acai.
Esse momento possibilitou a socializacado dos conhecimentos construidos, a valorizagao dos
saberes locais e o fortalecimento do protagonismo estudantil, ao permitir que os alunos
assumissem o papel de sujeitos ativos na comunicacdo e na ressignificacdo dos contetdos
trabalhados. Ao término da aplicagao da sequéncia didatica, foram aplicados instrumentos
avaliativos, sendo um questionario direcionado ao professor titular da turma e outro aos
estudantes participantes da pesquisa, com o objetivo de analisar o potencial formativo da
proposta e os impactos da abordagem contextualizada no processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere ao processo avaliativo, adotou-se uma perspectiva formativa e
continua, Luckesi (2011), voltada ao acompanhamento do percurso de aprendizagem dos
estudantes e a identificacdo de indicios de avango conceitual ao longo das atividades
desenvolvidas. Essa abordagem dialoga com a concepc¢ao de avaliagao defendida por Hoffmann
(2005) para quem avaliar significa acompanhar, interpretar e intervir no processo educativo,
compreendendo as manifestacdes dos estudantes como indicadores de desenvolvimento, € ndo
como critérios meramente classificatorios.

Nessa oOtica, a avaliagdo assumiu carater investigativo e mediador, buscando
compreender os modos de aprender, reconhecendo os avangos e identificando os desafios
apresentados ao longo do percurso formativo. Tal compreensao aproxima-se das contribui¢des
de Luckesi (2011) e de Hoffmann (2005), as quais concebem a avaliagdo como pratica
processual, dinamica e reflexiva, centrada na constru¢do continua do conhecimento e na
melhoria das praticas pedagogicas.

Dessa forma, conseguimos observar e analisar o desenvolvimento da pratica formativa

contextualizada, considerando aspectos como a participagao, o interesse, 0 comprometimento,
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a emergéncia da curiosidade epistemologica, as experiéncias vivenciadas pelos estudantes com
0 acai como elementos constitutivos da aprendizagem. Verificou-se, ainda, o desenvolvimento
gradual das compreensdes dos alunos acerca do fruto e de suas multiplas dimensdes, biologica,
cultural, socioambiental e econdmica, em consonancia com Freire (1996, p. 25), ao afirmar que
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao
ou a sua constru¢do”, reforcando o papel da avaliagdo como parte integrante do processo

educativo ¢ ndo como um momento isolado de mensuragao.

3.1.3 CONTEXTO HISTORICO DE VILA MAIAUATA

A Vila Maiauata localiza-se na zona rural do municipio de Igarapé-Miri, no estado do
Pard, inserida no contexto da Amazonia Estuarina, caracterizada por extensas areas de varzea,
de rios e de igarapés que, historicamente, estruturam os modos de vida das populacdes
ribeirinhas. A ocupacdo humana nessa regido ocorreu de forma gradual, associada as dindmicas
dos cursos d’agua, que funcionaram como principais vias de circulagcdo, de trabalho e de
sociabilidade, configurando um modo de vida profundamente articulado ao ambiente natural
(Diegues, 2000; Silva, 2010).

Situada a margem do rio Meruu Act, em uma pequena ilha formada pelo encontro das
aguas dos rios Merut e Maiauatd, a Vila Maiauata, cujo nome deriva do termo indigena mbaete,
que significa "coisa de valor" (Pompeu, 1998), destaca-se por sua rica biodiversidade, por seus
costumes de matrizes indigenas e por sua expressiva heranca cultural. Popularmente
denominada pelos moradores como "pedacinho do céu", em virtude de sua tranquilidade, e da
forte religiosidade, a comunidade localiza-se a aproximadamente 17 km da sede municipal de
Igarapé-Miri. A populacao vive majoritariamente da pesca, da agricultura e da subsisténcia da
coleta de produtos florestais, com o destaque o agai, elemento central da agricultura social e

econdmica local (Lobato, 1985), conforme ilustrado Figura 3:

Figura 3 - Localizagdo de Vila Maiauata-PA.
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Fonte: Autoras (2024), com base em Lima e em Silva (2014) e no Google Maps (2025).

A formacgdo de comunidades como Vila Maiauata esté relacionada ao processo historico
de fixagdo de familias ribeirinhas que desenvolveram estratégias de sobrevivéncia baseadas na
pesca artesanal, na agricultura de subsisténcia e no extrativismo vegetal. Tais praticas
constituem sistemas produtivos tradicionais, que se organizam em estreita dependéncia dos
ciclos naturais da floresta e dos regimes das aguas, especialmente nas areas de varzea

amazonica (Castro, 2000; Hurtienne, 2005).

Nesse contexto, o extrativismo do agai assume papel central na constitui¢ao historica,
econOmica e cultural da comunidade. Ao longo do tempo, o fruto passou de alimento tradicional
de subsisténcia para produto de expressiva relevancia economica, integrando a comunidade as
dindmicas regionais e globais da bioeconomia amazodnica. Conforme destacam Nogueira,
Santana e Garcia (2013), o municipio de Igarapé-Miri consolidou-se como um dos principais
polos produtores de acai do Para, sendo reconhecido nacionalmente como a “Capital Mundial
do Acai”, o que reforca a centralidade dessa atividade na organizacao social das comunidades

rurais do municipio.

O desenvolvimento historico de Vila Maiauata acompanha, portanto, as transformagdes
socioecondmicas vivenciadas pelo municipio de Igarapé-Miri, marcado por processos de
intensificacdo da cadeia produtiva do acai, pela ampliagao de politicas publicas voltadas ao
meio rural e pela expansdo gradual dos servigos basicos, entre eles a educagdo. A presenga da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Lopes da Costa representa um marco
importante nesse processo, ao assegurar o acesso a escolarizagdo formal e ao contribuir para a

formagdo das novas geragdes no proprio territorio (Brasil, 1996; Para, 2019).

Apesar das transformacgdes decorrentes da modernizacdo e da inser¢do em mercados
mais amplos, Vila Maiauata preserva caracteristicas socioculturais proprias das comunidades
ribeirinhas amazodnicas. A Figura 4 evidencia aspectos dessa realidade local em duas
perspectivas complementares. Nela, observa-se a area central da comunidade, destacando o

espago urbano com a identificacdo “Vila Maiauatd”, que sinaliza um processo de organizagao
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territorial e de visibilidade social do lugar. A presenca de vias estruturadas, de edificacdes e de
elementos de infraestrutura indica transformagdes associadas a urbanizagdo, sem, contudo,

romper com as dinamicas socioculturais locais.

Figura 4 - Aspectos da paisagem sociocultural de Vila Maiauatd, Igarapé-Miri — Para: area central da
comunidade com identifica¢do urbana.

Fonte: Ribeiro (2024).

Ja na Figura 5, visualiza-se o cultivo de agaizeiros em area residencial, evidenciando a
presenga marcante do agai na paisagem e sua integracao ao cotidiano da populacdo. Os agaizais
proximos as moradias revelam praticas tradicionais de manejo e refor¢am a relagao direta entre
os sujeitos, o ambiente natural e os recursos disponiveis, especialmente o agai, que constitui

elemento central na alimentagdo, na economia e na cultura local.

Figura 5 - Cultivo de agaizeiros em area residencial, evidenciando a integragio entre natureza e cotidiano local.
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Fonte: Ribeiro 2024.

Em conjunto, as imagens expressam a coexisténcia entre processos de urbanizacao e a
permanéncia de praticas tradicionais, evidenciando que o modo de vida na comunidade
continua fortemente vinculado aos ciclos da natureza, as praticas extrativistas e a relacao
simbolica e material com o rio e com a floresta, elementos que constituem o patrimdnio cultural
e identitario local (Diegues, 2004; Loureiro, 2012). As praticas culturais, religiosas e produtivas
da comunidade expressam uma forma singular de relagdo entre sociedade e natureza, na qual
os saberes tradicionais sdo transmitidos intergeracionalmente e orientam o manejo dos recursos
naturais. Tais saberes, segundo argumenta Enrique Leff (2003), configuram racionalidades
ambientais proprias, constituindo-se como referenciais fundamentais para a construgao de

alternativas sustentaveis em territorios tradicionais.

Compreender o contexto historico de Vila Maiauata revela-se, portanto, essencial para
a analise das praticas educativas desenvolvidas no ambito escolar, uma vez que o territorio, a
cultura e os modos de vida locais constituem dimensdes estruturantes do processo educativo.
Em contextos amazonicos, a escola assume papel estratégico na valorizacdo da identidade
ribeirinha e na promocdo de praticas pedagdgicas contextualizadas, capazes de articularem
conhecimentos cientificos ¢ saberes locais, fortalecendo a formagao socioambiental critica dos

estudantes (Gadotti, 2008; Luz; Silva, 2022).

No contexto sociocultural da Vila Maiauatd, o acai assume um papel que vai além de
sua condig¢ao de fruto ou de mercadoria, constituindo-se como elemento estruturante da historia,

da identidade cultural e da organizacao social da comunidade. O manejo e a colheita do acai
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organizam o cotidiano das familias, orientam praticas culturais e favorecem a transmissao
intergeracional de saberes tradicionais, configurando-se como uma das principais riquezas
locais. Além de seu valor sociocultural, essa atividade exerce papel central na dinamica
economica da vila. A Figura 6 ilustra essa dimensdao produtiva em duas perspectivas
complementares. Nela, observa-se o transporte do acai em larga escala, com caminhdes
carregados de basquetas (caixas), evidenciando a organizagdo logistica e o escoamento da

producdo para outros Municipios e Estados.

Figura 6 — Dindmica produtiva e econdmica do agai em Vila Maiauata, Igarapé-Miri-Para, abastecimento do agai
em caminhdes, evidenciando o escoamento da produgdo em larga escala.

Fonte: Ribeiro (2024).

Ja na figura 7, visualiza-se a dindmica local de comercializagdo as margens do rio, com
embarcagdes e com trabalhadores envolvidos no carregamento e na distribuicdo do fruto,
revelando a intensa circulacao econdmica ¢ a centralidade do agai nas relagoes de trabalho e de

renda da comunidade.

Figura 7 - Comercializagao do fruto as margens do rio, com embarcagdes e com trabalhadores envolvidos na
carga e na distribuigdo.
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Fonte: Ribeiro (2024).

Essas imagens evidenciam a articulacao entre producdo, transporte e comercializa¢ao
do agai, destacando sua importancia para a economia local e sua inser¢do em mercados mais
amplos, inclusive em escalas nacional e internacional (Agéncia Pard, 2023; Realyze Editora,

2022).

O intenso fluxo de producao e de comercializacao ¢ sustentado por uma infraestrutura
especifica, que inclui um porto voltado ao escoamento do agai, configurando-se como um
importante polo logistico da cadeia produtiva regional (Prefeitura Municipal de Igarapé-Miri,
2024). Essa organizagdo produtiva, aliada ao elevado volume de comercializagdo, contribui
para consolidar Vila Maiauatd como referéncia na produgdo e na circulagdo do fruto. Tal
reconhecimento ¢ reforcado por dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2021/2022), que identificam o municipio de Igarapé-Miri como a “Capital Mundial do Agai”,

conforme ilustrado na Figura 8.

Figura 8 - Rodovia PA-407, via de escoamento da produgdo de acai em Vila de Maiauata, Igarapé-Miri- Para.
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Fonte: Augusto Miranda / Ag. Para (2024).

3.1.4 LOCAL DE APLICACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio
Lopes da Costa, localizada na Rodovia Capitao Arcelino, s/n, bairro da Estrada, CEP 68.435-
000, zona rural do municipio de Igarapé-Miri, Para. A institui¢do funciona em prédio proprio,
construido em alvenaria, sendo mantida pela Prefeitura Municipal de Igarapé-Miri desde 15 de

marco de 1950. A Figura 9 apresenta a fachada da escola.

Figura 9 - Fachada da Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Lopes da Costa.

Fonte: Ribeiro (2024).

A escola, definida como campo empirico da investigacdo, apresenta em suas
dependéncias a presenca de acaizeiros, plantados por funcionarios atualmente aposentados,
conferindo ao espaco escolar uma singularidade relevante para o desenvolvimento do estudo.
Essa caracteristica evidencia a relagdo da instituicao com a cultura local do acai, constituindo
um cendrio significativo para a aplicagcdo da sequéncia didatica contextualizada. A Figura 10

ilustra a area de recreacdo da escola, circundada pelo plantio de agaizeiros.

Figura 10 - Area de Recreagdo da Escola.
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Fonte: Ribeiro (2024).

De acordo com o Censo Escolar (2024), a institui¢do ¢ composta por trés blocos
estruturais: o primeiro, abriga a direcdo, a secretaria, a coordenag¢do pedagdgica, o
almoxarifado e duas salas de aula; o segundo, compreende cozinha, despensa, patio coberto,
refeitdrio e sanitdrios (masculino, feminino e acessiveis); e o terceiro, dispde de seis salas de
aula, de sala de recursos multifuncionais (AEE), de sala dos professores, de sala de leitura, de

biblioteca, de sala de video e de patio descoberto.

A escola atende 303 estudantes, distribuidos em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental -anos iniciais, organizadas em dois turnos: sete turmas no periodo matutino e seis
no vespertino. O quadro funcional é composto por 40 profissionais, incluindo equipe gestora,
docentes e equipe de apoio (Portaria de Lotagao, 2025). Segundo o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP, 2023), o corpo docente ¢ formado por professores licenciados em Pedagogia,
majoritariamente com ampla experiéncia na educagdo basica e com atuagdo em regime de 40
horas semanais. Essa trajetdria contribui para a formacdo educacional da populacdo de Vila
Maiauatd e de comunidades adjacentes, evidenciando o compromisso institucional com a

formacgao de sujeitos criticos, participativos e socialmente responsaveis.

3.1.5 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram 25 estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais, sendo 10 do sexo masculino e 15 do sexo feminino, na idade de nove a dezesseis
anos, matriculados no turno matutino. Com o intuito de assegurar o sigilo, a ética e a
confidencialidade na identificagdo dos sujeitos, adotou-se um sistema de codificacdo andnima,

composto pela palavra “Estud.” seguida de nimeros naturais (por exemplo: Estud.01, Estud.02,
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Estud.03, e assim sucessivamente). utilizado em todas as etapas do processo investigativo, em

consonancia com os principios éticos que regem a pesquisa em Educagdo.

Destaca-se que parte significativa dos estudantes participantes ¢ oriunda de familias que
tém no manejo € na comercializacdo do agai (Euterpe oleracea L.) sua principal fonte de
subsisténcia. Durante o periodo da safra, esses discentes auxiliam seus familiares nas atividades
de producdo e de colheita do fruto, contribuindo para a complementacdo da renda familiar e
para a dinamica econdmica da comunidade de Vila Maiauata. Tal realidade evidencia a estreita
relagdo entre o cotidiano dos estudantes, a cultura local e a economia regional, aspecto que
reforca a pertinéncia da escolha do acai como tematica central da proposta pedagogica,

conforme ilustrado na Figura 11.

Figura 11 - Pais de estudantes trabalhando na colheita de agai.

Fonte: Ribeiro (2024).

Os estudantes atendidos pela instituicdo sdo oriundos de familias com diferentes
condi¢des econdmicas, culturais e religiosas, residentes em comunidades ribeirinhas da regido
de Vila Maiauatd. Diariamente, enfrentam longos trajetos, percorrendo pontes de concreto e
navegando pelas aguas do rio Maiauata para chegarem a escola. Em periodos chuvosos, esse
deslocamento torna-se ainda mais desafiador em funcao da elevagao do nivel das dguas e das
fortes ventanias que dificultam a navegacdo. Em algumas situa¢des, inclusive, ocorreram
incidentes com embarcacdes utilizadas pelos discentes, evidenciando as adversidades
enfrentadas no acesso a educagao em contextos amazonicos. A Figura 12 ilustra o percurso

realizado pelos estudantes até a instituicao de ensino via zona rural.

Figura 12 - Caminho dos estudantes até a escola (via zona rural).
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Fonte: Ribeiro (2024).

Outra parte dos estudantes reside na area urbana da Vila Maiauatd, sendo acompanhada
diariamente por pais ou por responsaveis, que percorrem as passarelas e as vias do povoado até
a escola. A Figura 13 apresenta o trajeto realizado pelos estudantes que se deslocam pela zona

urbana da comunidade.

Figura 13 - Caminho dos estudantes até a escola (via zona urbana).

Fonte: Ribeo (2024).

No que se refere a filosofia educacional da escola, esta fundamenta-se na proposta de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, compreendida como um processo que articula a
aprendizagem do sistema de escrita as praticas sociais de leitura e de escrita. As atividades
pedagdgicas desenvolvidas contemplam o uso de diferentes géneros textuais e de situagdes
comunicativas significativas. No ambito dos indicadores educacionais, destaca-se a
participagdo da institui¢do no Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB), cujos dados,
oriundos do Censo Escolar, subsidiam o calculo do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB), atualmente fixado em 4,2. A avaliacdo do rendimento escolar ocorre de forma

bimestral, com a realizagao de duas recuperagdes semestrais (Censo Escolar, 2024).
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Considerando que esta pesquisa propde-se a investigar aprendizagens construidas a
partir da aplicacdo de uma Sequéncia Didatica (SD) contextualizada sobre a temética do agai,
que articula conhecimentos de ciéncias, socioambientais da cultura miriense, visando a
promover o protagonismo dos estudantes para praticas sustentaveis, observa-se que a institui¢cao
estd inserida em um contexto marcado por fortes relacdes socioambientais, cercada por
elementos culturais e naturais, como os agaizais, contrastando com praticas pedagogicas ainda
pouco contextualizadas. Nesse sentido, torna-se necessaria a inser¢ao e o aprofundamento da
tematica do acai no contexto educacional de Vila Maiauata, de modo a fortalecer um ensino de

Ciéncias da Natureza mais significativo, mais critico e mais alinhado a realidade dos estudantes.

3.1.6 CAMINHOS FORMATIVOS: INTEGRACAO ENTRE SABERES E
CULTURA AMAZONICA

A sequéncia didatica foi concebida como um percurso investigativo e formativo
orientado pelos objetivos da pesquisa, com proposito de investigar de que modo a abordagem
do acai, enquanto tematica contextualizada, contribui para o desenvolvimento de
conhecimentos em Ciéncias da Natureza, para a formacao de atitudes socioambientais e para a

valorizagao da cultura miriense entre estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental.

O primeiro encontro, intitulado Conhecendo saberes: o acai e a cultura alimentar
amazonica, contou com a participacao de 25 estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental e de
seus responsaveis legais. A atividade teve inicio com uma roda de conversa destinada a
apresentacdo da proposta de pesquisa, mediada por uma apresentacdo audiovisual que
contextualizou os objetivos do estudo junto aos estudantes, aos familiares e ao professor da
turma. Em seguida, realizou-se a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

pelos responsaveis, pelos alunos e pelo docente, sendo, posteriormente, os pais dispensados.

Na sequéncia, deu-se inicio ao processo investigativo, com a aplicacdo de um
questionario diagndstico, cujo objetivo foi identificar as concepgdes iniciais dos estudantes
acerca do acai, sua importancia para a comunidade local e suas relacdes com o meio ambiente.
Esse levantamento configurou-se como etapa fundamental para a compreensdo das relagdes

iniciais estabelecidas pelos alunos com a tematica proposta, conforme ilustrado na Figura 14.

Figura 14 - Estudantes respondendo ao questionario inicial.
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Fonte: Ribeiro (2024).

Como estratégia complementar, os estudantes foram convidados a elaborarem desenhos
representando o caminho do agai, desde o plantio até a mesa de suas familias. Essa atividade
foi acompanhada por momentos de problematizacdo e de contextualiza¢do, nos quais o fruto
foi abordado como elemento cultural, econdmico e ambiental do contexto amazdnico,
favorecendo a articulagdo entre conhecimentos cientificos e saberes locais, ampliando o sentido

das aprendizagens construidas.

A luz da teoria sociocultural de Vygotsky (1998), a atividade de desenho configura-se
como um mediador simbdlico capaz de integrar o conhecimento experiencial ao conhecimento
escolar. Ao representarem graficamente o caminho do agai, os estudantes mobilizam suas
vivéncias cotidianas e convertem-nas em linguagem visual compartilhavel. Esse processo
favorece o diadlogo entre os saberes tradicionais e os cientificos, a0 mesmo tempo em que
possibilita a constru¢do de significados cognitivos mais elaborados, ancorados no territorio e

na realidade vivida.

Nesse cendrio, a superacao de obstaculos no processo de aprendizagem e o
fortalecimento da autonomia do estudante dependem, de forma intrinseca, da atuagdo do
professor como mediador do conhecimento. Tal intervengdo ocorre na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPD), conceito definido por Vygotsky (2007), como a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real, expresso na capacidade de resolver problemas de forma
independente, € o nivel de desenvolvimento potencial, alcangado por meio da orientacao de um
par mais experiente. Assim, ao intervir intencionalmente no processo de compreensdo do
percurso do acai, o docente contribui para que o estudante avance da aprendizagem assistida
para a internalizagdo dos conceitos, consolidando o conhecimento como parte do seu

desenvolvimento real e autdnomo.

Ao longo da intervengdo pedagogica, a temdtica do agai constituiu-se como e€ixo

mediador do processo formativo, favorecendo a mobilizacdo de diferentes linguagens e formas
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de expressdo dos estudantes, como registros graficos e interacdes dialdgicas. Nesse percurso,
as atividades propostas possibilitaram a construcao de sentidos sobre os contetidos trabalhados,
para além da execugdo de tarefas, ao estimularem a problematizag¢ao e o dialogo em torno de
questdes socioambientais presentes no cotidiano dos alunos. Logo, o desenvolvimento da
Sequéncia Didatica criou condigdes para a ampliacdo das compreensdes acerca do acai,
articulando dimensdes conceituais, culturais e socioambientais, abrindo espago para a reflexao

sobre sua importancia como elemento constitutivo da identidade e do patrimonio local.

Ao problematizarem a importancia do acgai, os estudantes passaram a integrar diferentes
dimensdes de analise, que abrangem desde a seguranca alimentar e o valor nutricional do fruto
até sua relevancia como meio de subsisténcia e como elemento dinamizador da economia
regional. Essa compreensao sistémica dialoga com os pressupostos da educagdo patrimonial
socioambiental apresentados por Luz (2019), segundo os quais a pratica educativa
contextualizada no territério favorece a emergéncia de uma consciéncia critica capaz de
articular, de forma indissociavel, as dimensdes ambiental, cultural, social e econdmica. Nesse
sentido, ao valorizar os bens patrimoniais intrinsecos a vida comunitaria, a escola reafirma sua

funcdo social de promover o desenvolvimento sustentavel a partir da realidade local.

A materializagcdo do encontro entre o saber cientifico e a ancestralidade cultural pode ser
observada na Figura 15, na qual os saberes associados ao acai sdo traduzidos em paisagens que
extrapolam a simples representagdo geografica. Essas produgdes configuram-se como
iconografias carregadas de significados, de afetos e de territorialidades, conferindo visibilidade

a complexa relacao estabelecida entre os estudantes e o ecossistema de varzea.

Figura 15 - Produgdes graficas dos estudantes.

=
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Fonte: Arquivos das autoras (2024)
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A segunda etapa da intervenc¢ao, intitulada "Nutrindo saberes: o acai na alimentacio e
na paisagem cultural de Vila Maiauata", objetivou aprofundar a percepcao discente sobre o
fruto, apreendendo-o concomitantemente como aporte nutricional e componente estruturante
da paisagem cultural local. A mediagdo pedagogica iniciou-se por meio de uma roda de
conversa, dispositivo que permitiu a emergéncia de subjetividades e o compartilhamento de
vivéncias familiares. Esse momento inicial foi crucial para validar os conhecimentos prévios
dos estudantes, evidenciando a centralidade ontoldgica e a dietética do acai no cotidiano da

comunidade miriense.

No que se refere as estratégias didatico-metodologicas, o uso da “caixinha do pensamento”
e da técnica de brainstorming (tempestade de ideias) foi incorporado como recurso para
estimular a participagao e a construgao coletiva de sentidos. Esses procedimentos favoreceram
o dialogo entre praticas tradicionais, habitos contemporaneos e questdes relacionadas aos

cuidados ambientais, a partir das vivéncias dos estudantes.

Nesse contexto, foram propostas atividades de sistematizagdo, como a elaboragio de nuvens
de palavras e de mapas conceituais, organizados a partir da questao norteadora: “O agai ¢...7”.
Na construcdo das nuvens de palavras, priorizou-se a utilizagdo de termos-chave que
sintetizassem as percepgdes dos estudantes, evitando o uso de frases extensas, de modo a
evidenciar conceitos centrais e facilitar a visualiza¢do dos sentidos atribuidos ao tema. A Figura
16 ilustra parte desse processo, evidenciando as diferentes formas de expressio e de

organizacao das ideias mobilizadas ao longo da Sequéncia Didatica.

Figura 16 — Registros das produgdes dos estudantes: desenhos e mapas conceituais elaborados durante a
Sequéncia Didatica.
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Fonte: Arquivos das pesquisadoras (2024).

Figura 17- Nuvem de palavras construida a partir de termos-chave associados a tematica do acai, evidenciando
as percepcoes dos estudantes por meio de palavras representativas.
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comer sem agai viver sem o acai

€ MUito gostoso soulouca por

Fonte: Arquivos das pesquisadoras.

As producgdes dos estudantes, desenvolvidas ao longo da Sequéncia Didatica,
constituem elementos importantes para compreender o percurso formativo, evidenciando
diferentes formas de participagdo e de expressdo dos sentidos atribuidos a tematica do acai.
Nesse processo, as atividades propostas favoreceram a articulagao entre dimensdes conceituais
e aspectos relacionados a identidade e a cultura local. Tal perspectiva dialoga com as reflexdes
de Candau (2016), ao enfatizar a importancia de um curriculo que reconheca a diversidade
cultural e os saberes dos sujeitos como constitutivos do processo educativo. De modo
semelhante, Freire (1996) destaca a relevancia de praticas pedagogicas ancoradas na realidade
dos estudantes, nas quais o contexto vivido torna-se ponto de partida para a problematizagdo e

para a constru¢do de novos conhecimentos.

Ademais, a experiéncia ratifica a poténcia de uma praxis pedagogica contextualizada e
socioambiental. Ao promover a agéncia discente, e estimular o olhar investigativo sobre o
territorio, o projeto alinha-se aos pressupostos de Loureiro (2012), para quem a educagdao

ambiental deve fomentar a compreensdo das inter-relacdes entre sociedade e natureza. Em
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ultima analise, o encontro em Vila Maiauaté reafirma que a escola, ao dialogar com o territorio,

torna-se espago de resisténcia cultural e de produgdo de saberes emancipatorios.

O terceiro encontro, intitulado "Ac¢ai: Tradicdo, riqueza, economia e producio
sustentavel em Vila Maiauata", constituiu-se como um espaco de interlocucdo qualificada
sobre o0 manejo sustentavel, a densidade econdmica do fruto e sua natureza enquanto patrimoénio
socioambiental. A exibicdo do documentario Conhecendo o Ag¢ai funcionou como um
dispositivo de mediagdo audiovisual, que permitiu aos discentes decodificarem a complexidade
da cadeia produtiva local. Por meio dessa estratégia, o fruto foi apreendido ndo apenas como
base de subsisténcia, mas como um ecossistema que demanda um manejo ético e tecnicamente

responsavel.

Nesta etapa, foram desenvolvidas atividades voltadas a anélise da cadeia produtiva do
acai, a produgdo de textos reflexivos e a problematizacao do reaproveitamento de residuos
solidos (carogos), buscando articularem os conhecimentos cientificos sistematizados com a
realidade vivenciada pelos estudantes. Essas proposi¢des pedagdgicas dialogam com os
pressupostos de Delizoicov, de Angotti e de Pernambuco (2009), ao tomarem o contexto local

como eixo estruturante da constru¢ao do conhecimento escolar.

Nesse percurso, as discussdes possibilitaram a ampliagdo das compreensdes acerca do
acai, considerando-o ndo apenas como recurso econdmico, mas também em sua dimensao
socioambiental. Tal abordagem favorece a insercdo de elementos relacionados a cidadania
socioambiental, em consonancia com as contribui¢des de Freire (1996) e de Loureiro (2012).
A materializagdo dessas aprendizagens pode ser examinada na Figura 18, onde as produgdes
dos discentes evidenciam uma compreensdo integrada e multidimensional da sustentabilidade,

abarcando as esferas ecoldgica, social e cultural.

Figura 18 - Produgdes dos estudantes realizadas no terceiro encontro da Sequéncia Didatica.
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Fonte: Arquivos das pesquisadoras (2024).

As producdes dos estudantes, elaboradas ao longo da Sequéncia Didatica, constituem
elementos relevantes para compreenderem o processo formativo, ao mobilizarem dimensdes
cognitivas, culturais e socioambientais relacionadas a tematica do agai. Nesse sentido, as
atividades propostas possibilitam a abordagem de questdes vinculadas a sustentabilidade e a
valorizagdo do patrimonio socioambiental amazonico, em didlogo com Luz (2019), que
compreende o acai como um patrimoénio vivo, articulado aos modos de vida e a identidade

cultural das comunidades.

A luz da teoria sociocultural de Vygotsky (1998; 2007), as interagdes promovidas ao
longo das atividades podem ser compreendidas como espacos de mediacao simbolica, nos quais
a tematica do acai favorece a articulacdo entre conhecimentos do cotidiano e de saberes
sistematizados. As estratégias pedagogicas, como a andlise de documentario e a producdo
textual, configuram-se como praticas mediadoras que contribuem para a construcao e para a

ressignificagdo de conceitos relacionados a sustentabilidade e ao patrimoénio.

Nesse sentido, o acai deixa de ser meramente um fruto para tornar-se um instrumento
cultural, que organiza as fungdes psicologicas superiores do educando, permitindo que ele
ressignifique sua realidade territorial. Portanto, a mediacao pedagodgica estruturada na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPD) possibilitou que os saberes ancestrais da comunidade fossem
elevados ao nivel de consciéncia critica, consolidando o aprendizado como um processo

genuinamente social e transformador."

A quarta etapa da intervengdo, intitulada "Acai e sustentabilidade: Os impactos
ambientais e nossas responsabilidades', marcou a transposicdo dos muros escolares em
direcdo a realidade sociocomunitéria. Nesta fase, os estudantes assumiram o papel de agentes
multiplicadores, atuando diretamente na Vila Maiauatd. As agdes de sensibilizacdo,
consubstanciadas em dialogos dialdégicos com moradores, com produtores € com consumidores,
ultrapassaram a mera transmissao de informagdes; configuraram-se como uma estratégia de
intervengdo social que promoveu reflexdes criticas sobre o manejo sustentavel, a gestdo de

residuos solidos e os imperativos éticos associados ao ciclo produtivo do agai.

Esta experiéncia de campo consolidou a trés pilares das aprendizagens, conceituais,
procedimentais e atitudinais, ao exigir que os discentes mobilizassem saberes tedricos para

responderem a problemas reais do territdrio. Tal movimento evidencia a formacao de sujeitos
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criticos e corresponsaveis pela salvaguarda do patrimonio socioambiental amazonico, em estrita
consonancia com os pressupostos de Freire (1996), sobre a autonomia do ser, e de Luz (2019),
acerca da valorizagdo da identidade territorial. Como evidenciado nas Figuras 19, 20, 21,22 ¢
23, a "aula passeio" funcionou como um dispositivo metodoldgico que integrou escola e

comunidade, validando o protagonismo estudantil em sua dimensao politica e pedagogica.

Figura 19 - Aula-passeio e intervencdo socio comunitaria na Vila Maiauata, Igarapé-Miri-Para Estudantes no

porto local de desembarque do agai.

Fonte: Ribeiro (2024).

Figura 20 - Estudantes realizando intervencdo em estabelecimento comercial, dialogando sobre praticas
sustentaveis; o consumo e a higienizacdo do agai.

Fonte: Ribeiro (2024).

Figura 21- Espaco comunitario com presenc¢a de residuos do processamento do agai.
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Fonte: Ribeiro (2024).

Figura 22 - Trabalhador realizando a colheita do agai em area de cultivo.
S5

Fonte: Ribeiro (2024).

Figura 23 - Estudantes na trilha do agai, em atividade de observacdo orientada.

Fonte: Ribeiro (2024).

As intervengdes registradas demonstram que a aprendizagem, quando ancorada na
territorialidade, promove uma ruptura com o ensino meramente propedéutico. Ao interagirem
com os atores da cadeia produtiva, os estudantes ndo apenas demonstraram dominio sobre a
finitude dos recursos naturais, mas também exercitaram a alteridade e o compromisso ético com

o lugar onde vivem. Sob a perspectiva de Vygotsky (1998), essa atuagdo comunitéria representa
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o0 estagio méaximo da internaliza¢do, no qual o conhecimento mediado em sala de aula converte-
se em ag¢do social transformadora, consolidando o que se define como cidadania socioambiental
ativa.

O quinto e ultimo encontro constituiu-se como a culminancia pedagégica do projeto,
materializada em uma Feira Cultural Pedagoégica. Este momento de sintese permitiu a
socializacdo dos saberes construidos, em que a exposi¢cdo publica dos estudantes evidenciou
nao apenas o dominio dos conteudos cientificos, mas também o refinamento de habilidades
comunicativas, argumentativas e colaborativas. A integracdo entre ciéncia, cultura e
sustentabilidade tornou-se tangivel por meio da diversidade de materiais apresentados.
Cartazes, maquetes, registros fotograficos, receitas tradicionais e mapas conceituais serviram
como evidéncias concretas da eficacia da Sequéncia Didatica (SD). Como sintetizado nas
Figuras 24, 25, 26 ¢ 27, o percurso formativo logrou promover aprendizagens significativas,
reafirmando o agai como o elemento catalisador que interliga a identidade cultural, a economia

local e a cidadania socioambiental.

Figura 24 — Exposicdo das atividades realizadas pelos estudantes na Feira Cultural: Alunos realizando a
apresentagdo das atividades.

Fonte: Ribeiro (2024).

Figura 25 - Um dos estudantes fazendo a demonstragdo do jogo “Aventura na Amazonia”.
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Fonte: Ribeiro (2024)
Fonte: Ribeiro (2024).

Figura 26 - Estudantes realizando a exposi¢do e a degustagdo das receitas de familia usando o agai como
ingrediente principal.

Fonte: Ribeiro (2024).

Figura 27 - Estudantes realizando apresentacdo teatro “Dando voz ao agai”.

Fonte: Ribeiro (2024).

Ao longo da aplicagdo da Sequéncia Didatica, cada etapa foi submetida a um rigoroso
monitoramento, por meio de instrumentos de avaliacdo sistematicos. Os registros foram
organizados em planilhas de observagdo, permitindo o acompanhamento continuo da evolugao
individual e coletiva dos discentes. Em conformidade com os protocolos de ética em pesquisa,

todos os dados foram armazenados de forma segura em ambiente de nuvem, garantindo a
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integridade e o sigilo das informagdes. O Quadro 7 detalha a sistematizacdo desse
acompanhamento, apresentando os objetivos, critérios e as categorias que emergiram durante a

intervencao.

Quadro 7 - Matriz dos instrumentos de Avaliagdo e registro das observag¢des durante o processo de aplicacdo da

sequéncia didatica.

Etapas/ Objetivo Aspectos Critério de Evidéncias de  Resultado Categorias
Encontro da Observado Avaliagao Aprendizagem emergentes
Atividade
1°Encontro:  Identificar  Participagdo, Participacdo  Os alunos Mostraram  Concepgdes
Conhecendo  conhecime  expressio ativa, clareza associaram o entusiasmo prévias  dos
Saberes: O ntos oral; relacdo nas ideias e agai a ao relatar estudantes
acai e a prévios com colegas. interesse alimentagdo e as = suas sobre o acai.
cultura sobre o pelo tema. tradicoes experienci
alimentar acai e sua familiares. as
amazonica. importanci pessoais.
a cultural.
2°Encontro Exploraros Engajamento Capacidade  Relacionaram o Demonstra Ampliagdo
Nutrindo aspectos ; uso de de acal ao meio ram das
Saberes: O nutricionai = termos interpretagdo ambiente e ao curiosidad  Aprendizagen
acai na s e cientificos; e conexdo trabalho das e sobre a s Cientificas:
alimentagdo  geografico compreensdo entre ciéncia familias locais. origem do nas
e na s do acai. do conteudo. e cultura. fruto, dimensdes:
paisagem desejo de conceituais,
cultural de aprender a procedimentai
Vila partir da s e atitudinais.
Maiauata. tematica.
3° Encontro: Compreen  Trabalho em Desenvolvi Discutiram a Citaram Potencialidad
Acai: der a grupo; mento de importincia da praticas e da
Tradigao, dimenséo cooperacdo;  pensamento  colheita familiares  contextualizag
riqueza, econdmica argumenta¢d reflexivo e consciente. relacionad &o: o acai
economia e eambiental o critica. sustentavel. as a venda como  tema
produg¢do do agai. do  agai; gerador paraa
sustentavel. economia e promogdo de
trabalho, aprendizagem
ambiente e ativa, critica e
territorio; participativa
reconheci sobre questoes
mento do socioambienta
acai como is.
tema
escolar;
fazem
relacdo
entre o
agai, a
cultura, a

historia € a
identidade.
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4° Encontro Refletir Participacdo  Postura Propuseram Mostraram = Ressignificaga
— Acai e sobre o0s nas critica e solugdes para o empatia o do acai: de
sustentabilid =~ impactos discussdes; colaborativa. descarte dos com o alimento a
ade: Os ambientais reflexdo carocos de acai.  meio patrimonio
impactos e a ética; ambiente; socioambienta
ambientais e responsabil propostas de relacionam 1.
nossas idade acdo. 0 acai com
responsabili  social. o ambiente
dades. e com a

natureza,

com 0

ambiente,

com 0

patrimoénio

, com O

ambiente e

com a

cidadania.
5° Encontro Socializar  Clareza na Capacidade = Apresentaram A feira Ressignificagd
- Feira os comunica¢do de sintese e dramatizacdes ¢ evidenciou o do agai: de
Cultural conhecime expressao. cartazes com aprendizag alimento a
Didatica: ntos protagonism confianga e em patrimoénio
Saberes e construido  o; dominio do significativ = sociocultural.
sabores em s com a criatividade. tema. a e
exposi¢do. comunidad coletiva;

e. Diversas
habilidades
foram

construidas ~Ampliagdo

, diversas das

relacdes Aprendizagen
foram s Cientificas:
percebidas, nas

no proprio dimensdes:
desempenh conceituais,

o dos procedimentai
estudantes s e atitudinais.
durante a

apresentag

0.

Fonte: Autoras 2024, com base em Delizoicov (2009).

Sob a otica do construtivismo sociocultural, a aplicacdo desta Sequéncia Didatica
corrobora a tese de que a aprendizagem ¢ um fendmeno intrinsecamente social, mediado pelo
contexto e pela cultura. De acordo com Vygotsky (2007), ao articular o curriculo de Ciéncias a
realidade de Vila Maiauata, a proposta pedagdgica deslocou o acai de um objeto cotidiano para
um mediador simboélico do conhecimento cientifico. As situacdes de aprendizagem colaborativa
permitiram que os estudantes confrontassem seus saberes ancestrais com novos conceitos,
resultando em uma ressignificagdo ontologica. A pratica pedagogica operou nitidamente na

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), visto que o apoio docente e a interagdo entre pares
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funcionaram como andaimes (scaffolding) para o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas
superiores.

Dessa forma, a investigacdo confirma a eficacia da abordagem tematica. O acai,
enquanto tema gerador, ndo apenas facilitou a assimilagdo de conteudos, mas promoveu o
engajamento discente e a adog@o de posturas sustentaveis, consolidando-se como o elo entre a

ciéncia escolar e a cidadania ativa no territério amazonico.

3.2 METODOS DE COLETA E DE ANALISE DOS DADOS

Nesta pesquisa, analisaram-se os dados provenientes da aplicacdo de uma sequéncia
didatica contextualizada sobre o agai no ensino de Ciéncias da Natureza, organizada a partir da
metodologia dos Trés Momentos Pedagogicos (Delizoicov; Angotti; Pernambuco 2009). A
aplicacdo da sequéncia ocorreu entre a segunda quinzena de maio e a primeira quinzena de
outubro de 2025, com a realizacdo média de um encontro semanal, cada um com duracdo de
duas horas/aula, totalizando 36 horas/aula. Os dados produzidos ao longo desse processo
constituiram a base para a coleta e para a posterior analise, permitindo a compreensao dos
sentidos atribuidos pelos estudantes as aprendizagens construidas no decorrer da intervencao

pedagobgica.

3.2.1. METODO DE COLETA

A coleta de dados seguiu uma perspectiva qualitativa e processual, utilizando a
pluralidade metodologica para capturar a complexidade do fendmeno educativo em Vila
Maiauata. A estratégia de investigacdo baseou-se na articulacdo de multiplos instrumentos,
permitindo uma compreensao holistica do processo de ensino-aprendizagem e da evolucgdo das

percepgdes socioambientais dos discentes.

3.2.2. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA

Inicialmente, aplicou-se um questionario diagnoéstico (Apéndice G), com o objetivo de
identificar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca do acai e de sua relagdo com o
contexto local. Esse levantamento inicial possibilitou reconhecer o ponto de partida dos alunos,
contribuindo para o planejamento e para a conducdo das atividades propostas na Sequéncia
Didatica (SD). Ao final da intervengao pedagodgica, foi aplicado um questionario avaliativo
(Apéndice H), com a finalidade de verificar possiveis mudangas na compreensdo dos estudantes

sobre os aspectos cientificos, socioambientais e culturais relacionados a tematica trabalhada.
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Como instrumentos complementares, utilizaram-se didrio de campo e fichas de
observagdo (Anexos), por meio dos quais foram registrados aspectos relacionados a
participacdo dos estudantes, as interagdes durante as atividades e ao desenvolvimento das
propostas pedagogicas. Também foram analisadas as produgdes dos estudantes, incluindo
desenhos, textos reflexivos e mapas conceituais elaborados ao longo da Sequéncia Didatica, os
quais contribuiram para compreender como os alunos expressaram e reorganizaram o0s

conhecimentos construidos durante o processo formativo.

A pesquisa contemplou ainda entrevistas semiestruturadas realizadas pelos estudantes
com produtores e com batedores de agai da comunidade, possibilitando a aproximagao entre os
saberes escolares e os conhecimentos presentes no contexto local. Por fim, registros
fotograficos realizados durante a aula-passeio foram utilizados como suporte documental das
atividades desenvolvidas, evidenciando a participagdo dos estudantes nas agdes educativas
realizadas no territorio. O Quadro 8 apresenta a sintese dos instrumentos de coleta de dados

utilizados na pesquisa.

Quadro 8 - Sintese dos instrumentos.

Instrumento Descricao Finalidade Momento de

aplicacao
Questionario Instrumento composto por Identificar os conhecimentos prévios Inicio da aplica¢do
diagndstico questdes abertas e fechadas, dos estudantes sobre o acai e suas da sequéncia
inicial associado a producdo de dimensdes culturais, ambientais e didatica.

(Apéndice G) e
as  expressoes
graficas dos
estudantes.

Questionario
avaliativo final
(Apéndice H).

Ficha de
desempenho
(Anexos).

Diario de
campo.
Produgdes dos
estudantes.

Entrevistas com
produtores e
com batedores
de acai.

desenhos pelos estudantes
sobre o agai e seu contexto.

Questionario aplicado ao
término da proposta.

Registro sistematico das
observacoes do
desempenho dos
estudantes.

Registro descritivo sobre as
atividades desenvolvidas.

Desenhos, textos escritos e
mapas conceituais
elaborados a partir da
problematiza¢do “O acai
.7

Entrevistas realizadas pelos
estudantes com membros
da comunidade local.

alimentares, bem como compreender,
por meio das expressoes graficas, as
percepcdes, as representagdes e 0s
significados atribuidos ao fruto no
contexto de vida dos alunos.

Analisar a eficacia da sequéncia
didatica no desenvolvimento das
aprendizagens em  Ciéncias da
Natureza e das atitudes
socioambientais.

Acompanhar a  participagdo, o
envolvimento, o interesse ¢ a evolugdo
conceitual ao longo das atividades.

Documentar percepgdes, interacdes,
comportamentos e situagdes
significativas do processo educativo
Compreender as representagdes, as
concepgcdes e as aprendizagens
construidas pelos estudantes.

Investigar saberes tradicionais, praticas
produtivas e relagdes socioambientais
envolvendo o agai.

Final da sequéncia
didatica.

Durante toda a
sequéncia didatica.

Ao longo de toda a
aplicacdo da SD.

Durante e ao final
das atividades.

Durante a aula-

passeio.
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Registros Fotografias produzidas Documentar as atividades, a aula- Durante a aula-
fotograficos. pelos estudantes e pela passeio e as agdes de conscientizagdo = passeio e atividades
pesquisadora. ambiental. externas.

Fonte: Autoras (2024).

O desenho metodologico desta investigagdo ancora-se no construtivismo sociocultural
de Vygotsky (2007), compreendendo que a aprendizagem ¢ um processo mediado pela cultura
e pela interacdo social. Nesta perspectiva, a Sequéncia Didatica atuou como um andaime
(scaffolding), operando na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos estudantes para
elevar suas fungdes psicoldgicas superiores ao nivel da consciéncia critica. A media¢ao
pedagbgica, portanto, ndo foi apenas instrutiva, mas dialogica, utilizando o agai como o signo

cultural que conecta o estudante a sua realidade historica.

Essa abordagem dialoga com os pressupostos da Educa¢dao Socioambiental Critica.
Conforme discutido por Luz (2019; 2021), e consolidado em Luz et al. (2026), as praticas
educativas devem ser territorializadas, reconhecendo o ambiente ndo como um cenario externo,
mas como um patrimdnio vivo e identitario. Essa visdo ¢ corroborada por autores como
Loureiro (2012) e Jacobi (2003), que enfatizam a necessidade de uma educacao que promova a
responsabilidade ética e a participagdo social. A integracdo desses referenciais permitiu
organizar a coleta de dados sob a dtica da aprendizagem integral, considerando as dimensdes

propostas por Zabala e Arnau (2010):

Figura 28 - Aprendizagens Integrais, Zabala e Arnal (2010).

’ Procedimental: Atitudinal:

Conceitual: 2 .

s Capacidade de Desenvolvimento

Apropriagdo de b 2
e investigar, de valores de
termos cientificos e : 7

A entrevistar e preservacdo e

ecoldgicos - = .
intervir; pertencimento

Fonte Autoras (2024), com base em Zabala e em Arnal (2010).

Durante o desenvolvimento da Sequéncia Didatica (SD), cada etapa foi acompanhada
por instrumentos de avaliagdo previamente definidos, organizados de forma sistematica em
planilhas especificas destinadas ao registro das observagdes e dos resultados obtidos. Esses

instrumentos possibilitaram o monitoramento continuo das aprendizagens, bem como a analise
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do progresso individual e coletivo dos estudantes ao longo do processo formativo. Em estrita
observancia aos preceitos éticos, a identidade dos sujeitos foi preservada via codificacdo
alfanumérica. Os dados coletados foram digitalizados e armazenados em repositorio seguro
(Google Drive) com acesso restrito a pesquisadora, garantindo a integridade e a
confidencialidade das informagdes, em conformidade com as normas vigentes de pesquisa com

seres humanos e com as diretrizes de transparéncia de dados.
3.2.3 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Para o tratamento dos dados, adotou-se um percurso metodoldgico sistemadtico, que
envolveu o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes, a transcri¢do integral dos
questionarios respondidos pelos participantes da pesquisa e a organizagao do material empirico
em quadros analiticos. Em seguida, realizou-se uma leitura criteriosa do corpus, acompanhada

da atribuicao de codigos, com vistas a sistematizagado e a interpretagao das informagdes obtidas.

Inicialmente, aplicou-se um questionario diagnostico aos estudantes, com objetivo de
compreender e de identificar seus conhecimentos prévios acerca do agai e de seu papel no
contexto sociocultural da comunidade. O instrumento foi composto por questdes orientadoras,
tais como: Vocé conhece o agai? O que vocé conhece sobre esta fruta? De onde vem o agai que
¢ usado nas refei¢des da sua familia? Como o acai faz parte da cultura sua comunidade? O que
vocé gostaria de aprender com a temadtica do acai nas aulas de Ciéncias? Essas indagacdes
permitiram estabelecer o ponto de partida da investigagao, possibilitando o reconhecimento de
percepcodes, de habitos e de praticas relacionadas ao consumo e a cultura do agai no cotidiano

dos estudantes.

Na sequéncia, foram desenvolvidas as atividades previstas nos cinco encontros que
compuseram a Sequéncia Didética, culminando com a realizagdo da Feira Cultural Pedagogica,
intitulada como a Trilha do Agai. Para a analise dos dados produzidos ao longo desse percurso
formativo, adotou-se o referencial metodologico a Analise de Conteudo (AC), conforme
proposta por Bardin (2011), entendida como um método sistematico e rigoroso de interpretagao
dos dados, voltado a identificacdo de sentidos, de categorias e de significados subjacentes as

mensagens produzidas pelos sujeitos da pesquisa.

A Anadlise de Contetdo configura-se como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cao do contetido das
mensagens, possibilitando a inferéncia de conhecimentos acerca das condi¢des de produgdo e

da recepgao dos discursos (Bardin, 2011). Dessa forma, o método permite ultrapassar a leitura
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meramente literal dos dados, evidenciando sentidos implicitos, bem como dimensdes
simbdlicas e contextuais presentes nas manifestacdes dos participantes. O percurso
metodologico da analise seguiu as etapas classicas da Analise de Contetdo, conforme

sintetizado na figura 29, que sistematiza as fases adotadas na presente pesquisa.

Figura 29 - Etapas da Analise de Contetido da Pesquisa.

Pré analise Exploragdo do
Material
leitlra _ o Tratamentodos
| Sistematizagao resultados
Flutuante das categorias .
(organizacio do [:> definidas a [:> Interpretacdo dos
material, a selegdo o resultados
dos documentos, a posteriori (compreesdo dos
definigdo dos ( transformacdo dos fenomenos
objetivos e a dados brutos em investigados)
formulagdo das unidades de
hipoteses iniciais) significados...)

Fonte: Autoras 2024, com base em Bardin (2010).

Na fase de pré-analise, realizou-se a leitura flutuante do material empirico, a selecao
dos documentos que compuseram o corpus da pesquisa e a organizagao inicial dos dados. Essa
etapa contemplou a defini¢do dos objetivos da analise, a formulagao de hipoteses interpretativas
e a elaboragdo de indicadores analiticos, constituindo-se como um momento fundamental para

a estruturagao do processo investigativo.

Na fase exploracdo do material, foram analisados os questionarios, os desenhos que
representam o percurso do agai elaborados pelos estudantes, as produgdes textuais, os mapas
conceituais e os registros fotograficos; estes ultimos utilizados tanto para a composi¢ao do
corpo dissertativo quanto do produto educacional, quando pertinente, como forma de evidenciar
as etapas da Sequéncia Didatica. Os dados foram codificados, organizados e numerados em
um quadro analiticos, o que possibilitou a identificagdo das principais unidades de registros

emergentes das atividades desenvolvidas.

A unidades de registro ¢ a unidade de sentido, foram definidas a partir de critérios de
recorréncia tematica e de semelhanga de sentido, permitindo o agrupamento dos dados ¢ a
consolidacdo de interpretacdes significativas, inclusive no que se refere as categorias
emergentes ndo previamente definidas. No processo de categorizagdo, adotou-se o critério do
nivel semantico, que possibilitou a construgdo de categorias tematicas expressivas, mediante a
classificagdo das palavras e de expressoes, segundo seus sentidos, do emparelhamento de

sindnimos e da aproximagdo de significados correlatos. Esse procedimento permitiu a
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identificacdo de informagdes implicitas no material analisado, bem como a identificacdo de

analogias e de discrepancias entre os dados levantados, segundo destaca Bardin (2010),

A partir dos critérios identificados nas unidades de registro, procedeu-se a organizacao
e a consolidagao das categorias, a posteriori, analisadas a luz das trés tipologias de
aprendizagem propostas por Zabala e por Arnau (2010): contetdos conceituais, procedimentais
e atitudinais, dialogando com a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (2007), que
reconhece a aprendizagem como processo mediado socialmente, e com Delizoicov; com
Angotti; com Pernambuco,(2009), que defendem a contextualizagdo como principio
estruturante do ensino de Ciéncias, convergem com as reflexdes de Luz (2019), que orientam
sobre a valorizagdo dos saberes locais e das vivéncias culturais dos estudantes para
potencializar aprendizagens eficicias e fortalece a compreensdo critica voltada as questdes

socioambientais.

No que se refere ao tratamento dos dados, a interpretagdo foi realizada por meio de
inferéncias fundamentadas nas informacdes provenientes dos questionarios diagnésticos e
avaliativos, nas produgdes escritas e iconograficas dos estudantes, nos registros do didrio de
campo ¢ nos demais instrumentos aplicados durante a execugdo da Sequéncia Didatica, em
consonancia com os pressupostos da Andlise de Contetido de Bardin (2011). Tal percurso
metodologico assegurou rigor analitico, coeréncia entre os objetivos da investigacdo e os
instrumentos de coleta, bem como consisténcia na discussao dos resultados a luz do referencial

tedrico adotado.

3.2.4 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa foi aprovada em cinco de maio de 2025, pelo parecer de numero: 7.544.738,
respeitou integralmente as normas éticas estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). Os responsaveis pelos 25 estudantes participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, assegurando o entendimento sobre objetivos, procedimentos e uso dos
dados. As informagdes foram tratadas de forma andnima e utilizadas exclusivamente para fins

académicos e cientificos, garantindo a integridade dos participantes.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente secao sistematiza evidéncias empiricas colhidas ao longo da investigagao,
cujo objetivo principal visou a investigar as aprendizagens construidas a partir da aplicacao de
uma Sequéncia Didatica (SD) contextualizada sobre a temadtica do acai, articulando
conhecimentos cientificos, socioambientais e culturais, com vistas a promog¢do do

protagonismo estudantil e de praticas sustentaveis.

A analise dos dados baseou-se na articulagdo entre a realidade territorial investigada e
o referencial tedrico que sustenta o estudo, permitindo a identificacdo de categorias analiticas
organizadas a partir das trés tipologias de aprendizagem, conceitual, procedimental e atitudinal,
em consonancia com a dimensao proposta por Zabala e Arnau (2010). Cumpre destacar que tais
dimensdes ndo apresentam de forma isolada ou fragmentada; ao contrario, manifestam-se de
maneira integrada e complementar, configurando um processo formativo dindmico e holistico

de construcao do conhecimento.

Em um primeiro plano analitico, as discussdes recaem sobre as analises dos
conhecimentos prévios dos discentes. Estas foram compreendidas ndo como "tabulas rasas",
mas como elementos estruturantes de suas experiéncias socioculturais, praticas alimentares e
vivencias cotidianas no territério, (Freire, p. 47. 1996). A triangulacdao dos dados, obtida via
questionarios diagnoésticos e da analise de produgdes iconograficas elaboradas pelos estudantes,
permitiu a compreensao desses conhecimentos iniciais, revelando padrdes de sentido,

recorréncias discursivas e singularidades interpretativas.

Esses elementos foram compreendidos como expressdo do nivel de desenvolvimento
real dos estudantes, de acordo com a perspectiva do construtivismo sociocultural de Vygotsky
(2007), constituindo a base sobre a qual a Sequéncia Didatica foi planejada e desenvolvida. A
sistematizagao do corpus analitico ocorreu a partir da identificagdo de unidades de registro, das
quais emergiram nucleos tematicos interpretativos, construidos a partir de uma leitura
descritivo-analitica do material empirico. Desse processo, derivaram descritores analiticos que
orientam a discussao dos resultados e possibilitam evidenciar as concepgdes iniciais dos
estudantes acerca do objeto de conhecimento. Tal organizacdo encontra-se representada no
Quadro 9, que sintetiza os conhecimentos prévios mobilizados e explicita as tramas de
significacdo que associam o agai ao territério, a identidade local e aos seus usos sociais antes

da intervengao pedagogica formal.



Quadro 9 - Elaboragédo de Categorias de Analise.
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Unidades de Registro (UR)

Unidades de Sentido (US)

Categorias Iniciais
(911

“O acai ¢ alimento”; “faz parte da nossa
alimenta¢do”; “uso como suco, nas refeicoes e
lanche”; ninguém come sem acai”.

Acai como base alimentar
cotidiana e elemento central da
dieta familiar.

99, 6.
“Todos os dias compramos na vitaminose”;
“compramos no supermercado”; “papai
compra na feira”; “batemos em casa”.

Formas de acesso e de consumo
do agai nas dinamicas doméstica
€ comunitaria.

Alimentacao e
consumo cotidiano.

“La em casa meu primo trabalha carregando
acai”’; “minha familia trabalha com o agai”;
“planta, apanha para comer e vender”.

Agai como fonte de trabalho e de
geracgdo de renda familiar.

“Vender e comprar outros alimentos”;

“aprendi a apanhar acai”.

Participacao das criangas na
cadeia produtiva e economia

Dimensdo econdmica e
trabalho familiar.

local.

Valor cultural e
identitario.

“Faz parte da nossa cultura paraense”; “€ coisa
", “meu

da gente”; “faz parte da nossa historia”;

A9

pai aprendeu com meu avd”.

Acai como marcador identitario,
heranca cultural e tradi¢ao
intergeracional.

99, <

“Tem no quintal, na praga, na escola”;
todas as casas tém arvores de acai”.

Presenga do agai como elemento
constitutivo do territorio e da
paisagem local.

quase

Sustentabilidade e
relagdo com a natureza.

“0 agai vem da natureza”; “é uma fruta da

99, <.

nossa regiao”; “tem arvore na escola”.

Reconhecimento do agai como
recurso natural pertencente ao
ambiente local.

99, ¢

“Planta, apanha”; “vem da arvore”. Relagao direta entre producao,

natureza e subsisténcia.
Fonte: Autoras (2024), com base em Bardin (2010).

A sistematizacdo das unidades de registro e das respectivas unidades de sentido permitiu
evidenciar que os conhecimentos prévios dos estudantes acerca do acai encontram-se
fortemente ancorados em suas vivéncias cotidianas, revelando uma compreensao marcada pelas

dimensoes alimentar, econdmica, cultural ¢ ambiental.

As categorias iniciais identificadas, alimenta¢do e consumo cotidiano; dimensdo
econdmica e trabalho familiar; valor cultural e identitario; ¢ sustentabilidade e relagdo com a
natureza, expressam nao apenas percepcoes espontaneas, como também saberes construidos na
interacdo com o territdrio e com as praticas socioculturais da comunidade. Esses resultados
indicam que o acai j& ocupa um lugar especial no imaginario e na experiéncia social dos
estudantes, configurando-se como um potente ponto de partida para a media¢ao pedagogica. A
partir dessas categorias, torna-se possivel aprofundar a discussdo analitica, buscando
compreender de que modo tais concep¢des iniciais foram tensionadas, ampliadas e

ressignificadas ao longo da aplicagdo da Sequéncia Didatica.
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4.1 DISCUSSAO DAS CATEGORIAS EMERGENTES INICIAIS

A andlise dos conhecimentos prévios dos estudantes constituiu uma etapa fundamental
do processo investigativo, uma vez que possibilitou compreender as concepgdes empiricas
inicialmente atribuidas ao agai e, a partir delas, orientar o planejamento e o desenvolvimento
das agdes pedagogicas ao longo da Sequéncia Didatica (SD) contextualizada. Nessa
perspectiva, buscou-se identificar os sentidos atribuidos ao fruto pelos estudantes,
reconhecendo-os como ponto de partida para a construcao de aprendizagens mais elaboradas e

conceitualmente fundamentadas no ensino de Ciéncias da Natureza.

Os dados analisados foram obtidos por meio de um questionério de sondagem inicial,
no qual se destacou a questao: “Vocé conhece o acai? Comente, com suas palavras, qual o papel
do acai em sua vida.” A analise das respostas revelou que 88% dos estudantes associaram o
acai predominantemente a dimensdo alimentar, caracterizando-o como um alimento “muito
gostoso” e consumido diariamente nas principais refei¢cdes das familias da comunidade de Vila
Maiauatd. Esse resultado evidencia que o conhecimento prévio dos estudantes estava
fortemente ancorado na experiéncia cotidiana e sensorial, restringindo-se, em grande medida,

ao consumo do fruto.

No que se refere & compreensdo sobre a importancia do acai para a comunidade,
observou-se uma distribui¢do mais diversificada das respostas, embora ainda limitada em
termos conceituais. Apenas 16% dos estudantes reconheceram o acai como parte do trabalho
das familias e como elemento fundamental para o sustento econdmico local. Outros 24%
relacionaram o fruto a natureza, destacando sua presenca no ambiente, enquanto 36%
afirmaram que o acai integra a cultura maiauataense. Esses dados indicam que, embora alguns
estudantes ja estabelecessem relagdes entre o acai e os aspectos culturais, econdmicos €
ambientais, tais compreensdes ainda apresentavam-se de forma fragmentada e pouco

aprofundada.

Quando questionados sobre “o que gostariam de aprender com a tematica do agai”,
72% dos estudantes manifestaram interesse em aprender sobre curiosidades cientificas
relacionadas ao fruto. Essa resposta revela uma disposi¢ao inicial para ampliar o conhecimento
para além do senso comum, ainda que, naquele momento, os estudantes demonstrassem uma
compreensdo incipiente acerca das dimensdes conceituais do objeto de conhecimento.

Evidenciou-se, portanto, que o acai era conhecido majoritariamente como alimento, sem que
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houvesse uma apropriacdo mais ampla de conceitos cientificos relacionados a sua origem, a sua

composicao, a cadeia produtiva, a importancia socioambiental ou ao valor patrimonial.

De modo geral, os resultados da sondagem inicial evidenciaram que os conhecimentos
prévios dos estudantes estavam fortemente vinculados a experiéncia cotidiana € ao uso pratico
do acai, com pouca compreensdo conceitual sobre o fruto enquanto objeto de estudo das
Ciéncias da Natureza. Essa constatacao reforgou a necessidade de uma abordagem pedagogica
contextualizada, capaz de partir dos saberes empiricos dos estudantes para promover a
ampliacdo, a ressignificacdo e a sistematizagao dos conhecimentos cientificos. Assim, os dados
obtidos na etapa inicial da pesquisa constituiram subsidios fundamentais para o delineamento
da Sequéncia Didatica, orientando a sele¢ao das atividades, das estratégias metodologicas e das

problematizag¢des propostas ao longo do processo formativo.

4.1.1 ALIMENTACAO E CONSUMO COTIDIANO

Nesta categoria, o agai ¢ apreendido, predominantemente, em sua dimensao imediata,
biologica e nutricional, configurando-se como elemento central da seguranca alimentar dos
estudantes. Os dados revelam que o fruto nao ¢ percebido como complemento alimentar, mas
como componente estruturante da dieta cotidiana, fortemente associado as ideias de sustento,
de energia e de bem-estar fisico. Tal compreensdo evidencia a presenca do agai no cotidiano

das familias de Vila Maiauatd como alimento basico e indispensavel a vida comunitaria.

Sob a perspectiva do construtivismo sociocultural, essa compreensdao pode ser
caracterizada como conhecimento espontineo (Vygotsky, 2007), j4 que se origina das
experiéncias diretas e sensoriais dos sujeitos em seu contexto de vida. A recorréncia de termos
relacionados ao sabor, a forca fisica e a disposicao corporal indica que a aprendizagem
conceitual em Ciéncias encontra, nesse contexto, um terreno fértil, ancorado na memoria
gustativa e nas praticas alimentares locais. Dessa forma, o ato cotidiano de consumir o agai ¢
ressignificado como objeto de investigacdo cientifica, favorecendo a articulagdo entre os

saberes da experiéncia vivida e os conhecimentos escolares.

4.1.2 DIMENSAO ECONOMICA E TRABALHO FAMILIAR

As evidéncias empiricas analisadas nesta categoria indicam que os estudantes
demonstram uma compreensao agucada sobre o valor de troca do fruto. O acai ¢ identificado

como o "sustento", revelando que as criangas participam, direta ou indiretamente, das diferentes
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etapas da cadeia produtiva, seja na colheita, no transporte ou no beneficiamento ou na

comercializagao.

Essa categoria dialoga diretamente com a dimensao procedimental da aprendizagem,
conforme Zabala e Arnau (2010), visto que o saber-fazer, os modos de producdo e a nogao de
valor econdmico jid encontram-se incorporados as praticas familiares e comunitarias. O
reconhecimento do trabalho do peconheiro, do batedor de acai e dos demais agentes envolvidos
na cadeia produtiva evidencia a centralidade dessa atividade na organizacao economica de Vila
Maiauatd, criando condigdes favordveis para a abordagem de contetidos relacionados a

economia, ao trabalho e a matematica de forma contextualizada e territorialmente situada.

4.1.3 VALOR CULTURAL E IDENTITARIO

Para além das dimensdes alimentar e econdmica, o agai emerge, nesta categoria, como
importante marcador cultural e identitdrio da comunidade. As falas e as produgdes dos
estudantes indicam que o pertencimento ao municipio de Igarapé-Miri e, especificamente, a
Vila Maiauatd, estd intrinsecamente associado ao ciclo produtivo do agai, as praticas familiares

e as memorias coletivas construidas em torno do fruto, podendo ser observado na Figura 30.

Figura 30 - Desenho de um estudante representando o caminho do agai em Vila Maiauata.

Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2024).

Conforme discute Luz (2019), o agai pode ser compreendido como patrimdnio imaterial,
por sintetizar valores, saberes ¢ modos de vida da populacao local. Essa categoria expressa o
desenvolvimento da dimensdo atitudinal da aprendizagem, na qual o fruto é revestido de
afetividade, de orgulho e de reconhecimento simbdlico. Na perspectiva Vygotskyana, o acai

assume a funcdo de signo cultural mediador, articulando a histéria individual e familiar a
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historia social da comunidade, fortalecendo o sentimento de pertencimento ao territério do

Baixo Tocantins.

4.1.4 SUSTENTABILIDADE E RELACAO COM A NATUREZA

Embora inicialmente marcada por uma compreensdo predominantemente de carater
utilitarista, na qual a natureza ¢ percebida como fornecedora de recursos, esta categoria revela
um movimento de ampliagdo conceitual em dire¢do a uma visao mais complexa e relacional.
Os estudantes passaram a expressar preocupacdes relacionadas a finitude dos recursos naturais,
ao manejo adequado dos acgaizais e aos impactos ambientais decorrentes do descarte inadequado

dos carogos do fruto.

Essa ampliacdo de consciéncia evidencia o desenvolvimento de uma postura
socioambiental critica, na qual a relagdo com a varzea deixa de restringir-se a exploracao
econdmica e passa a incorporar praticas de cuidado, de responsabilidade e de preservacdo. Tal
movimento articula-se aos pressupostos da Educacdo Ambiental Critica, conforme Loureiro
(2012), e da Educagao Territorial, discutida por Luz et al. (2026), nas quais o conhecimento
cientifico sobre os ciclos naturais ¢ internalizado como compromisso ético e exercicio de
cidadania. Dessa forma, a sustentabilidade emerge ndo apenas como conceito abstrato, mas
como pratica social situada, orientada pelo pertencimento ao territorio e pela valorizagdo dos

bens naturais.

42 ANALISE APOS O DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA
DIDATICA

A aplicacdo da Sequéncia Didatica (SD), estruturada a partir da temadtica do agai,
possibilitou a construcdo de aprendizagens nas dimensdes conceitual, procedimental e
atitudinal, segundo a tipologia proposta por Zabala e por Arnau (2010). Ao eleger um elemento
constitutivo do cotidiano dos estudantes, e central na dindmica sociocultural da comunidade de
Vila Maiauata, o ensino de Ciéncias da Natureza aproximou-se da realidade vivida, favorecendo
a participacao ativa dos discentes, o didlogo entre saberes e a problematizagdo de questdes

socioambientais que atravessam o territorio amazonico.

O levantamento dos conhecimentos prévios evidenciou que as compreensdes iniciais
dos estudantes estavam fortemente ancoradas em suas vivéncias cotidianas, nas praticas
alimentares locais, na economia familiar e nas tradigdes relacionadas ao consumo, ao plantio e

a comercializacao do agai. Tais evidéncias confirmam a centralidade da interacao social ¢ do
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contexto cultural na constru¢do do conhecimento, segundo a perspectiva sociocultural de
Vygotsky (2007). Contudo, nesse momento inicial, o fruto era majoritariamente compreendido
como alimento cotidiano, sem aprofundamento quanto as suas dimensdes nutricionais,

econOmicas e socioambientais.

Esse movimento investigativo possibilitou a identificagdo de recorréncias nas falas, nas
produgdes e nas interagdes dos estudantes, as quais foram sistematizadas e interpretadas a luz
do referencial tedrico-metodologico adotado. A partir desse processo analitico, emergiram
categorias que expressam a transformacgdo dos saberes, evidenciando como os conhecimentos
iniciais foram progressivamente ressignificados, ampliados e articulados aos conhecimentos

cientificos ao longo da experiéncia pedagogica.

Ao longo da intervencdo pedagodgica, esses saberes experienciais foram
problematizados a partir de situagdes concretas discutidas em sala de aula, tais como: impactos
do desmatamento sobre os acaizais; descarte inadequado de residuos nas areas de plantio e nos
cursos d’agua da comunidade; exploragao intensiva sem reposi¢cao de mudas; e riscos a saude
decorrentes da higienizacdo inadequada no beneficiamento do fruto. Essas problematizag¢des
foram desenvolvidas por meio de rodas de conversa, de analise de imagens, de debates
orientados, da elaboracdo de cartazes e de atividades investigativas, nas quais os estudantes
confrontaram praticas tradicionais com principios de sustentabilidade e de conservagdo

ambiental.

Na etapa subsequente, realizou-se o tratamento dos resultados, compreendendo a
interpretagao dos dados por meio de inferéncias fundamentadas nas informagdes obtidas nos
questionarios finais. O Quadro 10 apresenta a sistematizagdo desse percurso analitico,
contemplando as unidades de registro, os respectivos nticleos de significagdo e as categorias

emergentes apos a intervencao pedagodgica.

Quadro 10 - Categorias emergentes pos-intervengao.

Unidades de Registro
(UR)

Unidades de Sentido
(US)

Categorias Emergentes

“Aprendi como se
planta, colhe, rega e
bate o agai”; “processo

até ser consumido”.

Compreensdo da cadeia
produtiva e processos
biologicos.

“Aprendi sobre
higienizagao”; “lavar as
maos”; “maquina deve
estar limpa”.

Apropriacédo de
conhecimentos
cientificos aplicados a
saude.




cultural ampliada.

“0 acai é o ouro negro
do Pard”; “riqueza da
minha localidade”.

Atribui¢do simbolica e
patrimonial ao fruto.

“Produzi textos”; | Desenvolvimento de | Ampliacdo  das  aprendizagens
“fizemos nuvem de } habilidades cientificas nas dimensdes:
palavras”; “artesanato [ investigativas e | conceituais,  procedimentais e
com carogos”’. criativas. atitudinais.

“Aprendi a plantar, | Desenvolvimento  de

colher e cuidar das || praticas ligadas ao

arvores”. manejo sustentavel.

“Nao jogo mais lixo na | Mudanga de postura

rua’”; “precisamos [ frente as  questdes

cuidar para o agai ndo J ambientais

acabar” Desenvolvimento  de

“Aprendi a plantar, | praticas ligadas ao

colher e cuidar das | manejo sustentavel.

arvores”.

“Comecei a valorizar | Valorizagdo cultural e

mais 0 agai”; “converso | fortalecimento do

com minha mae sobre | pertencimento.

ele”.

“O acai ¢é cultura, é ] Reconhecimento da

vida, ¢ renda para os | dimensdo

ribeirinhos”. socioeconomica ¢ | Ressignificagdo do acai: de alimento

a patrimonio socioambiental.

realidade”.

“Gostaria de continuar | Engajamento e

aprendendo com temas J valorizagao da

da nossa comunidade”. J aprendizagem
contextualizada.

“As aulas ficaram mais j§ Evidéncia de

divertidas”;  “aprendi J| aprendizagem ativa e

mais porque ¢ da nossa f significativa.

Potencialidade da contextualizag@o:
0 agai como tema gerador para a
promocdo de aprendizagem ativa,
critica e participativa sobre questoes
socioambientais.

Fonte: Autoras (2024).
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Durante a analise dos dados, foram destacadas unidades de sentidos por meio dos dados

obtidos nas respostas dos estudantes participantes. Em seguida os resultados foram

interpretados, sistematizados e discutidos a luz dos referenciais levantados. As interpretagdes e

as inferéncias foram organizados em categorias emergidas posteriori, que apontam as

evidéncias que respondem ao problema e aos objetivos desta pesquisa. A sistematizacao dos

resultados pode ser observada na Figura 31.
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Figura 31 - Representacdo de dados da analise de contetido.

Representacdes de dados da Analise de Conteudo
UNIDADE DE
REGISTRO

-'“""""zt““ Unidade de sentido por

sentido reiag

* Reconhecimenta do agal como elementa basica da dieta didria. Relagdes conceituais
. da agai camo fruta Amazénia,

* Percepgia do valor nutricional do agal.

* Compraensdo da origem batnica e ecoldgica do fruta,

Evidenciadas a partic do conheciments prévio dos estudantes
compreensdo do acai came alimento basico da dieta didria,
fruto identitirio da Amazénia e elemento de relevancia

. tas 2
* Agal coma fante de renda @ subsistancia no contexto amazsnico. nutricional, botdnica e ecolégica, articulando caphecimantos
clentificos, culturais & escolares construidas a0 longo da
Sequincia Diddtica.

= Habito de consume didrie do agai associade bs praticas
alimentares locais.

= Inser(a0 da familia na cadeia produtiva do agai.

= Envelviments com o comércio loeal do fruts.

— Ituras e escolares
relacionados ac agai Evidenciada pela valorzagao do agal coma patrimanio cullural,

- Valorizaghe do sgai enquanto elements cultural, social & ambiental & econt
econdmice da comunidade. pertenciments so

*+ Reconhecimento do agai como patrimanio cultural e atitudes de r
soeioambiental do territorio amazsnico.

Fonte: Autoras 2024, com base Zabala e Arnau (2010).

Deste percurso metodologico emergiram trés categorias analiticas: (i) ampliacdo das
aprendizagens cientificas nas dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal; (ii)
potencialidade da contextualizagdo: o agai como tema gerador para a promog¢do de
aprendizagem ativa, critica e participativa sobre questdes socioambientais; e (iii)
ressignificagdo do acai como patrimonio socioambiental. Tais categorias serdo discutidas nas
subsec¢des seguintes, evidenciando a transcodificagdo dos saberes como movimento formativo

central na ressignificagdo do objeto de conhecimento.

422 AMPLIACAO DAS APRENDIZAGENS CIENTIFICAS NAS
DIMENSOES: CONCEITUAIS, PROCEDIMENTAIS E ATITUDINAIS

A categoria “Ampliacdo das aprendizagens cientificas nas dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais” emergiu a partir das unidades de registro extraidas do
questionario final, dos registros no caderno de observacao e das produ¢des desenvolvidas pelos
estudantes ao longo da aplicacdo da Sequéncia Didatica (SD). A consolidagdo dessa categoria
decorreu do processo de codificacdo e de interpretagao fundamentado na Andlise de Conteudo
(Bardin, 2011), respondendo diretamente ao objetivo especifico de analisar as aprendizagens

construidas a partir da abordagem do agai como tematica contextualizada no ensino de Ciéncias.

Os dados evidenciam que a ampliagdo das aprendizagens ndo se restringiu a
incorporacao de novas informacdes, mas configurou-se como processo de reorganizacio
cognitiva, pratica e valorativa em relacdo ao objeto de conhecimento. Tal compreensdo

fundamenta-se na tipologia proposta por Zabala e por Arnau (2010), segundo a qual a
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aprendizagem escolar envolve a articulag@o indissociavel entre conteudos conceituais (saberes),

procedimentais (saber fazer) e atitudinais (posicionamentos e valores).

No plano conceitual, observou-se a superagao da compreensao inicial do acai como
“apenas uma fruta” ou como “alimento cotidiano”, passando a ser reconhecido como fonte de
nutrientes, elemento da cadeia produtiva, recurso econdmico e patriménio cultural. Essa
ampliagdo tornou-se evidente nas respostas dos estudantes, como: “Aprendi que o agai ndo ¢ s6
uma fruta” (Estud.1); “O agai tem proteinas, vitaminas e nutrientes importantes” (Estud.20);
“Ele ajuda na satde e da energia” (Estud.24); “Aprendi como ¢ o plantio, a colheita e a venda”
(Estud.13); “Se desmatar, prejudica a produgdo do agai” (Estud.7); e “Tem que higienizar bem

para ndo causar doencas” (Estud.4).

Essas falas revelam ampliagdo conceitual relacionada a nutri¢ao, a saude publica, a
cadeia produtiva, a economia local e a relacao entre ambiente e producao. Tal deslocamento
cognitivo aproxima-se da perspectiva defendida por Chassot (2003) e por Delizoicov, por
Angotti e por Pernambuco (2009), que compreendem o ensino de Ciéncias como instrumento
de leitura critica da realidade. Ao articular conhecimento cientifico e cotidiano, a SD favoreceu
a construcdo de significados socialmente contextualizados. Essa ampliacao também pode ser
interpretada a luz da abordagem sociocultural de Vygotsky (2007), segundo a qual a
aprendizagem ocorre por meio da mediacdo pedagdgica que promove a passagem de conceitos
espontdneos para conceitos cientificos. Ao problematizar as experiéncias cotidianas
relacionadas ao consumo, ao plantio e a comercializagdo do acai, a proposta didatica

possibilitou maior sistematizacao do conhecimento cientifico.

No plano procedimental, as aprendizagens manifestaram-se nas atividades
investigativas e nas praticas desenvolvidas ao longo da SD, como a pesquisa sobre nutrientes,
a construcao coletiva de um cardapio regional equilibrado, a elaboragdo de cartazes
informativos e a problematizacdo do reaproveitamento de residuos do fruto. Falas como:
“Aprendi a montar um cardapio saudavel” (Estud.5); “Pesquisei sobre os nutrientes do agai”
(Estud.16); “Fizemos cartazes explicando como cuidar dos acaizais” (Estud.12); “Aprendi a
reaproveitar o caroco” (Estud.l); e “Agora sei como plantar e cuidar melhor” (Estud.25),
evidenciam a mobilizacdo de habilidades investigativas, organizacionais, argumentativas e

colaborativas.

Conforme Zabala e Arnau (2010), os contetidos procedimentais implicam agdo

orientada e reflexao sobre o fazer. Nesse sentido, as atividades propostas possibilitaram que os
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estudantes aplicassem conhecimentos cientificos em situagdes concretas relacionadas a
alimentacdo saudavel e a sustentabilidade. Lima e Maués (2006) destacam que praticas
investigativas que envolvem debate, analise de evidéncias e sistematizacdo do conhecimento
favorecem a elaboragdo de significados, aspecto observado no desenvolvimento progressivo da

autonomia dos estudantes ao longo da intervengao.

No que se refere a dimensdo atitudinal, os dados indicam a emergéncia de
posicionamentos orientados a responsabilidade socioambiental. Expressdes como: “Nao
devemos jogar lixo perto dos agaizais” (Estud.l); “Precisamos cuidar para o agai ndo acabar”
(Estud.5); “Falei para minha mae lavar melhor o acai” (Estud.6); “Tem que preservar para as
futuras geragdes” (Estud.3); e “O acai ¢ a riqueza da nossa comunidade” (Estud.17),

demonstram mudanga de postura, valorizagao cultural e consciéncia intergeracional.

Essa dimensdo dialoga com a perspectiva freiriana de educagdo problematizadora, na
qual a leitura critica da realidade antecede a leitura da palavra (Freire, 1996), e com a educagao
ambiental critica defendida por Loureiro (2012) e por Carvalho (2019), que ressaltam a
necessidade de integrar conhecimento, reflexdo e agdo para a formacao de sujeitos éticos e

comprometidos com a transformacgao socioambiental.

Os resultados também dialogam com discussdes presentes no campo da Educagdo
Socioambiental e do ensino de Ciéncias, que enfatizam a importancia de praticas pedagdgicas
contextualizadas e vinculadas as realidades socioculturais dos estudantes. Conforme
argumentam Loureiro (2012) e Carvalho (2012), processos educativos que partem da leitura
critica do contexto social e ambiental possibilitam a formagdo de sujeitos mais conscientes de
seu papel na sociedade, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico e da participagdo

ativa nos processos de transformagao social.

Nessa mesma dire¢ao, Leff (2003) destaca que a construcao de racionalidade ambiental
requer a integracao entre conhecimentos cientificos e saberes culturais, promovendo praticas
educativas capazes de articular ciéncia, cultura e territorio. No ambito amazdnico, Luz e Silva
(2022) ressaltam que a valorizagdo dos saberes locais e das experiéncias vividas pelos
estudantes contribui para fortalecer o sentimento de pertencimento e o engajamento em praticas

socioambientais.

Assim, ao articular a tematica do acai as experiéncias cotidianas dos alunos, a Sequéncia
Didatica favoreceu processos de aprendizagem mais duradouras, estimulando o protagonismo

discente e a reflexdo critica sobre as relagdes entre sociedade, natureza e sustentabilidade.
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Importa destacar que as trés dimensdes nao se desenvolveram de forma isolada, mas articulada
e complementar. A compreensdo dos nutrientes (conceitual), a elaboragdo do cardapio
(procedimental) e a valorizacdo do consumo consciente (atitudinal) constituem um continuum
formativo que evidencia a integracdo entre conhecimento cientifico, pratica social e
posicionamento ético. Tal articulagdo reafirma os pressupostos da educacdo cientifica
contextualizada e demonstra que o agai, ao assumir a fun¢do de tema mediador, operou como

eixo integrador das relagdes entre natureza, cultura, economia e sustentabilidade.

Dessa forma, a categoria evidencia que a Sequéncia Didatica alcangou os objetivos
propostos, a0 promover a construc¢ao integrada de conhecimentos, de habilidades e de atitudes,
contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos, participativos e comprometidos com a

realidade socioambiental amazonica.

4.2.3 POTENCIALIDADE DA CONTEXTUALIZACAO: O ACAI COMO
TEMA GERADOR PARA A PROMOCAO DE APRENDIZAGEM ATIVA,
CRITICA E PARTICIPATIVA SOBRE QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS

No contexto sociocultural da comunidade de Vila Maiauata, o agai configura-se como
tema gerador, na acep¢do freiriana do termo, por integrar de maneira indissocidvel a cultura
alimentar, a economia local e os modos de vida das familias. Trata-se de um elemento
estruturante da identidade territorial, presente nas praticas cotidianas e nas dinamicas
produtivas da comunidade. Prepara¢des como mingau de acai acompanhado de pastel, de picolé
de acai e de camarao com agai evidenciam sua centralidade na alimentacao local, extrapolando

a dimensao nutricional e assumindo significado simbolico, cultural e socioecondmico.

Ao ser incorporado as praticas pedagdgicas, o acai possibilitou a articulacdo entre
conhecimentos cientificos e saberes tradicionais, conferindo sentido social ao processo de
ensino e aprendizagem e promovendo uma educagdo cientifica territorialmente referenciada,
em consonancia com os pressupostos formativos do PPGEECA. A aplicagdo da Sequéncia
Didatica evidenciou que a contextualizagao constituiu- se como principio estruturante do ensino
de Ciéncias da Natureza. Em consondncia com a perspectiva da educacdo problematizadora
(Freire, 1996), o cotidiano dos estudantes foi assumido como ponto de partida para a construgao
do conhecimento cientifico, favorecendo a leitura critica da realidade ¢ a atribuigao de

significado as aprendizagens.
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Os dados empiricos indicam que 20 dos 25 estudantes participantes (80%)
reconheceram o agai como temdtica pertinente e necessaria ao ensino. As manifestacdes
revelam o desejo por abordagens investigativas, experimentais e relacionadas as riquezas do

territorio, de acordo com os registros:

“Queria aprender mais sobre o agai em todas as disciplinas” (Estud. 21);
“Sim, porque nossa comunidade tem muitas riquezas” (Estud. 19);
“Queria aprender fazer experiéncias em todas as disciplinas com o agai” (Estud. 9);
“Gostaria de aprender experiéncias com o agai, uma vez que ele faz parte da nossa
alimentagdo” (Estud. 4); “Sim, porque as aulas ficam mais divertidas” (Estud. 11);
“Gostaria de estudar o miriti, a manga, os rios” (Estud. 20).

Essas manifestagdes validam o acai como eixo estruturante do processo pedagdgico e
aproximam-se da proposta dos Trés Momentos Pedagogicos (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2009), ao partir da problematizacao da realidade concreta para a organizagao e
para a sistematizagdo do conhecimento cientifico. Nesse movimento, a Sequéncia Didatica
favoreceu o desenvolvimento da autonomia intelectual, estimulando curiosidade, investigagao

e participagdo ativa.

O resgate da identidade local, materializado na pesquisa de receitas familiares,
constituiu-se como experiéncia pedagogica significativa. Os estudantes investigaram, junto as
familias, receitas tradicionais transmitidas intergeracionalmente, socializando-as em sala e
sistematizando-as na elaborac¢do de um livreto coletivo. Essa atividade evidenciou a articulagdo
entre memoria, cultura e ciéncia, fortalecendo o sentimento de pertencimento e a valorizagao
de habitos alimentares mais saudaveis, vinculados a realidade local. As produgdes textuais
revelaram o reconhecimento do acai como elemento constitutivo da identidade comunitaria e
da subsisténcia familiar, especialmente em festividades religiosas e momentos coletivos. A
integragdo entre linguagem, cultura e Ciéncias da Natureza ampliou a compreensdo sobre as

relagdes entre biodiversidade, alimentagao e sustentabilidade.

A reflexao sobre territorio e identidade dialoga com a concepgao de espaco, enquanto
constru¢do social, conforme argumenta Santos (1986), ao compreender o espaco como
resultado de relagdes historicas e sociais em permanente transformacdo. Nesse sentido, o
territorio do agai configura-se como campo de forgas onde natureza, cultura e economia
entrelacam-se. A abordagem adotada mostrou-se alinhada as competéncias previstas na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), especialmente as habilidades EF05CIOI e

EF05CI05, relacionadas a valorizacao da biodiversidade, a alimentagdo saudavel e ao consumo
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consciente. A tematizacdo do acai favoreceu a compreensdo critica das interagdes entre

natureza, cultura e sociedade, consolidando aprendizagens socialmente referenciadas.

A analise qualitativa evidencia o desenvolvimento da aprendizagem socioambiental
articulada ao protagonismo estudantil, revelando avangos na forma como os discentes passaram
a compreenderem, a problematizarem e a posicionarem-se frente as questdes socioambientais
do territério. Nesse direcionamento, as compreensdes construidas foram organizadas a luz dos
pilares epistemologicos propostos por Luz (2019; 2026): Ambiente—Natureza, Ambiente—
Patrimonio e Ambiente—Cidadania, os quais expressam a progressiva ampliacdo das

aprendizagens atitudinais.

No eixo Ambiente—Natureza, emergiram manifestagdes de consciéncia ecologica
vinculadas a conservagdo dos acaizais e ao manejo sustentavel dos recursos naturais. A
afirmacgao “O acai precisa ser cuidado para nao sumir” (Estud. 21) evidencia a compreensao da
finitude dos bens ambientais e dialoga com os pressupostos da Educacdo Ambiental Critica
(Loureiro, 2012), ao superar uma visao utilitarista da natureza e reconhecer sua dimensao ética
e politica. Tal entendimento aproxima-se também das reflexdes de Leff (2011), ao enfatizar a
necessidade de uma racionalidade ambiental que articule saberes ecoldgicos, culturais e

econdmicos.

No eixo Ambiente—Patrimonio, o acai foi reconhecido como simbolo identitario e
expressdao da memoria coletiva. A declaracdo “O agai € nosso ouro negro do Para, ele ¢ vida”
(Estud. 7) revela a atribuicdo de valor simbolico ao fruto, compreendido como elemento
estruturante da identidade mirense. Essa percepcao dialoga com os fundamentos da Educagdo
Patrimonial (Luz, 2019), ao reconhecer o patriménio como constru¢do social vinculada a

memoria e as praticas intergeracionais.

No eixo Ambiente-Cidadania, identificaram-se mudangas atitudinais que indicam a
internalizacao de valores associados ao cuidado ambiental e a saude coletiva. Enunciados como
“N#o jogo mais lixo nas ruas” (Estud. 17) e “E preciso ter cuidado com a higiene no consumo”
(Estud. 18) demonstram a incorporagao de praticas responsaveis no cotidiano, extrapolando o
espago escolar. Tais manifestacdes corroboram a concep¢ao de educacdo como pratica de
liberdade (Freire, 1996), na medida em que o conhecimento construido traduz-se em agao

transformadora.

A andlise quantitativa apresentada no Grafico 1 indica maior concentragio de registros

no eixo Ambiente—Natureza, sugerindo que a percepgao ecologica constituiu o ponto de partida
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para a ampliacdo da consciéncia socioambiental. Essa progressao evidencia que a compreensao
das inter-relagdes entre natureza e sociedade sustenta a constru¢cdo de atitudes cidadas mais
amplas, voltadas a preservagdo do patrimonio socioambiental, como argumenta Carvalho

(2012), ao discutir a formagao do sujeito ecoldgico.

Grafico 1 - Representagdes da compreensdo Socioambiental.
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12
10 | 8
8
5
6
|
4
2 |
|
I
0
Ambiente Ambiente - Ambiente e

Natureza Patriménio Cidadania

Fonte: Autoras 2024.

O percurso investigativo demonstra que o agai, ao ser didaticamente contextualizado,
deixa de ser objeto isolado de estudo para assumir a fun¢do de mediador na construgao da
cidadania socioambiental. A articulacdo entre dimensdes conceituais, procedimentais e
atitudinais evidencia que a Sequéncia Didatica favoreceu uma educacdo cientifica critica,
culturalmente situada e comprometida com a sustentabilidade amazodnica. A contextualizagao
dos conteudos cientificos, articulada a situagdes concretas do cotidiano dos estudantes, constitui
um principio central do ensino de Ciéncias, pois possibilita problematizar a realidade e

promover aprendizagens significativas (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009).

Essa perspectiva também dialoga com a concepgao freireana de educagdo, ao reconhecer
o conhecimento como construcao social, que emerge da leitura critica do mundo e da realidade
vivida pelos sujeitos (Freire, 1996). No campo da educagao socioambiental, Loureiro (2012) e
Carvalho (2012) ressaltam que praticas educativas contextualizadas contribuem para a
formacao de sujeitos capazes de compreenderem e intervirem nas problematicas ambientais de
seu territorio. Nesse sentido, o protagonismo estudantil manifesta-se na incorporagdao de
valores, de atitudes e de praticas que fortalecem o vinculo entre conhecimento cientifico,

cultura local e transformacao social.
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4.2.4 RESSIGNIFICACAO DO ACAI: DE ALIMENTO A PATRIMONIO
SOCIOAMBIENTAL

Nesta categoria analitica, evidencia-se um movimento progressivo de deslocamento
conceitual na compreensdao dos estudantes acerca do acai. Inicialmente percebido
predominantemente como alimento de consumo cotidiano, o fruto passou a ser reconhecido
como patrimdnio cultural, econdmico e socioambiental da comunidade. Tal ampliacdo de
sentidos revela a consolida¢do de aprendizagens que extrapolam a dimensdo biologica da
alimentacgdo, alcancando niveis mais complexos de compreensdo, nos quais se articulam

territorio, identidade, trabalho, satde, cultura e sustentabilidade.

As evidéncias empiricas indicam que, ao longo da aplicacdo da Sequéncia Didatica, os
estudantes passaram a atribuir novos significados ao agai, incorporando dimensdes simbolicas
e territoriais a sua analise. Expressdes como “O agai € o ouro negro do Para” (Estud. 22) e “Ele
¢ cultura, renda familiar e vida” (Estud. 17) sinalizam a emergéncia de uma percepgao
ampliada, na qual o fruto deixa de ser apenas item alimentar para configurar-se como elemento
estruturante da identidade amazonica e da dindmica socioeconomica local. Observa-se, assim,
um processo de ressignificagdo, que integra dimensdes conceituais, culturais e politicas do

conhecimento cientifico.

No plano conceitual, a abordagem pedagogica possibilitou problematizar o valor
nutricional do acai, destacando sua composi¢ao rica em lipidios, em fibras, em vitaminas e em
compostos antioxidantes, bem como sua relevancia energética na dieta das populagdes
amazonicas. Essa problematizagdo favoreceu a constru¢do de nocdes relacionadas a
alimentagdo saudavel, equilibrio nutricional, consumo consciente e prevencdo de distirbios
alimentares, considerando tanto os beneficios do fruto quanto a influéncia de praticas
contemporaneas associadas ao consumo de produtos ultraprocessados. Desse modo, o objeto
de conhecimento passou a ser analisado a luz de fundamentos cientificos da nutri¢ao e da saude

coletiva, superando concepgdes espontaneas centradas apenas no paladar ou no hébito cultural.

Paralelamente, ampliou-se a compreensdo sobre a cadeia produtiva do agai,
incorporando conceitos como biodiversidade, manejo sustentavel, extrativismo, trabalho
familiar e economia local. Atividades como a elaboracao de receitas tradicionais com base em
relatos familiares, a producao de desenhos representando o trabalho do peconheiro e do batedor,
bem como a construgdo coletiva de uma maquete ilustrando as etapas de producdo e a

comercializacdo do fruto, constituiram estratégias didaticas que articularam saberes cientificos
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e conhecimentos tradicionais. Tais praticas evidenciaram a indissociabilidade entre escola e
territorio, além de promoverem a valorizagdo dos modos de vida amazoénicos como fonte

legitima de conhecimento.

As falas dos estudantes reforcam esse processo de ampliacdo semantica e cultural. Ao
afirmarem que “agora vejo o acai como uma riqueza da minha localidade” (Estud. 3) e que “faz
parte da nossa historia” (Estud. 23), os discentes demonstram reconhecer o fruto como elemento
constitutivo da memoria coletiva e do pertencimento comunitario. A mengao a transmissao
intergeracional de saberes, “meu pai aprendeu a plantar com o pai dele” (Estud. 25), evidencia
a compreensdo do agai como patrimdnio vivo, cuja continuidade depende da manutengdo de

praticas culturais e do manejo responsavel dos recursos naturais.

Esse movimento converge com a nogao de patrimonio socioambiental discutida por Luz
(2019), compreendido como construgao social historicamente situada, vinculada ao territorio,
a memoria e as relagdes de identidade. Nessa perspectiva, o patrimdnio ndo se restringe a bens
materiais, mas abrange praticas, saberes ¢ modos de vida que expressam a relagdo entre
sociedade e natureza. A ressignificacdo do agai, portanto, evidencia a internalizacdo dessa
compreensdo ampliada, na qual o fruto passa a ser reconhecido como bem coletivo, dotado de

valores cultural e ambiental.

A Figura 32, ao apresentar o desenho da cadeia produtiva elaborado por um dos
estudantes, constitui evidéncia visual da aprendizagem conceitual construida. A representagao
grafica explicita relagdes entre natureza, trabalho, economia e sociedade, demonstrando a
capacidade de sistematizagdo e de integracdo de diferentes dimensdes do conhecimento
cientifico a partir da realidade vivida. Tal producdo revela ndo apenas dominio informacional,

mas também compreensao relacional e contextualizada.

Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2024).
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A andlise quantitativa apresentada no Grafico 2, ao comparar as unidades de sentido
associadas ao acai enquanto alimento e patrimonio, confirma esse deslocamento conceitual.
Observa-se ampliacao significativa das manifestagdes que reconhecem o fruto como patrimdnio
socioambiental, corroborando os dados qualitativos obtidos nas produgdes orais, textuais e
imagéticas. A luz da Anélise de Contetido proposta por Bardin (2011), tais evidéncias indicam
um processo consistente de transformacdo dos sentidos atribuidos ao objeto de estudo,

revelando a efetividade da intervengao pedagogica.

Grafico 2 - Analise das Unidades de Sentido (Alimento X Patrim6nio).

A partir da unidade de registro e de contexto as falas foram organizadas em trés niveis de
ressignificacdo Bardin 2010

25
25

20

15

Numero de Estudante

Categoria

Acai apenas como alimento
Acai como alimento e interesse cientifico
Acai como patrimonio cultural, econdmico e ambiental

Total de alunos
Fonte: Autoras 2024.

Em sintese, os resultados demonstram que os estudantes passaram a compreender o acai
ndo apenas como alimento cotidiano, mas como elemento estruturante da identidade
sociocultural amazonica, articulando dimensdes nutricionais, econdmicas, ambientais e
culturais. Esse processo de ressignificacdo confirma a poténcia da contextualizacdo no ensino
de Ciéncias da Natureza, ao promover aprendizagens integradas, territorialmente referenciadas
e orientadas a formacao de sujeitos criticos, capazes de reconhecer e de valorizar o patrimdnio

socioambiental de seu territorio.
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43 PERCEPCAO DOCENTE SOBRE A SEQUENCIA DIDATICA:
ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR DA

TURMA

Para complementar a avaliacdo da sequéncia didatica e ampliar a compreensao sobre a

eficacia da proposta pedagdgica, aplicou-se um questionario ao professor titular da turma

participante da pesquisa. As respostas obtidas oferecem uma perspectiva significativa acerca

do desenvolvimento das atividades, do engajamento dos estudantes e da relevancia da

abordagem contextualizada adotada. A seguir, apresenta-se, no Quadro 11, uma sintese das

respostas do docente.

Quadro 11- Concepcao do Professor da turma do 5° ano, sobre a proposta de ensino contextualizada.

PERGUNTAS

1- O que vocé achou da SD aplicada na
proposta nas aulas de Ciéncias da Natureza?
Vocé considera que eles foram eficazes? Utilizaria
esses recursos em sua pratica pedagdgica? Comente

sobre.

2- Como vocé avalia o guia pedagégico que
contém a sequéncia didatica que explora o acai
como recurso didatico? O guia ajudou a ensinar
conceitos de Ciéncias da Natureza, promover a
compreensdo das conexdes ecoldgicas,
sustentabilidade e valorizacao dos recursos

naturais? Explique sua opinido.

3- As atividades propostas no produto
educacional estimularam a curiosidade e a
aprendizagem dos alunos? Explique de que forma

1SS0 ocorreu.

4- Vocé utilizaria a sequéncia didatica do
guia pedagogico como metodologia em sua
pratica pedagoégica? Se sim, de que maneira
aplicaria essa abordagem em outras disciplinas

além de Ciéncias da Natureza?

RESPOSTA DO PROFESSOR

Achei muito interessante a pratica didatica, usaria sim

em minha pratica pedagogica.

Penso que, além de revelar e enriquecer a cultura local, o
trabalho também valorizou o agai e sua importancia para
a comunidade local, para o meio ambiente, e para a

economia mundial.

Certamente as aulas praticas e fora do ambiente escolar
despertaram e atrairam os olhares, a ateng@o e o interesse

dos alunos, facilitando o aprendizado dos mesmos.

Na verdade, eu dei prosseguimento do tema nas aulas de

lingua portuguesa e também de matematica.
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5- Quais sugestdes vocé propde para melhor | Utilizando tal tema o “agai”, nos projetos pedagogicos e
desenvolver o guia pedagodgico no espaco escolar? feiras desenvolvidas na escola, e propondo usar a sua
inclusdo no curriculo proposta pela secretaria de
educag@o do municipio, sugerindo que parta dos
impostos desse produto e seus derivados fossem
direcionados diretamente as escolas para infraestruturas e
incentivo aos educandos.
Fonte: Dados da pesquisa 2024.

A partir das respostas do professor, observa-se que a Sequéncia Didatica fundamentada
no ensino contextualizado alcangou resultados expressivos, tanto no dmbito cognitivo quanto
no socioafetivo. O docente reconhece a proposta como "muito interessante" e enfatiza sua
intencao de aplica-la futuramente, o que indica a aplicabilidade e ae relevancia pedagogica do
material produzido. Essa percepcdo encontra respaldo em Freire (1996), para quem praticas
educativas que dialogam com a realidade dos estudantes tendem a gerar maiores engajamento

e sentido formativo.

O professor destaca que o guia pedagdgico ajudou-o a compreender “a importancia do
acai para a comunidade local, para o meio ambiente e para a economia mundial”, evidenciando
que o material ndo apenas subsidiou sua pratica didatica, mas também ampliou sua propria
leitura sobre os potenciais cultural e socioambiental do fruto. Esse dado reforga a fun¢ao dos
materiais didaticos contextualizados como instrumentos de mediacdo formativa

(Hernandez,1998; Santos, 2018; Luz, 2021).

Além disso, o docente reconheceu que as atividades praticas e as vivéncias fora do
ambiente escolar despertaram maiores curiosidade, interesse e engajamento por parte dos
estudantes, refor¢gando o entendimento de Carvalho (2012), de que a educagdo ambiental critica
exige experiéncias reais que conectem o estudante ao territorio. Ao afirmar que tais atividades
“despertaram e atrairam os olhares, a atencdo e o interesse dos alunos”, o professor evidencia
que a abordagem utilizada conseguiu romper com a ldgica transmissiva € promover

aprendizagens ativas e participativas.

Outro ponto significativo refere-se a continuidade tematica promovida pelo proprio
professor, que afirmou ter estendido o estudo do acai as disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica. Esse movimento demonstra o carater interdisciplinar da proposta, alinhado a
perspectiva de Zabala (1998), que compreende os projetos integradores como possibilidades de

articulagdo entre diferentes areas do conhecimento.
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Nas sugestdes apresentadas, o docente ressaltou a importancia de incorporar o tema do
acai nos projetos pedagogicos e feiras escolares, além de defender sua inclusdo no curriculo
municipal. A recomendacao reflete a compreensao de que o ensino contextualizado deve ocupar
posigdo estratégica na educagdo amazodnica, contribuindo tanto para a aprendizagem quanto

para a valorizacdo da economia e da cultura regional.

Em sintese, as percepcdes do professor titular corroboram os resultados obtidos com s
estudantes indicando que a sequéncia didatica favoreceu aprendizagens efetivas, engajamento
ativo, valorizacdo cultural e desenvolvimento de competéncias socioambientais. O olhar
docente evidencia que o ensino de Ciéncias, quando fundamentado em elementos do cotidiano
amazoOnico, como o acai, torna-se mais proximo, mais critico e mais transformador,
consolidando os objetivos da pesquisa e reafirmando a poténcia da educacdo contextualizada

na Amazonia.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional intitulado “Do agai a ciéncia: um caminho para o conhecimento
cientifico, socioambiental e cultural” foi elaborado a partir das experiéncias formativas e
investigativas desenvolvidas no ambito desta pesquisa, desenvolvida ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), como resultado de
uma acao formativa interdisciplinar fundamentada nos principios do ensino de Ciéncias
contextualizado, critico e socialmente referenciado. Sua concep¢ao emerge da necessidade de
aproximar os conhecimentos cientificos escolares da realidade sociocultural dos estudantes da
zona rural do municipio de Igarapé-Miri (Pard), tomando o acai como tematica geradora e
elemento integrador do processo educativo.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, com foco na
intervengao pedagodgica. Nesse contexto, o Produto Educacional foi elaborado e implementado
por meio de uma Sequéncia Didatica (SD), articulando diferentes etapas do processo
investigativo, como o diagndstico dos conhecimentos prévios dos estudantes, o planejamento
pedagdgico, a aplicacdo das atividades e a avaliacdo das aprendizagens. A proposta foi
desenvolvida junto a estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Antonio Lopes da Costa.

As agdes desenvolvidas dialogam com a perspectiva freiriana de educagdo
problematizadora, ao reconhecer os saberes da experiéncia vivida como ponto de partida para
a constru¢do do conhecimento escolar Freire, (1996), bem como com a abordagem dos Trés
Momentos Pedagdgicos proposta por Delizoicov; por Angotti; por Pernambuco, (2009), ao
estruturar o ensino a partir da problematizagdo da realidade, da organizacao do conhecimento
cientifico e de sua aplicacdo em contextos concretos.

O Produto Educacional configura-se como um Guia Didético-Pedagdgico Instrucional,
organizado de modo a orientar o professor na implementacdo da Sequéncia Didéatica,
apresentando objetivos, fundamentacdao tedrica, orientagcdes metodologicas, descricao das
atividades, sugestdes de avaliacao e possibilidades de adaptacao a outros contextos educativos.
O material utiliza o agai como eixo articulador para o ensino de Ciéncias da Natureza,
integrando conteudos relacionados a biodiversidade, as relagdes ecoldgicas, as cadeias
produtivas, a sustentabilidade e a satide, em consonancia com as habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente as EFO5CIO1, EFO5CIO3 e EF05CI05
(Brasil, 2018).
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As atividades propostas no guia combinam momentos investigativos, discussdes
coletivas, pesquisas orientadas, analises da cadeia produtiva do acai, reflexdes sobre o manejo
sustentavel e acdes de sensibilizagdo socioambiental, favorecendo o protagonismo dos
estudantes e a aprendizagem significativa. Essa organizacdo metodologica busca superar uma
abordagem conteudista, promovendo a articulagdo entre conhecimentos cientificos, saberes
culturais e praticas sociais, conforme defendido por Delizoicov; por Angotti; por Pernambuco
(2009), ao compreender o ensino de Ciéncias como um processo de leitura critica da realidade.

No que se refere a dimensao socioambiental, o Produto Educacional fundamenta-se na
perspectiva da educagdo ambiental critica, que compreende o ambiente como uma totalidade
integrada, envolvendo natureza, cultura, economia e relagdes sociais Loureiro, (2012). Ao
abordar o agai como recurso natural, como patrimdnio cultural e como elemento constitutivo
da cidadania socioambiental, o guia favorece a construg¢ao de valores, de atitudes e de praticas
voltadas ao cuidado com o territério amazonico, a preservacao dos agaizais e ao uso responsavel
dos recursos naturais.

A capa do Produto Educacional, Figura 33, foi concebida como um elemento
pedagdgico e simbolico, representando o acai como fio condutor entre ciéncia, cultura e
ambiente. Seu design remete ao contexto amazonico e a centralidade do fruto na vida social, na
econdmica e na cultural da comunidade miriense, reforcando visualmente a proposta de um
ensino de Ciéncias contextualizado e territorializado. A organizacdo visual do material busca
facilitar sua utilizagdo por professores, tornando-o acessivel, didatico e aplicavel em diferentes

realidades escolares.

Figura 33 - Capa do Produto Educacional.

EDILZA DO ROSARIO CONCEICAO RIBEIRO
PRISCYLA CRISTINNY SANTIAGO

GUIA DIDATICO PEDAGOGICO
PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Do agai a ciéncia: Um caminho para o
conhecimento cientifico e cultural

Fonte: Autoras 2024.
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Quanto ao impacto educacional, a implementa¢do do Produto Educacional evidenciou
avancos na ampliacdo dos conhecimentos cientificos dos estudantes, no fortalecimento do
protagonismo discente e no desenvolvimento da consciéncia socioambiental critica. Observou-
se, ainda, o estreitamento do didlogo entre escola e comunidade, bem como a valorizagdo dos
saberes locais relacionados ao agai. Dessa forma, o Produto Educacional constitui-se como uma
contribui¢do relevante para a pratica docente no contexto amazdnico, oferecendo subsidios
tedrico-metodoldgicos para professores que desejam desenvolver propostas pedagogicas
interdisciplinares, contextualizadas e comprometidas com uma educagdo cientifica critica,
emancipatoria e socialmente referenciada. O Produto Educacional supracitado apresenta a

seguinte ficha técnica:

5.1 DESCRICAO TECNICA DO PE

Nome do produto: Guia Didatico Pedagdgico- Instrucional para o Ensino de Ciéncias:

Do agai a ciéncia: Um caminho para o conhecimento cientifico e cultural.

Origem do Produto: O Produto Educacional tem origem na dissertacao intitulada “O
acai como tematica potencializadora no processo de ensino e aprendizagem contextualizado em
ciéncias da natureza”, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educa¢do ¢ Ensino
de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Pard (UEPA), vinculada
a Linha de Pesquisa Estratégias Educativas para o Ensino de Ciéncias na Amazonia,
desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Anténio Lopes da Costa,

localizada na comunidade de Vila Maiauatd, municipio de Igarapé-Miri (PA).

A pesquisa buscou responder a seguinte questdo norteadora: De que maneira a utilizagao
do agai como temdtica em uma sequéncia didatica contextualizada pode potencializar a
aprendizagem em Ciéncias da Natureza, promover atitudes socioambientais ¢ valorizar a

cultura local entre estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, na Amazonia?

Publico-alvo: Professores do 5° ano do Ensino Fundamental- anos iniciais, que atuam

no ensino de Ciéncias da Natureza em escolas da regido amazonica.

Finalidade: O Produto Educacional tem como finalidade integrar o ensino de Ciéncias
da Natureza a uma abordagem contextualizada e socioambiental, utilizando temdticas regionais
como elementos potencializadores da constru¢do do conhecimento cientifico. Busca-se, assim,

promover a valorizagao da cultura local e o fortalecimento da consciéncia socioambiental dos
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estudantes, por meio da articulagdo entre saberes cientificos e saberes tradicionais, em uma

perspectiva educativa comprometida com a realidade amazonica.
Nivel de Ensino a que se destina o produto: Ensino Fundamental - anos Iniciais.

Carater inovador do PE: Apresenta carater inovado ao integrar o conteudo cientificos
as dimensoes culturais, socioambientais e socioecondmicas do territorio amazonico, tendo o
acal como eixo temadtico central. Embora se apoie em estratégias pedagdgicas consolidadas,
como a sequéncia didatica e o uso de instrumentos avaliativos diagndsticos e formativos, sua
inovagao reside na forma como esses recursos sao articulados, contextualizados e aplicados a
um publico especifico, considerando as particularidades socioculturais da regido. Logo, ndo se
trata da producao de conhecimentos inéditos, mas da proposi¢ao de uma abordagem pedagogica

criativa, significativa e territorialmente referenciada.

Setor da Sociedade beneficiado pelo impacto: Beneficiara, principalmente, o setor da
educagdo, com énfase nas escolas da regido de Igarapé-Miri, local de aplicagdo da pesquisa. Ao
articular cultura local e os conhecimentos cientificos no ensino de Ciéncias da Natureza,
contribuiu para a formag¢ao de estudantes mais conscientes € mais criticos em relacdo ao meio
ambiente, a cultura regional e a importancia do agai na alimentacdo e no ecossistema local.
Ademais, ao envolver a comunidade escolar e ampliar o processo educativo para além da sala
de aula, o produto também impacta positivamente a comunidade local, promovendo a
valorizacdo da cultura, das praticas sustentaveis e a troca de saberes, especialmente por meio

da realizac¢ao da Feira Didatica.

Impacto do PE: O produto Educacional gerou impactos significativos nos contextos
educacional local e regional, ao promover uma abordagem contextualizada do ensino de
Ciéncias da Natureza, valorizar os saberes culturais e socioambientais, ¢ estimular o
engajamento dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino

Infantil e Fundamental Antonio Lopes da Costa.

Sua aplicabilidade ndo se restringe ao espago escolar onde foi implementado, podendo
ser utilizado como referéncia pedagdgica por outras escolas da regido e de diferentes
localidades da Amazodnia, favorecendo a replicacdo de praticas interdisciplinares e
contextualizadas. Esse impacto estende-se a valoriza¢ao da cultura local, ao fortalecimento da

consciéncia ambiental e a promocao de atitudes sustentaveis entre estudantes e comunidade.

Forma de avalia¢ao (validaciao) do PE: A validagdo do Produto Educacional ocorreu

por meio dos instrumentos utilizados no acompanhamento e na avaliacao da sequéncia didatica
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aplicada, bem como pela aplica¢do de questionario ao docente da turma do 5° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, na qual o Produto Educacional foi implementado. O material
também foi submetido a apreciagao e a validagao da banca examinadora do Programa de Pros-

Graduacao.

Organizacido do Produto: O Produto Educacional ¢ composto por elementos que
visam a orientar a pratica docente e a promover uma abordagem didética contextualizada no
ensino de Ciéncias da Natureza. Apresenta orientagdes para a realizacdo de cinco encontros,
distribuidos em nove aulas, com duracdo média de duas horas cada, além da fundamentacao

tedrica que sustenta todo o processo formativo.

5.2 SEQUENCIA DIDATICA

1.Estrutura pedagégica

o Estrutura pedagbgica organizada a partir dos Trés Momentos Pedagogicos, conforme

Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2009), constituindo o eixo estruturante do guia;

e Definicdo de contetdo e dos objetivos de ensino relacionados a nutricao, a cadeias
alimentares, a aspectos culturais e socioambientais, com enfoque interdisciplinar no
agai;

e Propostas de atividades praticas, de dindmicas de grupo, de experimentagdes e de

discussdes coletivas, favorecendo a participagdo ativa dos alunos.
2. Planejamento de Aulas

e Planos de aula detalhados para cada atividade, contemplando objetivos, recursos
didaticos, tempo de duragdo e estratégia de avaliagao;

e Sugestdes de recursos pedagogicos, como: videos, imagens, materiais didaticos locais,
amostras de acai, de receitas tradicionais ¢ de indicacdes de leitura;

e Orientacdes ao professor para o desenvolvimento do tema de forma contextualizada,

articulando os contetudos cientificos ao cotidiano dos alunos e a cultura local.
3. Avaliacao

e Instrumentos Avaliativos diversificados, incluindo questiondrios com perguntas abertas

e fechadas, atividades de autoavaliacdo e estratégias de feedback;
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e Instrumento para avaliacdo do desempenho dos estudantes durante as atividades
praticas, com énfase na valorizagdo das aprendizagens relacionadas ao acai e nas suas

implicagdes culturais e ambientais.

Registro do Produto: Biblioteca Paulo Freire do Centro de Ciéncias Sociais e Educacao

da UEPA.

Disponibilidade: Irrestrita, respeitados os direitos autorais, sendo vedado o uso comercial

por terceiros.
Divulgacio: Em formato digital.
Apoio Financeiro: Recurso proprio.

URL: Produto disponivel no site do PPGEECA e no Repositorio EduCapes

https://paginas.uepa.br/ppgeeca/?page id=3881

Idioma: Portugués
Cidade/Pais: Belém/ PA- Brasil

Ano: 2024

5.3 A ORGANIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este Produto Educacional estd organizado de modo a favorecer uma leitura fluida,
reflexiva e, sobretudo, aplicavel a pratica docente. Desde esta se¢ao de Apresentacdo, o leitor €
convidado a conhecer os fundamentos que sustentam a proposta e a percorrer, de forma critica
e sensivel, os caminhos metodologicos construidos a partir da tematica do agai como eixo
articulador do ensino de Ciéncias da Natureza. A estrutura do material foi pensada para dialogar
diretamente com o cotidiano escolar, oferecendo subsidios tedricos, orientagdes metodoldgicas
e sugestoes de atividades que podem ser adaptadas as diferentes realidades educacionais. Cada
secdo foi organizada de modo progressivo, contemplando os objetivos da proposta, a
fundamentagdo tedrica, a descrigdo da Sequéncia Didatica, os recursos utilizados e as

orientagdes para aplicacao e avaliacdo.

Ao longo do guia, o leitor encontrard ndo apenas um roteiro de atividades, mas uma
proposta formativa que integra saberes cientificos e conhecimentos locais, promovendo uma
educagao contextualizada, critica e socioambientalmente comprometida. Assim, este material
ndo se apresenta como um modelo fechado, mas como um convite a criacao, a reflexao e a

reinvencao das praticas pedagdgicas. Convidamos, portanto, docentes, pesquisadores e demais
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interessados a deleitarem-se na leitura deste Produto Educacional e a fazerem uso de suas
proposi¢des como instrumento de transformagdo do ensino, fortalecendo o protagonismo

estudantil e a valorizagdo do patrimonio socioambiental amazonico. Figura 34:

Figura 34 - Apresentagdo do PE.

O Produto Educacional apresentado caracteriza-se como um
material didatico instrucional, classificado como guia pedagodgico,
desenvolvido no ambito de uma sequéncia didatica interdisciplinar
voltada ao ensino de Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. O eixo estruturante da proposta é o acgai, fruto
emblematico da cultura amazoénica e de elevada representatividade
sociocultural, econdmica e ambiental no contexto local.

Elaborado a partir de vivéncias pedagdgicas em sala de aula e em
espagos comunitarios, o material articula diferentes linguagens,
verbais e n&do verbais, com o objetivo de favorecer um processo de
ensino e aprendizagem contextualizado, significativo e alinhado a
realidade dos estudantes e das comunidades amazonicas
envolvidas.

O guia pedagodgico integra recursos como produgdes textuais,
relatos de experiéncia, registros graficos, produgdes individuais e
atividades em grupo, com o objetivo de dinamizar o ensino de
Ciéncias da Natureza de forma acessivel, ludica e pedagogicamente
significativa. A proposta visa proporcionar os docentes dessa area
uma experiéncia de aprendizagem contextualizada e potencialmente
transformadora, por meio da integragdo de praticas educativas
interdisciplinares, relacionadas a tematica do acai, fruto de
expressiva relevancia sociocultural e ambiental na Amazonia
paraense, incentivando mudancas atitudinais e promovendo uma
educacao comprometida com a sustentabilidade e com a
valorizagao dos saberes locais.

Fonte: Autoras (2024).

Na sequéncia da Apresentagdo, o leitor encontrard a se¢do “Mensagem aos Leitores”,
concebida como um convite sensivel e reflexivo a imersao na proposta pedagogica. Nessa
abertura simbolica, a Amazonia assume voz propria, personificando o territério, a cultura e os
saberes que fundamentam este Produto Educacional. Tal recurso discursivo ndo se configura
apenas como elemento estético, mas como estratégia intencional de aproximagdo entre o

conhecimento cientifico escolar e as vivéncias concretas das comunidades amazonicas.
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Ao dar voz a Amazdnia, o material reafirma o principio da contextualizagdo como eixo
estruturante da proposta, ressaltando que o ensino de Ciéncias pode e deve dialogar com o chao
da escola, com o cotidiano dos estudantes e com os saberes que emergem do territorio. Essa
mensagem inicial busca sensibilizar o leitor para a importancia de uma pratica pedagdgica
comprometida com a valorizagdo da cultura local, com a educacdo socioambiental e com a
formacao de sujeitos criticos e participativos. Dessa maneira, antes de adentrar as orientagdes
metodoldgicas e a descri¢ao da Sequéncia Didatica, o leitor ¢ convidado a reconhecer-se como
parte desse cenario, assumindo o papel de mediador entre os saberes da ciéncia e os saberes da
vida, numa perspectiva de educagdo contextualizada e transformadora. Figura 35, apresenta a

mensagem aos leitores.

Figura 35 - Mensagem aos leitores.

)

MENSAGEM AOS LEITORE

Ola,

Eu sou a Amazdnia. Ndo sou apenas um
mapa, um bioma distante, uma teoria em
livros. Eu sou o solo que pisam, o ar que
respiram, o rio que os alimenta. Minha
ciéncia ndo esta presa em laboratérios
distantes; ela pulsa na roca do acai, na
canoa que desliza, no sabor da fruta que
nutre a familia. Abram suas salas de aula
para a minha voz, para a sabedoria que
brota de cada semente, de cada

comunidade. Deixem que o agai e tantos
outros saberes daqui, sejam a ponte mais
viva entre o conhecimento cientifico e a

vida real. Eu sou a realidade que clame
por ser ensinada, compreendida e
valorizada. Contextualizem-me e verdo a
curiosidade florescer.

Fonte: Autoras (2024).

5.4 ESTRUTURA DOS ENCONTROS DA SEQUENCIA DIDATICA

A organizagdo da Sequéncia Didatica estrutura-se em cinco encontros pedagdgicos
articulados de formas progressiva e interdependente, tendo o agai como eixo integrador das
dimensdes cientifica, cultural, econdmica e socioambiental. Cada encontro foi planejado com
objetivos especificos, objeto de conhecimento claramente delimitado e metodologia
fundamentada na abordagem dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs), assegurando

intencionalidade didatica, contextualizagdo e aprofundamento conceitual.
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O percurso formativo inicia-se com a mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes ¢ o reconhecimento do agai como elemento constitutivo da cultura alimentar
amazonica. Na sequéncia, amplia-se a compreensdo acerca de seus valores nutricional, cultural
e territorial, promovendo a articulagdo entre saberes tradicionais e conhecimentos cientificos.
O terceiro encontro introduz a dimensdo econdmica e produtiva, relacionando o fruto a
agricultura familiar e & sustentabilidade, estimulando o pensamento critico acerca das praticas

de consumo e produgao.

No quarto momento, a discussao desloca-se para os impactos ambientais e para o
cuidado com o territério, problematizando o descarte de residuos e incentivando a proposicao
de solugdes sustentaveis. Por fim, o quinto encontro culmina na socializag¢do das aprendizagens
por meio da “Feira do Acai”, configurando-se como espago de protagonismo estudantil,
integragdo escola-comunidade e avaliagdo participativa. Essa organizagdo sequencial,
apresentada na Figura 36, favorece a construgdo articulada de aprendizagens conceituais,
procedimentais e atitudinais, possibilitando que o objeto de conhecimento deixe de ser tratado
de forma fragmentada para assumir carater interdisciplinar e socialmente referenciado. Desse
modo, a estrutura dos encontros consolida-se como um itinerario formativo que valoriza o
territorio, fortalece a identidade cultural e promove a educagdo cientifica comprometida com a

sustentabilidade e com a cidadania socioambiental.

Figura 36 - Estrutura sequencial dos encontros da SD.

l

= ENCONTRO
Titulo - Conhecendo Saberes: o agal & & cultura alimentar amazénica.
Objeto da conhacimente - © agai na cultura ali habitos valor
nutricional e identidade cultural.
Objetive - os prévios dos sobre o agai em Vila Maiauats,
refletir sobrs sua & cultural; estimular & artistica & cultural;
wvalorizar o= saberes tradicionais as=zociados a0 consumo do agai.
Metodologia - Desenvolvida a partir dos 3MPs. Acolhida & Roda de Conversa, Compreendendo
Saberes; Combinando Sabares

i

* ENCONTRO

Titulo - Nutrindo o agal na @ na pai cultural do Vila Maiauata
Objato de conhacimento - Valor cultural @ nutricional do agal na diata amazénica.
Objativo - Gompraandar o papal do acal na saU vaior cultural

ol iy
& tradicional: praduzir materiais informativos: estimular o consumo consciente e a valorizacio dos

alimaentos regi 3 a cadeia iva do acal @ sua ralacao com o tarritorio local.
Meatodalogia - Desenvolvida A partir dos 3MPs: Resgate & Conexio de Saberas; Invastigando o
Produzindo Saberes; Mural Colativo.

32 ENCONTRO
Titule - Acai: tradicaio, riqueza econémica & producac sustantavel em Vila Malauata,
Objsto da i - Historia do acal & sua relacao com a agricultura famihar.
Objstive - Reconhecer o agal como base local; producao, suster e
agricultura familiar; Desenvolver psnsamento critico sobre consumo responsavel;  Produzir
materials visuals e IGdicos contextualizados.
Metodologia - Desenvolvida a partir dos 3MPs: Acolhida & r criativa; T
Vivencia criativa.

4° ENCONTRO
Titulo - Acai e suslentabilidade: o deslino do caroco & o cuidado com o Lerrlorio.
o @

- o= do descarts INadequado do carogo do acal; Refletir
=obro atitudes indivie @ colativas am i tocal; Propor tivas
e in para o i des residuos; Desenvolver expressio critics e criativa a partic

da abservacao do tarritorno.
Metadelogia - Desenvolvida a partir dos 3MPs: Abertura; Investigagaa; Produgao.

5° ENCONTRO

Objeto de conhecimento - O agai em
ambiente & sustentabilidade.

Q L o5 CONStruidos Ao longo da sequancia didatica: Estimular o
protagonismo estudantil por meio de produgses interdisciplinares; Valorizar a culura local @ os
saberes i a0 agai. o didlogo entre escola, comunidade e terilrio.

Metodologia - Desenvolvida a partir dos 3MPs: Acolhimento Cullural, Exposicio Interativa;
Avallacio Participativa

Fonte: Autoras (2024).
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No desenvolvimento das atividades em grupo, destacou-se como produgdo significativa
a elaboracdo de uma carta-alerta direcionada as futuras geracdes, intitulada “Juventude que
cuida da Terra”. Essa producdo textual constituiu-se como expressdo concreta da
aprendizagem construida ao longo da Sequéncia Didéatica, evidenciando a articulagdo entre
conhecimentos cientificos, vivéncias territoriais € posicionamento critico diante das questdes

socioambientais locais.

Ao redigir a carta, os estudantes assumiram o papel de sujeitos ativos e corresponsaveis
pelo cuidado com o territério, mobilizando conceitos discutidos nos encontros como
sustentabilidade, reaproveitamento de residuos, de valorizagdo cultural e de preservagdo
ambiental e traduzindo-os em uma linguagem sensivel, ética e propositiva. A escrita coletiva
revelou ndo apenas a compreensao conceitual acerca dos impactos do descarte inadequado do
caroco do agai e do uso consciente dos recursos naturais, mas também o desenvolvimento de

atitudes socioambientais orientadas para o futuro.

A carta-alerta sintetizada na Figura 37, configura-se, portanto, como uma produ¢do
autoral que transcende o exercicio escolar, assumindo carateres formativo e cidadao. Nela,
observa-se a emergéncia de uma consciéncia ambiental critica, na qual os estudantes
reconhecem-se como parte integrante da natureza e protagonistas na constru¢ao de praticas
sustentaveis em Vila Maiauatd. Tal produgdo evidencia o movimento de transcodificacdao dos
saberes, no qual o conhecimento cientifico escolar ¢ ressignificado a luz da realidade local,

fortalecendo a identidade territorial € o compromisso com a preservacao da Amazonia.

Figura 37 - Carta- alerta Juventude que cuida da Terra.

=" <
@ JUVENTUDE QUE CUIDA DA TEIIRA) L

"Somos parte da natureza e ela é
parte de n6s.”

Cada carogo de agai jogado no chéo é
um pedago do nosso futuro sendo
desperdigado.

Mas cada atitude consciente que
tomamos hoje €& uma semente de
esperanga para amanha.

Nos, criangas e jovens da Amazodnia,
temos o poder de transformar o lugar
onde vivemos.

Quando cuidamos do nosso territorio,
estamos cuidando da vida.

Que as nossas maos plantem ideias,
que nossos olhos observem com
atencao, e que nossas vozes falem alto
em defesa da floresta, das aguas e das
pessoas.

Somos o presente que protege o
futuro. Vila Maiauata conta com a

nossa coragem e com os NosSsos sonhos
verdes." /‘

Fonte: Autoras (2024).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo investigar as aprendizagens construidas a partir da
aplicacdo de uma Sequéncia Didatica (SD) contextualizada sobre a tematica do acai, articulando
conhecimentos cientificos, socioambientais e culturais, com vistas a promog¢do do

protagonismo estudantil e de praticas sustentaveis.

Os resultados evidenciaram que a utilizagao do tema acai como elemento mediador do
processo de ensino e aprendizagem constituiu-se como uma estratégia pedagogica com grande
potencial, ao aproximar os contetidos de Ciéncias da Natureza da realidade cotidiana dos
alunos. A mobilizacdo dos saberes prévios, o aumento do interesse pelas aulas e a participagao
ativa nas atividades desenvolvidas confirmam a pertinéncia de abordagens contextualizadas no
ensino de Ciéncias, especialmente em contextos marcados por forte identidade sociocultural,

como 0 amazonico.

No que se refere as aprendizagens conceituais, verificou-se a ampliagdo da compreensao
dos estudantes acerca dos ecossistemas amazonicos, da importancia da preservagao dos
acaizais, do manejo sustentavel e das relagdes entre natureza, cultura e economia local. Essas
aprendizagens mostram-se coerentes com o desenvolvimento das habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o componente Ciéncias da Natureza no 5° ano do
Ensino Fundamental, sobretudo aquelas relacionadas ao desenvolvimento do pensamento
cientifico, a analise de problematicas socioambientais e a adog¢ado de atitudes responsaveis frente

a0 ambiente.

Outro aspecto relevante diz respeito ao desenvolvimento da compreensao critica para a
perspectiva socioambiental, evidenciado nas falas, nas producdes e nas atitudes dos estudantes
ao longo da aplicacdao da Sequéncia Didatica. A andlise dos dados revelou que os alunos
passaram a compreender o ambiente de forma integrada, reconhecendo o a¢ai ndo apenas como
recurso natural, mas também como patrimonio cultural, elemento identitario e componente da
cidadania socioambiental. Essa compreensdo dialoga com os pressupostos da educagdo
ambiental critica, que concebe o ambiente como uma totalidade indissociavel entre dimensdes

naturais, sociais, culturais e politicas Freire (1996) e Loureiro, (2012).

O Produto Educacional, materializado em um guia pedagogico didatico, destacou-se
como um importante instrumento de apoio a pratica docente, ao oferecer subsidios teéricos e
metodoldgicos para o trabalho com tematicas da sociobiodiversidade amazdnica no ensino de

Ciéncias. Além de orientar a organiza¢do da Sequéncia Didatica, o material contribuiu para
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ampliar a reflexdo docente acerca do potencial pedagogico do agai, fortalecendo a articulagao
entre escola, comunidade e territério, em consondncia com os principios formativos do

PPGEECA.

Reconhecem-se, contudo, algumas limitagdes do estudo, como o tempo restrito para o
acompanhamento de mudangas atitudinais em longo prazo e para a realizagdo da pesquisa em
um unico contexto escolar. Tais limita¢des, entretanto, ndo comprometem a relevancia da
investigacdo, mas apontam para possibilidades de pesquisas futuras que ampliem o uso de

tematicas locais em diferentes etapas da Educagdo Bésica e em outros territorios amazonicos.

Conclui-se, portanto, que o ensino de Ciéncias fundamentado em temaéticas
contextualizadas, como o agai, configura-se como uma estratégia pedagdgica potente para
promover aprendizagens, fortalecer a identidade cultural dos estudantes e fomentar atitudes
socioambientais criticas e responsaveis. Ao valorizar os saberes locais e articula-los aos
conhecimentos cientificos, a escola reafirma seu papel social na formacdo de sujeitos
conscientes, criticos e comprometidos com a sustentabilidade e com o futuro da Amazonia,

contribuindo de forma efetiva para os objetivos formativos do PPGEECA.
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DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.544.738

Apresentacao do Projeto:

Esta pesquisa visa tratar a tematica Agai de maneira contextualizada, a partir de uma Sequencia Didatica
que sera aplicada nas aulas de ciéncias

naturais. Para isso se propde responder a seguinte questao: a tematica agai sendo explorada a partir de
uma sequéncia didatica, de maneira

contextualizada, pode potencializar aprendizagens acerca dos assuntos de ciéncias naturais, formentar
atitudes socioambientais e a valorizagao da

cultura miriense? Este estudo visa analisar as contribuicbes de uma sequéncia didatica{(SD) sobre o tema o
acai, a fim de evidenciar aprendizagens

sobre o conhecimento cientifico, socioambiental e sociocultura entre os estudantes do 5° ano do ensino
fundamental menor da Vila Maiauata/PA. O

estudo apresenta abordagem qualitativa, envolve uma turma de estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Antdnio Lopes da

Costa. Alem disso, a Sequéncia Didatica sera estruturada a partir da unidades tematica ¢Vida e
Evolugdo,, alinhada a BNCC e a Base Curricular

Comum de Igarapé Miri. A coleta de dados sera feita por meio de questionarios (pré e pos-atividade), diario
de bordo e ficha padronizada. A analise

sera realizada com base na andlise descritiva e na andlise de contedo de Bardin. Os

Enderego: situado fisicamente nas instalagbes do prédio principal (BLOCO 1) do CAMPUS | da UEPA, localizado no

Bairro: CAMPUS | da UEPA CEP: 66.113-010
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resultados buscam apresentar as aprednizagens contruidas

sobre os conhecimentos de ciéncias naturais, questdes socioambientais e culturais, assim como, novas
praticas de vida no que concerne as

relagoes ambientais e a valorizagdo da cultura local

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as contribuicdes de uma sequéncia didatica (SD) sobre o tema o acai, a fim de evidenciar
aprendizagens sobre o conhecimento cientifico,

socioambiental e sociocultural entre os estudantes do 5° ano do ensino fundamental menor da Vila
Maiauata/PA.
Objetivo Secundario:

¢Elaborar uma sequéncia didatica (SD) sobre a tematica ;acaiy,, a partir dos trés momentos pedagogicos,
de Delizoicov, Angotti e Pernambuco, a

fim de explorar conhecimentos cientificos, socioambientais e socioculturais, na construgao de
conhecimentos contextualizados nas aulas de Ciéncias

¢Desenvalver aprendizagens cognitivas e atitudinais nos estudantes de uma turma do 5° ano explorando o
tema ;acai; de forma integrada aos

aspectos socioambientais e socioculturais, promovendo a construgao de conhecimentos cientificos
contextualizados e relevante para a realidade dos

alunos;

iDemonstrar a partir de manifestacdes dos estudantes compreensoes acerca das questoes
socioambientais e culturais que reforcem a valorizagao

da cultura local apbs pesquisa aplicada;

¢ Elaborar um guia pedagbgico para os professores do 5° ano, visando proporcionar aos educadores um
recurso para ensinar de forma

contextualizada e significativa, o tema "agai" desenvolvendo competéncias cognitivas, atitudinais e
socioambientais, estimulando o pensamento

critico, a reflexao e a valorizagao da cultura local dos discentes
Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Conforme Resolugao 466/12 no seu inciso |1-22 que define risco da pesquisa como a
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possibilidade de danos a dimensao fisica, psiquica, moral,

intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela
recorrente, destaca-se gque o0s riscos e as medidas

de precaucao/prevencao para minimizacao destes decorrentes da participacao nessa pesquisa.

Exemplos de riscos e como preveni-los:

RiscosPrecaugao/prevencio- Chances de constrangimento ou desconforto ao responder a entrevista.-Os
sujeitos participantes receberao esclarecimento prévio sobre a

pesquisa através da leitura do TCLE;-A entrevista podera ser suspensa a qualquer momento;-Serd
assegurado a privacidade para responder o questionario;-A Participagao sera voluntaria.-Violagaode
privacidade/ confidencialidade.- As respostas serao confidenciais e serdao protegidas pelo sigilo dos
pesquisadores durante a pesquisa e

a divulgagao dos resultados, assegurado também o anonimato.- Tensédo ou prejuizo.- Assisténcia médica
se necessaria, sera direcionada a equipe qualificada (representadas pelos pesquisadores responsaveis)
para encaminhamento/providéncias e solugdo.- Cansaco ao responder as perguntas.- Questionarios serao
validados na Plataforma Brasil em sua versdo resumida, mas ainda assim, ser extensos;

para isso serdo utilizadas estratégias dinamizadas com o envolvimento da ludicidade para envolver os
entrevistados na entrevista se caso apresente

sinais de cansaco

Beneficios:

Data de Submissdo do Projeto: 01/05/2025

Nome do Arguivo:

PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2503071.pdf

Versdo do Projeto: 3

5 de

10

Pagina

i Experimentar de forma lidica, prazerosa e curiosa os saberes sobre Vida e Evolucao dos componentes
curriculares de ciéncia da natureza,

sugeridos na BNCC e BCC Igarapé Miri, desenvolvendo habilidades como a observagao, a coleta de dados,
a investigacao e a resolucéo de

problemas de maneira contextualizada;
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¢ Relacionar agdes cotidianas, a cultura local com teorias e conceitos sobre praticas relacionadas ao meio
ambiente e a sustentabilidade;

¢ Relacionar os conceitos cientificos com a realidade dos estudantes com relevancia e contextualizagdo
tornando a aprendizagem mais significativa;

¢Valorizagao do conhecimento e das praticas tradicionais da comunidade, promovendo a sensacgao de
pertencimento e o respeito a diversidade

cultural;

¢Apresentar os resultados obtidos a comunidade local;

¢ Elaboracao de recursos didaticos contextualizados para ser utilizado no contexto local e disseminado a

outros contextos semelhantes

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Nao se aplica.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Nao se aplica.

Recomendacoes:
Nao se aplica.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
A pesquisadora resolveu todas as pendéncias, portanto apresentamos o parecer favoravel a aprovacgao.

Considerac¢oes Finais a critério do CEP:
A pesquisadora atendeu as pendéncias indicadas pelo Comité de Etica e Pesquisa ¢ Wladirson Ronny da
Silva Cardosoy, ; CCSE/UEPA.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/05/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_ 2503071 .pdf 11:04:46
Outros novabrochura3.pdf 01/05/2025 |EDILZA DO Aceito

11:04:12 [ROSARIO
CONCEICAC
RIBEIRO
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WLADIRSON RONNY DA SILVA
CARDOSO - UNIVERSIDADE £ Slaboforma
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Continuagdo do Parecer: 7.544.738

Qutros novabrochura3.docx 01/05/2025 |EDILZA DO Aceito
11:03:44 |ROSARIO
CONCEICAO
RIBEIRO
Qutros CARTA_as_PENDENCIA_assinado.pdf | 01/05/2025 |EDILZA DO Aceito
11:03:03 |ROSARIO
CONCEICAO
RIBEIRO
Outros DADOSFINAL3.pdf 01/05/2025 |EDILZA DO Aceito
11:02:41 |ROSARIO
CONCEICAO
— _ RIBEIRO
Outros DADOSINICIALS. pdf 01/05/2025 |EDILZA DO Aceito
11:02:01 |ROSARIO
CONCEICAO
RIBEIRO
Qutros TALEassinado.pdf 01/05/2025 |EDILZA DO Aceito
11:00:34 |ROSARIO
CONCEICAO
RIBEIRO
Folha de Rosto folhaDeRosto3.pdf 22/04/2025 |EDILZA DO Aceito
10:11:13  |ROSARIO
CONCEICAO
RIBEIRO
Qutros brochuradapesquisanovo.pdf 14/04/2025 |EDILZA DO Aceito
21:53:10 |ROSARIO
CONCEICAO
RIBEIRO
Qutros brochuradapesquisanovo.docx 14/04/2025 |EDILZA DO Aceito
21:52:34 |ROSARIO
CONCEICAO
_ RIBEIRO
Outros CARTARESPOSTAREVISADA assinad| 14/04/2025 |EDILZA DO Aceito
o.pdf 21:51:10 |ROSARIO
CONCEICAO
RIBEIRO
Outros coletadedadosfinal.pdf 14/04/2025 |EDILZA DO Aceito
21:50:41 ROSARIO
CONCEICAO
RIBEIRO
Outros coletadedadosinicial pdf 14/04/2025 |EDILZA DO Aceito
21:50:25 |ROSARIO
CONCEICAO
RIBEIRO
QOutros TCUDNOVO.pdf 14/04/2025 |EDILZA DO Aceito
21:49:48 |ROSARIO
CONCEICAO

Endereco: situado fisicamente nas instalagtes do prédio principal (BLOCO I) do CAMPUS | da UEPA, localizado no
Bairro: CAMPUS | da UEPA CEP: 66.113-010

UF: PA Municipio: BELEM

Telefone: (91)3284-9669 E-mail: cep.ccse@uepa.br
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WLADIRSON RONNY DA SILVA

CARDOSO - UNIVERSIDADE W
DO ESTADO DO PARA - UEPA

Continuagdo do Parecer: 7.544.738

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

BELEM, 05 de Maio de 2025
Assinado por:
MARIA ROSANA DE OLIVEIRA CASTRO
(Coordenador(a))

Endereco: situado fisicamente nas instalagbes do prédio principal (BLOCO |) do CAMPUS | da UEPA, localizado no
Bairro: CAMPUS | da UEPA CEP: £6.113-010
UF: PA Municipio: BELEM

Telefone: (91)3284-9669 E-mail: cep.ccse@uepa.br
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ANEXO 2 - TCLE

APENDICE F- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

AT A O ARATINTC T
B o i

aaa - an —— -

O IRDADE DA TETADD R0
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-BELEM
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Para responsavel legal por menor de 18 anos
(De acordo com a Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, que rege a participagdo de
menores em pesquisas envolvendo seres humanos.)

Prezado(a) Senhor(a),
Estamos solicitando a sua autorizacao para que o(a) menor
Soplhia  tomuouwa  Frasira, aluno(a) da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Anténio Lopes da Costa, pelo qual vocé ¢é responsivel legal, participe da
pesquisa intitulada: “A temitica agai como potencializadora no processo de ensino e
aprendizagem contextualizado em ciéncias da natureza”.
Esta pesquisa é coordenada pela professora e pesquisadora Edilza do Reséirio Conceigio
Ribeiro, aluna do Mestrado Profissional em Educagio ¢ Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA) da Universidade do Estado do Para (UEPA); Matricula: 20241000938; Contato:
(91) 98442-5904; Enderego: Rua Nazaré, n° 32, Centro, Vila Maiauata/PA; E-mail:
edilza29mestradot gmail.com; O estudo sera realizado sob a orientagio da Prof* Dr*
Priscyla Cristinny Santiago da Luz, que pode ser contatada pelo e-mail
priscyla.luz@ uepa.br ou telefone (91) 98454-0451.
O estudo tem como objetivo “Analisar as contribuigdes de uma sequéncia diditica (SD) sobre
o tema o agai, a fim de evidenciar aprendizagens sobre o conhecimento cientifico,
socioambiental e sociocultural entre os estudantes do 5° ano do ensino fundamental menor da
Vila Maiauatd/PA” explorando seus aspectos socioambientais e socioculturais, promovendo a
CULISL UG AU UU LULLIVA LG il Civtiviad da §raiuivea v TUlG LULCALUGLILAUS LU LUSIMY
Fundamental anos iniciais.
As atividades ocorrerio na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antdnio Lopes da
Costa e em areas ao redor, endo: Atividades tedricas e priticas ladicas, aplicadas nas
disciplinas de Ciéncias da Natureza; Discussdes e anilises criticas de problemas
encinenlturaic @ ecncinamhientaic da lnealidade
Esta pesquisa estd em conformidade com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e da Base Comum Curricular de Igarapé-Miri (BCC), com foco no eixo "Vida e
Evolugio". A autorizagdo dos responsaveis legais permitird a participagio do menor em um
projeto de intervengdo pedagbgica, que consiste em atividades organizadas em etapas. O
obietivo dessas atividades é promover habilidades essenciais para o desenvolvimento
cognitivo do estudante, estimular o pensamento critico e fortalecer a capacidade de resolugio
de problemas. Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em eventos académicos ¢
publicados em revistas cientificas, tanto no Brasil quanto no exterior. Garantimos, porém, que
a identidade do responsavel legal e do menor serd mantida em absoluto sigilo.
A participagio neste estudo é voluntiria, € o responsivel legal pode interromper a
participagio do menor a qualquer momento, sem que haja prejuizo para o estudante ou para o
responsavel. Os dados coletados serdo mantidos em sigilo e armazenados de maneira scgura
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participante ou o responsavel legal perceba algum desconforto durante as atividades, um
tempo de descanso serd oferecido para garantir o bem-estar de todos. Riscos potenciais:
constrangimento ou desconforto ao responder entrevistas, cansago ou tensdo durante as
atividades, e risco de violagdo de privacidade. Beneficios esperados: desenvolvimento de
conhecimentos cientificos contextualizados, valorizagdo de aspectos socioculturais e
socioambientais locais, e a criagdo de um guia didatico que beneficiard os professores que
atuam na area de ciéncias da natureza.

Caso tenha dividas ou precise de informagdes adicionais, entre em contato com: Edilza do

Rosdrio Concei¢io Ribeiro: (91) 98442-5904 | edilza29mestrado@gmail.com; Prof* Dr*

Priscyla Cristinny Santiago da Luz: (91) 98454-0451 | priscyla.luz@uepa.br; Comité de

Etica em Pesquisa (CEP): Local: Campus VIII da UEPA, Bloco 4, Térreo, Av. Hiléia, s/n,

Agropolis do INCRA, Baimo Amapd, Marabd/PA; Telefone: (94) 3198-1886 | E-mail:

g-gpmaraE%EwucEa.b_r.
Eu s (';W Cele , responsdvel legal pelo(a)

menor Sweplii 2 Concria  YLowiro , declaro que: Fui informado(a) sobre
os objetivos, procedimentos e riscos desta pesquisa; Recebi informagdes claras e detalhadas e
tive a oportunidade de esclarecer dividas; Concordo com a participagio do menor na

esquisa; Autorizo a utilizagio dos resultados para fins académicos, ciente de que a
identidade do menor serd mantida em sigilo; Recebi uma copia deste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

Documenta assinada digitalments

“br EDILZA DO ROSARIO CONCEICA RIBIIRD
Data: 16/02/2025 14:1 1480300
Verifique em hitpa:/ fvalidar it gov.be

Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador Responsavel

Nata- 22 /0K f.?olé
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ANEXO 3 - TCLE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS [
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-BELEM

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Nla semidants midn hem? Son ima necanicadnra » vned ectd eendn ranvidadn a narticinar da

minha pesquisa que tem como titulo “A temitica agai como potencializadora no processo de
ensino e aprendizagem contextualizado em ciéncias da natureza”, coordenada por mim
Edilza do Rosario Conceigdo Ribeiro, (91) 98442-5904, residente na Rua Nazaré, n®32, Centro,
Vila Maiauatd/PA, sob orientagdo da Prof.* Dr* Priscyla Cristinny Santiago da Luz. A proposta
da pesauisa € promover uma aprendizagem contextualizada para os estudantes de Ciéncias da
Natureza, através da claboragdo de um guia didético para professores do 5°ano, objetivando
proporcionar que o seu processo de ensino ¢ aprendizagem seja de forma contextualizada, ou
seja, proxima da sua realidade, ¢ significativa, (de forma que venham desenvolver competéncias
cognitivas, atitudinais e socioambientais acho que poderia sair), estimulando-o a desenvolver
seu pensamento critico, a refletir e a valorizar sua cultura local, através da aplicagdo de uma
proposta de uma atividade denominada sequéncia didatica sobre a tematica agai.

A pesquisa segue as orientagdes das Resolugoes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de
Saude e avaliado e acompanhado pelo Comité de Etica e Pesquisa— CEP Humanidades. O
Comité de Etica em Pesquisa - CEP - é um colegiado multi e transdisciplinar, independente,
que existe nas instituigdes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado
para aerender os Interesses d¢ quem participa e pesquisa em sua INegnaaae ¢ aIgniaade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Vocé, ou seus pais ou
alguém respnsavel por vocé, podera entrar em contato a qualquer momento com o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) Universidade do Estado do Pard Centro de Ciéncias Sociais e
Educagao - CCSE Comité de Etica em Pesquisa “Wladirson Ronny da Silva Cardoso™ - CCSE/

I A A - s % + *y L . e | . "
L&) B iy \\.fﬂ-l.llplﬂ 1)y luap\.-lmuuu A0l wo Pl uildlud vlvud l\-sm CALRIUUD Puidd l\mluyma

vigentes, em especial a 466/12 do Conselho Nacional de Saiide do Ministério da Saiide;

Os procedimentos de coleta de material dos dados serdo da seguinte forma: aplicagio de
entrevistas e questiondrios que ocorrerdo no inicio e final da pesquisa, com realizagio de
observagoes, uso de gravador de dudio e imagem para captar as suas falas, garantindo uma boa
rnlata dAac inf'nrmm:ﬁnc e vamane nhter

Reforgo que tudo que vocé falar ficard sob total sigilo, ndo sendo divulgado a ninguém mais,
sendo os pesquisadores. Garantindo-se o interrompimento das entrevistas, sempre que vocé ndo
se sentir confortdvel. Vocé s6 precisa participar da pesquisa se quiser, ¢ um direito seu, e ndo
tera nenhum problema se desistir, participardo desta pesquisa estudantes de 9 a 16 anos de
idade. A pesauisa sera realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Lopes da
Costal, localidade em Vila Maiauaté, zona rural do municipio de Igarapé Miri/PA,

Na pesquisa se considera a oportunidade de vocé participar de atividades educativas com o uso
de Atividade de produgdo individual e criagio de desenhos sobre o caminho do agai; Atividade
de grupo onde cada grupo produzird um cartaz destacando os beneficios do agai ressaltando os
pontos; nutrientes, aspecto cultural, método de preparo das alimentagdes e a experiéncia dos
sentidos com a pratica da degustagdao ; Construgao de um mapa conceitual das etapas que
envolve a economia e a agricultura do agai. Essa pesquisa oferece alguns riscos para vocé mas
sd0 minimos, como: a- Constrangimento ou desconforto ao responder a perguntas; b-
Violagiio de privacidade/confidencialidade; c-Tensio ou cansago durante a participagio.
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momento paraa realizagdo das entrevistas. Caso vocé apmscnle algum desconforto em qualquer
fase da pesquisa, vocé poderd assinalar para a pesquisadora que vai repensar a forma de realizar
0 processo, para que vocé volte a ficar confortvel para 0 bom andamento da pesquisa.
Garantimos o total sigilo de sua identidade, vocé ¢ livre para ndo participar, retirar sua
autorizacio ou interromper a particinacéio a aualauer momento. A sua particinacdo é importante
e terd a oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre teméticas importante da sua regido,
como o agai, aprenderd sobre a cultura da sua comunidade nas aulas de ciéncias da natureza de
forma lidica e significativa, além de ter oportunidade de construir conhecimento sobre a
valorizagio do patriménio cultural do seu municipio. As suas informagdes ficardo sob sigilo
(guardadas em seguranga), um codigo serd utilizado para garantir que sua identidade, ninguém
saberd que vocé estd participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa serio publicados de forma
andnima, ¢ os dados coletados serio utilizados exclusivamente para esta pesquisa.

Todos os participantes serio esclarecidos(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejarem,
&stando i tutal dlsposwau para 05 esclarecimcnlos. delxando meios de contato no TCLE (termo de

L A i
‘! Yuw & LS W'.Flll uhh- uu\n ] h..

arquivada no Bancu de Dados do Programa de Pés-graduagio em Educagdo ¢ Ensino de Ciéncias na
Amazénia (PPGEECA - UEPA) e Dispositivos eletrdnicos de cunho pessoal das pesquisadoras até a
divulgagio dos resultados da pesquisa. Seu nome ou 0 material que indique a sua participagio ndo serd
liberado sem a sua permissdo.

Fi ' fr infiermadila) dn ahietivng
da pesquisa acima e aceito participar deste trabalho que tem como tema: A tematica acai como
potencializadora no processo de ensino e aprendizagem contextualizado em ciéncias da
natureza. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e motivar minha decisdo
se assim o desejar. A pesquisadora esclareceu-me de que todos os dados desta pesquisa serdo
confidenciais, Em caso de dividas poderei chamar os pesquisadores responsdveis. Declaro que entendi
que posso dizer “sum” e participar, mas que a qualquer momento, posso dizer “ndo”.

Afirmo aqui que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento
livre ¢ esclarecendo ¢ me foi dada a oportunidade de ler ¢ esclarecer as minhas dividas.

Vila Maiavati/ Tgarapé-Mis, 44 de 05 goams.

@&l& [m] Tan ;gﬁi&\ Assinatura do menor.

Dotumento assinada digitaimente

O\I.bf EDILZA DO ROSARIO CONCEICAD RIAERD
g Data: 29/84/2025 1952:11 0300
Verilique eih s fvalidar 4 gov e

Assinatura do pesquisador responsdvel.

Em caso de dividas ou precisar de mais informagdes, entre em contato com: Edilza do Rosérie
Conceigiio Ribeiro: (91) 98442-5904 | edilza29mestrado@ gmail.com; Prof* Dr* Priscyla
Cnsmmy Snntmgo da Luz. (91) 98454-0451 | priscyla.luziw uepa br; Comité de Etica em
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ANEXO- 4 TCLE

APENDICE E- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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e

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS- CEP-BELEM
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

T’mvnrin(n) I"rnﬁ'oecnraf_nrl

Com grande satisfagdo, convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada “A tematica acai

como potencializadora no processo de ensino e aprendizagem contextualizado em
ciéncias da natureza™. Esta pesquisa ¢ coordenada por Edilza do Rosirio Conceigdo
Ribeiro, aluna do Mestrado Profissional em Educagio e Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA) da Universidade do Estado do Pard (UEPA); Matricula: 20241000938; Contato:
(91) 98442-5904;
Enderego: Rua Nazaré, n® 32, Centro, Vila Maiauatd/PA, E-mail:

edilza29mestradof gmail.com. A orientagdo do estudo estd sob a responsabilidade da Prof
Dr" Priscyla Cristinny Santiago da Luz, que pode ser contatada pelo e-mail
riscyla.luziruepabr ou pelo telefone (91) 98454-0451.

A pesquisa tem como objetivo geral. “Analisar as contribui¢des de uma sequéncia didatica
(SD) sobre o tema o acai, a fim de evidenciar aprendizagens sobre o conhecimento
cientifico, socioambiental e sociocultural entre os estudantes do 5° amo do ensine
fundamental menor da Vila Maiauata/PA” A proposta visa promover uma aprendizagem
wuuivalualicaua PAIa US LotUGAIILS UL Cltivias Ua | vaiulvea.
A pesquisa serd realizada apés aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
do Estado do Pari (Campus 1 — Belém), seguindo as Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho
Nacional de Saidde. O CEP é responsavel por garantir a seguranga, os direitos ¢ a integridade dos
participantes da pesquisa . Enderego do CEP “Wladirson Ronny da Silva Cardoso™: Travessa Djalma
Dutra, s/n - CEP.: 66050 — 540, Municipio de Belém — PA. Universidade do Estado do Para (UEPA) -
Campus I - Centro de Ciéncias Sociais ¢ Educagio (CCSE). Telefone: 3284 9669.

Sua participagio consistira em permitir a aplicagio da pesquisa em sua sala de aula,
envolvendo os estudantes matriculados em sua turma. As atividades incluirdo: aplicagio de
questiondrios, entrevistas e rodas de conversa com questdes abertas; atividades educativas e
prdticas, realizadas tanto em sala de aula quanto no entomo da escola, utilizando uma
Sequencia diuducd Organizadd em Cinco MOMenws. As alividddes esio alinnadas i pase
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Base Curricular Comum de Igarapé-Miri (BCC), no
eixo "Vida e Evolugio", promovendo o desenvolvimento das seguintes habilidades:
(EF05C108) Organizar um carddpio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares (numenlcs e calonas) e nas necessidadts individuais (atividades realizadas, idade, sexo
\'W ; l.ll.l.lu - IM.I vV \Jl

(EF04CI04) Anahsar € construir mdmas ahmentnres simples, reconhecendo a posi¢io ocupada
pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte primiria de energia na produgdo de
(EF05CI09) Discutir a ocorréncia de distirbios nutricionais (como a obesidade) entre criangas ¢
invenc a narfir da anilice de cene hihitne (finne de alimentn inoeridn nritica de atividade ficica
etc.);
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amphm;an de habitos de reuullmqao e reclclagem de materiais consumidos na escola e/ou na vida
cotidiana.

A pesquisa serd realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Lopes da Costa e
utilizari os seguintes instrumentos: entrevistas, questiondrios, registros escritos das atividades,
desenhos e observacdes das atividades em sala de aula. A oreanizaciio sera feita por meio de uma
intervengio pedagogica, dividida em etapas.

As informagdes coletadas durante esta pesquisa serdo tratadas com total sigilo e confidencialidade.
Os nomes dos participantes, incluindo os do(a) professor(a) e dos estudantes, serio preservados, e
ndo sero divulgados nos resultados publicados. A participagdo € completamente voluntiria, e os
participantes podem interromper sua participagdo a qualquer momento, sem a necessidade de
Justificativa. Caso algum participante se sinta desconfortivel durante a coleta de dados (como em
entrevistas), serd oferecido um intervalo de 20 minutos para garantir o seu bem-estar.

Esta pesquisa tem como objetivo construir conhecimentos socioambientais e socioculturais entre os
estudantes, utilizando o tema "agai" como ferramenta para potencializar o aprendizado cientifico.
Além disso, busca fortalecer as relagdes culturais da Vila Maiauata e gerar um produto educacional:
um guld PEAagogIco. £SIE $Uid UEDAINATA O 4¢al COMO UM FECUrSO VAIIOSO NO Processo de ensino €
aprendizagem contextualizado em Ciéncias Naturais. Ele serd utilizado para orientar a pritica
docente, com atividades que conectem o conteido cientifico s questdes culturais, ambientais e
socioecondmicas locais. O guia incluird estratégias de ensino diversificadas, como atividades
préticas. TeCursos visuais, propostas de rcﬂcxﬁo e sugestﬁes p-edagogias dentro de uma sequcncm
ul‘-nullll Yuw 'CI-IUIII—“ v ﬂﬂ’ﬂl ALV AL o u.luuu\-u U IM JMI“ PEUIII\J"'W wumu\.& vuuluslmo,
sustentabilidade e a valorizagdo dos recursos naturais. As atividades planejadas podem envolver
riscos minimos, como constrangimento durante entrevistas, cansago ao responder questiondrios e
desconforto ocasionado por algumas atividades.

Se houver diividas ou necessidade de esclarecimentos, entre em contato com: Edilza do Rosario
Conceigio Ribeiro: (91) 98442-5904 | edilza29mestradofemail.com: Prof Dr* Priscyla

Cristinny Santiago da Luz: (91) 984540451 | pabr; Comité de Etica em

, residente em Vila Maiauati, declaro que fui
devidamente oncnmdo(a) sobre os objetivos e a matureza desta pesquisa e manifesto meu
consentimento em participar, bem como autorizo a participagdo dos esmudantes de minha
urma.

Fetoan cientes de ane rereharai tma r‘nnm Aecte darmentn o e nnsen |ﬂ'p|-mmm minha

participagdo a qualquer momento, sem prejuizo.

Vila Maianata/ ToaranA Miri-PA g?,,? de Mut © da 205

Moico Moo Vo Moo

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa

Bocumento assinado digitalmente

O\Ibi' EDILZA DO ROSARIO CONCEICAD RIBEIRO
Data: 16/02/2025 13.54:34-0300
Veriique em hitps:f fwalidas_iti gov.br

Assinatura do Pesquisador Responsivel
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

EDILZA DO ROSARIO CONCEICAO RIBEIRO
PRISCYLA CRISTINNY SANTIAGO

GUIA DIDATICO PEDAGOGICO
PARA 0 ENSINO DE CIENCIAS

Do acai a ciéncia: Um caminho para o
conhecimento cientifico e cultural

R el - = ——

{ — GUIA DIDATICO

PPGELECA =7 & PRODUTO EDUCACIONAL

https://drive.google.com/file/d/1golmGN-N2vnHyVHP M2DNFPgC1CWOgv/view?usp=drive link
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APENDICE B- QUESTIONARIO INICIAL

~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS I )
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-BELEM
QUESTOES NORTEADORAS DIRECIONADAS AOS ESTUDANTES

1- Vocé conhece o acai? O que vocé conhece sobre esta fruta?

2- O agai ¢ uma fruta da nossa regido, use sua imaginacao e desenhe o que vocé conhece sobre

0 acgai.

3- Algumas frutas nativas podem ser utilizadas como alimento, nas principais refeicoes de uma

populagdo, como vocé utiliza o acai? Marque um X na alternativa correta.

i w A
a) ( ‘ c) V;

G

25y = B

d)

4- Nas aulas de ciéncias estudamos alguns tipos de vegetais e suas fungdes, destacamos aqui o acai
como um vegetal que vem se sobressaindo na regido norte como um dos alimentos de grande
preferéncia da populagao:

Vocé consome agai quantas vezes por dia? Preencha a tabela e depois responda quanto vocé
gasta por semana na compra de agai.

Quantidade de Quantidade em Valor por dia Valor por
vezes por dia Litros por dia semana
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5- De onde vem o acgai que ¢ usado nas refei¢des da sua familia? Marque a alterativa correta.

Batido em casa

Comprado no
supermercado

Comprado na
vitaminose/
Batedores de acai

=

d)

Outros
fornecedores:

Sabemos que Igarapé Miri € considerado a Capital Mundial do agai, na sua opinido como

podemos usar a tematica agai nas aulas de ciéncias naturais para construir conhecimentos

socioambiental nos estudantes?

Como o agai faz parte da cultura da sua comunidade? Assinale a alternativa.

Na cultura alimentar;

Na questao folcldrica;

Na questdo econdmica;

Todas as alternativas.
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APENDICE C — QUESTIONARIO FINAL

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS I
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-BELEM
QUESTOES NORTEADORAS DIRECIONADAS AOS ESTUDANTES

Questionario: Aprendendo com o Agai

- Responda com atengdo e sinceridade. Nao existe resposta certa ou errada.
Queremos conhecer suas ideias, seus saberes € 0 que vocé pensa sobre 0s temas que estamos
estudando.

1-O que vocé ja sabia sobre o acai antes das aulas? (Pode escrever onde vocé viu,

ouviu ou aprendeu sobre ele.)

2-Como o acai faz parte da sua vida e da sua familia? (Por exemplo: na comida, na

feira, na plantagdo, na venda, etc.)

3. O que vocé aprendeu de novo nas aulas sobre o acai? (Escreva algo que achou
interessante ou diferente do que ja sabia.)

4. Por que voce acha importante aprender sobre o meio ambiente nas aulas de
Ciéncias?

(Vocé pode falar sobre como isso ajuda a cuidar da natureza, da vila ou das pessoas.)

5. Vocé viu alguma coisa diferente ou comecou a pensar de outro jeito depois das
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aulas sobre o acai? Conte para a gente. (Pode ser uma atitude, uma ideia ou algo
que conversou com alguém da sua casa.)

6. Se vocé pudesse ensinar algo sobre o agai para outras pessoas, o que vocé ensinaria?

(Pode ser sobre o alimento, a planta, a cultura ou o meio ambiente.)

7. Voceé gostaria de continuar aprendendo com temas da sua comunidade, como o0
acai? Por qué? (Conte se isso te ajuda a aprender melhor ou a gostar mais das
aulas.)

8- Numere as figuras de acordo com o significado que cada uma expressa na coluna ao lado:

Sua finalidade é reduzir os riscos relacionados a
coleta de acai no método tradicional, algumas
alternativas tém sido desenvolvidas, tais como a
utilizacdo de garras para escalar o acgaizeiro e o
uso de varas de coleta.

Localizagdo de espécie nativa da Amazonia,
encontrada em terrenos de varzea, igapds ou terra

firme.

O acaizeiro é uma espécie que pertence a familia
das palmeiras. No Brasil, hd pelo menos dez
espécies, sendo duas delas mais comuns na
Amazonia: Euterpe oleracea (o acai de touceira)
e Euterpe precatéria (o agai solteiro).
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APENDICE D- INSTRUMENTO DE AVALICAO COM O PROFESSOR

gﬂw

2
&

~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS I )
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-BELEM
QUESTIONARIO PARA AVALIAGAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

6- O que vocé achou da SD aplicada na proposta nas aulas de Ciéncias da Natureza? Vocé
considera que as atividades foram eficazes? Utilizaria esses recursos em sua pratica

pedagdgica? Comente sobre.

7- Como vocé avalia o guia pedagogico que contém a sequéncia didatica que explora o acai
como recurso didatico? O guia ajudou a ensinar conceitos de Ciéncias da Natureza, promover
a compreensdo das conexdes ecologicas, sustentabilidade e valorizagao dos recursos naturais?

Dei sua opinido.
8- As atividades propostas no produto educacional estimularam a curiosidade e a
aprendizagem dos alunos? Explique de que forma isso ocorreu.

9- Vocé utilizaria a sequéncia didatica do guia pedagégico como metodologia em sua pratica
pedagégica? Se sim, de que maneira aplicaria essa abordagem em outras disciplinas além de

Ciéncias da Natureza?

10- Quais sugestdes vocé propoe para melhor desenvolver o guia pedagogico no espago escolar?
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APENDICE E- CADERNO DE CAMPO

PROJETO DE PESQUISA
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APENDICE F- QUADRO ANALISE DAS UNIDADES

UNIDADE DE UNIDADE DE UNIDADE DE RESULTADO
CONTEXTO REGISTRO SENTIDO
Resposta dos estudantes O agai ¢ alimento. Reconhecimento do agai Alimentacgdo

sobre o que sabem do agai.

como elemento basico da
dieta diaria.

Respostas sobre habitos
familiares e comunitarios.

Todos os dias compramos
na vitaminose

Habito de consumo diario e
comércio local do fruto.

Consumo cotidiano

Respostas envolvendo
expectativas de
aprendizagem.

Gostaria de aprender
experiéncias com o acai,
sua historia, beneficios e
vé-lo nas aulas.

Interesse por conhecimentos
cientificos, culturais e
escolares.

Curiosidade e
Aprendizagem
Cientifica

Respostas sobre origem e
regionalidade.

O agai ¢ uma fruta da nossa
regido.

Reconhecimento do agai
como fruto identitario da
Amazonia

Identidade cultural
e pertencimento.

Respostas descrevendo
propriedades nutritivas.

O agai ¢ uma vitamina ¢ um
alimento.

Percepgao do valor
nutricional do agai.

Alimentacdo

Respostas relacionando o
fruto a natureza.

O agai ¢ um alimento que
vem de uma arvore.

Compreensdo da origem
boténica e ecologica do
fruto

Sustentabilidade e
relagdo com a
natureza.

Respostas relatando
atividades de trabalho.

Meu primo trabalha
carregando acai nos
caminhdes.

Insercdo familiar na cadeia
produtiva do acai.

Dimenséo
econdmica e
trabalho familiar

Respostas sobre usos

O acai pode ser usado para

Reconhecimento da

Cultura e praticas

diversificados. fazer muitas coisas (sorvete, | versatilidade do fruto e seus | alimentares.
doce, suco) produtos.
Relatos de participagao Minha familia trabalha com | Acgai como fonte de renda e | Dimensdo

familiar na produgao.

0 agai.

subsisténcia,

econdmica trabalho
familiar.

Respostas destacando a
origem natural.

O agai vem da natureza.

Relagdo direta com
elementos da biodiversidade
local.

Sustentabilidade e
relagdo com a
natureza.

Respostas descrevendo
manejo e subsisténcia.

Minha familia planta,
apanha para comer, vender
¢ comprar outros alimentos.

Atividade extrativista ligada
a economia domeéstica.

Dimenséo
econdOmica trabalho
familiar.

Respostas evocando
identidade regional.

Faz parte da nossa cultura
paraense.

O agai como simbolo
cultural e patriménio
amazonico.

Identidade cultural
e pertencimento.

Respostas indicando
presenga do acai na
paisagem cotidiana.

O agai ¢ coisa da gente, tem
em casa, nas pragas, nos
quintais, na escola.

Acai como elemento
natural, cultural e territorial.

Identidade cultural
e relagdo com o
territorio.

Respostas sobre presenga
marcante do agaizeiro na
comunidade.

Quase todas as casas de
Vila Maiauaté t€m arvores
de agai; até na passarela da
escola tem.

Acai integrado a paisagem
ecologica e comunitaria.

Sustentabilidade e
relagdo com a
natureza.




Etapa /
Encontr
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APENDICE G- QUADRO CATEGORIAS EMERGENTES

Objetivo da
Atividade

Identificar
conhecimen
tos prévios
sobre o agai
e sua
importancia
cultural.

Explorar os
aspectos
nutricionais
e
geograficos
do agai.

Compreend
er a
dimensao
econdmica e
ambiental
do agai.

Refletir
sobre 0s
impactos
ambientais e
a
responsabili
dade social.

Aspectos
Observado
s

Participaga
0,
expressao
oral;
relagdo
com
colegas.

Engajament
0; uso de
termos
cientificos;
compreensa
o do
conteudo.

Trabalho
em grupo;
cooperacao
argumentacg
80 critica.

Participaca
o nas
discussoes;
reflexdo
ética;
propostas
de acgdo.

Critério de
Avaliacio

Participacdo
ativa, clareza
nas ideias e
interesse pelo
tema.

Capacidade
de
interpretacao
e conexao
entre ciéncia
e cultura.

Desenvolvim
ento de
pensamento
reflexivo e
sustentavel.

Postura
critica e
colaborativa.

Evidéncias de
Aprendizage
m

Os alunos
associaram 0
acai a
alimentacdo e
as tradigdes
familiares.

Relacionaram o
acai ao meio
ambiente € ao
trabalho  das
familias locais.

Discutiram a
importancia da
colheita
consciente.

Propuseram

solugdes para o
descarte  dos
carogos de agai.

Resultado

Mostraram
entusiasmo ao
relatar suas
experiencias
pessoais.

Demonstraram
curiosidade
sobre a origem
do fruto, desejo
de aprender a
partir da
tematica.

Citaram
praticas
familiares
relacionadas a
venda do agai;

economia e
trabalho,

ambiente e
territorio;

reconheciment
o do agai como
tema escolar;

fazem relagdo
entre o agai,
cultura, historia
e identidade.
Mostraram
empatia com o
meio ambiente;
relacionam o

acai com o
ambiente e
natureza, com
ambiente
patriménio e
ambiente e
cidadania.

Categorias

emergentes

Concepgoes
prévias dos
estudantes sobre o

acai

Valoriza¢ao da
aprendizagem

contextualizada a
partir da tematica

agai

Desenvolvimento
da
consciéncia

socioambiental

Desenvolvimento
da consciéncia
socioambiental:

ambiente natureza,

ambiente
patrimonio ®
ambiente €

cidadania
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