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APRESENTACAO

Toda obra coletiva carrega consigo mais do que um conjunto de textos reunidos
sob um mesmo titulo. Ela representa o encontro de diferentes olhares, trajetorias e
experiéncias que, ao dialogarem entre si, ampliam nossa compreensao sobre determinado
campo do conhecimento. No caso desta colegdo, esse encontro acontece a partir do estagio
supervisionado, compreendido ndo como mero requisito curricular ou momento de
aplicacdo de técnicas pedagdgicas, mas como espaco privilegiado de investigagdo,
reflexdo critica e produgao de saberes sobre a docéncia.

E com essa compreensdo que apresentamos o quinto volume da colecio O
Estagio Supervisionado e a Formacio Docente na Amazonia: Relatos, Experiéncias
e Pesquisas, publicacdo que se consolida como uma importante iniciativa editorial do
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA), da Universidade do Estado do Para. Desde sua primeira edi¢do, a colecdo
tem se constituido em um espaco permanente de socializacdo das experiéncias
desenvolvidas nas disciplinas de Estagio Supervisionado, reafirmando o compromisso do
Programa com uma formacgao docente critica, investigativa e socialmente comprometida.

Chegar ao quinto volume significa celebrar a continuidade de um projeto que
amadureceu ao longo dos anos, acompanhando a evolu¢ao das pesquisas desenvolvidas
no Programa e o fortalecimento de uma concepcao de estdgio que ultrapassa a logica da
observacao passiva para assumir o carater de pesquisa sobre a propria pratica educativa.
Nessa perspectiva, escola e universidade deixam de ocupar lugares distintos para
constituirem um mesmo territdrio de formacao, onde problemas concretos da realidade
educacional tornam-se objeto de investigacdo cientifica e de construgdo coletiva de
solugoes.

A formagdo de professores tem sido, nas Ultimas décadas, atravessada por
profundas transformagdes decorrentes das mudangas sociais, culturais, tecnologicas e
ambientais que caracterizam o mundo contemporineo. Tais mudangas desafiam as
instituicdes formadoras a repensarem seus curriculos, suas metodologias e, sobretudo,
suas concepcdes acerca da docéncia. Formar professores, hoje, significa preparar
profissionais capazes de interpretar criticamente a realidade, produzir conhecimentos
sobre sua pratica e atuar de maneira ética, criativa e comprometida com a transformagao

social.



Nesse contexto, o estagio supervisionado assume papel estratégico. E nele que os
referenciais teoricos dialogam com as complexidades do cotidiano escolar; que as
perguntas formuladas na universidade encontram novas possibilidades de resposta diante
da realidade vivida; e que o pesquisador em formagdo aprende que ensinar, pesquisar e
aprender constituem dimensdes inseparaveis do exercicio docente. Mais do que observar
praticas, o estagio possibilita compreender seus fundamentos, problematizar suas
limitagdes e construir caminhos que contribuam para o aprimoramento da educagao.

Os capitulos que compdem este volume traduzem precisamente essa concepgao.
Retnem pesquisas, relatos de experiéncia e produtos educacionais desenvolvidos em
diferentes contextos amazodnicos, evidenciando a riqueza das multiplas realidades
presentes na regido e reafirmando que ndo existe uma Unica Amazonia, mas diversas
“Amazonias”, marcadas por singularidades culturais, sociais, ambientais e educacionais
que desafiam permanentemente a produ¢ao de conhecimento em Educacao e Ensino de
Ciéncias.

Ao percorrer esta obra, o leitor encontrara investigagdes que dialogam com
tematicas  contemporaneas, metodologias inovadoras, praticas pedagogicas
contextualizadas e experiéncias que evidenciam a poténcia do estagio supervisionado
como articulador entre ensino, pesquisa e interven¢do educativa. Em comum, todos os
trabalhos compartilham o compromisso de produzir conhecimentos comprometidos com
a melhoria da educacdo, valorizando a escola como espago legitimo de pesquisa e
reconhecendo os professores como protagonistas da constru¢do do conhecimento
pedagdgico.

Outro aspecto que merece destaque diz respeito ao proprio movimento de
consolidagdo da cole¢do. Cada novo volume amplia o didlogo entre pesquisadores,
professores da educagdo basica, pos-graduandos e instituicdes parceiras, fortalecendo
redes de colaboracdo académica e contribuindo para a circulagdo de conhecimentos
produzidos na Amazdnia para a Amazonia. Em tempos nos quais a producao cientifica
brasileira busca cada vez mais responder as especificidades dos diferentes territérios, esta
cole¢do reafirma a importancia de construir uma ciéncia comprometida com os problemas
locais, sem perder de vista os desafios globais da educagao.

A Amazobnia, mais do que cendrio das pesquisas aqui apresentadas, constitui
elemento estruturante das reflexdes desenvolvidas pelos autores. Seus territorios, povos,

culturas, biodiversidade e desafios socioambientais atravessam os diferentes capitulos,



demonstrando que pensar a formagdo de professores nessa regido exige reconhecer sua
extraordinaria diversidade e compreender que praticas pedagogicas significativas
somente se constroem quando dialogam com os contextos nos quais estao inseridas.

E precisamente essa articulagdo entre pesquisa, formagdo docente e realidade
amazonica que confere identidade a esta colecdo. Cada capitulo representa uma
experiéncia singular, mas também integra um projeto coletivo de fortalecimento da pos-
graduacdo, da producio cientifica e da valorizacdo da escola como espacgo privilegiado
de construgdo de conhecimentos. Assim, o estagio supervisionado deixa de ser
compreendido como etapa final de um percurso formativo para assumir seu lugar como
experiéncia permanente de investigacdo, didlogo, autoria e transformagao.

Esperamos que este quinto volume inspire novas pesquisas, fortaleca praticas
pedagogicas inovadoras e estimule outros pesquisadores a compreenderem o estagio
supervisionado como um potente dispositivo de producao de conhecimento. Que os
relatos, experiéncias e investigacdes aqui compartilhados contribuam para ampliar o
dialogo entre universidade e escola, consolidando uma formagao docente cada vez mais
critica, humanizadora e comprometida com a constru¢do de uma educagdo publica de
qualidade.

Por fim, registramos nosso sincero agradecimento aos autores, orientadores,
avaliadores, equipe editorial e a todos aqueles que contribuiram para a concretizagao desta
obra. O esfor¢o coletivo de cada participante reafirma que a ciéncia se constroi em
comunidade e que a formag¢ao docente encontra sua maior for¢a quando € sustentada pelo
dialogo, pela colaboragdo e pelo compromisso com a transformagao da realidade.

Que este quinto volume fortaleca o caminho percorrido até aqui e inaugure novas
possibilidades para os proximos anos da colecdo, mantendo vivo o propdsito que a
inspirou desde sua criacdo: fazer do estidgio supervisionado um espago de pesquisa, de

formacao e de esperanca na educagao.

Os organizadores/as



PREFACIO

O Estagio Supervisionado em uma prdxis formativa na Amazonia

Quero pedir licenga para fazer um prefacio que foge um pouco da regra
convencional e se apresenta de modo diferente, esperando com isso poder dar maior
notoriedade a obra que li, analisei e indico para leitura como exemplos de novas
epistemologias de formacdo nesse campo. Nesse sentido, faco minha defesa da obra
destacando-a em sete elementos que traduzem minha compreensao de seu significado na
area e sua relevancia na contribui¢@o para o debate sobre o Estagio no Brasil.

A presente obra, "O Estagio Supervisionado e a Formag¢do Docente na Amazonia:
relatos, experiéncias e pesquisas (Volume 5)", apresenta-se como um divisor de aguas na
literatura contemporanea sobre a formacao de professores, ao consolidar o estdgio ndo
apenas como um componente curricular, mas como um campo de conhecimento
auténomo e rigoroso. Este volume, organizado no seio do Programa de P6s-Graduagao
em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazdénia (PPGEECA) da Universidade do Estado
do Pard (UEPA), materializa a institucionalizacdo de uma perspectiva que hd décadas
vem sendo maturada no Brasil: a indissociabilidade entre o ato de ensinar e o ato de
pesquisar.

Com a licenca dos leitores e dos autores procurarei fazer uma analise das
contribuigdes desta coletanea, situando-a no panorama historico e epistemologico da
educacdo brasileira. Para tal, percorre-se o caminho da criacdo e institucionalizagdo dos
processos de ensino com pesquisa, a consolidagdo do estdgio como investigacdo € a
avaliacdo das tensoes e potencialidades que emergem quando o futuro professor se torna
um investigador de sua propria pratica em contextos de alta complexidade, como ¢ o caso

da Amazonia.

1. Criacdo e Institucionalizacio do Ensino com Pesquisa na Formacao de

Professores

A compreensdo do professor como um profissional que produz conhecimento ¢
um movimento que rompe com séculos de subalternizacdo da docéncia a mera execugao
técnica. Historicamente, o Brasil adotou o modelo da racionalidade técnica, originado no

Decreto-Lei n° 1.190/1939, que estabeleceu o "esquema 3+1" para as licenciaturas: trés



anos de conteudos disciplinares especificos € um ano final para a "Didatica", entendida
como a aplicacdo mecanica de teorias (Saviani, 2009). Nesse paradigma, a pesquisa era
um privilégio dos bacharéis ou dos académicos da pos-graduacdo, enquanto o professor
da Educacdo Basica era visto como um consumidor de manuais produzidos por outros
(Pimenta, 1996).

A institucionaliza¢ao do ensino com pesquisa como principio formativo ganha
folego a partir da década de 1980, com o movimento dos educadores pela
profissionaliza¢do docente, capitaneado pela Associa¢do Nacional pela Formacgdo dos
Profissionais da Educag¢do (ANFOPE). Esse movimento questionou a fragmentacdo da
formagdo e defendeu a docéncia como base da formacao de todos os profissionais da
educacdo, exigindo que a pesquisa fosse o eixo norteador desde a graduacao (Scheibe,
2008). A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB
9.394/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2002 e 2015 consolidaram
legalmente essa exigéncia, postulando que as aprendizagens devem ser orientadas pelo
principio da agdo-reflexdo-acao (Borges; Aquino; Puentes, 2011).

Historicamente a formagdo de professores e no interior desta os Estagios vao se
modificando como decorréncia do avango do conhecimento no campo ¢ a militancia

politica em defesa de uma educagdo publica e democratica, conforme se apresenta no

Quadro 1.

Quadro 1: Desenvolvimento histérico da compreensao da formacao e dos estagios.

Period Modelo d
Hieslt‘(l’::'icoo Foorl:i;(;i(f Papel da Pesquisa no Estagio Marcos Legais
Racionalidade Inexistente; estagio como imitagdo Decreto-Lei n°
1939 - 1980 Técnica (3+1) de modelos e treinamento de 1.190/1939
técnicas.
Transi¢ao e Luta por Pesquisa como ferramenta de Movimento
1980 - 1996 Profissionalizagdo denuncia social e critica ANFOPE; LDB
pedagogica. 9.394/96
Epistemologia da Pesquisa como principio formativo DCN 2002;
1996 - 2015 Pratica e investigacao da a¢do docente. Resolucao
CNE/CP 01/2006




STAGIO

SIONADC

Pesquisa-Acao ¢ Pesquisa indissociavel da pratica; Resolugdo
2015 - Atual Residéncia producdo de produtos CNE/CP
Pedagogica educacionais. 02/2015; BNCC

Consonante com o movimento histérico, a obra em analise posiciona-se na
vanguarda deste Ultimo estagio evolutivo. Ela demonstra que o ensino com pesquisa nao
¢ apenas uma "metodologia de aula", mas um instrumento epistemologico que permite ao
licenciando ou ao mestrando em ensino superar o tradicional distanciamento entre a
pesquisa académica e a pratica pedagdgica (Ghedin, 2004). Ao tratar o ensino como
objeto de investigagdo, o professor em formagao deixa de ser um executor para se tornar

um intelectual reflexivo (Luzzi; Coutinho, 2019)

2. O Estagio com Pesquisa como Base Epistemologica Fundamental

Em nosso entendimento, essa perspectiva centrada no conceito de "estdgio com
pesquisa" ou "estagio como pesquisa" constitui a base epistemologica que sustenta este
Volume 5. Pois o estagio nao ¢ um apéndice do curso, mas um campo de conhecimento
que se produz na interacao entre a universidade e o campo social onde se desenvolvem as
praticas educativas (Pimenta e Lima, 2010). A pesquisa no estdgio funciona como um
eixo interdisciplinar que obriga o licenciando a realizar uma sintese entre a teoria
apreendida e a realidade escolar (Ghedin, 2004).?

Nesta perspectiva, a pesquisa deixa de ser uma atividade externa e passa a ser
intrinseca ao fazer docente. O estagiario utiliza instrumentos de coleta de dados
qualitativos (como diarios de aula, observacdo participante e entrevistas
semiestruturadas) ndo para escrever um relatorio burocratico, mas para diagnosticar
problemas reais e intervir sobre eles de forma fundamentada (Bicalho et al., 2026). O
livro exemplifica isso ao apresentar relatos onde o estagio serviu para identificar a lacuna
entre o curriculo prescrito (muitas vezes genérico e descontextualizado) e as necessidades
de estudantes reais em escolas privadas de Belém ou comunidades ribeirinhas de
Abaetetuba.

Nos textos que compdem a obra, a dindmica do estagio-pesquisa comparece por
meio da proposicdo de ciclos de investigacdo-acdo. Por exemplo, no relato de
Mascarenhas e Rosario sobre o ensino de mudancas climdticas, o estagio foi o lugar onde

se percebeu que, embora o tema seja global, o ensino local falhava em conectar o



aquecimento global com o processo de savanizagdo da Amazonia. Essa percep¢ao nao
veio de uma teoria abstrata, mas da observacao sistematica de aulas ¢ da analise de
documentos institucionais durante o estdgio supervisionado I e II, conforme indicam os

autores.

Essa dinamica de investigacdo na graduagdao e na pds-graduagdo profissional
(Mestrado Profissional em Ensino) eleva o status do estagio. Ele deixa de ser o "momento
de provar o que se aprendeu" para ser o "momento de produzir saberes sobre o ensino"
(Sabino; Lima; Silva, 2013). A obra em questao refor¢a que a pesquisa no estagio € o que
permite a ressignificacdo da Didatica, transformando-a de uma disciplina de "regras para
dar aula" em um campo de andlise critica das situagcdes complexas do cotidiano escolar

(Pimenta, 1994).

3. Avalia¢do da Obra frente ao Campo da Formacao de Professores

Ao compararmos o Volume 5 com o desenvolvimento nacional das pesquisas em
formagao docente, identificamos que o livro responde a uma critica historica: a
fragilidade de modelos formativos descolados da pratica (Cunha, 2013).

No entanto, a obra também carrega consigo as tensdes inerentes a um campo em
constante disputa. Nesse sentido, incorpora pontos fortes constituidos por
contextualizagdo e rigor metodoldgico, conforme destaco a seguir:

1. Enraizamento territorial (Amazonizagdo do Curriculo): Um dos maiores méritos
da obra ¢ a sua territorializagdo. Enquanto grande parte da literatura brasileira
ainda produz pesquisas genéricas, este livro enfrenta o desafio de pensar a
educacdo nas Amazodnias. O texto de Santos e Martins sobre um curriculo de
ciéncias regionalizado em Belém exemplifica o esfor¢co de superar praticas
descontextualizadas que ignoram os saberes locais.

2. Producdao de Produtos e Processos Educacionais: Sendo resultado de uma
pesquisa de mestrado profissional, os relatos ndo terminam na analise; eles
culminam em intervengdes concretas. Seja o protdtipo de curso em ABP para
bioeconomia de Sacco e Bicalho, ou a sequéncia didatica sobre vacinas de Ribeiro
e Farias, a obra demonstra que a pesquisa docente gera resultados tangiveis para a
melhoria da escola publica.

3. Valorizagdao da Polivaléncia e Interdisciplinaridade: Os textos que abordam os

anos iniciais (Pedagogia) tratam a ciéncia como um direito cultural, buscando



romper com o foco exclusivo em literacia € numeramento, o que ¢ um avango

significativo para a area.

Do mesmo modo, as pesquisas apresentam formas de resisténcias a inovacao e
nos revelam as limitagdes, fragilidades e limites dos processos de formagao que defendem
iniciativas que se posicionam a favor de uma educacao democratica. Esses limites nao
sao dos trabalhos apresentados, mas da forma como a realidade educativa se constitui no
contexto de uma sociedade hegemonica e pouco critica em sua formacdo. Isso fica
evidente do seguinte modo nos textos:

1. Limitagoes Estruturais e Politicas: Como aponta a literatura cléssica, a pesquisa
docente esbarra na falta de condigdes materiais (Lima e Pimenta, 2006). Alguns
relatos do livro deixam transparecer que as propostas inovadoras de estagio (como
o uso de IA ou TDICs) enfrentam a barreira da precariedade tecnoldgica das escolas
paraenses, o que pode gerar uma frustra¢do formativa se nao for acompanhada de
uma critica politica das condi¢des de trabalho.

2. Dependéncia de Programas Especificos: Observa-se que a pesquisa no estagio
muitas vezes s6 ocorre com vigor quando vinculada a programas de pos-graduagao
ou projetos como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica (Santos; Locatelli, 2025). A
fragilidade reside na sustentabilidade dessas praticas investigativas no cotidiano de
professores que possuem jornadas de 40h ou 60h semanais, desprovidos de tempo

remunerado para a pesquisa (Gatti, 2010).

4. A Licenciatura como Lugar de Produ¢io de Conhecimento e Investigacao

O livro se posiciona de forma contundente contra a visdo de que a licenciatura ¢é
um curso meramente propedéutico ou de "segunda classe". Ele reivindica a graduagado e
o0 estagio como espacos de alta densidade intelectual (Moura, 2021).

A formagdo que comparece na obra assume que a produ¢do do conhecimento se
desenvolve em muitos niveis, inclusive na graduacdo, mediada pelos estagios. Embora
que, tradicionalmente, os departamentos de pesquisa nas universidades ignoravam o
conhecimento produzido no estdgio, tratando-o como "relato de experiéncia" menor
(Souza; Martins, 2012). O Volume 5 subverte essa logica ao demonstrar que a
investigacao realizada no "chdo da escola" ¢ capaz de gerar conceitos inovadores. O uso

do conceito de "escrevivéncia" pedagogica por Ruth Abdon, para descrever o ensino de



ciéncias no Marajo Oriental, ¢ uma prova de que a pratica docente reflexiva produz

categorias teodricas novas, sensiveis a diversidade cultural e poética da regido.

Claramente a obra demonstra que a produ¢dao de conhecimento na licenciatura

ocorre por meio de trés aspectos fundamentais em suas caracteristicas metodologicas:

e [nvestigacdo-A¢do: O licenciando diagnostica um problema de aprendizagem e

pesquisa formas de supera-lo (Arrais e Silva, 2021).

e Analise Textual Discursiva (ATD): Diversos autores utilizam o método da ATD

para analisar as falas de seus estudantes e de outros professores, transformando a

subjetividade da sala de aula em dados analisaveis.

e Ressignificagdo Curricular: A pesquisa no estagio permite que o estagiario nao

apenas siga a BNCC, mas a "leia criticamente" sob o prisma da realidade

amazonica.

Essas perspectivas comparem na obra como um ponto positivo, pois demonstram

como os processos de formacdo em geral ¢ dado pelos diferentes conhecimentos

cientificos que a compode se articulam com os processos investigativos, como por exemplo

no Quadro 2:

Quadro 2: Como a dimensao da investigacdo impacta a formagao.

Dimensao da Investigacio

Manifestacdo no Livro

Impacto Formativo

Investigacdo Tematica

Uso da abordagem Freireana na

Ilha das Ongas.

Conexao entre saber popular

e cientifico.

Investigacao Diagnostica

Analise documental de PPP e

Planos de Ensino.

Compreensao da cultura

institucional.

Investigacdo Avaliativa

Avaliagdo de produtos

educacionais em sala.

Validagao da teoria frente a

pratica real.

5. Formacao Critica para a Autonomia do Professor e Trabalho Docente

Em nossa compreensao, a autonomia do professor ¢ um dos pilares centrais da

pedagogia critica e um tema recorrente na literatura brasileira (Silva, 2016). Freire (1996)

ensina que a autonomia se constrdi na pratica de decidir, na liberdade que se assume. O
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livro em analise posiciona-se como um instrumento de fomento a essa autonomia ao
recusar o papel do professor como "mediador passivo" ou mero gestor de recursos
didaticos (Moura, 2021).

Na obra o trabalho docente comparece como ato intelectual que forja a autonomia
docente. O trabalho de Hanna Corréa e Bianca Venturieri sobre a inclusdo de estudantes
com TEA e TDAH ¢ um exemplo de busca por autonomia critica. Quando a estagiaria e
o professor de ciéncias colaboram com o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para criar um Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI), eles estdo exercendo uma
autonomia que vai além do contetdo; eles estdo produzindo justica curricular. A
autonomia, aqui, ndo ¢ o isolamento do professor em sua sala, mas a sua capacidade de
articular saberes para garantir o direito a aprendizagem de todos (Brandt; Magalhaes;
Silva, 2021).

No entanto, a obra também denuncia que a autonomia docente estd sob ameaca
por processos de regulacdo curricular excessiva e precariza¢do do trabalho (Pereira ef al,
2021). O texto de Jéssica Silva sobre escolas ribeirinhas multisseriadas em Barcarena-PA
revela que a autonomia ¢é, muitas vezes, uma forma de resisténcia: o professor precisa
"navegar entre os banzeiros" da burocracia estatal e a urgéncia de uma educagdo que faga

sentido para quem vive do rio.

6. Dinamicas e Tensdes: Ensino com Pesquisa versus Estagio com Pesquisa

A relagdo entre o ensino com pesquisa € o estagio com pesquisa ndo ¢ harmonica,
mas atravessada por tensdes produtivas. Essa interatividade ¢ o que forma o "professor
reflexivo-investigador" (Ghedin, 2004).

A primeira grande tensdo observada nos relatos ¢ temporal, especialmente entre o
“tempo da pesquisa” e o “tempo da escola”. A pesquisa académica exige um
distanciamento, uma sistematizacdo e um rigor que muitas vezes colidem com o
imediatismo da sala de aula (Silva, 2024). O estagiario que pesquisa mudancgas climaticas
ou CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) precisa conciliar o rigor da sua produgao das
informacodes (ou “dados”) com a necessidade de dar atengao pedagdgica aos estudantes
em sala de aula.

O livro mostra que o professor reflexivo-investigador nasce justamente da
superacgao dessa tensdo: ele aprende a transformar a sua acdo didria em dado de pesquisa

sem deixar de ser educador, pois transforma o todo de seu fazer pedagodgico em



conhecimento sistematico (Ghedin et al., 2018), pois transforma sua vivéncia em
experiéncia, que constitui o saber docente primordial.

Outra tensdo fundamental ocorre entre o ensino orientado pela pesquisa (que parte
da davida e da problematizagdo) e o curriculo prescrito (que muitas vezes exige a entrega
de conteudos fechados). O professor que utiliza a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) na Amazonia, como sugerido por Luiz Sacco, tensiona o sistema escolar
tradicional ao exigir que o conhecimento seja construido e ndo apenas transmitido.

Essa tensdo ¢ o motor da autonomia: ao investigar os problemas da
neoindustrializagdo na regido, o professor e os estudantes produzem uma "ciéncia viva",
que muitas vezes desborda os limites dos livros didaticos padronizados e produzidos para
atender uma realidade nacional, como se o Brasil fosse totalmente o mesmo em todas as
suas regioes.

A "produgdo da experiéncia", conceito caro a Tardif (2002), Noévoa (1992) e
Pimenta (1996), ¢ o resultado desta dindmica (Lima; Pimenta, 2006). O professor ndo
apenas "tem experiéncia" (tempo de servigo), mas "produz experiéncia" por meio da
reflexdo critica sobre o que lhe acontece. O Volume 5 ¢, em ultima analise, um inventario
dessa producdo de experiéncias na Amazonia. Ele prova que a formagdo do professor
reflexivo ndo ocorre na leitura solitaria de manuais, mas no embate investigativo com a

realidade, mediado pelo suporte tedrico da universidade (Lima; Pimenta, 2006).

7. Conclusdes sobre a Obra e a Formacio Docente Contemporianea

A leitura de "O Estagio Supervisionado e a Formagdo Docente na Amazonia
(Volume 5)" permite concluir que o Brasil possui nichos de exceléncia na producao de
conhecimento sobre o ensino, € que a Amazonia Paraense € um desses polos vibrantes. A
obra ¢ um modelo de como o mestrado profissional pode oxigenar a graduacdo e a
Educacdo Basica, criando uma rede de professores-pesquisadores que ndo esperam por
reformas vindas de cima, mas as produzem a partir de sua praxis (Lima; Pimenta, 2010).

Embora as fragilidades (como a sobrecarga docente e a escassez de recursos)
continuem a assombrar o sistema educacional brasileiro, a dinamica de ensino com
pesquisa aqui apresentada oferece uma rota de fuga da alienagado técnica (Cunha, 2013).
A autonomia docente, forjada no estagio investigativo, ¢ a Unica garantia de que a
educagdo cientifica serd, de fato, um instrumento de emancipacao e sustentabilidade para

os povos da Amazonia e de todo o pais.



Esta obra, portanto, ndo ¢ apenas um registro de estagios passados; ¢ um guia
epistemologico para o futuro da formacdo de professores. Ela convida o leitor a
reconhecer que cada sala de aula na Amazonia, seja ela climatizada em Belém ou
multisseriada no Marajd, ¢ um lugar legitimo de produgdo de ciéncia e de transformacao

social.

Evandro Luiz Ghedin
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Capitulo 1

FORMAGCAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS E PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM EM DIVERSOS
CONTEXTOS AMAZONICOS



ESTAGIO SUPERVISIONADO II: RELATOS E EXPERIENCIAS
VIVENCIADAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA
ESCOLA ESTHER DE FIGUEIREDO FERRAZ, ALTAMIRA/PARA

Aldemberg Meireles Soares da Silva
Klebson Daniel Sodré do Rosario

Resumo

Neste relato de experiéncia, apresentamos uma andlise das vivéncias adquiridas na
disciplina de Estagio Supervisionado II, componente curricular do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazénia (PPGEECA-UEPA). O
estagio foi realizado em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na EMEIF
Esther de Figueiredo Ferraz, na cidade de Altamira, Pard. Nesta etapa, o Estdgio
Supervisionado II, buscou-se aprofundar os entendimentos e conhecimentos baseados no
problema que, no projeto de pesquisa, relacionando a tematica a pergunta de pesquisa,
aos objetivos e a abordagem metodoldgica, bem como, a implementagao de um produto
proveniente da propria pesquisa. O foco da pesquisa foi avaliar o impacto de uma
formacao continuada docente que utilizou as abordagens CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade) e TA (Inteligéncia Artificial) no ensino de Ciéncias da Natureza. A
metodologia empregada foi a pesquisa-acdo (qualitativa), utilizando observacao
participante e entrevistas para coleta de dados, e a ATD (Anélise Textual Discursiva) para
analise. Como intervencao, foi desenvolvido ¢ avaliado um curso de formacao continuada
(Produto Educacional) para atender as necessidades formativas locais. Essa abordagem
tornou possivel a avaliacdo do processo formativo, através de um Curso de Formacgao
Continuada destinado aos Professores de Ciéncias da Natureza dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os resultados preliminares indicam que a formacao foi eficaz e
demonstrou um bom alinhamento tedrico-pratico entre CTS, TA e questdes
socioambientais. O uso da IA e da abordagem CTS apresenta grande potencial
pedagogico para aprimorar a qualidade da aprendizagem.

Palavras-chave: Estagio. Processo Formativo. Ensino de Ciéncias da Natureza. CTS. [A.

1 INTRODUCAO

Este relato destaca as vivéncias acumuladas ao longo da disciplina Estagio
Supervisionado II, inserida no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazodnia, da Universidade do Estado do Para.

A disciplina Estagio Supervisionado II ¢ fundamental no Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA-UEPA). Essa

etapa ¢ essencial para os mestrandos, pois os insere em seus locais de pesquisa,



permitindo uma imersao nas diversas facetas do problema a ser explorado. Além disso,
representa uma oportunidade de analisar e buscar abordagens tedricas e metodologicas
que possam aprimorar seu Produto Educacional. Assim, essa vivéncia estabelece uma
conexao entre a teoria e a pratica, promovendo um dialogo entre os contetidos tedricos
assimilados ao longo do curso ¢ a realidade enfrentada nas escolas.

Dessa maneira, o estagio proporciona ao mestrando(a) do PPGEECA-UEPA um
enriquecimento consideravel em fundamentos tedricos, metodoldgicos e pedagdgicos,
além de ajudar na escolha de temas de pesquisa e na criacao do Produto Educacional. Em
suma, possibilita implementar de forma pratica as teorias abordadas, permitindo uma
visdo da realidade profissional e configurando-se como um processo de aprendizado
supervisionado focado no desenvolvimento profissional.

O aprendizado ao longo do estagio ¢ essencial para a formagdo do mestrando,
especialmente diante da crescente necessidade por profissionais formados em habilidades
educacionais (Mafuani, 2011). Nesse contexto, o Estagio Supervisionado ¢ visto como
um espago de aprendizado (Pimenta; Lima, 2006), com o objetivo de proporcionar ao
estagiario a possibilidade de colocar em pratica suas habilidades de ensino e todo o
conhecimento que adquiriu durante o curso superior (Oliveira; Cunha, 2006).

A participacdo em atividades académicas durante o estdgio oferece ao mestrando
do PPGEECA a ocasido de realizar uma autoavaliagdo e examinar sua pratica docente nas
institui¢des de ensino. Dessa forma, uma abordagem investigativa facilita a elaboragdo
de projetos e permite uma analise critica, ressaltando que a pratica sempre foi um
componente vital na formacdo do docente (Pimenta, 1994, p. 23). Por conseguinte, fica
evidente a importancia do estdgio na trajetoria académica e seu impacto no
desenvolvimento profissional, com o objetivo de fortalecer a praxis no ensino de
Ciéncias.

No Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA-UEPA), o Estagio Supervisionado II representa a fase de desenvolvimento e
criacdo de prototipos do Produto Educacional, que ¢ um componente chave do curso,
dirigido ao seu publico-alvo. De fato, ao examinar as metodologias de ensino dos
professores de Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental da Escola Esther de Figueiredo
Ferraz, busca-se também avaliar na pratica se a proposta de formagao voltada para esse
publico especifico pode contribuir de maneira positiva para o aprimoramento profissional

do docente em relacdo ao tema tratado.



Dessa forma, ao analisarmos essas experiéncias, abordaremos os resultados
preliminares que se iniciam na fase de prototipagem e vao até a implementacdo completa
do Produto Educacional (PE), intitulado “CIENCIAS E CTS PROCESSO FORMATIVO
DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
CONTEXTO AMAZONICO”. Também serdo levadas em conta as informacdes a
respeito da identificagdo, do contexto historico e do publico-alvo que se beneficiou.

O estagio ¢ uma fase em que o aluno de mestrado tem a condi¢ao de compreender
como funcionam as praticas de ensino dos professores, a dinamica do ambiente escolar e
a maneira como ocorre a interagao tanto na sala de aula quanto em outras areas da escola.
Dessa forma, essa experiéncia prepara o estagiario para atuar de maneira colaborativa na
docéncia, uma vez que o ensino nao ¢ um trabalho solitario do docente, mas uma atividade
que resulta da unido dos esfor¢os dos professores e das praticas institucionais, inseridas
em contextos sociais, historicos e culturais.

Outrossim, as experiéncias adquiridas durante o estagio sdo extremamente
relevantes, pois permitem que o pesquisador se aproxime do local definido na pesquisa
apresentada e aprovada pelo Comité de Etica. Isso também favorece a interagdo com os
professores envolvidos, criando um contexto favoravel para a implementagao e validacao
do processo de formagao.

Dessa forma, os objetivos do estdgio, em consonancia com o plano de a¢do, visam
a integracao do pesquisador ao contexto da pesquisa e a apresentacdo do projeto aos
envolvidos.

Assim, ao longo da exposicdo das experiéncias, serdo apresentadas as
observagdes, incluindo a identificagio do local da pesquisa e seu historico. E principal
destacar que, conforme a Lei n°® 9.394/96, a qual ¢ reconhecida como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo, o Estdgio Supervisionado ¢ uma disciplina estabelecida nas normas
da referida lei. Sua presenga ¢ obrigatoria nos cursos voltados a formagao de docentes,
bem como nos programas de Mestrado e Doutorado relacionados a Educacao.

O Estéagio Supervisionado ¢ vital para alunos de mestrado, pois possibilita uma
analise critica acerca do ensino ¢ fomenta a elevagcdo da qualidade educacional ao
acompanhar o trabalho dos docentes em aula. Esse processo estimula uma revisdo da
propria atuagdo, sempre visando o aperfeicoamento do ensino.

A experiéncia do estagio se configura como um cenario cheio de possibilidades e

aprendizado, permitindo aos estudantes conceberem novas abordagens de ensino para



serem aplicadas em sala de aula. Além disso, oferece a oportunidade de implementar
solugdes praticas para enfrentar desafios comuns. Diante disso, ¢ um momento essencial
na jornada académica, por aproximar os alunos da pratica profissional em um ambiente
real (Rodrigues, 2013).

Do mesmo modo, o estdgio tem uma fun¢do essencial na desmontagem de
estigmas e concepgoes erroneas relacionadas ao ensino. As vivéncias didrias na sala de
aula podem oferecer ao estagidrio uma perspectiva mais critica, proporcionando uma
compreensdo mais aprofundada do contexto (Pimenta; Lima, 2019).

Portanto, os estagios funcionam como oportunidades que favorecem a
compreensdo da pratica de ensinar, permitindo que os alunos vivenciem o ambiente
escolar. Nesse contexto, eles enfrentam desafios auténticos vinculados ao processo
educativo, a interagcdo no ambiente escolar e as diretrizes que sustentam a educagdo

(Castro; Salva, 2012).

2 METODOLOGIA

O Estagio Supervisionado II consiste em 45 horas de atividades, as quais sdo
distribuidas entre orientagdes, observagoes e elaboracdo de documentos, além do estudo
de referenciais teoricos e metodologicos. Inclui também deslocamentos para o local de
pesquisa, reunides com a administragdo e docentes da escola para a apresentacdo da
proposta de pesquisa e do produto educacional a ser desenvolvido.

Essa experiéncia foi realizada ao longo de um semestre letivo, com inicio em 21
de fevereiro de 2025 e término em 20 de junho do corrente ano. Dentro desse contexto, a
metodologia do estagio baseou-se na observagao em sala de aula, focando na analise das
praticas pedagogicas dos professores que lecionam a disciplina de Ciéncias da Natureza.

A presenga no local de estdgio aconteceu em fevereiro de 2025, quando ocorreu
uma reunido com a direcao e a coordenagao da escola, junto com os docentes de ciéncias
naturais do ensino fundamental. Nesse encontro, foi apresentada a proposta de pesquisa
e o Produto Educacional a ser desenvolvido, culminando com a assinatura do oficio e do
termo de compromisso.

A experiéncia de estar presente no ambiente de pesquisa mostrou-se fundamental,
pois possibilitou uma analise detalhada do processo educacional, fornecendo uma

perspectiva ampla das metodologias de ensino implementadas. Essa atividade trouxe
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novas compreensdes sobre diferentes elementos essenciais na educacdo e na
aprendizagem dos alunos.

Em relacdo a infraestrutura da EMEIF Esther de Figueiredo Ferraz, a escola
passou por uma reforma em 2021, adequando-se aos padrdes definidos pelo Ministério
da Educacao (MEC), conforme o Censo Escolar do INEP.

Dentre as escolas da rede municipal de ensino de Altamira, a Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Esther de Figueiredo Ferraz, disponibiliza a Educacgao
Infantil, atendendo 100 criancas desde o maternal ao Ensino Fundamental I, com um total
de 280 alunos, e Educacao Especial com 25 alunos, regularmente matriculados no ano de
2025. Na Figura 1, estdo a frente e o interior da escola.

Figura 1 — (A) Frente e (B) Interior da escola.
e

ALTAMIRA

PREFELWURA
“WAIS VIDA NAS FUTURD!

Fonte: Dos autores (2026).

Atualmente, conta com um total de 08 (oito) salas de aula, além de 1 (uma) sala
de secretaria, 1 (um) laboratério de informatica, 1 (uma) sala de leitura, 1 (uma) sala da
dire¢do, 1 (uma) sala destinada aos professores, 1 (um) refeitério, 1 (uma) cozinha, 1
(uma) quadra poliesportiva coberta, 1 (uma) sala para atendimento especial, 1 (uma) sala
de coordenagdo, além de um patio de recreagdo, 1 (uma) casinha de parquinho, 1 (uma)
sala de arquivo, 1 (uma) brinquedoteca, banheiros para ambos os géneros, dgua filtrada,
areas acessiveis e banheiros adaptados.

Com a aprovagdo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa,
podemos realizar a prototipacao do nosso produto educacional, a ser realizada no inicio
do ano letivo de 2025. Ao realizar a observacgao, estruturamos a avaliagdo da institui¢ao

de ensino que envolve a coleta de dados e informagdes com o intuito de compreendermos



os desafios, as demandas e as oportunidades de intervencao na escola ou dentro da sala
de aula (Libaneo, 1994).

Diante desse contexto ¢ relevante mencionar que o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da EMEIF Esther de Figueiredo Ferraz ¢ baseado no conceito de gestdo
democratica e colaborativa, conforme estipulado pela Lei n.° 9.394/1995 (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional). A nova gestdo assumiu no inicio de 2025.
Ademais, a escola conta com um regimento interno que reiine um conjunto de regras que
estabelecem os direitos e responsabilidades dos docentes, dos estudantes, da gestao e de
outros membros que fazem parte da comunidade escolar.

A estrutura atual da instituicdo de ensino esta em 6timo estado de conservacao.
Observamos que a escola carece de recursos pedagogicos, € que os escassos materiais
existentes sdo fruto de coletas feitas pelos proprios professores. Nesse sentido, o corpo
docente e a coordenacgao, destacam a auséncia de recursos e materiais didaticos como um
elemento que impacta negativamente o desenvolvimento das aulas.

A instituicdo de ensino conta com uma biblioteca que abriga uma cole¢do de livros
didaticos selecionados para uso nas aulas. Esses livros estdo organizados em diversas
prateleiras na area pedagdgica conhecida como sala de leitura, equipada com todos os
recursos essenciais para o adequado desempenho das atividades programadas.

As salas de aula sdo equipadas com televisores e todas sdo climatizadas. A escola,
conta também, com uma ampla quadra poliesportiva coberta, uma grande area de patio,
que inclui espagos abertos e cobertos, além de um refeitorio. Ha ainda uma sala destinada
aos professores, uma sala multifuncional voltada para o atendimento educacional
especializado, a sala da direcdo, a sala da coordenagdo e supervisao, a secretaria, uma
cozinha bem equipada e banheiros disponiveis em todos os pavilhdes, incluindo opgdes
acessiveis. Destacamos que a instituicdo tem uma sala de informatica com dez (10)
computadores funcionando e conexao de internet.

Observamos, ainda, que o plano de curso para a disciplina de Ciéncias da
Natureza, especialmente para os anos iniciais do ensino fundamental, estava anexado ao
PPP. Conforme a coordenadora pedagodgica, ele foi elaborado com a participagdo do
corpo administrativo, corpo docente e da coordenacao pedagdgica da institui¢ao.

Embora exista uma matriz curricular ou plano de ensino, essa estrutura nao esta
alinhada com a realidade das escolas situadas em contextos amazonicos. Além disso,

verificamos que os docentes dos anos iniciais ndo adotam uma abordagem coesa para a



disciplina de Ciéncias da Natureza, sendo desejavel uma maior uniformidade, que
atualmente ndo se verifica.

Nesse contexto, enfatizamos a importancia da criatividade e de um planejamento
antecipado para o €xito do estagio, a fim de estarmos prontos para participar de cada
momento e atividade sugerida e realizada pelos professores responsaveis. E essencial
reconhecer que o planejamento possui diversas caracteristicas, incluindo continuidade,
antecipacao, clareza, objetividade e, acima de tudo, flexibilidade.

Com base nessa perspectiva, nosso produto educacional traz como objetivo geral,
oferecer um processo formativo para professores do Ensino de Ciéncias da Natureza no
contexto Amazdnico utilizando a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), e
o uso da Inteligéncia Artificial e questdes socioambientais na regido do Xingu, o qual tem
por finalidade a implementacdo de um processo de formagao continuada para professores
de Ciéncias da Natureza dos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto
Amazodnico.

O trabalho ocorreu no primeiro semestre entre os meses de fevereiro a junho de
2025, mais precisamente entre os dias 21 de fevereiro a 20 de junho de 2025 com os
professores de Ciéncias da Natureza que aceitaram participar da pesquisa.

Diante disso, apresentamos a seguir a estrutura geral de nosso produto
educacional, intitulado “CIENCIAS E CTS PROCESSO FORMATIVO DE
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
CONTEXTO AMAZONICO”.

Todo o processo formativo estd dividido em 5 etapas (encontros formativos),
perfazendo um total de (3 horas) de atividades em cada encontro tedrico-praticas voltadas
a mobilizagdo de saberes e aprendizagem de novos conhecimentos aos professores

participantes. As atividades em cada etapa foram as seguintes.

2.1 1° ENCONTRO FORMATIVO

O primeiro encontro aconteceu no dia 21 de fevereiro de 2025, no periodo
matutino, com todos os participantes, teve uma acolhida para a apresentacdo e interag@o
dos professores, bem como, foi apresentada toda a programacdo dos encontros
subsequentes, cada etapa e seus objetivos. Para isso, disponibilizamos de 180 minutos,
distribuidos entre dindmicas, didlogos e apresentacdo expositiva sobre os assuntos

importantes a serem discutidos, tais como mostrados a seguir no Quadro 1.



Quadro 1 — Descrigao das atividades do primeiro encontro formativo.

Ordem Descricio da atividade Duracgao

Recepcao e organizagdo, acolhida com uma dindmica de

integracdo do grupo dindmica “Espelho”. 20 minutos

1° Momento

2° Momento | Apresentagdo da estrutura geral da formacao. 20 minutos

3° Momento | Aula expositiva: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade CTS. | 50 minutos

4° Momento | Aula expositiva: A Importancia da Abordagem CTS. 30 minutos

5° Momento | Aula expositiva: Os Impactos da Inteligéncia Artificial. | 30 minutos

Aula expositiva e reflexiva: Socializagao e Avaliagdo das

Tematicas Abordadas. 30 minutos

6° Momento

Fonte: Dos autores (2026).

Os tempos descritos em cada momento ¢ apenas um indicativo basico para os
planejamentos das atividades, porém, sao flexiveis de acordo com os desdobramentos dos

dialogos.

2.2 2° ENCONTRO FORMATIVO

O segundo encontro ocorreu no dia 21 de fevereiro de 2025, no periodo
vespertino, abordou questdes socioambientais, metodologias ativas e aprendizagem
baseada em problemas (ABP). Esse encontro contard com um tempo médio de 180

minutos, distribuidos conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Descri¢ao das atividades do segundo encontro formativo.

Ordem Descricdo da atividade Duracio

1° Momento | Metodologia Ativas e ABP. 80 minutos
Aul iti resentaca i r to .

20 Momento | A\Ula expositiva apresentagdo de v de?o sobre as questdes 20 minutos
socioambientais que afetam nossas vidas.
Aul it reflexi resentaga i .

39 Momento | /U@ €xpos tiva e reflexiva, aprese tago Qe \% de9~ €| 50 minutos
reportagem sobre os impactos socio ambientais da regido.
Aul iti reflexi resentaga r .

4° Momento | 12 €xpos t va e reflexiva, aprese tacdo sobre a 20 minutos
distribui¢ao de agua potavel na regido.
Aul iti reflexi ializaga liaca :

59 Momento | AU €Xpos tiva e reflexiva, socializagao e avaliagdo das 40 minutos

tematicas abordadas.

Fonte: Dos autores (2026).




2.3 3° ENCONTRO FORMATIVO

O terceiro encontro aconteceu no dia 26 de fevereiro 2025, no periodo matutino e
ocorreu uma programacao diferenciada, no Laboratério de Informatica do Instituto
Federal do Pard (IFPA) em parceria com o professor Mestre Daniel Ferraz, palestrante de

informatica basica, conforme disposto no Quadro 3.

Quadro 3 — Descrigao das atividades do terceiro encontro formativo.

Ordem Descriciao da atividade Duraciao
1° Momento ﬁl]gf)(r)f;zf;tiiiﬁga 1(1}“(1)3 A]:oalestrante ¢ do laboratorio de 20 minutos
2° Momento | Como formatagao textos, formatos de arquivos. 30 minutos
3° Momento | Como utilizar navegadores, pesquisa na internet. 30 minutos
4° Momento | Revisao das tematicas abordadas. 40 minutos
5° Momento | Praticas e socializa¢ao das tematicas. 60 minutos

Fonte: Dos autores (2026).

2.4 4° ENCONTRO FORMATIVO

O quarto encontro aconteceu no dia 26 de fevereiro de 2025, no periodo
vespertino, no Laboratorio de Informatica do Instituto Federal do Para (IFPA) em parceria
com o professor Mestre Daniel Ferraz, palestrante sobre o uso da Inteligéncia Artificial,

conforme disposto no Quadro 4.

Quadro 4 — Descrigdo das atividades do quarto encontro formativo.

Ordem Descricio da atividade Duracgao
1° Momento | Dinamica de apresentagdao do conteudo. 10 minutos
IA lari 1 .
20 Momento Como a se popularizou no contexto atual as 30 minutos
tecnologias.
3° Momento | Como planejar e construir uma aula de TA. 30 minutos
4° Momento | Como utilizar [A para criar materiais didaticos. 30 minutos
IA fi i .
59 Momento Como fomar a uma ferramenta de apoio 30 minutos
metodologico.
Revisa — — -
6° Momento | REVisao € pratica soPre as ’te‘matlcas abordadas e 40 minutos
atividade de apresenta¢dao no proéximo encontro.

Fonte: Dos autores (2026).




2.5 5° ENCONTRO FORMATIVO (ENCERRAMENTO)
O quinto encontro aconteceu no dia 05 de marco de 2025, no periodo vespertino
com a apresentacdo das atividades e culmindncia do processo formativo, conforme

disposto no Quadro 5.

Quadro 5 — Descricao das atividades do quinto encontro formativo.

Ordem Descricio da atividade Duracao
1° Momento | Abertura da culminancia. 20 minutos
2° Momento | Apresentagao dos trabalhos. 80 minutos
3° Momento | Socializacao dos trabalhos apresentados. 40 minutos
4° Momento | Encerramento e agradecimentos. 40 minutos

Fonte: Dos autores (2026).

Vale destacar que a descricao minuciosa de cada fase dos encontros mencionados
anteriormente serd integrada ao contetido do nosso produto educacional, além dos textos
complementares e do acesso ao mural virtual, que dard suporte a todas as fases do

Processo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro encontro, apos uma a dinamica do espelho e apresentacao no primeiro
momento com os professores, podemos notar que eles possuiam pouco ou nenhum
conhecimento sobre a abordagem CTS e o uso da [A. O encontro gerou um sentimento
de surpresa entre os professores, haja vista que as tematicas abordadas no encontro foram
inovadoras para a maioria.

Um dos professores presentes comentou que ja tinha ouvido sobre esses termos
antes, mas reconheceu nao ter clareza sobre o que realmente envolvem esses conceitos.
A impressdo de falta de conhecimento causou um ar de surpresa entre os demais
participantes, que mostraram estar contentes com o curso de formagdo em
desenvolvimento. Os professores manifestaram a crenca de que essa oportunidade de
formagdo continuada acrescentara um valor significativo e enriquecedor ao seu trabalho

pedagogico.



Dessa maneira, o encontro formativo mostrou aos professores a existéncia de
novas abordagens e metodoldgicas ativas. A receptividade positiva demonstrada pela
disposi¢do desses professores em explorar novas perspectivas e estratégias de ensino
destaca o compromisso deles em buscar um aprimoramento continuo de suas praticas
educacionais.

No decorrer do segundo encontro formativo, a tematica das metodologias ativas e
aprendizagem baseada em problemas (ABP) com a participa¢do do palestrante egresso
do PPGEECA o Doutorando Ronaldo Leonel, e foram abordadas questdes
socioambientais, o que demonstra o surgimento de uma problematica importante. Tal
encontro concentrou-se no resgate e aprofundamento dos problemas socioambientais,
bem como a problemética da 4dgua potavel na regido de Altamira-Pa. Esse processo
formativo despertou grande interesse nos professores acerca da falta de agua potavel.

A abordagem CTS e o uso da Inteligéncia Artificial aliada a necessidade do
processo formativo de aprendizado das novas tecnologias em nosso cotidiano, trouxeram
a tona um conjunto de reflexdes relevantes. Ao rever e aprofundar os conceitos e praticas,
os professores foram levados a considerar as implicagdes praticas desses conhecimentos
no contexto real das vidas das pessoas e no seu local de trabalho.

A relacdo entre abordagem CTS, o uso da IA e as questdes socioambientais,
contribuiu para enriquecer a compreensao dos docentes sobre as inovacdes tecnoldgicas.
Esse mergulho mais profundo dos conceitos e praticas permitiu que eles que vissem como
podem ser afetados por mudangas ambientais e interferéncia humana.

Nesse contexto, o encontro formativo ndo apenas fortaleceu o entendimento
conceitual dos docentes em relagdo a abordagem CTS e o uso da A e as questdes
socioambientais, mas também reforcou sua apreciacdo pela interconexdo entre os
aspectos das inovagdes tecnoldgicas e suas aplicagdes praticas na vida cotidiana e
profissional. Essa abordagem pedagogica ndo apenas promove um aprendizado mais
profundo, mas também incentiva os professores a transmitirem esses conhecimentos
interdisciplinares de maneira envolvente e contextualizada em sala de aula.

Durante o terceiro e quarto encontro formativo, contamos com a parceria do
Instituto Federal do Pard, com a colaboragao e participagdo produtiva do professor Mestre
Daniel Ferraz, no qual foi disponibilizado o laboratério de informatica. O palestrante
abordou importantes tematicas relacionadas a informatica basica e o uso da IA, bem

como, abordou o referido conceito.



A conscientizagdo sobre o uso e importancia das novas tecnologias pode ser
incorporada de maneira relevante e envolvente em suas praticas docentes, enriquecendo
assim a experiéncia educacional e interesse de seus alunos. Durante essa fase, os
professores enfrentaram o desafio de produgdo e elaboragdo de um plano de aula,
utilizando as ferramentas tecnologicas, como quizzes, aplicativos, jogos educativos com
o uso da IA e a abordagem CTS. Tematica sugerida “distribuicdo de agua potavel”,
componente curricular da BNCC, habilidade descritor: EF05C102.

O objetivo principal foi estimular a pratica, a criatividade e o engajamento entre
os professores, estimulando-os a fazerem o uso das ferramentas tecnologicas,
consideradas relevantes para o seu contexto.

No quinto e ultimo encontro formativo, aconteceu a socializacdo dos planos de
aulas construidos pelos professores. Essa etapa de troca de experi€ncias permitiu que os
professores compartilhassem suas ideias, colaborassem uns com os outros e obtivessem
feedbacks positivos sobre suas metodologias de ensino descritas em suas apresentacdes.
Ademais, essa interagdo favorecerd a criagdo de um ambiente colaborativo e de
aprendizado entre os docentes, aprimorando ainda mais sua pratica pedagdgica e sua
habilidade de repassar esses saberes de forma contextualizada aos alunos.

Destarte, por intermédio das observacdes feitas durante as discussdes, tornou-se
visivel o impacto positivo do processo formativo nas praticas de ensino dos participantes.
Os professores destacaram de que forma as informagdes adquiridas e as abordagens
exploradas durante o processo de formacao influenciaram suas percepgoes ¢ estratégias
educacionais. A empolgacdo evidenciada pelos docentes em relacdo ao processo
formativo revela a conexao emocional que eles estabeleceram com as técnicas e conceitos
aprendidos, bem como a confianca renovada em sua capacidade de aplica-los com sucesso

em suas salas de aula.

4 CONCLUSAO

As experiéncias observadas do estagio supervisionado II s3o fundamentais para a
formacao do profissional, pois o professor, ao refletir sobre sua propria vivéncia, constroi
seu conhecimento ao superar a desconexdo entre as diversas areas do saber, permitindo
assim comparticipacdo das praticas desenvolvidas. Neste contexto o estagio ¢
considerado um caminho promissor para as futuras atividades profissionais dos

académicos. Apesar de apresentar desafios, essa trajetéria € gratificante e enriquecedora.



Por meio das observacdes e da aplicagao do Produto Educacional (PE) ao longo
do estagio supervisionado II, constatou-se que essa disciplina nos permitiu experimentar
novos conhecimentos em colaboracdo com os professores. As analises dos dados
coletados em diferentes etapas do estagio nos ofereceram uma compreensdo mais
abrangente sobre a formagdo e o desenvolvimento das competéncias profissionais
docentes. Os professores sdo agentes ativos, auténomos, reflexivos, criticos e
investigativos em relacdo as suas realidades e aos contextos em que atuam. Essas
reflexdes foram importantes para orientar o processo de formagdo e sdo indispensaveis
para lidar com os desafios da profissao.

Durante o periodo de fevereiro a junho de 2025, a formacdo continuada
possibilitou trabalhar de forma conjunta teoria e pratica docente. Essa interacdo entre o
conhecimento tedrico ¢ a experiéncia pratica ¢ fundamental para consolidar o
aprendizado, permitindo que novas informagdes se entrelacem com aquelas ja adquiridas
por meio da pratica profissional, conferindo significado ao que se estuda e revisita. A
educacdo ¢ essencial, ndo apenas para a humanidade, mas também para o progresso de
todas as sociedades, uma vez que oferece experiéncias culturais que formam os individuos
para atuarem socialmente e para se adaptarem aos seus ambientes, bem como as
necessidades que surgem.

Por fim, o Estagio Supervisionado II trouxe experiéncias valiosas. Ao passar pelas
etapas de observagdo, execugdo e avaliagdo do processo formativo, foi possivel
compreender as praticas dos docentes de Ciéncias da Natureza. As experiéncias obtidas

durante o estagio serdo fundamentais para a trajetdria profissional futura.
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UMA PROPOSTA FORMATIVA PARA O ENSINO DE ASTRONOMIA NOS
ANOS INICIAIS DO ESTADO DO PARA POR MEIO DA TEMATICA
“CICLOS DAS MARES”

Cileda Pessoa da Silva Paz
Milta Mariane da Mata Martins

Resumo

Este relato de experiéncia ¢ oriundo das vivéncias nas disciplinas de Estagio
Supervisionado I e I1, do Curso de Mestrado Profissional, do Programa de P6s-graduacao
em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA-UEPA), realizado no ano
letivo de 2024 e 2025, tendo como objetivo, descrever todas as experiéncias que
contribuiram para o desenvolvimento da primeira etapa da prototipagdo do Produto
Educacional (P.E), com foco no ensino de astronomia contextualizado explorando as
Metodologias Ativas de aprendizagem. Optou-se pela abordagem qualitativa, realizando
uma pesquisa exploratoria com procedimentos direcionados a pesquisa-acdo. Para a
coleta das informagdes foi utilizado o Circulo Hermenéutico Dialético, observagao
participante e aplicagdo do questiondrio inicial. Os resultados indicaram que os
professores enfrentam dificuldades na abordagem dos contetidos astrondmicos, sobretudo
pela falta de formacao especifica e materiais didaticos contextualizados. Portanto, ao
final, pode-se observar que o Estagio Supervisionado ¢ fundamental para promover um
olhar critico e reflexivo in locus da pesquisa em relagdo ao ensino a fim fazer alteracdes
na pesquisa de acordo com as vivéncias que o estagio nos permite, além de fazer novas
conexoes de forma colaborativa em prol da educacao.

Palavras-chave: Formacao Continuada. Astronomia. Séries Iniciais.

1 INTRODUCAO

Este relato de experiéncias de estdgio de docéncia, tem o objetivo de descrever
todas as experiéncias que contribuiram para o desenvolvimento da primeira etapa da
prototipagdo do Produto Educacional (P.E), para isso apresento todo o percurso
metodologico referente a primeira etapa da aplicagdo da prototipagdo do P.E, intitulado:
Uma Proposta Formativa - Ensinando Astronomia por meio da Tematica “Ciclos das
Marés no Contexto Amazonico” (Figura 1).

Este Produto Educacional trata-se de uma proposta de formacao continuada com
os professores das séries iniciais que atuam na escola, a qual € campo deste estagio, tendo

em vista que estamos desenvolvendo uma pesquisa com a titulagdo “Encontros
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Formativos com Professores da 2° Infancia da Educacao Basica: Ensinando Astronomia

por meio da Tematica “Ciclos das Marés no Contexto Amazonico”.

Figura 1 — Capa do PE.
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Fonte: Das autoras (2026).

A pesquisa teve inicio durante a disciplina de Estagio Supervisionado I e foi dada
continuidade no periodo da disciplina de Estagio Supervisionado II, do
PPGEECA/UEPA, nos anos de 2024 e 2025. O campo de estagio foi na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Padre José Grismont (Figura 2), localizada na passagem Bom
Jesus, entrada da comunidade do Riso n°10, Parque Guajara, que pertence ao Distrito de
Icoaraci que esta situada em uma area de periferia que atende criangas de baixa renda,

filhas de feirantes e pescadores.

Fonte: Das autoras (2026).



O distrito de Icoaraci (Figura 3) ¢ banhado pela Baia do Guajara e o Rio Maguari
e tem a praia de 4gua doce chamada de Praia do Cruzeiro, o que revela uma relagdo intima
dos moradores deste lugar com os ciclos das marés.

Icoaraci ¢ um dos oito Distritos Administrativo que formam o municipio de Belém
que ¢ a capital do estado do Para: DABEL (Belém), DAGUA (Guama), DASAC
(Sacramenta), DAENT (Entroncamento), DABEN (Bengui), DAICO (Icoaraci), DAOUT
(Outeiro) e DAMOS (Mosqueiro).

Figura 3 — Localizagdo do Distrito Administrativo de Icoaraci.

LOCALIZAGAO DO DISTRITO ADMINISTRATIVO DE ICOARACI, BELEM-PA

““Area Rural do Outea” /" |-@B

$36\J030 do Outhiro

Ananindeua

Bala do Guajard

Coqueirs / Belém

[0 340 ee0 1380
| — 1705

Fonte: Instituto Filosofia e Ciéncias Humanas/Faculdade de Geografia e Cartografia - UFPA.

A economia de Icoaraci ¢ baseada em um parque industrial que abriga,
principalmente, os ramos de pesca, madeira e palmito, porém ¢ mais conhecido
culturalmente e turisticamente no ramo da olaria por se destacar como importante polo de
artesanato em ceramica.

Os colaboradores dessa experiéncia, foram os professores regentes que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (pedagogos), assim como o corpo administrativo da
escola que disponibilizou espaco e facilitou o acesso aos documentos necessarios e
material pedagogico, como por exemplo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e
os livros didaticos para verificar o componente curricular referente a Astronomia.

Esta proposta de formagdo continuada, parte de minha inquietagdo como
professora em desenvolver o ensino de Astronomia a partir do conhecimento prévio do
aluno sobre questdes astrondmicas presentes em seu contexto social valorizando o
entorno da escola. Haja visto, que a escola fica em uma comunidade que enfrenta diversos

problemas com os periodos de maré alta, como por exemplo: ruas e casas alagadas.



Também, € observado professores ainda enraizados em metodologias antigas com
dificuldade em abordar Astronomia por ser um tema abstrato e ainda desconhecer as
metodologias inovativas que podem auxiliar e facilitar o processo de ensino e
aprendizagem a fim de tornar o educando protagonista do conhecimento e professores
reflexivos de suas praticas.

Para o desenvolvimento da pesquisa optou-se pela abordagem qualitativa visando
traduzir e expressar o significado dos fendmenos sociais por meio de técnicas
interpretativas (Bogdan; Biklen, 1994) com procedimentos direcionados a pesquisa-agao.
De acordo com Thiollent (1986), a pesquisa-acao ¢ uma forma de investigacao social com
base empirica que busca solucionar um problema coletivo, envolvendo pesquisadores e
participantes em uma colaborag@o ativa. O instrumento para a coleta das informagdes
utilizado foi o Circulo Hermenéutico Dialético, observagdo participante e aplicacdo do
questionario inicial a fim de refletir sobre meios de contribuir com a formagao dos
professores pedagogos, para que ao abordar o conhecimento relacionado a Astronomia,
eles se tornem facilitadores do aprendizado de forma contextualizada e ndo meros
replicadores de conhecimento.

Pois os resultados mostraram dificuldades dos professores na abordagem dos
contetdos astrondmicos, sobretudo pela falta de formagao especifica e materiais didaticos
contextualizados. Apesar de diversas pesquisas quanto ao ensino de Astronomia, ¢é
possivel observar por meio do estagio supervisionado a auséncia de abordagens
especificas para os primeiros anos da Educacdo Basica, como por exemplo, temas como:
fases da Lua, estagdes do ano e mitos culturais sdo pouco explorados nessa etapa.

Também, observa-se que alguns docentes ndo tém formagao adequada para
ensinar astronomia devido a lacunas na formagdo inicial, o que limita a qualidade das

aulas e a profundidade dos conteudos em Astronomia.

O inicio da carreira ¢ acompanhado também de uma fase critica, pois ¢ a partir
das incertezas e dos condicionantes da experiéncia pratica que os professores
julgam sua formagdo universitaria anterior. Segundo eles, muita coisa da
profissdo se aprende com a pratica, pela experiéncia, tateando e descobrindo,
em suma, no proprio trabalho (Tardif, 2005, p. 86).

Quando os professores trabalhavam Astronomia na escola, notou-se pouca
integragdo com outras disciplinas sendo ensinada de forma isolada e sem

contextualizagdo com a realidade social do educando. Pimenta (2022), reforca a



importancia de tornar a astronomia mais presente e significativa no curriculo escolar,
especialmente por meio de atividades praticas e culturais.

Entdo, ¢ de fundamental importancia promover a reflexdo da pratica docente de
forma sensivel (Schoon, 2000), compartilhada ¢ de modo a alinhar os objetivos de
conhecimento as praticas que ¢ um processo colaborativo de saberes entre grupos que
compartilham o mesmo contexto social ou ndo em prol de um objetivo global e individual.
Esse processo € um processo ativo de troca de experiéncias.

Segundo Bacich e Moran (2018), aprendemos ativamente desde cedo, ao longo da
vida, pedagogias inovadoras que impactam e contribuem com suas habilidades. Por isso
o0 estagio se torna importante como espago fértil de investigacao, especialmente, quando
se adota pesquisas sobre a propria pratica, favorecendo o protagonismo do pesquisador

(Albuquerque et al., 2022).

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ de natureza aplicada com abordagem qualitativa, realizando uma
pesquisa exploratoria com procedimentos direcionados a pesquisa-ag¢ao, pois ¢ um dos
procedimentos metodoldgicos mais indicado quando ha interesse coletivo na resolugao

de um problema, segundo Santos (1999) apud Galiazzi (2007).

Em geral, a ideia de pesquisa ag@o encontra um contexto favoravel quando os
pesquisadores ndo querem limitar suas investigagdes aos aspectos académicos
e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem pesquisas nas
quais as pessoas implicadas tenham algo a "dizer" e a "fazer". Ndo se trata de
simples levantamento de dados ou de relatorios a serem arquivados. Com a
pesquisa-agdo os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na
propria realidade dos fatos observados (Thiollent, 1986, p.16).

Portanto, ¢ de interesse do pesquisador, bem como dos professores pedagogos que
atuam nos anos iniciais da Educa¢ido Bésica em desenvolver meios de promover o ensino

de Astronomia de forma significativa durante as aulas de ciéncias.

2.1 PARTICIPANTES
Professores Pedagogos das séries iniciais da Educagdo Bésica que atuam na escola

Padre José Grismont.

2.2 METODOS DE COLETA
Nesta primeira fase da pesquisa foram utilizados como instrumento de coleta de

dados:



Circulo Hermenéutico Dialético para promover a escuta sensivel a fim de verificar
quais sao as dificuldades dos docentes quanto ao ensino de Astronomia e quais
assuntos eles gostariam que fossem contemplados durante a formagao continuada.
Segundo Silva et al. (2021), Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD) é uma
metodologia qualitativa para coleta de dados, proposta por Guba e Lincoln (1989),
em que sao usados elementos que investigam um consenso confiante da realidade
estudada (Neves, 2006; Neves; Carneiro-ledo; Ferreira, 2012). E para Paulo Freire
(2000), a escuta vai além do ouvir, ela ¢ transformadora pois ele considera o
didlogo como uma escuta politica.

Observacao participante, como parte essencial do trabalho de campo, que segundo
Marconi e Lakatos (2021), afirmam que ¢ uma técnica para conseguir informagdes
e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Vale
ressaltar que essa técnica nao consiste somente em ver € ouvir, mas sim em
examinar fatos e fenomenos que se busca investigar por meio de registros.
Questiondrio Inicial contendo perguntas abertas e fechadas, aplicado com o
objetivo de caracterizar alguns aspectos quanto ao perfil dos participantes, como
por exemplo formagdo, experiéncia e perspectiva com relagdo ao Curso de
Formagdo Continuada. Para Gil (2002), “o questionario ¢ um instrumento de
coleta de dados muito valido com questdes pré-definidas em que o respondente

registra suas impressoes, informagdes ¢ dados a respeito do tema pesquisado”.

2.3 PROCEDIMENTOS DURANTE O ESTAGIO 1

O Estagio Supervisionado I, foi realizado entre os dias 14 de agosto a 18 de

novembro de 2024, totalizando 45 horas destinadas ao desenvolvimento de todas as

atividades referidas a disciplina e desenvolvimento da pesquisa. Durante a realizagdao do

estagio, procuramos a colaboracdo direta entre a escola e o PPGEECA para ampliar os

conhecimentos de forma critica e reflexiva e aperfei¢oar as habilidades pedagogicas no

contexto educativo, entdo neste primeiro momento, buscamos:

Realizar uma sondagem com os professores para levantar informagdes sobre o
ambiente escolar a pratica de ensino e aprendizagem de ciéncias naturais,
especialmente quanto ao ensino de Astronomia, e sobre a comunidade escolar;

Caracterizar o campo de estagio;



e Realizar o levantamento de dados documentais e recursos pedagdgicos referente
ao ensino de ciéncias, em especial aqueles que abordam Astronomia, na Educacao

Basica do estado do Para;

e Interpretar os dados obtidos;
e Construir o referencial tedrico da pesquisa.

Algo observado durante o estdgio, foi a escassez de recursos didaticos e
tecnoldgicos na escola para o ensino de ciéncias, isso dificulta a implementagdo de
praticas mais envolventes, como sugere José Moran (2022), em sua obra “Metodologias
ativas para uma aprendizagem mais profunda". Também, foi possivel levantar
informacdes sobre o ambiente escolar e a pratica de ensino das professoras, estas
carregadas de diferentes saberes.

Tardif (2014) afirma que um professor jamais define sozinho e em si mesmo o
proprio saber profissional visto enfrentamos desafios complexos, seguimos trilhas
flexiveis e semiestruturadas em todos os campos da nossa vida que ampliam nossas
percepcdes, conhecimentos e competéncias para realizar escolhas pois a vida ¢ um
processo de aprendizagem ativa. Aprendemos a partir de situagdes concretas que pouco
a pouco conseguimos ampliar e generalizar, aprendemos a partir de ideias ou teorias para
testa-las depois no concreto; aprendemos quando alguém mais experiente nos fala e
aprendemos a partir de um envolvimento mais direto. E quando observamos o outro, ¢
possivel refletirmos em nossas praticas e procuramos melhora-las, portanto, o estagio
supervisionado possibilita a reflexdo sobre a pratica, pois trata-se de um profissional cuja
atuacdo, a0 mesmo tempo que mistura ciéncia, técnica e arte, envolve uma profunda

sensibilidade a sua préatica (Schoon, 2000).

2.4 PROCEDIMENTOS DURANTE O ESTAGIO 11

Para dar inicio ao Estagio Supervisionado II, a nova gestora da escola nos orientou
primeiramente procurar a Secretdria de Educacao do Para - SEDUC, entdo, entregamos
oficio no protocolo geral da SEDUC solicitando a realizacdo da disciplina de estagio na
escola Padre José Grismont sob dominio da DRE10 - PA (Diretoria Regional do Pard).

Ap6s autorizacdo da SEDUC mediante memorando de apresentacdo para realizar
a disciplina na referida escola no periodo de 01 de abril a 18 de e junho de 2025 e com
aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa - CEP, foi feito um convite a todos os

professores dos anos iniciais desta institui¢do de ensino a participarem dos Encontros



Formativos que acontecerao no proprio espaco, apos a liberagdo dos alunos (estes serdo
liberados mais cedo para que os professores possam participar da formacdo, como
acordado com a dire¢do da escola previamente).

Além de prestar as informagdes em linguagem clara e acessivel sobre a pesquisa,
também, foi concedido um tempo adequado para que os professores, convidados a
participar da pesquisa, pudessem refletir na tomada de decisdo livre e esclarecida.
Superada esta etapa inicial de esclarecimento, apresentei o Registro de Consentimento
Livre ¢ Esclarecido (RCLE) ¢ o Termo de Autoriza¢io de Uso de Imagens e Audios
(TCUD) para que fosse lido e compreendido, antes da concessdao do seu consentimento
livre e esclarecido. E com os termos devidamente assinados, ficou acordado com a
direcdo da escola que os Encontros Formativos seriam realizados no periodo da 3° semana
de julho, constituida por 4 (quatro) encontros consecutivos no horario das 10h as 12h, é
importante ressaltar que devido a realizagao da COP 30 em Belém, o calendario letivo de
2025 foi ajustado, entdo, a segunda quinzena de julho ¢ considerado periodo letivo.
Portanto, refor¢co que os Encontros Formativos acontecerdo na Escola Estadual Padre José
Grismont, onde os professores convidados atuam a fim de ndo gerar custos aos
participantes e acontecerdo apo6s a liberagdo dos alunos. Esta configuragdo justifica-se
pela submissdo a dinamica da escola e ao tempo destinado para a formagao continuada
dos professores. Logo a seguir, descrevo a sequéncia das atividades propostas em cada

encontro do curso de formagao continuada (Quadro 1).

Quadro 1 — Curso de Formag¢ao Continuada denominado de Encontros Formativos.

1° ENCONTRO

TEMPO MOMENTOS DESCRICAO

o Coffee break ¢ entrega de kit para
anotacoes.

e Apresentagdo em slide (nome, objetivo e
formato);

¢ Fundamentagdo tedrica sobre Astronomia
nos Anos Iniciais com base na BNCC.

30 min Acolhida

30 min Apresentacdo do curso

e A dinamica consiste em fazer um desenho
do Sol e escrever no centro dele o seu
30 min Dinamica do Sol nome € nos raios escrever aquilo que lhe
motiva na vida, que da energia, estimula e

faz feliz.
Discussdo da fundamentagdo e Chuva de Ideias com questdes reflexivas
tedrica sobre a tematica Astronomia e Ciclos das

30 min




Marés para observar o conhecimento
prévio e expectativas; depois fazer a
nuvem de palavras com as palavras
repetidas com frequéncia na chuva de
ideias;

e Fazer leitura dirigida através do roteiro
(mapa mental) destacando  partes
importantes da fundamentagdo tedrica
para ser discutida na roda de conversa.

2° ENCONTRO

Retomada da fundamentagdo

e Relembrar o que foi dito no ultimo

30 min teorica sobre Astronomia nas
- C . encontro.
séries Iniciais.
e Apresentagdo de videos e fotos, entdo,
. Introducéo sobre as fases da Lua e propor a reflexdo sobre os componentes
30 min . , . . .
ciclos das marés curriculares de Astronomia relacionando
com o contexto local.
Continuagdo da Fundamentacdo
teorica sobre: Fases da Lua e os | ® Proposta de sala de aula invertida;
30 min Ciclos das Marés no ensino de e Nuvem de palavras pelo “Mentimeter”;
Astronomia; Etnoastronomia e e Apresentagdo de videos.
interculturalidade
Para aprofundar os conhecimentos até o
momento,  experimentando  diferentes
atividades:
e Texto fatiado sobre as fases da lua e os
. N N ciclos das marés;
. Atividade: Rotagao por Estacdes N .
30 min . e construcao de um simulador das fases da
de Aprendizagem
Lua;
e Jogo no aplicativo de perguntas e
respostas;
e Criacdo de  histéria com uso de
inteligéncia artificial.
3° ENCONTRO
. e Relembrar o que foi dito no ultimo
30 min Retomada 4
encontro.
N o Citar algumas MAA com uso de slides;
Introdugdo ao estudo da - C
. o Sugestdo de ferramentas digitais (sites e
fundamentagao teorica licativos) e i d 1
: . . aplicativos) e jogos para desenvolver as
30 min sobre as Metodologias Ativas de l\i AA JOgos p
Aprendizagem para ensino de T )
. e Construcdo do mapa conceitual sobre as
Astronomia
MAA.
. e e e Orientacdes sobre como elaborar uma
30 min Sequéncia Didatica R g:' s “
Sequéncia Didatica.
e Escolher uma ou mais metodologias ativas
30 min Produgdo em grupo e um conteddo de Astronomia para

elaborar uma Sequéncia Didatica na




proposta de relacionar o contetido de
Astronomia com o contexto amazonico €

local.
4° ENCONTRO
30 min Retomada e Relembrar o que foi dito no ultimo
encontro.
. . N C e e Socializagdo da SD elaborada, destacando
30 min Orientacdo e Socializagdo . N
pontos fortes e dificuldades na elaboragao.
e Avaliagdes acerca dos  encontros
30 min Avaliacio formativos, criticas e contribuigdes por

meio de uma entrevista semiestruturada
com questdes norteadoras.

A e Agradecimentos aos participantes da
Dinamica de g p P

30 min Agradecimentos pesquisa com entrega de brindes e coffee
break.

Fonte: Das autoras (2026).

A presente proposta de Produto Educacional foi elaborada com a finalidade de
contribuir para a formacao continuada de professores que atuam nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, com prioridade no ensino de ciéncias e, especificamente, em
Astronomia, ambos desenvolvidos dentro do contexto da realidade Amazonica.

Usando como principais principios a aprendizagem ativa (Bacich; Moran, 2018)
e o ciclo de condugao, tal sequéncia de ensino, numa proposta de sequéncia didatica
(Zabala, 1998) estabelecendo relagdes entre um tema astrondmico (neste caso, as fases
da lua) e a realidade sociocultural de alunos/professores familiarizados com sua regido e
diversos saberes.

A proposta articula teoria e pratica, ciéncia e senso comum, a fim de estimular
uma contextualizacdo critica do conhecimento ao se trabalhar com Astronomia. Ao
valorizar a vida cotidiana dos alunos e relacionar o conhecimento da natureza com as
experiéncias que vivenciaram em suas comunidades locais, busca desenvolver uma
pratica pedagdgica que apoie uma educagdo cientifica transformadora e socialmente
relevante.

O desdobramento do PE acontecera em consonancia aos procedimentos da
pesquisa-acdo: Planejar - Agir - Refletir.

e 1" etapa (planejar): Nesta etapa aconteceu apresentacdo da pesquisa € seus
objetivos formativos para os professores, sondagem com aplicacio do
questionario inicial numa proposta de realizaggo CHD (Figura 4). Este

questionario continha perguntas abertas e fechadas a fim de conhecer a formagao



STAGIO
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e experiéncia dos professores com relagdo a tematica da pesquisa. Em seguida, foi
feita apresentag@o do processo formativo para as professoras e didlogo sobre suas
dificuldades ao ensinar Astronomia dentre outras que as professoras gostariam de

serem contempladas com a formacao.

Figura 4 — Localizagdo do Distrito Administrativo de Icoaraci.

r

Fonte: Das autoras (2026).

e 2% etapa (agir): Nesta etapa ocorre a execugdo do curso de formagao continuada
denominado Encontros Formativos.

o 3" etapa (refletir): Esta etapa consiste na valida¢do da proposta formativa por
meio de uma avaliagdo pela aplicagdo do questionario final com perguntas abertas

e fechadas e a entrevista no grupo focal, conforme destacado por Minayo (2004)

apud Galiazzi (2007).

E importante ressaltar que este processo formativo culminara com a produgéo do
Produto Educacional que é uma proposta formativa sendo este a materializagdo do curso
de formacdo continuada para orientar futuros formadores e professores das séries iniciais
da Educagao Bésica quanto ao ensino de Astronomia de forma contextualizada por meio
de Metodologias Ativas de Aprendizagem. A seguir ¢ demonstrado no quadro todo o
processo de elaboragdo, aplicacao e validag¢ao do PE, segundo Rizzatti (2020) para melhor

compreensdo do desdobramento do PE (Figura 5).



Figura 5 — Processo de elaboragdo, aplicacao, avaliagdo e validagao do PE.

QUESTAO FOCO DA PESQUISA

Mas de que forma Encontros Formativos podem
auxiliar os professores a desenvolver o ensino de
astronomia de forma ativa e reflexiva?

BASES DA PESQUISA

- Referenclal tedrico: O Ensino de Astronomia, Os Ciclos das Marés, Formacao
de Professores e Metodologlas Ativas ( Sequéncia Didatica).

. gl agem qualitativa de natureza aplicada com
objetivo exp segue os p da -agdo.

ights: A partir das exp o om sala de aula fol

observado que é comum a dificuldade em se trabalhar o tema Astronomia.

- Pesquisa do pblico-alvo: Professores do 4° e 5* ano da Educacdo Basica, pols
neste nivel aborda as fases da lua.

. critica

ANALISE E SINTESE

Organizagdo das Informacdes que levam os requisitos e parametros
do produto, considerando as bases tedricas, pesquisa de trabalhos
correlacionados, pesquisa de campo etc.

PROTOTIPACAO DO PRODUTO

De acordo com as recomendagdes da avallagdo ou
valldagdo na etapa de Prototipagdo.

APLICAGAO DA PROPOSTA DIDATICA

Serd 4 F com p dos anos Iniclals
(pedagogos). Ao final do p os p da Irdo
expor suas acerca dos. criticas e 5

sobre suas . durante o curso por melo de
uma somi com qt a ser no
Gltimo encontro, também, havera aplicagdo de questionario final com perguntas

abertas e fechadas aos participantes.

ANALISE DOS RESULTADOS
Analise no da

por melo da Andlise Textual Discursiva - ATD.

REVISAO DO PRODUTO
+ Com base na analise dos resultados e com vistas a

: PRODUTO FINAL OU NOVA VERSAO DO PE

P P
“"Ciclos das marés no Contexto Amazodnico

Fonte: Das autoras (2026).




2.5 ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados serd realizada a partir da Andlise Textual Discursiva (ATD),
preconizada por Galiazzi e Moraes (2007) que diz que a ATD pode auxiliar-nos na analise
de dados textuais coletados por meio de questiondrios, entrevistas gravadas, além de
textos de documentos e fotos para auxiliar-nos na anélise das diversas falas surgidas
durante os Encontros Formativos, destacando que se trata de uma andlise muito
importante no caso de pesquisas qualitativas.

No processo da ATD os pesquisadores sdo convidados a desconstruir e reconstruir
em conceitos, com unitarizacdo, categorizagdo e producdes escritas derivadas de sua
analise e sintese. Nesse desconstruir e esforco reconstrutivo explodem novas

compreensdes, sempre com intensa participagdo e autoria (Moraes, 2020).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Minayo (1992), citada por Neto (1994), a pesquisa de campo ¢ de
extrema importancia pois € como um recorte que o pesquisador faz em termos de espago,
representando uma realidade empirica a ser estudada embasadas nas concepgoes teoricas
que fundamentam a pesquisa, além de possibilitar a interagdo com os participantes da
pesquisa e com a rotina do espaco através da observagdo-participante.

O estagio possibilita a observagdo que ocupa um lugar privilegiado nas novas
abordagens de pesquisa educacional. Na abordagem qualitativa, ela ¢ usada como o
principal método de investigacao ou associada a outras técnicas de coleta, a observagao
possibilita um contato pessoal do pesquisador com o fendomeno pesquisado o que
representa uma série de vantagens; pois, a observagdo ¢ uma estratégia que envolve ndo
s0 observagao direta, mas todo um conjunto de técnicas metodologicas pressupondo um
grande envolvimento do pesquisador na situacao estudada (Ludke; André, 1986).

Portanto, ao observar a rotina da escola nas salas de aulas e conversando com as
professoras, foi observado um certo desgaste fisico devido a idade e a necessidade de
atender as demandas da escola por conta das avaliagdes externas e demais eventos
realizados na escola, ainda assim, as professoras demonstraram interesse em colaborar
com a pesquisa.

Bogdan e Biklen (1982) apud Ludke e André (1986), diz que o contetido das

observagoes deve envolver uma parte descritiva € uma parte mais reflexiva, portanto,



neste momento irei me ater a aspectos descritivos da pesquisa para depois fazer as

reflexoes.

Através da aplicacdo do questionario inicial pude observar melhor o perfil dos

professores (Quadro 2), estes professores serdo identificados por nomes de fases da Lua,

escolhidos por eles mesmo durante CHD.

Quadro 2 — Perfil dos professores.

TEMPO TEMPO
DE DE
= . ATUACAO | ATUACAO
A FORMACAO NIVEL
NOME GENERO | IDADE ACADEMICA | ACADEMICO DOCENTE DOCENOTE
NAS NO 4
SERIES E/OU 5°
INICIAIS ANO
Lua Ped .
Crescente | Feminino | 50 anos cdagogla © Especializacao 21 anos 1 ano
Letras
¢
Lua
Minguante | Feminino | 51 anos Pedagogia Especializagao 16 anos 2 anos
®
Lua N
ua@ova Feminino | 59 anos Pedagogia Especializacao 28 anos 0
Lua Chei
ua@ el Feminino | 59 anos Pedagogia Especializacao 6 anos 4 anos

Fonte: Das autoras (2026).

Nesta primeira parte do questionario inicial, também, foi perguntado se as
professoras fazem formacdo continuada e todas responderam que sim através dos
programas de formagdo continuada oferecidos pela SEDUC: Alfabetiza Pard e Rumo ao
SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica) e foram unanimes em afirmar que nao
ha formacdo na area de ciéncias, especificamente abordando astronomia nas séries
iniciais.

Segundo as professoras, essas formagdes que a secretaria oferece se resumem as
estratégias de ensino de portugués e matematica a fim de preparar os alunos para realizar
um conjunto de Avaliacdes externas aplicadas por meio de testes e questionario os quais

permitem realizar um diagnostico de como esta a educacgao no Brasil.



Na segunda parte do questionario, foram feitas perguntas norteadoras em relagao
ao ensino de ciéncias, particularmente, quanto ao ensino de astronomia. E através do
questionario, observamos que apesar dos professores gostarem do tema astronomia, este
¢ um dos componentes curriculares da BNCC considerado dificil de ensinar,
provavelmente, devido a lacuna deixada durante a graduacao, pois a professora Crescente
afirmou que ndo teve disciplina de ciéncias, a professora Nova ndo lembra se estudou
ciéncias no curso de pedagogia e as professoras Minguante e Cheia disseram que tiveram
disciplina de ciéncias na graduagdo, mas aprenderam o basico.

Entdo, foi perguntado como elas se preparam para ensinar Astronomia € a maioria
disse que costumam pesquisar na internet, além de usar o livro didatico. Além de
relataram que para ministrar suas aulas, geralmente, fazem uso de aulas expositivas,
experimentais, aulas de campo (passeios) e projetos interdisciplinares.

Portanto, através deste questiondrio ja podemos observar a deficiéncia da
formacao inicial dos professores quanto ao ensino de Ciéncias, principalmente, ao ensino
de Astronomia. Considerando que a maioria do conhecimento que elas tém ou precisam
saber para ministrar suas aulas sobre o assunto ¢ pesquisado na internet sem verificar a
fonte ou em livros na maioria das vezes descontextualizados.

Durante o Estagio Supervisionado II, foi possivel realizar CHD para ouvir das
professoras sobre “o que elas gostariam que fosse abordado sobre Astronomia nos nossos
Encontros Formativos?” E anotamos os assuntos propostos por elas:

e As constelagdes (os seus nomes € suas historias);
e As teorias sobre a Terra (se ¢ quadrada ou redonda);
e O Sistema Solar (caracteristicas dos planetas).

Também, foi perguntado sobre “qual a maior dificuldade em se desenvolver o
trabalho em sala de aula ao ensinar Astronomia?” Todas responderam que a falta de
material didatico ¢ a principal dificuldade; também, ndo podem utilizar recursos
tecnoldgicos porque a internet no local é ruim; outra situagdo levantada foi a falta de
formacao para compreender as novas metodologias, pois a professora Lua Nova disse
que esta desatualizada em relagdo a BNCC e as novas metodologias, porque ela estava ha
10 anos fora de sala de aula devido a aposentadoria e decidiu retornar através do processo
seletivo simplificado por questdes financeiras e se deparou com muitas exigéncias e

metodologias diferentes da sua época.



E quanto aos livros didaticos, durante a rotina escolar tive acesso aos livros
adotados para o ensino de ciéncias e pontuei aqui algumas observagdes:

e Os livros adotados apresentam contetidos superficiais para o ensino de astronomia
presentes nas unidades finais;

e (Com exce¢ao do 3° ano, as turmas 1° ¢ 2° ano da 1° Infancia e 4° ¢ 5° ano da 2°
Infancia possuem materiais proprios, elaborados pela Secretaria de Educacao,
denominados de ‘“Prepara Pard” divididos em quatro modulos para serem
trabalhados por bimestre;

e Somente as turmas do 4° e 5° ano foram contempladas com livro de Ciéncias, na
verdade, uma secao destinada ao ensino de ciéncias de um unico livro denominado
de “Prepara Mais Para” (Figura 6) destinado para o ensino de historia, geografia

e ciéncias.

Figura 6 — Cada do livro “Prepara Mais Pard” para o 5° ano.

Fonte: Das autoras (2026).

Isso se deve porque o foco € para o ensino de portugués e matematica, pois 0s
componentes curriculares destas disciplinas sdo cobrados nas avaliagdes externas, por

isso ambas tém um livro para cada disciplina (Figura 7).



L99,

Figura 7 — Livro “Prepara Para

PREPARA PARA  BERNPREPARA PARA

ANBING FONBAMENTAL | ANOS INICIAIS | MATEMATICA

: (A) Lingua Portuguesa - 4° ano; (5°) Matematica - 5° ano.

ENBING FUNBAMENTAL | ANOS INICIAIS | Lincua "lr'(llll

Fonte: Das autoras (2026).

Uma critica relevante ao livro Prepara Mais Para (PARA, 2025), que além de
reduzir o componente curricular de ciéncias naturais, apresenta assuntos fora do nosso
contexto local, especialmente, quando se trata de Astronomia, como observado em um
plano de aula proposto pelo livro.

Entdo, observa-se que apesar de se tratar de um livro elaborado pela secretaria de
educagdo do nosso estado, ainda hé a auséncia de temas regionais que poderiam ser mais
bem abordados, como por exemplo, trabalhar as constelagdes dos povos indigenas numa
proposta de sequéncia didatica. Considerando que se trata de um estado rico em recursos

naturais, poderia ter seu olhar mais voltado para o ensino de ciéncias.

4 CONCLUSAO

Este momento da disciplina foi muito importante, pois proporcionou fazer
observagoes e registros importantes para ajustes e aprimoramento do P.E através da
interagdo com os professores por meio da escuta sensivel que s6 foi possivel por meio do
contato direto do pesquisador com os participantes da pesquisa.

Vale ressaltar que a imersdao do pesquisador no local da pesquisa permite
estabelecer conexdes fortalecendo a colaboragdo e o compartilhamento de novas e boas

praticas.




Além disso, a disciplina oportunizou acesso aos documentos e materiais
pedagbgicos e vivenciar o chdo da escola numa outra perspectiva, com olhar mais
reflexivo, agora como pesquisadora e formadora.

Pois, o estagio possibilitou refletir sobre a teoria e pratica a fim de propor
estratégias de ensino mais ativa para a o desenvolvimento do P.E; e contribuiu para a
construcdo da minha identidade como pesquisadora e formadora recebendo criticas
construtivas para aprimorar minha pratica.

Portanto, o estagio supervisionado foi essencial para consolidar e compartilhar os
conhecimentos teoricos, compreender os desafios da pesquisa para o aprimoramento do
processo formativo e assumir o compromisso de propor uma educa¢do de qualidade e
transformadora para futuros profissionais da area. Por fim, estabelecido os lagos afetivos
e despertado o sentimento dos professores em desejar participar da formacao continuada,

daremos continuidade na pesquisa em outro momento com os encontros formativos.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO NO MESTRADO PROFISSIONAL: A
CONSTRUCAO DE UM PROCESSO FORMATIVO PARA PROFESSORES DE
FISICA NA PERSPECTIVA DE UM ENSINO INVESTIGATIVO E
EQUITATIVA

Marcos André de Sousa Albuquerque
Frederico da Silva Bicalho

Resumo

O presente relato originou-se da experiéncia pratica obtida no Estagio Supervisionado II,
componente curricular obrigatdrio do Programa de Pés-Graduaciao em Educacdo e Ensino
de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Para (UEPA), tendo
como objetivo a exposicao de reflexdes oriundas das praticas desenvolvidas na disciplina
dentro da linha de pesquisa Formacao de Professores de Ciéncias e processos de ensino e
aprendizagem em distintos contextos amazodnicos. O locus de pesquisa consiste em uma
escola estadual de modulo regular e técnico localizada na regido metropolitana de
Belém/Para, tendo como participantes dois docentes de fisica atuantes no nivel médio.
Verificou-se que a execucao das atividades inerentes ao estidgio supervisionado propiciou
ao pesquisador ndo apenas a constru¢ao do Produto Educacional (PE), mas também maior
contato com seu publico participante, viabilizando o desdobramento da pesquisa.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Ensino de Fisica. Ensino para Equidade.
Ensino de Ciéncias por Investigagao.

1 INTRODUCAO

A abordagem investigativa no ensino promove a autonomia em processos de
ensino e aprendizagem. Sob esta perspectiva, adota-se como pressuposto formativo o
estimulo a praticas pedagdgicas inovadoras no nivel médio. Em contraposi¢do ao modelo
tradicional, — caracterizado pela centralidade do docente na transmissdo de saberes — o
cenario educativo atual exige a reconfiguracdo das praticas pedagogicas para efetiva
atencao as demandas dos discentes, os quais assumem papel central na construcao do
conhecimento (Franco; Munford, 2020). Consequentemente, evidencia-se a demanda por
metodologias facilitadoras da edificagdo do saber, viabilizando assim a formagdo de
sujeitos capacitados ao exercicio do protagonismo sociocultural em seus respectivos

contextos (Guidotti; Heckler, 2018).



O Ensino por Investigacao (EnCI) por si s6 ja cumpre o papel de propor um
ambiente que promova interac¢des discursivas, foque na resolucao de problemas e permita
que o aluno proponha diferentes solu¢des. Enquanto o docente assume o papel de
mediador, atuando como interlocutor ativo que faz uso de diferentes maneiras para
promover a argumentagdo, incentivando praticas discursivas e posicionando-os como
sujeitos ativos.

Sendo uma metodologia ativa ja consolidada no cenario nacional de pesquisa
(Rego; Negro-Dellacqua; Magalhdes, 2019), inclusive no proprio programa (Farias,
2024), nao ha novidade em propor uma formagao continuada sobre EnCI. Entretanto, ¢
importante destacar a complexidade da natureza do processo de ensino e aprendizagem,
o que indica a necessidade de outras metodologias que apoiem o professor durante sua

fun¢dao como mediador, pois

Transmitir conhecimentos e ensinar procedimentos ndo ¢ suficiente para
assegurar que o aprendiz se torne um individuo auténomo, capaz de
transcender ¢ reutilizar aprendizagens em diferentes contextos, qui¢a, num
mundo onde a exigéncia é a de individuos capazes de recriar suas
aprendizagens e de se adaptar as constantes mudangas politico
socioecondmicas e culturais (Ferreira ef al., 2015, p. 238).

Assim, além de tornar a proposta mais inovadora, tendo em vista que tal
articulagdo ainda ndo foi realizada, tal necessidade exposta na citacdo foi uma das
motivagdes para propor uma integracdo entre o EnCI e o complex instruction (Ensino
para Equidade), pois se mostrou uma alternativa promissora para ressignificar uma
metodologia ja estabelecida, permitindo o incentivo a autonomia e criatividade do aluno
para que ele explore a formagao do espirito cientifico e, simultaneamente, desenvolva
competéncias para o trabalho em grupo.

Como o Ensino para Equidade (EpE) ¢ pautado na perspectiva socioldgica da
sala aula, isto ¢, a sala de aula como campo de forgas sociais, todos os elementos (alunos,
professores, tempo, recursos) irdo depender mutuamente um do outro. Tais “forcas
invisiveis” que Lotan e Cohen (2017) menciona sdao os chamados problemas de status,
sendo estas caracteristicas especificas ou pré-julgamentos feitos por alunos (e até pelo
proprio professor) com base em um aspecto de maior notoriedade do aluno, como a
popularidade ou habilidade académica. Sendo estd uma “forca invisivel”, ¢ importante
que o professor saiba identificar isso em sala de aula, se algum aluno estiver

demonstrando inferioridade por ter um status menor, se outros alunos com maior status



estiverem utilizando disso para adquirir vantagens em sala de aula, entre outros casos. O
professor s consegue elaborar uma intervencao de status eficaz se souber reconhecer isso
em sua turma.

Portanto, uma oficina formativa que busque apresentar aos professores essa
proposta de articulacdo buscando discutir sobre sua real aplicabilidade no contexto de
atuagdo deles, ¢ de suma importancia tendo em vista que, apesar de ambos os participantes
terem vasta experiéncia no “chdo” da sala de aula, novos saberes, habilidades e estratégias

para a condugdo do ensino nem sempre advém da pratica constante, afinal

(...), o docente necessita se preparar continuamente ndo apenas no
aprofundamento de seus conhecimentos tedricos, mas especialmente em sua
formacao didatica e pedagogica que considere a importancia da pesquisa e da
adoc¢do de metodologias educativas inovadoras, dentre as quais a utilizagdo das
tecnologias como ferramentas para estimular os alunos a navegar no mar de
informagdes para que estas se transformem em conhecimentos significativos e
aplicaveis em sua caminhada educacional, social ¢ profissional. (Ferreira;
Carpim; Behrens, 2013, p. 76).

Desse modo, o presente estudo analisa as iniciativas emergentes do projeto
intitulado “Formacgao continuada de professores de fisica na Amazodnia: Integrando ensino
por investigacao e equidade no contexto da rede publica de Belém”, conduzido junto a
docentes atuantes em uma escola da regido metropolitana de Belém-PA. Esta pesquisa
esta sendo desenvolvida em colaboragdo entre o colégio, a UEPA e o PPGEECA e sera
operada através de encontros pedagogicos presenciais.

Vale ressaltar que a Lei n° 11.788/2008 estabelece como eixo central do estagio
o aprimoramento profissional discente e, em conformidade com esse preceito, o Art. 84
do Regimento do PPGEECA institui essa atividade como componente curricular
obrigatorio. Nesse marco regulatorio, o objetivo primordial reside na compreensao da
realidade das institui¢des educacionais, para subsequente elaboragdo e implementagao de
proposta de intervencdo. Tal proposta visa otimizar a qualidade do ensino no
estabelecimento escolar onde se aplica o PE, justificando a intervengdo pelo carater
profissionalizante do mestrado no qual o Estagio II se insere. Sendo este um mestrado
profissional, ha a obrigatoriedade da finalizagdo de um PE que precisa ser validado em
um contexto real, além de possuir potencial de replicabilidade (Silva ef al., 2021).

A partir da disciplina de Estagio Supervisionado II foi possivel: (i) a realiza¢ao
de diagnostico contextual do ambiente educacional 16cus da pesquisa; (ii) a integragao de

aportes tedricos pertinentes; e (iii) a adaptacao do projeto de pesquisa como matriz de



analise. Concomitantemente, permitiu a observacdo de desafios impactantes na praxis
educativa e na formagao de professores de fisica, culminando na elaboragdo de planos de
acdo para otimizagdo do processo formativo.

O corpus do texto em questdo se dividira em algumas fases. Inicialmente, se
concentrara na elaboragdo da matriz tedrico-metodologica fundamentada em: (a)
pressupostos bibliograficos; (b) paradigmas qualitativos; e (c) diretrizes da pesquisa-acao.
Nesta fase, discutem-se: 1) o estdgio como estratégia investigativa e dispositivo formativo
continuo no ensino de fisica e os ii) procedimentos metodoldgicos utilizados. Ja a segunda
fase transita para a andlise critica da operacionalizacao do estagio supervisionado e sua
articulagdo com a dissertacdo e o PE. Essa reflexdo se materializa tanto no topico de
Resultados e Discussdes (em que haverd uma exposicdo detalhada dos dados obtidos)

quanto no topico de Conclusio (que sintetizara as inferéncias realizadas).

1.1 ESTAGIO SUPERVISIONADO ENQUANTO ABORDAGEM DE PESQUISA E
INSTRUMENTO NA FORMACAO CONTINUADA NO ENSINO DE FiSICA

Adota-se a concep¢do do estdgio como uma atividade de investigacao,
compreendendo-o como componente curricular polissémico, isto ¢, de maultiplas
dimensdes formativas. Segundo Lima e Pimenta (2006), esta perspectiva fundamenta-se
na premissa de que o estagio transcende a mera pratica operacional, constituindo-se como
dominio epistémico autonomo. Tal entendimento implica a atribuicdo de um status
epistemologico ampliado, superando sua caracterizagdo convencional como instrumento
de finalidades estritamente técnicas. Dessa forma, o investigador assume uma postura
analitica diante do ambiente de estagio, interpretando criticamente a realidade
investigada. Essa atitude reflexiva se estende tanto a sua propria formagao profissional
quanto a construgdo dissertativa e ao desenvolvimento do PE, articulando teoria e pratica
de forma intencional (Albuquerque et al., 2022).

Vale destacar a contribuicdo de Pimenta e Lima (2006), os quais enfatizam que o
estagio deve constituir-se como espago formativo privilegiado para a constru¢dao de
aprendizagens significativas, o desenvolvimento de competéncias investigativas a partir
de contextos reais e a elaboracdo de propostas intervencionistas que permitam tanto a
compreensdo quanto a problematizagao critica das situagdes educacionais vivenciadas.

Nesse sentido, no ambito do PPGEECA, o estagio supervisionado configura-se

como espaco investigativo por exceléncia, uma vez que a adogdo de uma abordagem



meramente técnica acarretaria um distanciamento entre as produgdes académicas e
propostas educacionais, ¢ entre as demandas concretas dos contextos de estdgio e dos
sujeitos neles inseridos.

Tendo como base investigacdes contemporaneas sobre desenvolvimento
profissional docente, como Freitas e Pacifico (2020), revelam-se dois eixos criticos: a
desestruturacdo programatica das iniciativas formativas e a volatilidade dos quadros
institucionais. Sob a otica dos educadores, emergem cinco dimensdes problematicas
centrais: (i) dissonancia substantiva entre os curriculos de formagao e as exigéncias do
cotidiano escolar; (ii) exclusao paradigmatica dos professores nas esferas de decisao; (iii)
lacuna crénica na avaliagdo continuada das praticas docentes; (iv) ciclicidade
desarticulada das acdes governamentais; (v) imposi¢cdo de curso aos professores sem que
estes sejam consultados sobre as reais necessidades; além da (vi) precarizacao financeira
que gera carga horaria dupla.

Com isso, a normativa institucional que rege o PPGEECA (Instrugdo n°® 07/2020
- UEPA, 2021) configura o Estagio Supervisionado como pratica indissociavel de espagos
educativos concretos, conforme explicitado em seu Artigo 6°. Essa disposi¢ao transcende
a mera formalidade ao vincular organicamente a vivéncia em cenarios reais de
aprendizagem com a gerag¢do de evidéncias empiricas essenciais para a construcdo da
pesquisa académica. Tal premissa reforca o duplo carater do estdgio: formativo e
investigativo.

Logo, o estagio supervisionado no ambito do mestrado profissional opera como
eixo articulador entre a fundamentacdo tedrica da pesquisa académica e a
operacionalizacdo pratica dos PEs. Essa interface promove um processo reflexivo no qual
os pesquisadores ressignificam criticamente os conhecimentos construidos ao longo da
formagdo, transpondo-os para intervengdes concretas junto aos publicos beneficiarios.
Como resultado, gera-se um duplo impacto: (i) a potencializacdo da praxis docente
mediante a superacdo de desafios pedagogicos identificados e (ii) a transformagdo

qualitativa dos contextos educacionais atendidos.

2 METODOLOGIA

Por definicdo, o relato de experiéncia configura-se como um instrumento

metodologico de cardter descritivo-analitico, cujo propdsito central reside na



sistematizacdo reflexiva de vivéncias desenvolvidas em contextos especificos. No
presente caso, trata-se de um estudo aplicado de natureza qualitativa, conduzido no 16cus
de pesquisa como requisito para a disciplina Estdgio Supervisionado II. O periodo de
execugdo foi de 1° de abril a 20 de junho de 2025, com desenvolvimento pautado em: (i)
observagoes in loco no espago investigativo, (ii) revisao de literatura sobre o assunto, (iii1)
elaboracdo do relato de experiéncia e (iv) constru¢do do protdtipo do PE, totalizando 47
horas de atividades.

O levantamento de dados ocorreu de forma semelhante ao Estagio Supervisionado
I, isto ¢, por meio de observagdes e didlogos com os participantes da pesquisa, que

culminaram na construcao dos diarios de aula de Zabalza (2004).

Figura 1 — Exemplo de diario de aula construido.

Fonte: Dos autores (2026).

O lécus da pesquisa ¢ uma escola da rede estadual de Ensino médio que oferta
tanto modulo basico quanto técnico, possuindo um total de 5 turmas por série do ensino
regular no turno da manha: (1° ano) M101, M102, M103, M104, M105; (2° ano) M201,
M202, M203, M204, M205 e (3° ano) M301, M302, M303, M304, M305 (Quadro 1).




Quadro 1 — Distribui¢ao de turmas da manha do ensino médio.

Turno Série Turmas

Manha 1° ano M101, M102, M103, M104 e M105
Manha 2°ano M201, M202, M203, M204 e M205
Manha 3°ano M301, M302, M303, M304 e M305

Fonte: Dos autores (2026).

A selecao da escola se deu por conta do vinculo estabelecido entre o mestrando e
a institui¢do ja que, durante a graduacao, o pesquisador realizou as disciplinas de estagio
supervisionado no local. Logo, ele ja se encontrava familiarizado com a coordenagado e
com o corpo docente de fisica, facilitando a compreensdo dos professores durante a
realizagdo do convite e aceite em participar da pesquisa.

Quanto aos participantes desta pesquisa, sdo dois professores da rede estadual com
vinculo efetivo que lecionam a disciplina de Fisica no nivel médio regular. O convite para
a participac¢ao na pesquisa foi realizado no ano letivo de 2024 de forma presencial durante
o intervalo entre as aulas.

E importante destacar que, tendo em vista a preservacdo das identidades e a
garantia do sigilo ético da pesquisa, foi escolhida a utilizagdo de nomes de fisicos famosos
para se referir aos professores participantes.

A estratégia de anonimato adotada nesta pesquisa transcende a mera preservagao
de identidades, assumindo uma dimensdo simbodlica que reconhece e valoriza a
contribuicdo docente mediante a associagdo a personalidades historicas fundamentais
para o desenvolvimento cientifico. Neste contexto, os participantes serdo identificados
através dos seguintes codinomes: a primeira docente recebera a denominagao "Curie", em
homenagem a cientista Marie Curie - pioneira nos estudos da radioatividade e Unica
laureada com Prémios Nobel em duas categorias cientificas diferentes; o segundo
participante sera designado "Planck", em referéncia ao fisico Max Planck, considerado
um dos pais da mecanica quantica. Esta nomenclatura simbolica busca enfatizar o carater
transformador da pratica docente na constru¢do do conhecimento cientifico em ambientes
educacionais, equiparando sua relevancia ao legado desses icones da ciéncia.

Em relagdo aos procedimentos metodologicos da pesquisa, a investigagao sera

realizada na perspectiva da pesquisa-agao. Tal abordagem ¢ caracterizada por ter como



ponto de partida uma intervencdo pratica em determinada realidade, na qual
pesquisadores e participantes atuam conjuntamente, possibilitando a construgdo coletiva
de conhecimentos e integrando a produgdo tedrica a transformacdo do contexto
investigado (Thiollent, 1986).

Para ilustrar a pesquisa-agao e as cinco etapas que conduzem o desenvolvimento

do PE, foi construido o seguinte o esquema:

Figura 2 — Esquema representativo da pesquisa-acdo que conduz a constru¢dao do PE.

ACTION M O)

Fonte: Dos autores (2026).

Este estudo focaliza a realizagdo da Fase 2 da pesquisa-agdo, especificamente o
desenvolvimento do PE, denominado "Ensino por Investigacao e a Abordagem Equitativa
para o ensino de fisica na Amazonia". Atualmente, o processo encontra-se na etapa de
planejamento estratégico e prototipagem, com previsao de inicio das intervengdes em 25
de julho de 2025. A agenda dos demais encontros foi estabelecida mediante consenso
com os docentes participantes, considerando suas disponibilidades nas semanas
subsequentes ao encontro inicial.

Vale destacar que as atividades investigativas e o processo de coleta de dados no
locus de pesquisa foram iniciados exclusivamente apds a obtengdo de aprovacao formal
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Todos os participantes envolvidos no estudo
manifestaram seu consentimento livre e esclarecido por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em estrita conformidade com as diretrizes

éticas vigentes.



Quanto a execugdo da pesquisa, inicialmente, procedeu-se ao contato institucional
com a coordenacdo pedagdgica e aos docentes de Fisica do ensino regular, obtendo-se o
consentimento formal para participacdo no estudo; subsequentemente, deu-se inicio a fase
investigativa propriamente dita, que compreendeu (i) observacao sistematica das praticas
docentes em sala de aula, visando a anélise das metodologias de ensino empregadas, (ii)
elaboracdo de diarios de aula (Zabalza, 2004) como técnica de registro qualitativo e, a
partir dos questionarios aplicados no Estagio Supervisionado I, (iii) a analise e constru¢ao
do perfil profissional dos participantes, agora levando em conta a classificacdo do ciclo
de vida profissional proposto por Huberman (2000).

O questionario em questdo se trata de um questionario semiestruturado aplicado
durante o estagio supervisionado I, buscando (I) recolher informagdes sobre o perfil
pessoal e profissional dos participantes e (II) recolher informagdes pertinentes para a
escolha da temadtica / problematizagao da etapa inicial e sobre a receptividade da escola

em relagdo a projetos externos.

A secdo (I) do questionario continha as seguintes perguntas:

e Qual seu nome?

e Qual sua idade?

e Qual sua formacao inicial (graduac¢ao)? Possui mais de uma? Se sim, quais?

e Ha quanto tempo atua lecionando no Ensino Médio?

e Ja participou de cursos de formagao continuada? Se sim, cite alguns.

e O que voce entende por metodologias ativas?

e Em sua pratica docente, ja utilizou alguma metodologia ativa? Se sim, quais?

e Vocé conhece ou ja ouviu falar na metodologia ativa do Ensino de Ciéncias por
Investigagao (EnCI)? Se sim, vocé€ ja utilizou essa metodologia em suas aulas de

fisica?

A sec¢do (IT) do questionario continha as seguintes perguntas:
e A escola desenvolve / proporciona projetos voltados a area da fisica? Se sim,
fazem uso de metodologias ativas?

e O que voce entende por contextualizacdo do ensino de fisica a realidade regional

de Belém?



e Quais aspectos do contexto da escola ou da regido amazonica vocé acredita que
podem ser integrados ao ensino de fisica? De que forma?

e Em sua concepgao, como deve ser estabelecida a relagao professor x aluno durante
a aula?

e Como contribuir para que os alunos atuem no e sobre o mundo de forma critica e

ativa?

Vale mencionar que, neste periodo, o projeto ainda estava em fase de ajustes, de
modo que a ideia de articular EnCI e EpE sequer havia sido concebida. Por conta disso,
as perguntas deste questionario foram totalmente voltadas ao EnCI. Posteriormente serao
discutidos os resultados deste questionario e das reflexdes obtidas a partir dos diarios
construidos.

Além das informagdes relacionadas aos participantes da pesquisa, também foi
possivel construir o desenho dos encontros formativos da pesquisa que irdo compor o PE.
Esses encontros fazem parte da Fase 3 do ciclo de pesquisa acdo, que sera aplicada por
meio de quatro encontros presenciais complementados por atividades assincronas,
incluindo estudos teodricos e tarefas formativas. A organizagao dos encontros formativos
foi planejada considerando a disponibilidade dos docentes participantes e estabelecendo
os seguintes compromissos pedagdgicos: (i) defini¢do conjunta de cronograma e horérios,
(i) estudo sistematico dos referenciais teoricos, (iii) elaboracdo colaborativa de
Sequéncias de Ensino Investigativas (SEIs), e (iv) desenvolvimento de Sequéncias de
Ensino Investigativas e Equitativas (SEIEs). O Quadro 2 apresenta a sintese dos encontros

formativos, atualmente em fase de desenvolvimento.

Quadro 2 — Desenho dos encontros formativos em desenvolvimento.

ENCONTROS TEMA OBJETIVOS

e Dar inicio a oficina;
e Realizar a apresentagdo do
curso;

1° Encontro: “Ensino | Fundamentacao teorica N
e Promover a compreensdo do

de Fisicae a sobre o Ensino de " d tividad
Abordagem Ciéncias (EnCI) por concetfo — de atvidade

.o R investigativa no ensino de
Investigativa Investigacao

fisica.
e Realizar uma  atividade
investigativa.




e Oferecer aos participantes a
oportunidade de ampliar seus

conhecimentos sobre as
2° Encontro: “As

. . Fundamentacio tedrica atividades investigativas e
Sequéncias de Ensino NI . ~
Investigativas (SEIs)” das Sequéncias de Ensino entender o que sao as SElIs.

Investigativas (SEIs) e Construir uma SEI visando o

contexto de atuacdo dos
professores participantes.

e Discutir sobre as
experiéncias dos
participantes sobre trabalho
em grupo;

e Apresentar 0s pressupostos

3° Encontro: tedricos de Lotan e Cohen
“Promovendo Os subsidios teoricos do sobre o EpE;

Equidade em Sala de Trabalho em Grupo, a | e Realizar uma atividade sobre
Aula: Trabalho em | interacio em sala de aula problemas de status.
Grupo e o Complex e o EpE e Apresenta¢do da proposta de
Instruction” articulacao entre o EnCI ¢ o
EpE (as SEIEs);

e Proposi¢ao da construcdo de
uma SEIE visando a
socializagdo no  ultimo
encontro.

e Promover a socializagao,
analise e refinamento das
SEIEs elaboradas pelos

4° Encontro: Apresenta¢io das participantes;
“Socializag:ﬁo € propostas de intervencao | ¢ Refletir sobre o percurso da
Analise das SEIEs” construidas pelos formacao, identificar
professores participantes contribuicdes formativas e

avaliar o produtor a partir do
feedback dos participantes.

Fonte: Dos autores (2026).

Quanto a valida¢do do PE e autoavaliagdo dos participantes, ela sera feita através
de rodas de conversa mediadas por roteiros de perguntas elaboradas previamente ¢ feitas
apo6s cada encontro formativo. Como o ultimo encontro sera voltado para exposicao das
SEIEs, a roda de conversa deste encontro tera como enfoque a avaliagdo da oficina, a
discussdo de todos os pontos e didlogos feitos ao longo da oficina formativa, além do
relato de perspectivas dos professores quanto a possiveis aplicagcdes em sala de aula de
acordo com as condicdes de aplicabilidade que serdo discutidas, como recursos, afinidade

com a metodologia e tempo.



3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a realizacdo das atividades mencionadas previamente, em relagdo aos
participantes da pesquisa, foi possivel levantar informagdes sobre o perfil de cada um

deles. O Quadro 3 sintetiza tais informacdes.

Quadro 3 — Perfil académico/profissional dos professores participantes da pesquisa.

Professor(a) Perfil Académico/Profissional

Sexo feminino;

Idade entre 44 e 48 anos;

Graduacdo em Fisica (Licenciatura);

Graduacdo em Matematica (Licenciatura);

Nao possui formag¢ao continuada Lato Sensu;

Possui formagao continuada, Stricto Sensu, em Ensino de Fisica

Ja participou de cursos de formagao continuada em ensino de

ciéncias;

e Possui vinculo efetivo com a institui¢ao de ensino;

e Possui 21 anos de tempo de atuacdo na educagdo bésica;

e No ano de 2025, no locus de pesquisa, estd atuando no 1° e 2°
ano do Ensino Médio;

e Conhece e tem experiéncia com metodologias ativas.

Curie

Sexo masculino;

Idade entre 55 e 59 anos;

Graduagdo em Fisica (Licenciatura);

Possui formacao continuada Lato Sensu;

Nao possui formag¢ao continuada Stricto Sensu;

Nao participou de cursos de formacao continuada;

Possui vinculo efetivo com a institui¢ao de ensino;

Possui 20 anos de tempo de atuagdo na educacao basica;

No ano de 2025, no locus de pesquisa, esta atuando no 3° ano do
Ensino Médio;

e Conhece, mas ndo tem experiéncia com metodologias ativas.

Planck

Fonte: Dos autores (2026).

A andlise dos dados demograficos revela que os participantes da pesquisa
compreendem docentes de géneros distintos, com faixa etdria entre 44 e 59 anos,
possuindo ambos significativa trajetoria profissional e vasta experiéncia no ensino médio.
No ano de 2025, enquanto a professora Curie leciona para as turmas de 1° e 2° anos, o
professor Planck fica responséavel pelas turmas do 3° ano. Ambos possuem vinculo efetivo

com a institui¢do em que atuam.




A analise comparativa da formagdo académica revela distingdes significativas
entre os participantes: o professor Planck possui uma especializacdo na 4rea de educacao,
enquanto a participante Curie possui titulagdo de mestrado com concentragdo especifica
em ensino de fisica. No que diz respeito a participacdo em atividades de formacao
continuada voltadas a pratica docente, somente a professora Curie esteve envolvida em
alguns desses processos, o que explica sua familiaridade com o conceito e utilizagdo de
metodologias ativas.

Em termos de metodologia de ensino e atuagdo em sala de aula, a professora Curie,
com seus 21 anos de experiéncia no ensino médio, demonstrou um dominio técnico do
conteudo ensinado e organizacdo em sua pratica docente, buscando sempre seguir a
cronologia de conteido de um dos livros propostos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Contudo, sua abordagem pedagogica segue predominantemente o
modelo tradicional, isto ¢, aquele caracterizado por aulas expositivas, com baixa interagao
dialogica e limitada participag@o ativa dos estudantes. Essa pratica reflete o que Freire
(1996) denomina como "educacdo bancaria", em que o professor transmite informagdes
de forma unidirecional, sem explorar o potencial critico e participativo dos alunos. Apesar
disso, a professora ja participou de cursos de formagdo continuada, envolvendo
metodologias ativas como gamificacdo e juri simulado. No entanto, as condigdes
estruturais e a rotina escolar parecem dificultar a implementagdo dessas estratégias em
sala de aula, seja pela superlotacao, seja pela curta duracao de cada aula (50 min).

Vale ressaltar que, ainda que seja um desafio, a propria professora ja provou que
isso € possivel. Durante a realizacdo do estagio supervisionado I da graduagdo do curso
de fisica, acompanhei a professora Curie durante os ultimos 2 meses de 2022. Ela estava
realizando a aplicagdo de sua proposta de mestrado, que consistia em uma Unidade
Potencialmente Significativa (UEPS) com enfoque no ensino do Modelo Atomico de
Bohr em uma turma de terceiro ano do ensino médio, tendo como base os 0ito passos
propostos por Moreira, a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel e a Teoria da
Aprendizagem de D. B. Gowin. Durante essas aplicagdes, ocorreram inumeras atividades
que fugiam do modelo tradicional, como a utilizagdo de experimentos (ligthsticks),
videos, dinamicas etc. E evidente que se tratava de uma situagdo ndo convencional, ja que
era a aplicagdo de um projeto de pesquisa, que notoriamente demanda um planejamento
maior, mas também demonstra que ha essa possibilidade, mesmo com as inumeras

limitagdes. Dessa forma, pude perceber que otimizar minha formagao para construir



SEIEs que se enquadrem nestas duas aulas de 50 minutos por semana também ¢ um dos
pontos que levei em conta durante o planejamento do protdtipo do produto.

O professor Planck, por sua vez, com seus 20 anos de experiéncia no ensino
médio, adota uma abordagem pragmatica com foco em contetidos frequentemente
cobrados no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Durante as aulas e os tempos
livres, como o intervalo, conversei bastante com o professor e, durante essas interacoes,
emergiram reflexdes importantes sobre os desafios e estratégias relacionados ao ensino
de fisica no contexto da escola publica. O professor Planck destacou, por exemplo, a
dificuldade em alinhar sua pratica pedagogica as demandas conflitantes entre 0o ENEM, a
proposta do Novo Ensino Médio e as expectativas da coordenacgao pedagogica. Tal tensdo
remete ao cendrio descrito por Silva e Gonzaga (2017), no qual professores da regido
amazoOnica precisam constantemente adaptar suas metodologias para equilibrar as
exigéncias institucionais e as condigdes reais da sala, de modo que, na maioria das vezes,
concretizar isso ¢ totalmente invidvel tendo em mente as limitagdes do ensino publico.

Uma preocupacao recorrente de Planck era a desmotivagao dos alunos e a caréncia
das habilidades fundamentais, como a realizagdo das quatro operagdes matematicas.
Visando contornar essas limitagdes, ele opta por simplificar os contetidos e priorizar
temas de maior recorréncia no ENEM, a exemplo da eletrodindmica. No entanto, ele
mencionou sentir-se pressionado a ‘“jogar com as regras do sistema”, o que
frequentemente resulta em uma abordagem limitada e restritiva.

Embora ocasionalmente utilize recursos diferenciados, como videos e
experimentos, suas aulas seguem majoritariamente o modelo tradicional, assim como a
professora Curie. A auséncia de participagdo em formagdes continuadas ¢ um elemento
que limita sua exposicdo a praticas pedagogicas inovadoras, ainda que demonstre
interesse em explorar metodologias que respondam ao perfil e as necessidades dos alunos.
Adicionalmente, as dificuldades estruturais da escola, como superlotacdo de salas e
desmotivacao discente, foram frequentemente citadas como barreiras ao ensino efetivo.

Quanto a trajetoria profissional dos docentes participantes, € possivel perceber que
ambos acumulam vasta experiéncia em sala de aula. Nesse sentido, ¢ relevante considerar
as reflexdes de Huberman (2000), que aborda diferentes fases marcantes do percurso da
carreira docente, influenciadas pelas condigdes e pelo contexto em que o professor esta
inserido. O autor se refere a essas etapas como um ciclo de vida do professor, composto

por sete momentos que ndo ocorrem de forma rigida ou sequencial, podendo se sobrepor



ou acontecer simultaneamente: exploragdo, estabilizagcdo, diversificacdo, por-se em

questdo, serenidade e distanciamento afetivo, conservantismo e lamentagdes e

desinvestimento. O Quadro 4 ilustra cada um desses ciclos propostos por Huberman

(2000):

Quadro 4 — Ciclo de vida profissional dos professores (fases da carreira).

Anos de Fases/Temas da L.
. . Caracteristicas
Carreira Carreira
. Sobrevivéncia e descoberta. Sao feitas as primeiras
1-3 Entrada na carreira N ..
opcdes profissionais.
Caracteriza-se pelo fortalecimento das habilidades,
Fases de compromisso com a carreira € maior autonomia,
4-6 estabilizagdo sendo essencial para a formacdo da identidade
profissional.
Fase de Marcada pela busca de atualizacdo e de melhores
795 diversificacdo e | expectativas profissionais. Busca por novas
experimentacdo | experiéncias.
A fase de questionamento surge diante dos desafios,
Fase de condicdes de trabalho e balango da trajetoria
questionamento ou | profissional, podendo gerar crises, adoecimento ou
15-25 de delineamento | abandono da carreira, embora nem todos os
professores a vivenciem.
A busca por novas experiéncias ¢ substituida por
Fase de serenidade | tranquilidade, afastamento dos movimentos de
e distanciamento | classe, questdes institucionais ¢ do vinculo afetivo
afetivo com os alunos.
ou ou
2535 Fase de O professor torna-se mais cauteloso, cético e
conservantismo e | resistente as mudangas, adotando uma postura rigida
queixas diante dos alunos, colegas e politicas educacionais,
frequentemente com saudosismo do passado.
N Ocorre no final da carreira, a partir de 35 anos de
Fase de contragao, , . . e .
. exercicio profissional, quando o individuo inicia um
descompromisso e N }
35-40 . i processo de desaceleragdo e desengajamento do
desinvestimento
trabalho.

Fonte: Adaptado de Huberman (2000).

Tendo como base o Quadro 4 e considerando as informagdes obtidas acerca da

formacao profissional/académica dos professores e de suas respectivas metodologias de

ensino, ¢ possivel inferir a qual ciclo cada um dos professores esta inserido.

Quanto a professora Curie, ¢ valido inferir que ela estd inserida na fase de

estabiliza¢fdo, na qual o docente possui clareza sobre sua trajetéria profissional, ou seja,




ja tem o caminho que pretende seguir dentro de sua atuacdo devidamente definido,
apresentando pleno dominio de suas fungdes e buscando a consolidacido de sua posi¢cdo
na profissdo, investindo em especializacdo e conquista de reconhecimento.

Ja em relacdo ao professor Planck, pode-se inferir que ele se encontra na fase de
conservantismo e lamentacées, na qual o professor constantemente expressa sua
insatisfacdo com inimeros aspectos da realidade profissional, tecendo criticas a conduta
dos alunos, as diretrizes das politicas educacionais (um exemplo desse comportamento ¢é
sua critica a irrelevancia da presenca em sala de aula pois, segundo ele, “o aluno pode
sumir por 6 meses que ainda assim ele precisa ser passado, ja que sdo as orientagoes da
coordenagdo™) e as praticas e posturas de colegas mais jovens, além de demonstrar
dificuldades em aceitar mudangas e mostrar relutancia em renovar sua pratica pedagogica.

E importante mencionar que o processo de coleta de dados foi um processo
desafiador que exigiu multiplas visitas a escola, visto que os participantes alegaram ter
uma sobrecarga de trabalho, pois trabalham os dois turnos, bem como, em outras escolas.
Tanto que a organizacao das datas e horarios teve de ser mediada por nés trés (diregao,
participantes e formador) a fim de encontrar um horario vago durante a semana que ambos
os participantes estivessem livres e na escola, e que nao tivesse algum evento especial

que pudesse comprometer a formagao.

4 CONCLUSAO

A realizacdo do estagio supervisionado indicou que o objetivo principal previsto
para essa etapa foi alcancado, isto €, o compartilhamento das experiéncias de observacao
e vivéncia do cotidiano de trabalho dos professores participantes. Através dessa
disciplina, foi possivel a realizagdo da coleta de dados através dos instrumentos
selecionados (formulério online e diarios de aula) e a catalogagao do perfil académico e
profissional dos participantes, além da elaboragdo do prototipo dos encontros formativos
que se encontram em fase de planejamento. O que futuramente ird culminar na construgao
da dissertagdo e do PE.

A partir dos dados levantados, essa disciplina possibilitou significativos avangos
nas etapas do projeto de pesquisa, proporcionando uma experiéncia formativa que amplia
a compreensdo sobre os desafios inerentes a trajetdria académico-profissional no

mestrado. Esta vivéncia prepara o pesquisador para atuar em contextos educacionais



complexos, nos quais a articulacdo entre EnCI e EpE se configura como elemento
fundamental para a transformacao das praticas pedagogicas em fisica.

A experiéncia de estagio analisada neste estudo também proporcionou uma
imersdo significativa nas abordagens do EnCI e do EpE, revelando suas potencialidades
em contextos amazonicos. Esta vivéncia permitiu: (i) a troca sistematica de saberes com
docentes de fisica; (ii)) uma reflexdo critica sobre a pratica pedagogica; e a (iii)
consolidacdo da compreensdo de que o processo educativo constitui uma trajetoria
continua de desenvolvimento profissional. Tais elementos convergem para o
aprimoramento das estratégias de ensino, destacando o carater dindmico e evolutivo da
docéncia.

Diante disso, ressalta-se a importancia da garantia de formagao continuada para
professores que atuam no ensino de fisica no nivel médio. Ainda ¢ notdria a existéncia de
uma educacdo tradicional com ministracdo de aulas com atividades mecéanicas ¢
simplistas. Logo, isto precisa ser superado. E claro, a coordenacdo escolar em conjunto
com a Secretaria de Educacao (SEDUC) devem se aliar para garantir a realizagdo de
formacdes aos professores que atuam nesta esfera de ensino, buscando viabilizar uma
educagdo de qualidade, tal como ¢ firmado na legislacao e na literatura.

Portanto, o estagio supervisionado consolida-se como uma componente
fundamental na formacdo docente, propiciando a ressignificacdo conceitual,
aprofundamento tedrico-pratico, o desenvolvimento de estratégias para superacao de
desafios pedagogicos, além da capacitacdo para atuagdo qualificada no contexto
contemporaneo da educacdo basica. Esta experiéncia formativa revela-se como eixo

transformador na construcao da identidade profissional do educador.
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RELATO REFLEXIVO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO SOBRE A
INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA E TDAH NAS AULAS DE
CIENCIAS: DIALOGOS ENTRE A SALA REGULAR E O AEE

Hanna Karine Araujo Corréa

Bianca Venturieri

Resumo

Este trabalho resulta das experiéncias vivenciadas no Estagio Supervisionado II do
mestrado profissional em Ensino de Ciéncias na Amazdnia, com foco na inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de Atengdo
e Hiperatividade (TDAH) nas aulas de Ciéncias da Natureza. A pesquisa teve como
objetivo analisar a articulacdo entre professores da sala regular e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), a luz de alguns documentos normativos
da Secretaria de Estado de Educacdo do Pard. A metodologia adotada seguiu os
pressupostos da pesquisa-agdo, por meio de observacdo participante € questiondrios
semiestruturados. Os resultados evidenciaram a importancia do trabalho em colaboragdo
entre os profissionais, embora ainda existam fragilidades estruturais e formativas que
comprometem a efetividade das praticas inclusivas. A discussao foi pautada na literatura
cientifica e em documentos oficiais, demonstrando que o uso do PDI e a formagao
continuada sdo caminhos necessarios para fortalecer a inclusao no ensino de Ciéncias,
especialmente em contextos amazdnicos. O estudo contribui para reflexdes sobre a
importancia de um planejamento pedagdgico colaborativo e a necessidade de politicas de
formagdo que integrem os saberes especificos da area com os principios da educacao
inclusiva.

Palavras-chave: Educac¢ao Inclusiva. AEE. Ensino de Ciéncias. TEA. TDAH.

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado, previsto no curriculo do mestrado profissional em
Ensino de Ciéncias (PPGEECA), conforme a Instrugdo Normativa n® 07/2020 do
programa, tem como objetivo promover praticas educativas que contribuam para a
elaboracdo da dissertagdo e do produto educacional. Além disso, proporciona reflexdes
sobre a formacdo docente em Ciéncias, abordando temas como planejamento, ética
escolar, dinamicas de sala de aula, avalia¢ao e analise da realidade do ensino de Ciéncias
na Amazonia, com base nas experiéncias vivenciadas nos Estadgios Supervisionados I e

II.



A inclusdao escolar de educandos com necessidades educacionais especificas,
especialmente aqueles com Transtorno do espectro autista (TEA) e Transtorno de Déficit
de Atengao/hiperatividade (TDAH), apresenta desafios significativos no cotidiano da sala
de aula regular. Em leitura a Santos et al., (2024) percebe-se que houve uma evolugdo
gradual e continua nas matriculas de estudantes publico-alvo da Educacao Especial na
Educacdo Bésica no Brasil, considerando o periodo entre 2014 e 2023. Esse crescimento
evidencia ndo apenas a ampliagdo do acesso, mas também a urgéncia de repensar a
formacdo docente para o enfrentamento das demandas inclusivas na sala de aula regular.

Embora as politicas publicas que asseguram o acesso € a permanéncia de
estudantes com TEA na rede publica de ensino regular tenham ganhado maior relevancia
nos ultimos anos, Mazzotta e D’Antino (2011) apontam que ainda persiste uma lacuna
entre as diretrizes legais e a pratica efetiva nas escolas comuns.

O TEA ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento (CID-10, F84) que se
caracteriza por alteracdes significativas na comunicagdo, na interagdo social, no
comportamento, na motricidade, sendo perceptiveis em idade muito precoce. Tais
alteragdes podem resultar em dificuldades na formagao das redes de linguagem, com
retardos afésicos (perda completa da linguagem), disfasicos (prejuizos, dificuldades de
linguagem), anartricos (alteracdes no nivel de fonemas e palavras, sendo leve, moderado
ou severo), € muitas vezes comportamentos agressivos (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

O TDAH, por sua vez, ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento, de causa
genética, manifestando-se na infincia e permanecendo na vida adulta em mais da metade
dos casos (APA, 2023). De acordo com o DSM-5 (APA, 2023), o TDAH se divide em
trés subtipos: predominancia de desatencao, predominancia de
hiperatividade/impulsividade e a forma combinada.

Neste sentido considerar as necessidades especificas de educandos com TEA e
TDAH como: desafios sensoriais e dificuldades de interacdo social que impactam
diretamente o processo educativo ¢ fundamental para inclusdo escolar ser efetiva, e ir
além da simples presenca fisica desses estudantes na sala de aula regular, exigindo
praticas pedagogicas conscientes e profissionais capacitados para lidar com as multiplas
realidades cognitivas e comportamentais presentes no contexto educacional.

A inclusdo requer uma mudanca de perspectiva: deixar de lado o olhar para as

dificuldades e investir nas possibilidades que cada sujeito apresenta. Como defende



Nascimento (2014, p. 13), “isso sé sera possivel quando cada cidaddo entender que o
movimento pela inclusdo ndo ¢ algo que esta distante; 0 movimento pela inclusdo ¢ algo
que deve fazer parte do nosso cotidiano”.

A partir dessa perspectiva, o presente estadgio foi concebido como uma
oportunidade de observar a pratica docente diante das exigéncias da inclusdo escolar, com
o objetivo de ampliar o conhecimento e a compreensdo dos desafios discutidos neste
estudo. Espera-se, ao final deste estagio supervisionado, identificar elementos que
subsidiem a elaboracdo de um Produto/Processo Educacional voltado a formagdo de
professores de Ciéncias, com énfase na flexibilizacao curricular e na colaboragdo entre
sala regular e AEE. A expectativa ¢ que estes achados contribuam para o fortalecimento
de praticas inclusivas na escola publica amazonica, oferecendo subsidios aplicaveis ao

contexto real de sala de aula.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratoria,
desenvolvida em um contexto colaborativo, conforme propdem Liidke e André (2018). A
op¢ao metodologica estd ancorada na pesquisa-acao, segundo os pressupostos de Zuber-
Skerritt (1992), por se tratar de uma investigacdo voltada a transformacdo da pratica
educativa por meio da participagdo ativa dos sujeitos envolvidos.

As atividades do estadgio foram desenvolvidas de acordo com o Plano de Trabalho
de Estagio (PTE), em conformidade com a Instru¢do Normativa PPGEECA/UEPA N°
07/2020, ¢ o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
sob o parecer consubstanciado n® 7.625.597. No entanto, as formagdes com os docentes
ainda nao foram realizadas devido a sobrecarga de atividades na escola durante esse
periodo, o que comprometeu o planejamento e a articulagdo institucional necessarios.

Durante a fase inicial da coleta de dados, foram utilizados dois instrumentos
centrais: o questiondrio semiestruturado, aplicado presencialmente, e a observagdo
participante (OP). O questionario teve como objetivo tracar o perfil académico e
profissional dos professores de Ciéncias e identificar suas necessidades formativas no
contexto da educacdo inclusiva. A OP, por sua vez, revelou-se essencial para

compreender o cotidiano escolar, a dindmica entre os profissionais e os desafios



enfrentados na inclusdao de educandos com necessidades educacionais especificas,
permitindo uma andlise mais sensivel e contextualizada da realidade observada.

A andlise se deu a partir da OP, dos dados coletados por meio de questionarios
com os docentes e da leitura dos Planos de Desenvolvimento Individualizado (PARA,
2025), conforme orientacdes do Guia de Orientagdes Pedagogicas da Educacao Especial
(PARA, 2024). Por fim, a analise dos dados seré realizada por meio da técnica de Analise
de Conteudo, conforme proposta por Bardin (2011), a fim de sistematizar e interpretar
criticamente os dados obtidos por meio dos instrumentos e registros coletados ao longo

do estudo.

2.1 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O locus de pesquisa escolhido ¢ a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Palmira Gabriel, localizada no municipio de Belém-Pa. Os sujeitos participantes
da pesquisa serdo professores de Ciéncias da Natureza (quimica, fisica, biologia) e os
profissionais que atuam no servigo de atendimento educacional especializado (SAEE),
que compdem o publico-alvo da investigacao e da iniciativa de formagdo em contextos
colaborativos.

A escola estd localizada em um bairro periférico da Regido Metropolitana de
Belém (PA) e atende estudantes do Ensino Fundamental (anos finais) e do Ensino Médio,
nas modalidades regular e supletiva, nos turnos diurno e noturno. Atualmente, conta com
1.625 alunos matriculados, dos quais 94 pertencem a educacdo especial. A instituicao
apresentou avangos significativos no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB), passando de uma média de 4,9 em 2023 para 6,0 em 2025. Recentemente foi
implementado o regime de funcionamento integral, no qual o ensino fundamental vigora
no turno da manha, o ensino médio no turno da tarde e a Educa¢do de Jovens e Adultos

(EJA) no noturno.



Figura 1 — Instalacdes da EEEFM “Palmira Gabriel”.

Fonte: Das autoras (2026).

Quanto a estrutura a escola conta com banheiros minimamente adaptados, sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), biblioteca, laboratérios de Ciéncias e
Informatica e salas climatizadas. Em 2024, a escola passou por reforma visando a
ampliacdo e melhorias de algumas salas de aula. A escola possui professores efetivos e

temporarios que trabalham 40h/dia, o que corresponde a 200 h/mensal.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui a autora apresenta uma analise critica da experiéncia vivenciada no Estagio
Supervisionado a partir da realidade observada na escola ptblica pesquisada. Por meio da
descricdo das atividades desenvolvidas, do perfil dos docentes participantes e das
interagdes com os profissionais do AEE, problematizamos os achados a luz dos

documentos normativos e de referenciais sobre educagao inclusiva.

3.1 DOCUMENTOS NORMATIVOS

Durante as vivéncias do estagio supervisionado II na referida escola a autora teve
contato direto com alguns documentos normativos que orientam a atuagdo do SAEE no
estado do Para. O documento Guia de Orientacdes Pedagogicas da Educagdo Especial do
Estado do Pard, criado pela Coordenadoria de Educagdao Especial (COEES), fornece
diretrizes e informacdes sobre a educag¢do especial na perspectiva inclusiva para
profissionais da educa¢do da rede estadual de ensino do Para. Neste mesmo interim foi

visualizado a confec¢do do PDI de alguns alunos alvo da educacdo especial.



O Guia de Orientagcdes Pedagdgicas da Educacdo Especial apresenta diversas

informagdes relevantes sobre o Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) para

estudantes com necessidades educacionais especificas. O documento versa sobre o PDI

de tal forma:

O PDI ¢ descrito como um instrumento orientador da a¢do pedagogica e
procedimental do SAEE na rede estadual de ensino, estruturado sob uma
perspectiva inclusiva e colaborativa. Seu objetivo principal é avaliar as
necessidades especificas dos estudantes e propor ac¢des educacionais e
pedagodgicas em curto, médio e longo prazo, com vistas a eliminacdo de
barreiras de acesso ao ensino comum (PARA, 2024).

O PDI ¢ estruturado em trés fases principais:
Avaliagao Inicial: Realizada ap6s o encaminhamento do estudante para o AEE,
utilizando um roteiro com indicadores observados pelos professores e profissionais
participantes.
Elaboracdo do Plano de SAEE: desenvolvido pelo professor do AEE apo6s a avaliagdao
inicial, com o objetivo de complementar ou suplementar o ensino comum.
Plano de Flexibilizagdo Curricular: Elaborado quando necessario, visando tornar as
praticas curriculares acessiveis ao estudante.

O guia enfatiza a importancia do trabalho colaborativo na implementac¢do do PDI,

envolvendo profissionais do SAEE, da escola e a familia/responsaveis do estudante. O

PDI inclui um instrumento anexo chamado 'Diagnose Escolar', que avalia a cultura de

inclusdo no espago educacional para estabelecer estratégias de melhoria na qualidade do

processo inclusivo.

Essas orientagdes visam garantir uma abordagem individualizada e eficaz para

atender as necessidades educacionais especificas de cada estudante no contexto da

educagdo inclusiva. Em relagdo ao TDAH e TEA, o guia menciona:

1.

TEA ¢ considerado parte do publico-alvo do Servigo de Atendimento Educacional
Especializado (SAEE).

Hé referéncia a Lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

O documento cita a Lei n°® 14.254/2021, que dispde sobre o acompanhamento integral
para educandos com TDAH ou outros transtornos de aprendizagem.

Menciona-se também a Lei n° 9061/2020, que institui a Politica Estadual de Protecao

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista - PEPTEA.



O PDI também detalha os critérios para a solicitagdo de acompanhante
especializado, reforcando que tal apoio ¢ indicado quando o estudante apresenta
"prejuizos no funcionamento pessoal, social e académico” ou quando ndo apresenta
"condigdes de autonomia para sua higiene, alimentagio e locomogdo" (PARA, 2025, p.
17).

O conceito de acessibilidade curricular também ¢ aprofundado no documento de
2025, que defende que as barreiras de acesso ao conhecimento devem ser eliminadas nao
apenas por meio de tecnologia assistiva ou apoio pessoal, mas também com "mediac¢des

pedagogicas adequadas as especificidades dos estudantes" (PARA, 2025, p. 6).

3.2 O CONTEXTO DE SALA DE AULA REGULAR

Diante do exposto e das vivéncias na escola, foi tragado o perfil do corpo docente
atuante com o objetivo de conhecer melhor os participantes da pesquisa. A autora
acompanhou algumas atividades realizadas em colaboragdo entre o professor de Ciéncias
e as profissionais do SAEE.

No final do més de junho, entre as agdes relacionadas ao calendério junino, foi
realizada a feira escolar intitulada “Mini COP 30”, com a participacdo ativa de varios
educandos da educagdo especial. A autora esteve presente em algumas atividades
avaliativas e uma delas chamou mais atencao ¢ esta descrita neste relatorio.

A atividade envolveu trés alunos do 7° ano e deveriam confeccionar cartazes sobre
dois temas: a porcentagem de agua no corpo humano ¢ a quantidade de dgua disponivel
no planeta. As profissionais do AEE prestaram apoio direto a professora na orientagao
dos estudantes durante a confeccdo dos cartazes, todavia apenas um deles possuia
diagnostico de TEA, enquanto os demais eram atendidos no AEE por apresentarem

transtornos de aprendizagem, como dislexia.



Figura 2 — Cartaz alusivo a “Mini COP 30”.

Nosso futuro §
TA EM JOGO:

Fonte: Das autoras (2026).

A professora de Ciéncias trouxe o material necessario e as professoras do AEE
complementaram com algumas impressoes coloridas e canetas hidrograficas. A autora
iniciou a confeccdo do cartaz e a professora de ci€ncias orientou os alunos na tarefa, nesse
interim evidenciou-se a dificuldade de um dos estudantes em manter a régua posicionada
corretamente € em cobrir, com caneta hidrografica, as linhas previamente tragadas a lapis.
De maneira espontanea e solidaria, os colegas o ajudaram, demonstrando empatia sem
que houvesse qualquer solicitacdo dos professores.

Esse momento reforca a importancia das praticas colaborativas no ambiente
escolar. Como defende Diaz (2020) “o ensino colaborativo favorece o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas mais inclusivas e efetivas, ao valorizar as potencialidades de
todos os envolvidos™.

Apds a confeccao dos cartazes, houve uma breve apresentacdo oral sobre o
conteudo, relacionado a tematica da educagdo ambiental. Os alunos se sairam muito bem

nesse momento demonstrando dominio do assunto e desenvoltura na exposi¢ao oral.



Fonte: Das autoras (2026).

Durante a produgao escrita nos cartazes, notou-se que um dos alunos apresentava
dificuldade significativa na coordenagao motora fina, o que comprometia a legibilidade
da escrita apesar de fazer preensdo regular da caneta. As professoras do AEE, de forma
sensivel e eficaz, prestaram auxilio ao aluno, garantindo sua participagdo ativa na tarefa.
A autora pode perceber que o trabalho em colaboragao entre os profissionais do SAEE e
o professor de Ciéncias amplia as possibilidades de engajamento dos estudantes nas
atividades.

Observou-se, ainda, que tarefas realizadas de forma oral (por meio de falas,
explicagdes e gestos) resultaram em um desempenho muito positivo dos alunos da
educagdao especial. Os alunos envolvidos na atividade articulavam as palavras
adequadamente, tinham um vocabulario adequado para faixa etdria, compreendia
comandos e faziam leitura razoavel. No momento de explicar sobre porcentagem notou-
se que um deles ndo verbaliza de forma organizada.

Essa interacdo entre os profissionais do SAEE e os docentes de Ciéncias da
Natureza mostrou-se extremamente rica, revelando-se uma pratica potente para a
aprendizagem e o envolvimento dos estudantes com necessidades educacionais

especificas. A seguir, ¢ apresentado o perfil dos professores participantes da pesquisa.



Quadro 1 — Caracterizagao dos participantes da pesquisa.

. - Nivel de ,
Faixa Tempo de | Formacao . Pos-
Professores | Sexo . . oA . A ensino em -
etaria experiéncia | académica graduacio
que atua
Pl Lic. em
F 30-40 anos 06 anos Ciéncias | Nivel médio Doutorado
Biologicas
Lic. em
P2 M 20-30 anos 03 anos Ciéncias | Nivel médio Doutorado
Biologicas
P3 M 40-50 anos 27 anos Ll(f' “M - Nivel médio Especializagdo
Quimica
Lic. em ,
P4 F 50-60 anos 27 anos Quimica/ Nivel Especializagdo
. . fundamental
Biologia
P5 Lic. em Nivel
M 40-50 anos 14 anos Quimica/ | fundamental Mestrado
Biologia e médio
P6 Lic. em
F 40-50 anos 12 anos Letras — AEE Especializagao
Portugués
P7 Lic. em
F 50-60 anos 05 anos Educagao AEE Mestrado
fisica

Legenda: F = Feminino; M = Masculino; AEE = Atendimento Educacional Especializado.

Fonte: Dos autores (2026).

O Quadro 1 retine sete profissionais da educagao, entre docentes de Ciéncias e do
SAEE, com relativa equidade de género e leve predominancia masculina. Embora o
numero de mulheres formadas em cursos de Ciéncias tenha crescido desde os anos 1960,
persistem barreiras para sua ascensao na carreira cientifica (HEERDT et al., 2018).

A faixa etaria dos participantes varia entre 20 e 60 anos, com predominancia de
docentes mais experientes, o que contribui para uma diversidade de perspectivas. O tempo
de atuagdo também ¢é heterogéneo, indo de trés a 27 anos, possibilitando a analise de
praticas inclusivas sob diferentes niveis de vivéncia profissional. A formacdo académica
¢ majoritariamente nas Ciéncias da Natureza, com destaque para duas profissionais do
AEE oriundas das areas de Letras e Educagdo Fisica, além de casos de formacdo dupla

entre os docentes.



Quanto a atuacdo, observa-se distribui¢dao entre os niveis fundamental ¢ médio,
além dos profissionais do SAEE. Essa diversidade de trajetorias e experiéncias amplia a
riqueza analitica da pesquisa, ao permitir compreender como a inclusdo ¢ percebida e
praticada por educadores em diferentes fases da carreira.

Ao analisar os perfis dos docentes da escola pesquisada, nota-se que a maioria
trabalha em regime de 40h semanais. O cotidiano escolar ¢ marcado pela sobrecarga de
tarefas e por limitagdes estruturais, ainda que a escola tenha apresentado avangos no
IDEB e melhorias fisicas recentes.

Durante a atividade pedagogica realizada na feira escolar “Mini COP 307, foi
possivel acompanhar de perto a atuagdo conjunta entre o professor de Ciéncias e as
profissionais do AEE, demonstrando uma pratica colaborativa que favoreceu o
envolvimento dos alunos publico da educacdo especial. A participagdo ativa dos
estudantes com TEA e transtornos de aprendizagem evidenciou o potencial das
estratégias interativas e orais, como a apresentacdo de cartazes e a fala em publico, em
contraste com a dificuldade de expressdo escrita ou motora observada em alguns casos.
Episddios de empatia entre os colegas de turma também se destacaram como elementos
espontaneos de inclusao social e afetiva no ambiente escolar.

Contudo, apesar das agdes pontuais de colaboragdo, os dados revelam uma
fragilidade estrutural na integracdo entre o trabalho do SAEE e o planejamento
pedagdgico dos professores da sala regular. O uso do PDI, embora presente, ainda se
mostra pouco articulado a pratica cotidiana dos docentes. Segundo o Guia da Educagao
Especial (PARA, 2024), o PDI deve ser um instrumento orientador da agdo pedagogica
com foco na eliminagdo de barreiras, o que exige planejamento conjunto e
acompanhamento continuo. Esses elementos ainda se mostram incipientes na escola
observada.

Essa dificuldade se relaciona diretamente com o perfil dos professores
participantes da pesquisa. A maioria apresenta formacao inicial voltada exclusivamente
para os contetidos especificos da area de Ciéncias da Natureza, com pouca ou nenhuma
formacao voltada a educagao inclusiva. Esse dado encontra respaldo nos estudos de Sousa
e Galieta (2023), que identificaram que a formagao inicial dos professores de Ciéncias
carece de componentes curriculares sobre inclusdo, sendo a formagao continuada um dos

principais meios de suprir essas lacunas.



Da mesma forma, Souza e Oliveira (2022) analisaram o sentido atribuido ao TEA
por professoras do ensino fundamental e concluiram que, apesar de uma visdo afetiva e
receptiva sobre o estudante com TEA, os docentes ainda demonstram inseguranca quanto
as praticas pedagogicas adequadas. As dificuldades relatadas dizem respeito,
principalmente, a falta de apoio técnico e pedagdgico, bem como a caréncia de materiais
acessiveis e acompanhamento especializado, o que reitera a necessidade de formacao
continuada que integrem teoria e pratica.

Dessa forma, ¢ possivel afirmar que a pratica inclusiva no ensino de Ciéncias se
fortalece quando ha colaboracdo entre os profissionais, mas ainda enfrenta entraves
significativos ligados a formacdo, a rotina escolar e a auséncia de articulacdo
sistematizada entre o SAEE e o corpo docente. Para superar essas barreiras, ¢ necessario
reconhecer o papel central do professor da sala regular no processo de inclusdo e investir

na constru¢cao de um ambiente escolar formativo, acessivel ¢ colaborativo.

4 CONCLUSAO

A realizagdo do Estdgio Supervisionado consolidou-se como um momento
decisivo na trajetoria formativa da pesquisadora, permitindo uma andlise concreta da
articulacdo entre a sala regular e o SAEE no processo de inclusdo de estudantes com TEA
e TDAH. A partir da observagao participante ¢ da analise de documentos normativos foi
possivel compreender um pouco das potencialidades e os limites das praticas pedagdgicas
inclusivas no ensino de Ciéncias da Natureza na rede publica paraense.

Os dados coletados revelam que, embora haja iniciativas pontuais de colaboragao
entre professores de Ciéncias e profissionais do SAEE, ainda persiste uma distincia entre
as diretrizes legais e sua efetivagdo na pratica docente. Nesse contexto, a flexibiliza¢ao
curricular se apresenta como elemento indispensdvel para a garantia do direito a
aprendizagem, especialmente quando alinhada aos principios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as normativas da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. No entanto, observa-se que muitos professores ainda desconhecem a
importancia do PEI e do PDI, o que compromete a adaptacdo efetiva das estratégias
pedagogicas as necessidades dos estudantes.

Diante disso, a proposta do Produto/Processo Educacional (PE) serd fortalecida
com a inclusdo de orientagcdes praticas e formativas sobre flexibilizacdo curricular,

voltadas aos professores de Ciéncias da Natureza. Essa abordagem visa ndo apenas



garantir conformidade com os documentos normativos como o Guia de Orientacdes
Pedagogicas da Educacdo Especial e as leis federais e estaduais, mas também oferecer
suporte técnico-pedagogico para que o ensino de Ciéncias se torne mais acessivel,
significativo e equitativo.

Adicionalmente, destaca-se a importancia do Plano Educacional Individualizado
(PEI) como ferramenta essencial para os professores da sala regular, incluindo os de
Ciéncias da Natureza. Sua elaboragdo compartilhada, em articulagdo com o SAEE,
possibilita ndo apenas o mapeamento das barreiras enfrentadas pelos estudantes, mas
também o planejamento de a¢des pedagodgicas mais precisas e contextualizadas. O PEI,
quando bem utilizado, transcende o carater burocratico e torna-se um instrumento efetivo
de inclusdo e acompanhamento continuo da trajetoria escolar dos estudantes com
necessidades educacionais especificas.

Assim, conclui-se que o estagio supervisionado cumpriu seu papel formativo ao
promover uma escuta atenta dos sujeitos escolares, uma reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica e o redirecionamento do Produto Educacional. As evidéncias coletadas
reafirmam que a inclusdo no ensino de Ciéncias exige planejamento colaborativo,
formacao continuada e praticas curriculares flexiveis, sustentadas em documentos oficiais
e desenvolvidas com sensibilidade pedagdgica. Nesse sentido, espera-se que o PE
contribua para qualificar o fazer docente e fortalecer uma cultura escolar mais justa,

acessivel e comprometida com a diversidade.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DOCENTE:
EXPERIENCIAS EM UMA ESCOLA RIBEIRINHA MULTISSERIADA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM BARCARENA/PARA

Jessica Silva da Silva

Jacirene Vasconcelos de Albuquerque

Resumo

Este relato de experiéncia resulta das vivéncias na disciplina de Estagio Supervisionado
II, componente curricular do Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias
na Amazonia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Pard (UEPA). O estagio foi
desenvolvido em uma escola insular localizada na Ilha das Ongas em Barcarena/PA em
turmas multisseriadas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). O objetivo
principal foi analisar as contribuigdes da vivéncia no estdgio para a constru¢do e
prototipacdo da oficina intitulada “Entre o Banzeiro ¢ a Sala de Aula: Caminhos
Freireanos na Formagdo de Professores de Ciéncias em Classes Multisseriadas na
Amazonia Paraense”. O estdgio como pesquisa possibilitou a elaboracao da oficina, para
tal desenvolveu-se um projeto com base qualitativa e pressupostos da pesquisa-acao.
Utilizou-se para coleta dos dados a observagao participante, registros em diario de campo
e aplicagdo de um questionario de sondagem com os docentes. O estagio ocorreu no
periodo de abril a junho de dois mil e vinte e cinco. Os resultados revelam que a
experiéncia do estagio proporcionou um novo olhar sobre o contexto em que a pesquisa
se insere, permitindo identificar as necessidades formativas dos docentes em ciéncias,
sendo um diagnostico possivel por meio da realizacdo do estdgio, assim como,
possibilitou o planejamento das a¢des formativas. Conclui-se que a disciplina favoreceu
a articulacdo de diferentes saberes e impulsionou uma reflexdo critica sobre a realidade
escolar, contribuindo assim, para transformagdes no proprio fazer docente.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Ensino de Ciéncias. Turmas multisseriadas.
Abordagem Tematica Freireana.

1 INTRODUCAO

Este relato de experiéncia emerge das atividades realizadas no ambito da
disciplina Estagio Supervisionado II, integrante curricular do Mestrado Profissional em
Educagao e Ensino de Ciéncias na Amazdénia (PPGEECA), da Universidade do Estado
do Para (UEPA). A proposta da disciplina vai além da simples observagao do cotidiano
escolar, buscando provocar no professor-mestrando uma postura investigativa e reflexiva

diante da realidade educacional em que esta inserido.



Ao vivenciar o cotidiano da escola, o mestrando se depara com as particularidades
e demandas reais do ambiente educacional, o que possibilita a reavaliacio e o
aprimoramento da proposta de intervenc¢do prevista em seu projeto. Esse processo
contribui diretamente para a constru¢do de produtos ou processos educacionais mais
pertinentes, criativos e alinhados as necessidades locais, consolidando o carater aplicado
do mestrado profissional, visto que, os “discentes precisam desenvolver um
Produto/Processo Educacional (PE) que necessita ser aplicado em um contexto real,
podendo ter diferentes formatos” (Rizzatti, 2020, p. 2).

De acordo com Albuquerque et al. (2022), o Estagio Supervisionado no ambito
do PPGEECA/UEPA constitui-se como um espago formativo essencial, no qual o
mestrando tem a oportunidade de aprofundar sua inser¢do no contexto educacional em
que atua. Nesse momento, a pesquisa académica se articula de forma concreta com os
desafios da formagao docente e do ensino de Ciéncias, permitindo uma compreensao mais
ampla das dindmicas escolares.

Desse modo, o estagio ¢ um momento de aprendizagem que vai além da simples
observagao do professor em sala de aula, deve ser encarado como uma oportunidade para
areflexao critica e para a analise aprofundada das metodologias e estratégias pedagogicas
empregadas. Possibilita a superacdo da divisdo entre teoria e pratica, ao envolver o
estagiario em um processo continuo de investigacao, reflexao e intervencao (Fernandes;
Nascimento, 2012).

Logo, o campo de estagio do referido relato, ocorreu em turmas multisseriadas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) em uma escola insular localizada
na Ilha das Ongas no municipio de Barcarena, Estado do Pard. A institui¢do oferta os
niveis de ensino Anos Iniciais, Finais ¢ Ensino Médio, dispde de embarcagcdes que
realizam a travessia dos alunos e professores até a escola, sendo o calendario influenciado
pelo ciclo das aguas.

As atividades de estagio tiveram inicio no primeiro semestre letivo de 2025,
ocorrendo entre os meses de abril a junho. Para tanto, estabeleceu-se uma nova parceria
entre o Programa de P6s-Graduagdo e a escola campo de estagio, via formalizagao de
documentos, pois devido a mudanca na equipe gestora da escola, a mestranda precisou se
apresentar formalmente a nova dire¢@o. Esse contato visou expor os objetivos da pesquisa
em andamento. Além disso, buscou-se fortalecer os vinculos institucionais ja

estabelecidos no Estagio Supervisionado 1.



Desse modo, acompanhou-se um grupo de dois professores que lecionam nas
turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental em classes multisseriadas, sendo inclusive
os mesmos profissionais que foram acompanhados durante a realizagdo do estagio
anterior.

A continuidade do processo de vivéncia, iniciado ainda no Estagio Supervisionado
I e aprofundado nesta segunda etapa, permitiu uma compreensao mais ampla dos desafios
enfrentados no cotidiano escolar de turmas multisseriadas no ensino de ciéncias. Assim,
sendo possivel conhecer as particularidades da instituicdo 16cus da pesquisa, bem como
o perfil dos participantes. Esse processo facilitou a familiarizagdo com o ambiente e
ajudou a identificar as principais necessidades formativas dos professores, com isso,
colaborando para adequagdes nas etapas do processo formativo a ser implementado,
tornando-o mais adequado ao contexto e as demandas identificadas.

Diante disso, este relato de experiéncia tem como objetivo analisar as
contribuigdes da vivéncia no estagio para a construcao e prototipacdo da oficina intitulada
“Entre o Banzeiro ¢ a Sala de Aula: Caminhos Freireanos na Formagao de Professores de
Ciéncias em Classes Multisseriadas na Amazonia Paraense”.

Para tal, apresentam se as atividades realizadas na institui¢do ldcus da pesquisa,
que foram direcionadas para: apresentacdo da proposta de pesquisa a gestdo; didlogos
com os (as) professores (as); observagao participante focadas na analise das questdes e
desafios presentes no ensino de ciéncias para aquele contexto; e relagdes dos sujeitos
(professores, alunos e comunidade em geral) com o ambiente natural (floresta, rio,
territorio) presente no entorno da escola. Essas atividades foram essenciais para
prototipacdo da oficina realizada no percurso de desenvolvimento dos Estagios
Supervisionados I e II.

Espera-se que esta pesquisa incentive praticas educativas diferenciadas em sala de
aula, especialmente no contexto da educacdo do campo ribeirinho multisseriado. A partir
das a¢des desenvolvidas, busca-se que os professores se tornem agentes multiplicadores,
fortalecendo sua autonomia na elaboragao de praticas de ensino de Ciéncias criativas e
contextualizadas com a realidade local. Esse movimento podera estimular a continuidade
da formagdo docente e, a0 mesmo tempo, favorecer o engajamento dos alunos nas aulas
de Ciéncias Naturais, permitindo que vejam sua cultura e seu contexto social refletidos

no espago escolar.



Pretende-se, ainda, evidenciar as potencialidades da Abordagem Tematica
Freireana como uma metodologia critica e problematizadora, capaz de conduzir um
processo educativo dialdégico e participativo. Tal abordagem possibilita o
desenvolvimento de propostas didaticas inovadoras, flexiveis e adaptaveis a diferentes
realidades. Além disso, que o processo resulte na constru¢ao de um produto educacional
que amplie as possibilidades metodoldgicas no ensino de Ciéncias, contribuindo tanto
para a valorizacdo da realidade ribeirinha amazonica quanto para o desenvolvimento

profissional dos professores envolvidos.

2 METODOLOGIA

Procurou-se articular a metodologia adotada durante o periodo de vivéncia na
escola campo de estagio com os pressupostos da pesquisa. Optou-se, assim, por uma
abordagem qualitativa, por ser mais adequada a compreensdo de aspectos subjetivos,
simbdlicos e contextuais presentes no ambiente escolar. Conforme destaca Minayo
(2010), esse tipo de abordagem permite explorar ideias, percepgdes e significados que
emergem das interagdes e praticas cotidianas, o que se mostrou essencial para investigar
as complexidades e particularidades observadas em sala de aula.

A vivéncia desenvolvida seguiu os principios da pesquisa-agdo, conforme
proposto por Thiollent (2011), caracterizando-se por uma participagdo ativa entre a
pesquisadora e os participantes envolvidos no processo. Essa colaboragao se concretizou
desde a apresentacdo da proposta, passando pela coleta de informagdes, identificacdo de
demandas e desafios, até o planejamento da acdo formativa, construido com base nos
dados levantados durante a vivéncia. Esse percurso metodologico teve como objetivo
subsidiar informagdes para a posterior implementagdo da formagdo continuada.

Portanto, a primeira etapa de realizagdo da pesquisa e consequentemente do
desenvolvimento deste relato, foi a fase exploratoria, isto €, o levantamento de
informagdes com relacdo ao locus da pesquisa por meio da realizagdo do Estagio
Supervisionado I. Sob esta otica, a metodologia adotada para o seu desenvolvimento no
contexto escolar foram, a observagdo participante, caracterizando-se por possibilitar o
contato direto com os atores sociais em seus contextos locais, imergindo no ambiente para
compreender, de forma aprofundada, as dinamicas, praticas e significados compartilhados

pelos participantes (Correia, 2009).



Nesse sentido, no Estagio Supervisionado I, o olhar analitico voltou-se para as
estratégias pedagogicas para o ensino de ciéncias adotadas pelos professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em turmas multisseriadas, considerando a forma como
conduzem as aulas, planejam e organizam suas atividades. Além da rotina escolar e
reconhecimento de espagos presentes na escola.

No Estagio Supervisionado II, houve uma ampliagdo destas observagdes, onde
para além dos aspectos de ensino observados, buscou-se analisar o0s aspectos
socioambientais, isto €, as relagdes antropicas estabelecidas entre sociedade, territorio e
meio ambiente, o que permitiu um entendimento mais detalhado do contexto e seus
desafios.

Ainda nesta fase, foi possivel aplicar um questionario de sondagem com os
professores participantes da pesquisa, com o objetivo de conhecer as praticas docentes
em ciéncias na ilha. A aplicacao do instrumento buscou compreender as concepgoes dos
professores sobre o ensino de ciéncias, suas dificuldades em conectar o curriculo com o
cotidiano dos alunos, além de identificar os conhecimentos prévios acerca dos processos
de investigagdo tematica, epistemologia dialética adotada para a formagao docente.

O questionario também visou identificar as expectativas dos participantes em
relagdo ao processo formativo, oferecendo subsidios para a construcdo de um
planejamento mais alinhado as suas necessidades e contextos especificos.

Portanto, para registros das observacdes realizadas durante o periodo de vivéncia
tanto no Estagio Supervisionado I como no II, fez-se necessario a utilizagdo de diario de
campo, instrumento de coleta de dados que permitiu o registro das agcdes observadas. De
acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 76), “trata-se do detalhamento descritivo e
pessoal sobre os interlocutores, grupos e ambientes estudados”, permitindo registrar tanto
os aspectos explicitos quanto os implicitos da realidade investigada.

Desse modo, com as informagdes coletadas por meio do periodo de vivéncia e a
aplicagdo do questionario de sondagem, foi possivel encaminhar para a fase da
prototipacdo do processo formativo, sendo realizada as analises dos dados coletados na
fase exploratoria e no questiondrio de sondagem, possibilitando adaptar e desenvolver o
processo formativo de acordo com as especificidades encontradas, tendo como base,

referenciais teéricos e metodologicos pertinentes a pesquisa/formacao.



2.1 PROTOTIPACAO DO PROCESSO FORMATIVO A PARTIR DOS DADOS
COLETADOS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO I EM ARTICULACAO COM O
ESTAGIO SUPERVISIONADO II

O processo formativo aqui descrito nasce da concepgao do estagio como pesquisa,
entendendo-o nao apenas como um momento de observacao ou aplicacao de praticas pré-
definidas, mas como um espaco investigativo que articula vivéncia, diagnostico e
intervengdo. Ao articular os Estdgios Supervisionados I e II, a experiéncia permitiu
levantar, analisar e interpretar dados reais do contexto ribeirinho multisseriado,
subsidiando a elabora¢ao de uma proposta de formagao ancorada nas necessidades dos
docentes.

Logo, esta proposta envolve a criagdo e implementa¢ao de um processo formativo
do tipo oficina para professores pedagogos (as) da educacao basica, que ensinam ciéncias
naturais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) lotados em turmas
multisseriadas.

A oficina formativa cujo nome ¢ “Entre o Banzeiro ¢ a Sala de Aula: Caminhos
Freireanos na Formagdo de Professores de Ciéncias em Classes Multisseriadas na
Amazonia Paraense”, sera materializada em formato de e-book com cinco encontros
presenciais totalizando carga horaria de 30h, tem como finalidade possibilitar o
desenvolvimento de novas habilidades aos docentes, promovendo mudangas conceituais
e didaticas em ciéncias naturais, permitindo praticas pedagogicas contextualizadas com
as suas realidades ambientais, culturais e socioecondmicas locais. Por meio deste material
os docentes poderdo conhecer as etapas da Abordagem Tematica Freireana (ATF), suas
contribui¢des e aplicabilidades em ciéncias.

A organizagao das acdes, que consiste na formagao continuada, fora orientada
pelos pressupostos tedricos de Paulo Freire (1987) com relacdo aos processos de
Investigacdo Temadtica e adaptados para o ensino de ciéncia através da Abordagem
Tematica Freireana de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). Também foi orientada
considerando as etapas estruturadas com base na pesquisa-agao proposta por Thiollent
(2011).

A aplicagdo do processo formativo pode ser realizada por meio de dindmicas
reflexivas, circulos de didlogos formativos contemplando discussoes relacionadas a

educagdao do campo, classes multisseriadas e as contribuigdes da ATF para o ensino de



ciéncias. Assim como, da disponibilizagdo de materiais para a leitura prévia aos
professores visando uma apropriacdo tedrica em relacdo as etapas da ATF e suas
aplicabilidades em ciéncias, contextualizando-o com cinco encontros presenciais com
atividades tedricas e praticas descritas abaixo:

PRIMEIRO ENCONTRO: A formacao inicia-se com uma dinamica reflexiva,
em que os professores serdo convidados a refletirem sobre sua atuagdo em turmas
multisseriadas e suas concepcdes sobre a educacdo do campo como espaco de afirmagao
identitaria e de resisténcia cultural. Nesse momento, ¢ entregue um caderno de pesquisa
para que registrem suas reflexdes, que serdo posteriormente socializadas. Essa etapa
inicial tem como objetivo compreender as percepgdes construidas pelos docentes acerca
da modalidade de ensino em que atuam, promovendo um espago de escuta e valorizagdo
das experiéncias vividas.

No segundo momento, realizam-se circulos de dialogos formativos conduzidos
pela pesquisadora, com apresentacdo de contetidos sobre a histdria, politicas publicas e
desafios da educacdo do campo, visando estimular uma reflexao critica sobre seu papel
social e politico. Em seguida, os professores recebem textos tedricos sobre a Abordagem
Tematica Freireana e sua relagdo com o ensino de Ciéncias Naturais, além de um roteiro
de leitura orientada para apoiar a analise do material. Essa etapa visa aprofundar os
conhecimentos teoricos, preparando os docentes para compartilhar suas leituras e
reflexdes no segundo encontro da formagao.

SEGUNDO ENCONTRO: O segundo encontro da formacao ¢ voltado a
socializacdo das leituras realizadas pelos professores, com base nos artigos previamente
disponibilizados. Nesse momento, os docentes compartilham, de forma espontanea, suas
compreensoes, duvidas e possiveis aplicagcdes da ATF no ensino de Ciéncias no contexto
ribeirinho. A atividade busca identificar o entendimento dos participantes sobre esta
abordagem de ensino, bem como seu interesse e as dificuldades percebidas na adog¢do
dela em suas praticas pedagdgicas. Em seguida, a pesquisadora apresenta, por meio de
slides, as etapas da ATF, destacando a importancia de cada fase na construcao do tema
gerador, com o intuito de esclarecer possiveis lacunas e aprofundar os conhecimentos
construidos pelos docentes durante a leitura.

Na sequéncia, a formacdo avanga para um momento pratico, em que o0s
professores sdo orientados a realizar, de forma assincrona, a primeira etapa da ATF: o

levantamento preliminar. Essa atividade envolve a identificagdo de problematicas



socioambientais presentes no cotidiano da comunidade escolar, por meio de conversas
com moradores, alunos, liderancas locais ou andlise de noticias e reportagens. As
informagdes coletadas deverdo ser registradas no caderno de pesquisa e servirdo como
base para a continuidade da formagao, permitindo compreender as demandas do territorio
e as multiplas interpretagdes que a comunidade atribui as questdes levantadas.

TERCEIRO ENCONTRO: No terceiro encontro da formagao, os professores
compartilham as problemadticas socioambientais levantadas individualmente, analisando
como a comunidade escolar percebe essas questdes, com foco em falas significativas que
revelem compreensdes limitadas, conformistas ou pouco criticas. Em seguida, ¢ feita a
escolha de uma situagdo-problema a ser investigada com base em critérios como:
frequéncia das mengdes, tempo de permanéncia do problema na comunidade, impacto
socioambiental e passividade por parte da comunidade em relagdo ao problema,
configurando a etapa de codificacao da ATF.

Por fim, os docentes sdo orientados a registrar fotograficamente a problematica
escolhida e montar um painel ilustrativo, que serd apresentado no encontro seguinte a
comunidade, com o objetivo de captar a percep¢do dos moradores sobre a situacdo e
ampliar a compreensao dos professores em relagao ao contexto investigado.

QUARTO ENCONTRO: O quarto encontro da formagdo ¢ dedicado a
apresentacdo do painel fotografico a comunidade, com base em um roteiro dialogico-
problematizador que orienta a escuta e o registro das falas dos mesmos sobre a situacdo-
problema. As imagens expostas representam a etapa de codificacao, enquanto os dialogos
com os membros da comunidade integram o processo de decodificagdo, permitindo aos
professores compreenderem como a comunidade percebe a problemadtica investigada.

No segundo momento do encontro, os professores se reunem para analisar
coletivamente essas falas com a pesquisadora, com o objetivo de legitimar a problematica
identificada e reconhecer possiveis situagdes-limite presentes nos discursos dos membros
da comunidade, etapa fundamental para a definicdo do tema gerador a ser aprofundado
nas proximas fases da formacao.

QUINTO ENCONTRO: O ultimo encontro da formacao corresponde a etapa de
reducdo tematica, na qual os professores, com base no Documento Curricular para a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental do Estado do Para (DCEPA), selecionam os
componentes curriculares e conteudos cientificos que se relacionam com o tema gerador

identificado, buscando alinhar a proposta pedagdgica as especificidades socioculturais da



Amazonia Paraense. O objetivo ¢ promover uma ampliagdo do conhecimento dos alunos
a partir de uma abordagem critica e libertadora sobre a problematica escolhida. Em
seguida, os docentes elaboram um plano de aula com atividades didatico-pedagbgicas que
poderao ser aplicadas em sala, caracterizando a etapa de aplicagdo em sala de aula da
ATF.

Por fim, os professores realizardo a avaliacdo da proposta (Fase de Avaliagdo).
Nesse sentido, por meio de uma entrevista semiestruturada realizada de forma individual,
irdo compartilhar as possiveis contribuicdes do processo formativo para o seu fazer
docente em ciéncias, revelando quais novas habilidades foram desenvolvidas durante a
formagdo, assim como, sugerindo possiveis ajustes metodologicos a mesma.

A aplicacdo desta abordagem no ensino de ciéncias, permite que o conhecimento
produzido ultrapasse a mera transmissdo de contetdo, priorizando a formagdo de
individuos criticos e conscientes de seu papel social no mundo, “apresenta-se como uma
alternativa aos tradicionais pacotes curriculares produzidos por secretarias de educacado e
aplicados pelos professores, que sequer foram consultados no planejamento destes e que
tratam a realidade concreta de forma marginal” (Demartini; Silva, 2021, p. 7).

Nesta perspectiva, contribuindo para o entendimento da ciéncia como uma pratica
dindmica e em constante transformagao, produto de uma constru¢do coletiva, superando
uma visao dogmatica de verdade absoluta, inquestionavel e imutavel. Diante disso, Esser
e Clement (2024), defendem que o uso desta metodologia possibilita o acesso a uma
ciéncia para todos, integrando nas praticas pedagogicas conteudos que se alinham com

questdes contemporaneas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estagio Supervisionado Il ampliou a compreensao sobre o contexto da pesquisa
e seus participantes, revelando novos aspectos e problematicas relevantes a serem
considerados nas etapas do processo formativo. Essa vivéncia foi essencial para subsidiar
o planejamento da ac¢do formativa, permitindo o refinamento de estratégias e a realizagdo
de ajustes mais alinhados as necessidades e demandas identificadas no ambiente escolar.

Desse modo, o primeiro contato com o ambiente escolar, caracterizou-se por um
didlogo realizado com a nova gestdo, composto pela diretora e coordenadora da

institui¢ao, onde foram compartilhadas as intengdes da pesquisa, suas respectivas etapas



e desdobramentos. Assim como, pré-definido um cronograma para a aplicacdo do
processo formativo, previsto para ser implementado em agosto de dois mil e vinte e cinco.

Ao longo do periodo de vivéncia, foi possivel constatar a permanéncia de diversas
situacdes ja observadas durante o Estdgio Supervisionado I, realizado no segundo
semestre de 2024. As continuidades de praticas tradicionais de ensino ainda se tornavam
evidentes, com a aplicagdo de provas como principal e, muitas vezes, Unico instrumento
de avaliagdo da aprendizagem. Além disso, dificuldades pelos estudantes na leitura e
compreensdo de letras, palavras e frases, assim como, carga horaria reduzida as aulas de
ciéncias naturais.

Observou-se também o uso recorrente de recursos como quadro, marcadores e
fichas de atividades pelos professores, bem como a auséncia de formagdes continuadas,
identificadas por meio de didlogos com os professores, o que evidencia a necessidade de
investimentos na qualificacdo docente.

Durante as visitas realizadas em etapas anteriores da pesquisa, ja haviam sido
identificadas diversas fragilidades estruturais na escola, que, mesmo com o retorno ao
local no Estagio Supervisionado II, permanecem sem resolucdo, como escassez de
material didatico e estrutura fisica precaria com auséncia de ventilagdo e lajotas na sala
de aula danificadas.

No Estagio Supervisionado II, observou-se ainda algumas questdes relacionadas
aos aspectos socioambientais como, a inexisténcia de saneamento basico e de um sistema
adequado de coleta de lixo, o qual ¢ frequentemente queimado em um terreno atras da
escola ou depositado diretamente no rio pelos moradores. Essa pratica tem causado
desmatamento, empobrecimento do solo e a liberacdo de substancias toxicas no ambiente,
além da contaminag¢do dos rios € morte de animais aquaticos. Soma-se a 1sso a auséncia
de acesso a agua potavel, situagdo que, além de comprometer a satide da comunidade
escolar, pode favorecer o surgimento de doengas.

Apesar de a escola dispor de um espaco fisico amplo, didlogos com os professores
revelaram a persisténcia de problemas que comprometem a qualidade do ensino e geram
impactos ambientais significativos. Destaca-se, por exemplo, a auséncia de fornecimento
regular de energia elétrica, suprida por um gerador a diesel, cuja queima contribui para a
poluicdo atmosférica.

Desse modo, a partir de uma maior familiaridade com o contexto, didlogos com

os professores e diagndstico das problematicas e desafios encontrados, foi possivel aplicar



um questionario de sondagem com os docentes para delimitar o perfil dos participantes
da pesquisa, bem como conhecer suas necessidades formativas e os principais desafios
enfrentados na elaboracdo de aulas de Ciéncias que se conectem a realidade dos alunos.
Os professores foram identificados por meio de codinomes cientificos, inspirados
nas principais espécies de frutas presentes e consumidas na Ilha das Ongas, como o agai
(Euterpe oleracea) e a manga (Mangifera indica), com o objetivo de preservar sua

identidade pessoal.

Quadro 1 — Perfil académico e profissional dos participantes da pesquisa.

SITUACAO TEMPO DE
PROFISSAO MORADIA | FUNCIONAL | FORMACAO | ATUACAO NA
NA ESCOLA MULTISSERIE
Professor (a) Cidade Efetivo (a) Pedagogia 6 anos
Euterpe oleracea
Professor (a) Tlha das Oncas Efetivo (a) Pedagogia 17 anos
Mangifera indica

Fonte: Das autoras (2026).

Os resultados encontrados apresentam que, a professora Euterpe oleracea, reside
na cidade, todavia, ja foi moradora da ilha por um longo periodo, ja a professora
Mangifera indica, além de desenvolver suas atividades profissionais na ilha, constitui o
espaco também como lugar de vida. Essa coleta inicial foi importante para compreender
que concepgoes curriculares levam para este contexto insular.

Os docentes possuem formacdo em Pedagogia, por isso, sua atuacdo sempre foi
desenvolvida nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em média com tempo de
formac¢ao académica entre os anos 2000 ¢ 2018, lotados como efetivos na instituicao e
possuindo atuagdo em contextos ribeirinhos na multissérie entre 6 e 17 anos.

Apds a caracterizagdo inicial, as discussdes voltaram-se para identificar as
metodologias utilizadas para ensinar ciéncias e possiveis desafios para a implementagao

de novas abordagens para este contexto, dentre outras questdes como apresenta o Quadro
2.

Quadro 2 — Perguntas abertas retiradas do questiondrio inicial aplicado aos participantes.

Participou de alguma formagdo continuada especifica sobre educacdo do campo ribeirinho
ofertada pela Rede Municipal de Educacdo? Se sim, de que forma contribuiu para a sua atuacao
docente nestes espagos?

Professor (a) Euterpe oleracea: Sim, as contribuigdes foram poucas ou nenhuma, muito em
funcdo de pensamentos que ndo condizem com a realidade das escolas ribeirinhas;




Professor (a) Mangifera indica: Sim, acolhida, rotina, planejamento, direcionamento das agdes
a serem trabalhadas, mas apesar disso, ¢ uma formacgdo mais contemplativa do que critica.
Qual o principal recurso ou estratégia metodologica vocé recorre para ensinar ciéncias neste
contexto?

Professor (a) Euterpe oleracea: Videos, material impresso e trabalhos de pesquisa orientada
em sala;

Professor (a) Mangifera indica: Atividades orais, atividades impressas com figuras, jogos
educativos, roda de conversas.

Qual (is) os desafios para ensinar ci€ncias na multissérie

Professor (a) Euterpe oleracea: O maior desafio é adequar uma metodologia que contemple ha
todos, ja que nem toda a turma se encontra no mesmo nivel;

Professor (a) Mangifera indica: Turma com niimero de alunos elevadas, 36 alunos e falta de
concentracdo de alguns alunos.

Fonte: Das autoras (2026).

Os dados coletados indicam que, os docentes participantes da pesquisa, informam
que ha formagao especifica da Rede Municipal direcionada a educacao para o contexto
ribeirinho, porém uma formagdo descontextualizada com o cenario local, distante da
realidade sociocultural do ambiente. Desse modo, a auséncia de formagdes direcionadas
para essa realidade, reforca as ideias apresentadas por Arroyo (2007), que argumenta
sobre a predominancia de uma percep¢ao do campo subordinado ao paradigma urbano.
Nesse cenario, tanto o curriculo quanto a formagao profissional sdo concebidos a partir
de perspectivas urbano céntricas, desconsiderando os vinculos culturais e as
especificidades territoriais das comunidades ribeirinha, essa desconexao ¢ refletida no
fazer docente, com contetido que muitas vezes se tornam alheios a realidade dos alunos.

Em relagdo as metodologias utilizadas ambas fazem usos de materiais acessiveis,
mas com énfases distintas. A professora Euterpe oleracea tende a uma abordagem mais
expositiva e individualizada, enquanto a professora Mangifera indica, valoriza praticas
mais coletivas, dialogadas e interativas. Isso indica que, mesmo com poucos recursos, ha
espaco para diversidade metodologica, o que pode ser explorado e aprimorado em
propostas formativas futuras.

As docentes enfrentam desafios estruturais e pedagdgicos, porém com enfoques
distintos: a professora FEuterpe oleracea ressalta a complexidade didatica da
multisseriacdo, enquanto a professora Mangifera indica evidencia questdes quantitativas
e comportamentais da turma. Isso reforca a necessidade de pensar estratégias flexiveis,
personalizadas e que favorecam o engajamento, especialmente em contextos com grandes

turmas e multiplos niveis de aprendizagem.



Nesse sentido, influenciando o trabalho pedagogico desenvolvido na turma, pois
a diversidade de niveis de conhecimento e habilidades entre os alunos torna dificil para o
professor atender de forma adequada as necessidades especificas de cada faixa etaria

(Hage, 2006).

Quadro 3 — Perguntas abertas retiradas do questionario inicial aplicado aos participantes.

Vocé conhece a Abordagem Temadtica Freireana? Se sim, faca um breve relato sobre seu
entendimento. Caso ndo, pontue o que acredita ser.

Professor (a) Euterpe oleracea: Sim, acredito que dentro desta tematica busca conscientizar os
alunos da importancia do desenvolvimento social para a constru¢ao de uma sociedade melhor;
Professor (a) Mangifera indica: Sim, acredito que essa abordagem busca a valorizagdo do
didlogo, o conhecimento prévio os alunos, buscando a construcdo coletiva do conhecimento.
Qual (is) as suas expectativas em relacdo ao processo formativo com essa proposta? De que
forma acredita que ird contribuir para o aperfeicoamento da sua pratica docente em ciéncias?
Professor (a) Euterpe oleracea: As expectativas sdo as melhores possiveis pois tudo vem para
somar e aperfeicoar o processo de ensino e aprendizagem;

Professor (a) Mangifera indica: Interagdo, dindmica, novos conhecimentos, planejamento,
empatia, escuta ativa, trabalho em equipe.

Fonte: Das autoras (2026).

As professoras afirmaram conhecer a Abordagem Tematica Freireana. A
professora Euterpe oleracea, relaciona seu entendimento a formacao de uma consciéncia
social nos alunos, considerando a proposta como uma forma de estimular o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa. Apesar de demonstrar afinidade com os
principios da pedagogia freireana, sua resposta ¢ mais genérica, ndo abordando aspectos
metodologicos da ATF, como o levantamento de temas geradores, a codificagdo ou a
decodificagao.

Ja a Professora Mangifera indica, apresenta uma compreensao mais proxima da
proposta, ao destacar elementos centrais como o didlogo, o reconhecimento dos saberes
prévios e a constru¢do coletiva do conhecimento. Sua fala indica maior familiaridade com
os fundamentos da abordagem e sugere uma predisposi¢ao para aplica-la de forma critica
e participativa em sala de aula.

Em relacdo as expectativas quanto ao processo formativo, a professora Euterpe
oleracea expressa uma visdo positiva e aberta a aprendizagem, acreditando que a
formagao contribuira para o aperfeigoamento do ensino e da aprendizagem como um todo.
Por outro lado, a Professora Mangifera indica, apresenta expectativas alinhadas aos
principios da ATF, mencionando elementos como interagdo, escuta ativa, empatia,

planejamento e trabalho em equipe. Essas expectativas indicam um olhar mais reflexivo



sobre a pratica docente e revelam o desejo de aprimorar ndo apenas os conteudos, mas

também as relagdes pedagdgicas estabelecidas com os alunos.

4 CONCLUSAO

O Estagio Supervisionado II configurou-se como uma etapa fundamental para a
ampliacao da compreensdo do contexto escolar ribeirinho e para o aprofundamento das
praticas de pesquisa-formagdo no ambito do mestrado profissional. A continuidade da
vivéncia na escola permitiu ndo apenas a observagdo mais atenta das praticas pedagogicas
e das condigodes estruturais, mas também o estreitamento do didlogo com as professoras,
revelando as demandas, fragilidades e potencialidades do ensino de Ciéncias em turmas
multisseriadas.

A partir das atividades desenvolvidas, foi possivel identificar que, apesar dos
esforgos dos docentes, persistem praticas tradicionais de ensino e desafios estruturais que
dificultam a efetivacdo de propostas pedagdgicas mais criticas e contextualizadas.

Neste cenario, a analise das respostas das professoras participantes reforgou a
importancia de propor uma formacdo continuada que considere os saberes prévios, a
realidade sociocultural da comunidade e os fundamentos da Abordagem Tematica
Freireana. O desenvolvimento do prototipo do processo formativo surgiu, assim, como
resposta direta as necessidades identificadas no estagio, buscando promover uma pratica
docente mais reflexiva, dialdgica e transformadora.

Conclui-se que a experiéncia do estagio supervisionado foi essencial ndo apenas
para subsidiar a constru¢ao do Produto Educacional, mas também para fortalecer o
compromisso com uma educacdo critica, emancipadora e comprometida com os

territorios e sujeitos da AmazoOnia paraense.
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PROCESSO FORMATIVO NO ESTAGIO II: DO DIAGNOSTICO A ACAO
COM AS QSC NA EDUCACAO DO/NO CAMPO

Gleiciane da Costa Moura

Erick Elisson Hosana Ribeiro

Resumo

O presente trabalho resulta das atividades desenvolvidas no Estagio Supervisionado II,
do Programa de Pos-graduacdo em Educac¢do e Ensino de Ciéncias na Amazodnia
(PPGEECA/UEPA), realizado no primeiro semestre de 2025. O estagio deu continuidade
ao Estagio I, a partir de um diagndstico inicial do perfil dos professores, e possibilitou o
planejamento do processo formativo, intitulado “As QSC na Educagao do Campo: como
debater em sala de aula?” A pesquisa esta vinculada ao curso de mestrado em andamento,
cujo percurso metodoldgico fundamenta-se na abordagem qualitativa e na pesquisa-acao.
Tendo como proposta, processo formativo, organizada em quatro etapas. Para a coleta de
dados, foram utilizados questionario semiestruturado, observagao participante e diario de
campo. A andlise evidenciou que o estdgio contribuiu para integrar teoria e pratica,
orientar o planejamento do processo formativo e compreender de mais aprofundado as
demandas do contexto amazdénico da educagdo do/no campo e as possibilidades de
abordagem das QSC, favorecendo reflexdes sobre o produto educacional e sobre a propria
pratica docente.

Palavras-chave: Processo Formativo. Estagio Supervisionado. QSC. Educagdo no/do
Campo.

1 INTRODUCAO

O presente relatorio ¢ referente a disciplina Estagio Supervisionado (ES) I, do
Programa de Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias na Amazodnia, da Universidade do
Estado do Para (PPGEECA/UEPA). Essa atividade obrigatéria visa contribuir com a
resolu¢do de problemas na formacdo de professores, de acordo Instru¢do Normativa
PPGEECA n° 07/2020 — PPGEECA/UEPA (2020) que visa o desenvolvimento das agdes
relacionadas a pesquisa, assim como o planejamento das agoes.

Assim, o ES II teve como objetivo contribuir com os desdobramentos da
dissertacdo, na aplicacdo do PE a colaboragdo entre escolas da educagdo bésica e o
PPGEECA, por meio das agdes pedagogicas pautadas na cooperacio envolvendo (corpo
técnico/administrativo, professores e pos-graduando) com possibilidades de inovacao da

pratica educativa, tendo como objetivo especificos integrar a dimensao teodrica e pratica



no ensino de ciéncias para conhecer e articular planejamento de acdes pedagogicas
envolvendo as QSC’s na Educacdo no Campo que privilegiem a contextualizagao,
interdisciplinaridade, criatividade, o espirito investigativo, critico e reflexivo em aulas de
ciéncias; revisar e executar as etapas do projeto de Pesquisa a partir das acdes envolvendo
as QSC na Educacao do Campo. No caso da pesquisa em tela, foi fundamental para o
planejamento do processo formativo para os professores do ensino de Ciéncias que atuam
no Ensino Fundamental maior na Educagdo do Campo; para que assim, a partir do
desenvolvimento da pesquisa, o processo formativo, o Produto Educacional (PE) pudesse
ser aplicado.

O diagnostico inicial, observado durante o estagio supervisionado I, revelou,
entretanto, que ha uma caréncia na formagao continuada de professores voltados para o
ensino de Ciéncias no Campo e que a maioria dos professores ndo conhecem a abordagem
das Questoes Sociocientificas (QSCs), o que nos possibilitou planejar agdes pedagogicas
com grande potencial de contextualiza¢@o para o ensino de Ciéncias, as QSC na Educagao
no e do Campo. Desta forma, esse problema orienta a presente pesquisa e fundamenta o
planejamento do processo formativo intitulado “As QSC na educa¢do do campo?”.

Por isso, o ES II ¢ de suma importancia para a compreensao da realidade, levando
a uma reflexdo da realidade local, das dificuldades de ensino e aprendizagem e,
principalmente, da pratica docente no campo. Segundo Pimenta (2020) retrata a
importancia do ES na relacdo entre teoria e pratica para a formagao de professores, por
levar o pesquisador a refletir a realidade educacional. De mesmo modo, para Caldart
(2009), a Educacao no Campo nos permite a compreensao da realidade, tendo a realidade
como um espago formativo para a constru¢ao de uma pratica pedagogica contextualizada.

Assim, mais que aplicar a teoria, faz-se necessario uma reflexdo sobre uma
educacdo contextualizada que va de encontro a compreensdo da vida dos sujeitos que
vivem no Campo (indigenas, quilombolas, camponeses, agricultores, pescadores,
ribeirinhos, entre outros), seus saberes e fazeres. Desta forma, o ES vem contribuir no
processo de formacdo dos professores do ensino de Ciéncias comprometidos com a
transformac¢ao social com base na educacgdo cientifica contextualizada com a vida do
campo.

Com base nisso, elaboramos o plano de ES na Educagdo no/do Campo tendo em

vista o aprofundamento de questodes tedricas pertinentes a tematica e o ensino de Ciéncias,



com a intengdo de despertar a consciéncia critica e reflexiva do pesquisador e contribuir
com os desdobramentos da dissertacdo, na aplicagdo do PE e a colaboragdo das escolas.

Assim, como objetivos desta etapa do ES, buscou-se integrar as dimensdes tedrica
e pratica no ensino de Ciéncias, de modo a conhecer o contexto das comunidades e
articular o planejamento de agdes pedagogicas que envolvam as QSC's e a Educacdo do
Campo. Tais agdes devem privilegiar a contextualizagdo, a criatividade e o
desenvolvimento do espirito critico e reflexivo nas aulas de Ciéncias. Sendo essencial
planejar o processo formativo envolvendo as QSCs no contexto do campo, com destaque
para a elaboracao do PE.

De acordo com Rizzati et al. (2020), a elaboragdo de produtos e processos
educacionais ¢ fundamental para aproximar o conhecimento académico das necessidades
da sociedade. Diante disso, a pesquisa busca responder a seguinte questao: como um
processo formativo pode contribuir para que professores do campo integrem as QSC em

suas praticas pedagogicas, a partir do Estagio I11?

5 REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Caldart (2009), os profissionais da Educa¢ao no Campo, devem
ser construtores coletivos do curriculo junto com a comunidade, agregando em sua
dimensao do conhecimento praticas do trabalho, cultura e luta social, compreendendo os
processos formativos e formadores do que acontece no campo. Além disso, devem levar
em conta a valorizagao das culturas e os saberes populares dos povos do campo, com uma
formacao voltada para a cidadania e a consciéncia para a transformacao social. Desse
modo, busca- se construir um ensino voltado para uma concepg¢ao critica comprometida
com a realidade dos sujeitos do campo.

Paulo Freire (1987, p.40), por sua vez, diz: “a praxis, porém, ¢ reflexao e acao dos
homens sobre o mundo para transforma-lo; sem ela, ¢ impossivel a superacdo da
contradi¢do opressor-oprimidos”. Assim, para o educador € necessario oferecer condigdes
para que os educandos se tornem sujeitos ativos do seu proprio processo de aprendizagem,
valorizando o conhecimento local e a realidade.

Ainda de acordo com o autor, “agora ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 1987, p. 69). Desse modo, ¢ no contato com a realidade concreta € com

os desafios, que se constrdi o conhecimento verdadeiro. No processo de formacao dos



professores do ensino de Ciéncias na educacao do campo, ¢ de suma importancia formar
sujeitos criticos, conscientes e protagonistas da transformacao social em didlogo com a
realidade e o ensino de Ciéncias.

Diante do exposto acima, compreende-se que ensinar Ciéncias deve ser
significativo e critico de forma que compreenda o sujeito coletivo e o conhecimento como
algo construido pelo sujeito, onde hd uma dindmica de transformagdo do processo de
producdo do conhecimento, ndo s6 memorizando, mas questionando e problematizando
os temas partindo de questdes reais e relevantes para os estudantes. De acordo com

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018, p.140):

faz-se necessario que a base epistemoldgica para uma compreensdo das
relagdes dos alunos e do professor com o conhecimento tenha também como
referéncia as teorias cuja premissa dispdes que o conhecimento ocorre na
interacdo ndo neutra entre sujeito e objeto.

Assim, ressalta-se a importancia de acdes pedagogicas em escolas do campo que
se relacione com seus contextos desafiadores: questdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais, e outros que compreendem o conjunto de saberes com o conhecimento
cientifico.

Pensando nesse processo de valorizagdo do real, de vivéncias dos sujeitos,
principalmente no ensino de Ciéncias, partimos da proposta de abordagem das QSCs.
Trata-se de uma proposta didatico pedagogica que pode possibilitar a formacgao cidada,
através da discussao de temas controversos, onde o ensino de Ciéncias vai para além da
sala de aula e dos conceitos cientificos, promovendo uma reflexdo critica sobre a ciéncia
e a tecnologia na sociedade, almejando a resolu¢do de problemas. Conforme Ribeiro
(2021, p.76):

As investigacdes sobre QSCs constituem se um dos campos de estudo que tém
ocupado o espaco de ensino de Ciéncias que antes era desenvolvido no ambito
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e sdo uma forma de concretizagdo desse
pensamento. No inicio do século XXI, foram se consolidando no Brasil os
estudos em QSC cuja abordagem no ensino de Ciéncias que, além de objetivar
a formag@o para o exercicio da cidadania, possibilita contemplar juntamente
com reflexdes sobre aspectos sociais da producdo cientifica, questdes relativas
a dimensdo moral e ética nela envolvida.

Desse modo, as QSCs no ensino de Ciéncias possibilitam uma reflexdo dos
problemas sociais a partir dos saberes cientificos. Ademais, ¢ vista como uma pratica
pedagogica que trabalha o carater cientifico, incluindo os valores para a pratica cidada,

com o intuito de garantir um sujeito politizado no processo de compreensdo de seus



interesses sociais. Frente a essa perspectiva, a abordagem das QSC no contexto
amazoOnico permite problematizar a realidade local e desenvolver a consciéncia critica dos
sujeitos, tornando-os ativos na defesa de seus territorios culturais e ambientais,
fomentando vivéncias de lutas e transformacgoes.

Nessa perspectiva, torna-se necessario refletir sobre a formagao de professor para
o ensino de Ciéncias no campo. Para Tardif (2014), o professor ¢ um sujeito que assume
a sua propria pratica a partir dos significados. Assim, o autor destaca a importancia da
reflexdo, pois assume sua pratica a partir dos significados, os educadores fazem suas
escolhas de acordo com seus valores, crengas, experiencias, assim podemos destacar a
importancia da formacdo na educa¢do do campo, relacionando as realidades locais e as
necessidades da comunidade. Nesse vi€s, € necessario que o docente busque desenvolver
um espago educativo com estratégias de ensino contextualizadas, capazes de valorizar a

cultura e promover a educagdo emancipadora. De acordo com Imbernén (2010, p.54):

A formagdo continuada de professores, na analise da complexidade dessas
situagdes problematicas, necessariamente requer dar a palavra aos
protagonistas da agf@o, responsabiliza-los por sua propria formagdo e
desenvolvimento dentro da institui¢do educacional na realizag@o de projetos
de mudangas.

Assim, a formacgdo continuada possibilita ao professor compreender situagdes
problematicas vividas no cotidiano, para além de um espaco produtivo agricola, mas um
territorio vivo, onde se constroem saberes, nesta perspectiva a formagdo de professores
esta vinculada a pratica cotidiana, sendo um sujeito ativo. Para Hage e Silva (2021), isso
ajuda a compreender a formagdo dos professores do Campo, possibilitando pensar os
sujeitos e, com eles, as formas de viver no Campo.

De acordo com Ribeiro (2021), a formagao de professores deve ser conduzida para
atuar no mundo, fortalecendo a autonomia docente, e possibilitando estratégias
pedagbgicas inovadoras capazes de responder as demandas sociais. Assim, a autora
enfatiza que “a formagao docente precisa ser pensada como um processo dindmico, critico
e continuo, que considere o professor como sujeito historico, capaz de construir saberes

a partir de sua pratica e realidade” (Ribeiro, 2021, p.29).



3 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

As atividades de ES que originaram esta pesquisa foram realizadas nas escolas
da zona rural do municipio de Castanhal, no estado do Pard. O municipio possui area
territorial de 1.029.300m?, além de contar com populagao de 192.256 moradores (IBGE,
2022) estando situada a 75 km da capital, Belém.

Figura 1 — Area Geogréfica do municipio de Castanhal-PA.
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Fonte: Google Maps (2024).

A Educagdo no Campo no municipio de Castanhal ¢ organizada pela coordenagao
de ensino por meio do Nucleo de Educa¢do do Campo (NEC). De acordo com as
Diretrizes Politicas e Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Castanhal (2021), o
publico trata-se de escolas que atendem os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°

ano). Além disso, segundo esse documento.

As areas rurais do municipio de Castanhal, atualmente constituida por
agrovilas territorios quilombolas, assentamentos federais frutos de reforma
agraria, acampamentos e comunidades, demandam um olhar atencioso para
com a necessidade de repensar os modelos de planejamentos e implementagédo
das politicas ptblicas. Como parte de um sistema educacional consolidado, a
Prefeitura Municipal de Castanhal, por meio da Secretaria Municipal de
Educagao, ¢ responsavel legal pela administragdo de 33 escolas localizadas nos
territorios rurais (Castanhal, 2021, p. 53).

Durante as atividades de ES 1II, foi possivel identificar um total de cinco
professores de Ciéncias que atuam nas escolas do Campo que ¢ no Ensino Fundamental
no municipio de Castanhal. Como critério de selecdo das escolas, levou-se em

consideracdo, principalmente, a oferta dos anos finais do Ensino Fundamental, e a



diferentes dimensdes politicas e culturais. Seguem abaixo as escolas incluidas nesta

pesquisa.

Quadro 1 — Escolas escolhidas para o desenvolvimento da pesquisa, a partir de dados da
SEMEC.

LOCALIDADE ESCOLA
Agrovila de Bacabal EMEIF Francisco Gomes Sampaio.
Agrovila de Nazaré EMEIF Nossa Senhora de Nazaré
Agrovila de Iracema EMEIF Ernestina Neves
Comunidade Quilombola Sao Pedro EMEIF Quilombola Fernando Nunes
Assentamento Jodo Batista EMEF Roberto Remigio

Fonte: Dos autores (2026).

O diagnostico inicial realizado durante o ES I, por meio de entrevistas e
questionario com os professores de Ciéncias, revelou que a maioria desconhecia as QSCs,
embora ja trabalhassem temas relacionados a comunidade e demonstrassem interesse em
aprender sobre a abordagem. Essas informagdes foram de suma importincia para o ES 1II
no intuito de orientar a constru¢do e planejamento do PE, garantindo que as agdes

formativas fossem contextualizadas a realidade dos professores e das escolas do Campo.

4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa, buscando uma visdo
ampla do cotidiano da realidade das comunidades e de seus atores. Conforme Gil (2021),
essas pesquisas enfatizam a natureza socialmente construida da realidade. Dessa forma,
oportuniza uma melhor compreensao da realidade, nas experiéncias humanas, construida
assim coletivamente com as relagdes com a comunidade.

Trata-se de uma pesquisa-a¢do que, de acordo com Thiollent (2011), ¢ uma
metodologia participativa e colaboradora voltado para as resolucdes de problemas do
mundo real, onde os professores sdo os protagonistas da investiga¢ao da propria pratica.
Assim, temos as seguintes etapas da pesquisa agdo: fase exploratoria, na qual ocorre o

levantamento (ou diagnoéstico) dos problemas; fase de planejamento, onde consiste em




definir as etapas de intervengao, a elaboragao das ag¢des; da acao fase do conhecimento, a
implementa¢do onde sera colocado em pratica o planejamento; a fase de avaliagdo que
consiste em avaliar as acgoes ¢ refletir sobre os resultados.

A pesquisa foi desenvolvida em contexto das escolas da Educacdo no Campo, no
municipio de Castanhal, com os professores da area de Ciéncias. No primeiro momento
da pesquisa, no ES I, buscamos observar o 16cus da pesquisa e diagnostico inicial do perfil
dos docentes, visando entender o perfil docente do campo e ter uma melhor compreensao
do contexto da pesquisa, na busca pela defini¢do das a¢des do processo do formativo que
faz parte da pesquisa. No ES II, optamos por articular o planejamento de agdes
pedagogicas envolvendo as QSCs e a Educacdo no Campo, revisar as etapas do projeto
de pesquisa a partir das a¢des desenvolvidas ao longo das atividades de ES e planejar o
processo formativo.

Em ambos os ES, foram aplicados questiondrios de sondagem inicial com o
objetivo de obter um diagnoéstico preliminar sobre a formag¢do docente e o contexto
educacional. Como estratégia complementar de coleta de dados, utilizou-se a entrevista
semiestruturada, aplicada individualmente a cada professor participante. No ES I, foi
desenvolvida uma entrevista diagndstica com o proposito de conhecer o contexto escolar
e as praticas pedagogicas vigentes. Contudo, no ES II, tornou-se necessaria uma nova
sondagem, considerando a redistribuicdo de professores entre distritos e escolas, bem
como a entrada e saida de docentes. Assim, foi preciso atualizar as informacgdes
previamente levantadas, de modo a garantir a coeréncia das agdes no decorrer da pesquisa.

Para as entrevistas, enquanto instrumento de coleta de dados, seguiram-se os
principios destacados por Thiollent (2011), que afirma que questionarios e formularios
sao0 recursos uteis para que os pesquisadores dominem os aspectos técnicos de concepgao,
formulacao e codificagdo das informagdes. Desse modo, a partir das entrevistas, tornou-
se possivel planejar as a¢des de acordo com a realidade observada.

Apbs a aceitacdo dos professores em participar da pesquisa, o estdgio foi
desenvolvido de maneira a possibilitar uma compreensao mais ampla da realidade
escolar, incluindo a realizagao de observagao participante ¢ o uso de diario de campo, o
que favoreceu a interagdo entre os professores e a comunidade escolar.

Dessa forma, durante o Estagio Supervisionado II, dedicou-se maior atengao ao
planejamento do processo formativo das QSCs na Educacdao do Campo, fundamentado

nas informacdes obtidas no pré-diagnostico, conforme descrito no proximo tépico.



RELATOS DE

4.1 ORGANIZACAO DO PROCESSO FORMATIVO

De acordo com Rizzatti et al. (2020), a tipologia do Produto Educacional (PE) ¢
um processo gerado a partir de atividades de pesquisa, enquadradas na area de ensino. No
caso deste estudo, o PE assume a tipologia de Processo Educacional, com a intengao e o
objetivo de contribuir para a formagao de professores. Para organizar a agdo formativa e
tornar o planejamento mais claro, elaboramos o quadro a seguir, que apresenta as etapas

do processo formativo:

Quadro 2 — Processo Formativo.

ETAPA 1° Encontro 06/08/2025 08 as 11h
FORMATO Presencial
TEMATICA As QSC na educagdo do Campo: como debater estas questdes em

sala de aula?

o Esclarecer o que sera desenvolvido durante o processo formativo
e deixar claro as questdes éticas da pesquisa;

e Dialogar sobre a Educagao no Campo;

e Apresentar teoria sobre as QSC e seu objetivo na sociedade.

OBJETIVOS

e Nuvens de Palavras;
METODOLOGIA e Roda de conversa sobre os saberes populares e cientificos;
e Apresentacdo de slides.

ATIVIDADE/ e Acolhimento dos professores; e 30 minutos;
¢ Dinamica de Apresentagdo (lado positivo); * 30 minutos;
TEMPO DE ao di e 40 minutos;
DURACAO e Apresentagdo dialogada; : ;
e Apresentacdo de slides. e 40 minutos.

MATERIAL Projetor de video, computador, caixa de som, celular e Internet.

FORMADORES Gleiciane Moura, Prof. Dr. Erick Ribeiro e Prof. Dra.Larissa Aviz.

REFERENCIAS Freire (1996, 1970), Caldart (2009), Molina (2004), Hage e Silva
BIBLIOGRAFICAS | (2021), Ribeiro (2021), Conrado e Neto (2018) e Perez (2012).

ETAPA 2° Encontro 19/08/2025 08 as 11h

FORMATO Presencial

Oficina pedagodgica com o tema “Construindo sequéncia didatica a

TEMATICA partir da abordagem das QSC na Educagido do/no Campo”




RELATOS DE

e Apresentar o que ¢ uma sequéncia didatica, de acordo com
Zabala;

OBJETIVOS o Identificar as QSC no Campo;
o Iniciar o processo de elaboragdo do processo de Sequéncia das
QSC na educagio no campo.
e Apresentacdo de slide de forma expositiva sobre sequéncia
didatica;
METODOLOGIA | ¢ Demonstracdo de produtos educacionais como exemplos de
sequéncia didatica das QSC;
e Tempestade de ideias.

ATIVIDADE/ e Apresentacdo sobre sequéncia didatica; ¢ 40 minutos;
TEMPO DE e Oficina da sequéncia didatica parte I; e 40 minutos;
DURACAO e Construir sequéncia didatica contextualizada | ® 40 minutos.

para aplicagdo nas escolas do Campo.

MATERIAL Projetor de video, computador, papel A4, copia do plano

(organizagao da sequéncia didatica).
FORMADORES Gleiciane Moura e Prof. Dr. Erick Ribeiro.
R e Zabala (1998), Freire (1996, 2016), Caldart (2009), Ribeiro
REFERENCIAS (2021), Conrado e Neto (2018) e BNCC (2018);
BIBLIOGRAFICAS | pgcumentos curriculares do Municipio de Castanhal (2021).
ETAPA 3° Encontro 03/09/2025 08 as 11h
FORMATO Presencial
Continuagdo: Oficina pedagdgica com o tema “Construindo
TEMATICA sequéncia didatica a partir da abordagem das QSC na Educacao
do/no Campo”
OBJETIVO Revisar as sequéncias didaticas e conclui-las.
METODOLOGIA | ® Mapa das questdes controversas encontradas no Campo;
e Dialogada e expositiva.

ATIVIDADE/ e Oficina da sequéncia didatica parte II; e 60 minutos;
TEMPO DE e Elaboragio  da  sequéncia  didatica| ® 60 minutos.
DURACAO contextualizada para aplica¢do nas escolas do

Campo.
MATERIAL Computador, projetor audio, pincel e quadro branco.
FORMADORES Gleiciane Moura e Prof. Dr. Erick Ribeiro.
A e Zabala (1998), Freire (1996, 2016), Caldart (2009), Ribeiro
Bﬁl;glé%i(;éis (2021), Conrado e Neto (2018) e BNCC (2018);

e Documentos curriculares do Municipio de Castanhal (2021).




ETAPA 4° Encontro 16/09/ 2025 08 as 11h
FORMATO Presencial
TEMATICA Avaliagao e reflexdo da pratica docente.

e Socializar as atividades;
OBJETIVOS e Avaliar a agdo formativa;
e Refletir sobre os desafios e possibilidades.

e Avaliagdo coletiva das experiéncias durante o processo
METODOLOGIA formativo;
e Trocas de experiéncias.

e Dinamica: o que nos move como educador; e 30 minutos;
ATIVIDADE/ e Nuvens de palavras: Meu compromisso coma | ® 30 minutos;
TEMPO DE educagio no Campo e o ensino de Ciéncias; | ® 40 minutos.
DURACAO e Aplicagdio de Questionario avaliativo do
projeto.
MATERIAL Papel A4, caneta, pincel, xerox e celular.

FORMADORES Gleiciane Moura e Prof. Dr. Erick Ribeiro.

REFERENCIAS

BIBLIOGRAFICAS Freire (1996, 2016) e Tardif (2014).

Fonte: Dos autores (2026).

O processo formativo sera desenvolvido em quatro encontros, conforme descrito
no quadro anterior. No primeiro encontro, sera apresentada a pesquisa e sua forma de
desenvolvimento, esclarecendo os procedimentos metodologicos e os aspectos éticos
envolvidos. O tema proposto serd “As QSCs na Educagdo do Campo: como debater estas
questdes em sala de aula?”, com o objetivo de dialogar sobre a Educacdo do Campo e
introduzir o conceito de QSCs. Nesse momento, pretende-se discutir os objetivos das
QSCs na sociedade e, em seguida, associd-las a Educag¢do do Campo, buscando promover
a compreensdo dos processos culturais, a valorizacdo das lutas sociais e da identidade,
bem como a participacdo critica dos sujeitos. Essa abordagem reforca a proposta
metodolégica de maneira estruturada, contribuindo para a formagdo docente
contextualizada e critica.

As QSCs buscam promover uma formacao cidada, estimulando sujeitos éticos ¢
conscientes em suas tomadas de decisdo. Assim, serdo trabalhadas as dimensdes

conceituais, procedimentais e atitudinais dos contetidos da educagao cientifica, de modo



a potencializar os debates em sala de aula no contexto do campo. Essa abordagem visa
relacionar o conhecimento cientifico ao cotidiano e a historia local, favorecendo a
capacidade critica diante dos fendmenos sociais, a sustentabilidade e a valorizacao das
identidades e lutas sociais.

Como metodologia, serd utilizada a roda de conversa, aliada a apresentacao de
slides, partindo de uma nuvem de palavras com a questdo norteadora: “Para vocé, o que
sdo as QSCs?”. Essa estratégia visa iniciar a discussao a partir das concepcdes prévias
dos professores e das praticas que possivelmente ja desenvolvem. Ao final do encontro,
serd proposta uma atividade reflexiva para o préximo momento formativo: ‘“Pense, junto
com sua comunidade, em uma QSC controversa que esteja relacionada com a realidade
local, refletindo sobre os aspectos econdmicos, politicos, tecnologicos e sociais que
implicam riscos a comunidade.”

No segundo encontro, tera inicio a formacdao pedagdgica com o tema
“Construindo sequéncia didatica a partir da abordagem das QSCs na Educa¢do do/no
Campo”, a partir das percepcdes e relatos dos professores. O objetivo ¢ contribuir para a
formacao docente e apresentar metodologias que promovam uma pratica reflexiva no
ensino de Ciéncias no e do Campo.

A partir das experiéncias e contextos dos proprios professores, serd feita uma
retomada da atividade anterior e, em seguida, apresentada a proposta de sequéncia
didatica segundo Zabala (1998). A apresentacdo sera expositiva, com exemplos de
sequéncias didaticas que envolvem tematicas sociocientificas. Para iniciar a construcao,
serdo apresentadas imagens relacionadas ao contexto do Campo (como queimadas,
poluicdo, 4dgua e educagdo), que servirdo de base para uma “tempestade de ideias”,
orientada pelas perguntas: “Como esse tema aparece na comunidade?” e “Como essa
tematica pode ser explorada em sala de aula?”. A partir dessas reflexdes, tera inicio a
oficina “Construindo sequéncia didatica a partir da abordagem das QSCs na Educagao
do/no Campo”, na qual os professores elaborardo uma sequéncia didatica contextualizada
para aplicagdo nas escolas do campo.

O terceiro encontro serd destinado a continuidade da oficina, com o mapeamento
das principais abordagens propostas pelos professores. O processo sera orientado pelos
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelos documentos curriculares

do municipio que fundamentam a Educagao do Campo.



No quarto encontro, sera realizada a socializagdo das sequéncias didaticas e a
avalia¢do do processo formativo, considerando as possibilidades e desafios identificados,
como as dificuldades encontradas e as potencialidades do trabalho com as QSCs no
campo. De acordo com Tardif (2014, p. 45), “o professor é quem assume a sua propria
pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe dd”. Assim, serd promovido um
momento de reflexdo sobre a pratica docente, por meio da dindmica “O que eu vejo
quando olho para minha pratica docente”, buscando fomentar o autoconhecimento e a

autorreflexao profissional.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

No contexto da pesquisa, por meio do diagnodstico inicial realizado durante os ES
I e II, constatou-se a necessidade de praticas pedagdgicas que colaborem para a formagao
docente no ambito da Educagdo do/no Campo. Observou-se que, embora os professores
busquem relacionar o ensino a realidade dos alunos, ainda ha caréncia de formagdes
voltadas ao ensino de Ciéncias nesse contexto, especialmente com propostas pedagdgicas
que promovam a reflexdo critica e a formagao cidada dos estudantes por meio das QSCs.
Essa constatacdo reforca o problema central desta pesquisa: como desenvolver processo
formativo de forma contextualizada e criticas que atendam as demandas dos professores
que atuam na Educacdo do Campo.

O ES 1II foi de suma importancia para a constru¢cdo do PE, pois possibilitou a
articulagdo entre teoria e pratica. Durante esse processo, foi possivel identificar demandas
reais da pratica docente, particularmente relacionadas as metodologias que integrem
saberes cientificos e contextos socioculturais. Essas demandas estdo em consonancia com
as reflexdes de Tardif (2014), que destaca a inter-relacdo entre o saber profissional, o
saber da pratica docente e as praticas educativas, e com Caldart (2009), que valoriza a
realidade sociocultural do campo como elemento formador.

Dessa forma, o ES II ndo apenas proporcionou vivéncia pratica, mas também
possibilitou a elaboracdo, adaptacdo do Produto Educacional, garantindo que o processo
formativo integrasse conhecimentos e resultados de investigagdes que envolvem aspectos
cientificos, tecnoldgicos, histdricos e sociais, de maneira contextualizada e critica,
reconhecendo que o ensino ndo € neutro, assegurando sua relevancia social e pedagogica,

conforme enfatizado por Rizzatti et al. (2020).



A inclusdo das QSCs no processo formativo demonstrou grande potencial para a
construcdo de saberes cientificos associados a valores éticos € morais, promovendo a
ruptura com o modelo tradicional e descontextualizado de ensino, conforme discutido por
Freire (1987) e Ribeiro (2021). A partir dessa perspectiva, o ensino de Ciéncias assume
um carater critico-reflexivo, deixando de ser uma pratica “bancaria”, centrada na
transmissdo de contetidos, para se tornar um processo dialogico e transformador,
fortalecendo a cidadania e a autonomia na constru¢ao do conhecimento.

Assim, os resultados indicam que a articulag@o entre diagnostico, planejamento
formativo e desenvolvimento contribui significativamente para uma Educagdo do/no
Campo critica, contextualizada e comprometida com a realidade dos sujeitos envolvidos.
Em sintese, os ES I e II ndo apenas proporcionaram experiéncias praticas, mas também
foram fundamentais para a consolidacdo do processo formativo. Ambos contribuiram
para a resolucdo de desafios relacionados ao ensino e a formacdo de professores,

promovendo uma educacao cientifica critica, emancipatoria e socialmente relevante.
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O ENSINO DE MUDANCAS CLIMATICAS NO FUNDAMENTAL:
UMA ANALISE EM ESCOLA PRIVADA DE BELEM-PA

Jodo Victor Silva Mascarenhas

Klebson Daniel Sodré do Rosario

Resumo

Este relato de experiéncia, vinculado as disciplinas de Estagio Supervisionado I e II do
Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazdnia
(PPGEECA), teve como objetivo aprofundar a compreensao do problema de pesquisa e
contribuir para a elaboragdo do Produto Educacional, integrando teoria e pratica no
contexto amazonico. O estudo foi realizado no Colégio Aslan, em Belém-PA, e buscou
compreender como professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental
abordam o tema das mudancas climaticas, identificando desafios, limitagdes e
potencialidades desse processo. As etapas envolveram observacgdes de aulas, analise de
documentos institucionais (PPP, BNCC e planos de ensino) e dialogos formativos com
docentes e gestores. Os resultados revelaram esforc¢os significativos dos professores, mas
também lacunas na contextualizacdo das mudancas climaticas com a realidade
amazonica. A partir dessa andlise, foi estruturado o Produto Educacional — uma proposta
de formagado continuada para professores de Ciéncias, baseada na metodologia ativa de
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). O produto propde praticas pedagogicas
criticas, reflexivas e interdisciplinares sobre as mudancas climaticas, promovendo a
formagdo de uma consciéncia ambiental e cidada nas escolas da Amazonia.

Palavras-chave: Mudancas Climaticas. Formagdo Docente. Ensino de Ciéncias da
Natureza.

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado, ¢ uma disciplina integrante do curriculo do programa
de pos-graduacdo em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA-UEPA)
e constitui uma etapa de suma importancia para o mestrando, pois tem como objetivo
principal, inserir o mesmo no locus da pesquisa, permitindo uma ampla visdo do projeto
e aprofundando as particularidades do problema investigado. O estagio também auxilia
na oportunidade de refletir sobre o Produto Educacional, explorando possibilidades e
maneiras para o seu desenvolvimento. Além de ser o responsavel pela propria aplicagao
e adaptagao do produto no estagio subsequente que ¢ o estagio II.

Para Pimenta e Lima (2004), o estagio supervisionado ndo e apenas uma disciplina

para a formag¢ao da carga horaria do curso, mas sim uma possibilidade de aprimorar a



relagdo da teoria e pratica. As autoras defendem a importancia da integragao entre teoria
e pratica para superar a visdo tradicional para a aplica¢do da aula, conhecida também
como o momento da reflexao dialogica do futuro professor e que ele possa problematizar
as situacdes reais dentro da sala de aula.

Entretanto, diferente de um estagio supervisionado em um curso de graduagao, as
disciplinas Estagio Supervisionado I e II do PPGEECA, tem tnica a missdo de ampliar
horizontes e possibilidades para o desenvolvimento da pesquisa, da dissertacdo e do
Produto Educacional, exigidos pelo programa. Assim, corroboramos com Pimenta e Lima
(2004), quando as autoras dizem que o estagio supervisionado docente deve ser entendido
como um espago de investigacdo em que o estudante observa, analisa e intervém na
realidade Educacional.

Dessa forma, a tematica de nossa pesquisa estd centralizada em investigar como
tematicas relacionadas as mudangas climaticas vém sendo trabalhadas, sob o ponto de
vista didatico-pedagdgico e metodoldgico, no ensino do componente curricular Ciéncias
da Natureza, nos anos finais do Ensino Fundamental, do sétimo ao nono ano.

Tal indagagao, parte da reflexdo que autores como Pina e Silva (2010) fazem sobre
as diferentes abordagens que professores de diferentes formagdes académicas iniciais,
fazem sobre o assunto. Por exemplo, docentes com formacao em Fisica, em geral, fazem
uma abordagem mais isolada dos contetidos, questdes regionais contextuais envolvidas,
seja por desconhecimento, seja por receio de perder tempo em discussdes que “ndo estdo
nos livros™.

Além disso, pouco se aborda se contextualiza a Amazdnia, sua cultura e tudo o
que esta relacionado a esse bioma na por¢ao paraense. A Amazonia ¢ o reflexo vivo que
o planeta estd mudando abruptamente, em decorréncia das mudancas climaticas. O
aumento da temperatura, a elevacdo do nivel do mar, as secas dos rios amazonicos, e,
principalmente, a frequente perda da biodiversidade, sdo situagdes inegaveis e que
refletem diretamente na qualidade de vida das pessoas.

Por sua vez, professores com formacao em Quimica, também sentem muita
dificuldade para se trabalhar com tematicas ambientais, como mudangas climaticas, pois,
segundo os docentes, ndo se sentem seguros para falar desses temas por falta de uma
formagdo adequada na graduagdo (Maquiné; Silva-Forsberg, 2022). Ao se tratar de

mudanga climadticas, faz-se necessario que o professor saiba como abordar a questao nas



aulas, aplicando e levando em consideragdo o atual cendrio onde ele se encontra, que no
caso € a Amazonia, ou melhor, a Amazonia Paraense.

De acordo com Nobre et al. (1991), as elevacdes de temperaturas sentidas em
regides onde, anteriormente eram amenas, um impacto nos ecossistemas nas regides com
a extingao de algumas espécies, as alteragdes na producdo agricola, na pesca, no turismo
da regido. Amazodnia, com o passar dos anos tem passado por um processo denominado
de savanizacdo. Esse processo ¢ quando a floresta perde suas caracteristicas originais, que
no caso da Amazonia ¢ a caracteristicas de floresta densa e umida e se transforma aos
poucos em savana, com vegetagdes espessas € com poucas arvores. Esse processo, de
acordo com o autor, estd relacionando a algumas causas, entre elas o desmatamento,
queimadas e mudangas climaticas.

Entendo que todas essas informagdes sao importantes e muitas vezes sao de dificil
compreensao, Silva e Delgado (2018), comenta que o professor, como agente do sistema
de trocas de conhecimento faz com que o aluno modifique seus pensamentos e
proporciona uma didatica melhor ao aluno sobre o tema que serd abordado. O processo
de ensino-aprendizagem faz com que tanto o aluno, quanto o professor troquem

informacodes entre si em um viés de mao-dupla.

O processo de ensino e aprendizagem ¢ definido como um sistema de trocas
de informagdes entre docentes e alunos, que deve ser pautado na objetividade
daquilo que ha necessidade que o aluno aprenda (Silva; Delgado, 2018).

2 METODOLOGIA

O Estagio Supervisionado I e II, foi realizado no colégio Aslan, situado na regido
metropolitana de Belém-PA. Fundado em 2019, a partir do curso de idiomas Aslan, o
chamado Colégio Aslan, conta com duas unidades de ensino (dois prédios proprios), uma
no bairro do Marco (local onde foi realizado o referido estagio), e outra no bairro do
Parque verde. Na unidade do bairro do Marco funcionam turmas do pré-infatil ao terceiro
ano do Ensino Médio.

No segmento do Ensino Fundamental, funcionam quatro turmas do 6° ao 9° ano,
onde atuam 20 professores contratados, responsaveis por todos as disciplinas oferecidas
nessa modalidade de ensino. Desses quatro ministram o componente curricular Ciéncias

da Natureza, os quais nos receberam para a observagao do estagio.



Dos quatros professores de Ciéncias da Natureza, dois possuem formagao inicial
em licenciatura plena em Ciéncias Bioldgicas, e outros dois possuem formacdo em
licenciatura plena em Ciéncias Naturais. As professoras do 6° até o 8° ano, estdo lotadas
em trés aulas semanais em cada turma, ja os professores do 9° ano, possuem quatro aulas
semanais em cada turma. Os quatros docentes citados aceitaram nos receber para o estagio
e acompanhamento de suas aulas, bem como, aceitaram abordar assuntos relacionados a
nossa tematica (mudangas climaticas) mesmo nao sendo necessariamente o assunto a ser
ensinado naquele periodo.

Dessa forma, sera possivel analisar ainda mais o problema de pesquisa, pois,
através das observagdes e das conversas com os professores, serd possivel enveredar por
outras questdes relativas ndo s6 ao ensino da tematica, mas também na proposta de
Produto Educacional. Além das observagoes e didlogos com os docentes, a leitura dos
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, serd de
suma importancia durante o periodo de estdgio. Compreender como se estrutura o
regramento interno da escola permitird entender de forma mais aprofundada como o
professor organiza suas aulas, quais metodologias adota, quais sao suas referéncias, bem
como as dificuldades enfrentadas no dia a dia escolar.

A partir dessa imersao, foi elaborado e sera executado um Plano de Atividade com
o objetivo de subsidiar o desenvolvimento do Produto Educacional, que sera aplicado
com os professores de Ciéncias do Ensino Fundamental II, como proposta de formagao
continuada. O plano visa proporcionar aos docentes uma abordagem metodoldgica
inovadora para o ensino de mudancas climaticas, utilizando a metodologia ativa de
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Essa proposta surge da necessidade de
tornar o ensino mais dindmico, investigativo, interdisciplinar e conectado com os desafios
contemporaneos, especialmente os que dizem respeito a realidade amazonica.

O plano conta com uma carga horaria total de 10 horas, divididas em cinco
encontros de duas horas cada. Seu objetivo geral sera promover a mobilizacdo de saberes
teoricos e metodoldgicos, capacitando os professores para trabalhar temas relacionados
as mudancas climaticas de forma critica, reflexiva e contextualizada. Entre os objetivos
especificos, destacam-se: oferecer subsidios tedricos sobre os conceitos cientificos das
mudancgas climaticas, apresentar metodologias ativas aplicaveis ao ensino de ciéncias,

desenvolver estratégias didaticas que promovam o engajamento dos alunos na



investigacdo de problemas e fomentar a producao de planos de aula interdisciplinares
voltados para o contexto amazonico.

O contato para o inicio da aplicagdo do produto, com os professores se deu no
estagio supervisionado II e foi planejado de forma a garantir ampla divulgagdo da
formacao, tanto presencialmente na escola quanto por meio de grupos virtuais € e-mails,
otimizando a comunicac¢do e garantindo que todos os interessados tenham acesso aos
materiais prévios, necessarios para a dinamica de sala de aula invertida. Essa estratégia
visa assegurar que os participantes cheguem aos encontros ja familiarizados com
conceitos iniciais sobre mudancgas climaticas.

Os encontros serdo organizados de forma progressiva. No primeiro momento, 0s
professores participardo de uma dindmica de integracdo que permitird a troca de
percepgoes e sentimentos sobre o tema. Em seguida, sera apresentada a metodologia da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), explicando seus fundamentos e
aplicabilidades no ensino de ciéncias. A partir disso, os participantes assistirdo a um
documentario sobre mudancgas climaticas, seguido de uma roda de conversa para refletir
sobre o contetido. Ainda nesse primeiro encontro, os professores serdo divididos em
grupos para escolherem problemas locais relacionados as mudangas climaticas, que serao
explorados nos encontros seguintes.

O segundo encontro tera como foco o aprofundamento dos problemas escolhidos,
estimulando a elaboracao de hipoteses € o desenvolvimento de perguntas investigativas.
Sera trabalhada a construgao de roteiros de investigagdo baseados na ABP, considerando
fontes confidveis, métodos de validacdo e estratégias que fomentem a autonomia dos
alunos no processo de aprendizagem.

No terceiro encontro, a proposta se voltara para a constru¢do de solugdes praticas
e sustentaveis. A partir da analise dos problemas, os professores buscardo solugdes que
possam ser aplicadas nas suas realidades, considerando desde acdes individuais e
coletivas até projetos de escolas sustentaveis. Esse encontro também sera um momento
de elaboragdo de propostas didaticas, em que os grupos estruturardo atividades
pedagdgicas fundamentadas na ABP para serem aplicadas em sala de aula.

O quarto encontro introduzird uma nova metodologia ativa: o juri-simulado.
Através dessa proposta, os participantes poderdo vivenciar uma simulagao de julgamento,
onde diferentes grupos assumirdo papéis especificos, como Ministério Publico, Defesa,

Réus, Peritos e Juizes, debatendo a questdo: “As mudangas climaticas sdo causadas



principalmente pela acdo humana ou pelos ciclos naturais do planeta?”. Essa
metodologia, além de promover o desenvolvimento de argumentagdo, pensamento critico
e trabalho colaborativo, demonstrara aos professores uma forma inovadora de conduzir
temas complexos com seus alunos.

Por fim, no quinto encontro, sera realizada a culminancia do curso, com um
workshop sobre metodologias ativas e producdo de recursos didaticos. Nesse momento,
os professores poderdo consolidar os conhecimentos adquiridos, participando de
atividades praticas e elaborando projetos interdisciplinares ou recursos didaticos voltados
ao ensino das mudangas climaticas. As produgdes finais serdo socializadas entre os
participantes, estimulando o debate sobre a aplicabilidade das metodologias em diferentes
contextos escolares.

Ao longo de toda essa formagdo, sera possivel perceber como a construgdo
coletiva, baseada no didlogo, na investigacdo e na problematiza¢dao, potencializa o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais significativas e contextualizadas. A
elaboracdo desse Plano de Atividade serda fundamental ndo apenas para o
desenvolvimento do Produto Educacional, mas também para a ampliagdo da minha
compreensdo sobre os desafios e possibilidades do ensino de ciéncias na Amazonia,
reafirmando o compromisso com uma educagdo que promova a consciéncia ambiental, a

sustentabilidade e a cidadania.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estagio Supervisionado I foi desenvolvido no segundo semestre de 2024, e o
Estagio II, no primeiro semestre de 2025, totalizando 45 horas em cada modulo. As
atividades englobaram observagdes de aulas, andlise documental e reunides com o
orientador, distribuidas entre 32 horas de observa¢des em campo, 23 horas de estudos
tedricos e 22 horas de reunides formativas. Essa imersdo permitiu uma compreensao mais
ampla das praticas docentes no ensino de Ciéncias da Natureza, especialmente no que
tange a abordagem das mudangas climdticas e sua relagdo com a realidade amazodnica.

Durante o Estagio I, as observagdes revelaram um esforgo significativo por parte
dos docentes em inserir a Educacdo Ambiental em suas aulas, ainda que de forma pontual.
Contudo, notou-se que o tema das mudancas climaticas ¢ frequentemente tratado de

maneira superficial, sem uma contextualiza¢do consistente com o bioma amazonico. Essa



constatacdo corrobora a andlise de Pina e Silva (2010), ao afirmarem que muitos
professores, por limitacdes de formacao ou por priorizarem o cumprimento de contetidos
curriculares, acabam tratando temas socioambientais de forma desvinculada da realidade
local.

A analise das praticas observadas indica que, em geral, as aulas seguem uma
logica tradicional, baseada na transmissdo de contetidos e no uso limitado de recursos
didaticos. Essa abordagem reduz o potencial critico-reflexivo dos alunos e reforga a
fragmentacdo dos saberes cientificos. Conforme defendem Pimenta e Lima (2004), a
formacao docente deve superar a dicotomia entre teoria e pratica, de modo que o estagio
e a acdo docente se tornem espacos de investigacdo e de reflexdo sobre a realidade escolar.
Nesse sentido, a auséncia de metodologias ativas nas aulas observadas evidencia a
necessidade de ampliar o repertério pedagodgico dos professores, favorecendo uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

A anédlise documental, envolvendo o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os planos de ensino, mostrou que, embora
a BNCC destaque a importancia da educacao cientifica voltada a sustentabilidade e a
cidadania ambiental, ha um distanciamento entre as orientagdes curriculares e a pratica
pedagdgica. Essa lacuna entre o prescrito e o praticado reforga o que Silva e Bastos (2012)
destacam ao discutir a formacdo continuada: o desenvolvimento docente precisa ser
pautado em experiéncias reais e dialdgicas, que promovam a autonomia ¢ a reflexao
critica sobre a pratica.

Além disso, as conversas formativas com os professores evidenciaram
inseguranc¢a em abordar temas complexos como as mudangas climaticas, o que confirma
a analise de Maquiné e Silva-Forsberg (2022) sobre a fragilidade da formagao inicial de
professores de Ciéncias e Quimica no trato de temadticas ambientais. Essa limita¢do
impacta diretamente a capacidade dos docentes de relacionar o conhecimento cientifico a
vivéncia dos estudantes, especialmente no contexto amazdnico, onde os efeitos das
mudancgas climaticas: como secas severas, queimadas e perda de biodiversidade, sdao
perceptiveis no cotidiano.

Ao observar o ensino de Ciéncias no contexto da Amazonia paraense, ficou
evidente que a abordagem dos contetidos ainda carece de interdisciplinaridade. Segundo
Tardif (2002), o saber docente ¢ construido na interacdo entre saberes cientificos,

pedagdgicos e experienciais. No entanto, muitos professores ainda reproduzem modelos



fragmentados de ensino, priorizando o conteido em detrimento da problematizacdo e da
analise critica. Isso limita a formacdo de um pensamento cientifico voltado a
transformagao social e ambiental.

Nesse sentido, a proposta do Produto Educacional, elaborada a partir dessas
observagoes, surge como resposta a necessidade de uma formacao continuada que articule
teoria e pratica por meio da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Essa
metodologia, ao privilegiar o protagonismo docente e discente, alinha-se a perspectiva de
Perrenoud (2000), para quem as competéncias profissionais do professor devem incluir a
capacidade de mobilizar conhecimentos para enfrentar situagdes complexas e
contextualizadas. Assim, a ABP apresenta-se como alternativa vidvel para o ensino de
mudangas climdticas, pois incentiva a pesquisa, a colaborac¢do e a reflexdo critica.

Por fim, as andlises realizadas nos Estagios I e II reforcam que o ensino de
Ciéncias na Amazodnia precisa considerar as especificidades socioculturais e ambientais
da regido, de modo a promover uma educacdo cientifica comprometida com a
sustentabilidade e a cidadania. A interlocu¢do entre a universidade ¢ a escola,
proporcionada pelo estigio, mostrou-se essencial para a construcdo de praticas
pedagogicas inovadoras e transformadoras, confirmando o papel do estagio
supervisionado como espago formativo de pesquisa e acao (Pimenta; Lima, 2004).

Dessa forma, os resultados apontam para a necessidade de fortalecer a formagao
docente a partir de experiéncias criticas, contextualizadas e interdisciplinares, capazes de
integrar o conhecimento cientifico as questdes ambientais locais, contribuindo
efetivamente para a constru¢do de uma consciéncia ecologica e cidadd nos espagos

escolares da Amazonia.

4 CONCLUSAO

A disciplina Estagio Supervisionado I, proporcionou uma melhora na visdo para
o projeto. Pudemos conversar com os professores, analisar todos os casos, ver como, onde
aplicar nosso estudo, além de auxiliar na ideia do Produto Educacional a ser proposto aos
professores. Assim, o Estagio Supervisionado I, funcionou como uma porta de entrada de
uma nova roupagem para o projeto, pois possibilitou reflexdes ndo so sobre a maneira de
levar a temdtica proposta para as aulas Ciéncias da Natureza de uma forma mais

especifica para aquela realidade, daqueles professores, daquele sistema de ensino.



J& no Estagio II, as atividades foram direcionadas, principalmente, para a
adaptacao, aprimoramento e aperfeigoamento do Produto Educacional, visando sua futura
aplica¢do junto aos alunos. Esse processo foi fundamental para realizar os devidos ajustes,
tanto na abordagem metodologica quanto nos materiais utilizados, garantindo que
estivessem alinhados com a realidade da escola e com as necessidades dos estudantes.
Além disso, foram realizadas conversas e reunides produtivas com os professores da
institui¢do, que contribuiram significativamente com sugestdes, criticas construtivas e
percepgoes baseadas em sua experiéncia em sala de aula.

Essas reunides, contaram nao apenas com os docentes diretamente envolvidos na
atividade, mas também com a participagdo da equipe gestora da escola, incluindo a
direcdo. Esse didlogo constante foi essencial para validar o Produto Educacional, bem
como para fortalecer a parceria entre a universidade e a escola, tornando o processo mais
colaborativo, reflexivo e alinhado as demandas do contexto escolar.

Um ponto importante a se pontuar, foi a oportunidade de estudar os documentos,
principalmente a BNCC, pois pudemos referenciar a necessidade de aplicagdo da tematica
de mudangas climéaticas para a educacao basica. Sem falar, que foi a base para a nossa
ampliacao do publico-alvo de professores.

Ao final dos Estagios Supervisionados, pude compreender, de forma muito mais
clara e concreta, a importancia dessa experiéncia pratica ¢ do contato direto com o
ambiente escolar, que também ¢ o local da minha pesquisa. Essa vivéncia proporcionou
um olhar mais sensivel e atento as demandas reais da escola, dos professores e dos alunos,
além de fortalecer minha percepcdo sobre os desafios e as possibilidades existentes no
processo de ensino e aprendizagem. As interagdes constantes com os docentes, com a
gestdo escolar e com os proprios estudantes contribuiram significativamente para ampliar
meu repertorio, instigando reflexdes sobre as praticas pedagogicas, os recursos didaticos
e as estratégias que podem ser adotadas para tornar o ensino mais significativo e
transformador.

Dessa forma, toda essa trajetdria vivenciada ao longo dos estdgios nao apenas
gerou reflexdes importantes, como também possibilitou a elaboragdo efetiva do Produto
Educacional, que j& estd devidamente estruturado e pronto para ser aplicado em um
momento futuro. Esse material foi cuidadosamente planejado e desenvolvido com base
nas necessidades identificadas durante as observacdes e nas contribuigcdes recebidas nas

reunides com os professores e a dire¢do da escola. Agora, com o Produto Educacional



finalizado, o proximo passo sera sua aplicagdo e, posteriormente, a analise dos resultados
obtidos, os quais irdo subsidiar a construcdo do texto final da dissertag¢do, fechando assim

um ciclo importante deste processo formativo e de pesquisa.
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VIVENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO II: PERCURSOS DA
ELABORACAO E APLICACAO DE UM PRODUTO EDUCACIONAL

Jucilene de Souza Silva

Luely Oliveira da Silva

Resumo

O relato de experiéncia em questao refere as atividades desenvolvidas durante a disciplina
de Estdgio Supervisionado II do curso de mestrado profissional do Programa de Pos-
Graduagao em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazdnia (PPGEECA) da UEPa. O
objetivo do estagio foi de dar-se prosseguimento as atividades da pesquisa de mestrado
intitulada “FORMACAO DE PROFESSORES E LITERACIA DIGITAL: UM NOVO
OLHAR PARA OS DOCENTES NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS”,
como a realizacdo dos encontros formativos propostos na constru¢do do processo
formativo. Para a realizacdo das atividades nos apoiamos na pesquisa-acao € nos métodos
da Analise Textual Discursiva (ATD) para a analise das entrevistas semiestruturadas e da
observac¢ao, realizadas no Estagio Supervisionado 1. O estagio foi desenvolvido com os
professores do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) do municipio de
Abaetetuba, Para. A partir das agcdes desenvolvidas foi possivel averiguar que, mesmo
com o avangar tecnologico e a chegada da internet em muitas comunidades do campo, as
praticas docentes nas aulas de ciéncias naturais ainda ocorrem de forma tradicional, com
pouco uso das Tecnologia Digitais de Informag¢ao e Comunicagdo (TDIC) em sala de
aula, o que ocorre pela falta de estrutura, falta de conhecimento sobre os recursos
educacionais digitais disponiveis e como articula-los com os objetos do conhecimento de
forma a facilitar a constru¢do de um conhecimento cientifico significativo para os
estudantes. Com isso foi possivel reestruturar o processo formativo, que objetiva
colaborar para que os participantes consigam desenvolver uma maior competéncia digital
quanto a insercao das TDIC no contexto educacional. O estagio também possibilitou
vivenciarmos acdes significativas que vieram contribuir para o prosseguimento da
pesquisa.

Palavras-chave: Literacia Digital. Formacao Docente. Sistema Modular.

1 INTRODUCAO

Os estagios supervisionados tratam do desenvolvimento de atividades obrigatérias
para a conclusdo dos cursos de formacao docente e ¢ uma disciplina em que o estudante
da graduacdo ou pos-graduacdo tem a possibilidade de relacionar a teoria com a pratica,
observar as praticas educativas dos docentes atuantes na educacgdo basica, refletir sobre
suas praticas e propostas de intervencdo, visando uma formagdo critica-reflexiva do

discente (Albuquerque et al., 2022).



De acordo com Pimenta e Lima (2010) o estagio possibilita o discente aprender
com a observacgdo, ou pOr em pratica seus conhecimentos, fazer uma analise critica da
atividade docente do profissional atuante, refletindo sobre suas proprias acdes, se
apropriando da realidade do ambiente escolar em que estd inserido, analisando-o e

questionando-o criticamente a praxis docente de acordo com a teoria, destacando que

O estagio curricular ¢ atividade tedrica de conhecimento, fundamentagéo,
dialogo e intervengdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no
contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a
praxis se da (Pimenta; Lima, 2010, p.45).

Neste sentido, o artigo em questdo trata-se de um relato de experiéncia das
atividades desenvolvidas durante a disciplina do Estagio Supervisionado II, do Programa
de Pos-graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), da
Universidade do Estado do Para (UEPA). Os objetivos do estagio foi desenvolver agdes
referente ao plano de pesquisa do mestrando no ambiente escolar, aplicar a proposta de
Produto Educacional (PE) com base na identificacdo das dificuldades de ensino e
aprendizagem dos conteudos curriculares e da formagdo de professores de Ciéncias da
Natureza, avaliar a proposta do PE e elaborar o relato de experiéncia reflexivo parcial do
PE.

Logo, o objetivo desse relato ¢ compartilhar as vivéncias ocorridas durante o
desenvolvimento do Estagio Supervisionado II, realizado com docentes da area de
Ciéncias da Natureza atuantes no SOME do municipio de Abaetetuba, estado do Para,
durante os trés meses destinados a disciplina, obedecendo uma carga horéria total de 45
horas, desenvolvidas no periodo de 01 de abril a 12 de junho de 2025.

Durante esse periodo foi possivel refletir sobre as atividades desenvolvidas pelos
participantes ¢ suas praticas pedagogicas a partir da andlise dos dados obtidos na
entrevista inicial, organizar a estrutura do PE intitulado “Literacia digital: um curso de
formagdo continuada para professores” cuja finalidade ¢ contribuir para o seu

desenvolvimento profissional, pois

o0 estagio na pds-graduagdo contribui para o ensino cientifico e emancipador,
por meio de estudos e pesquisas que propiciem a formagdo continuada de
professores/as e o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras, por
meio da criagdo de produtos e processos educacionais para o ensino de
Ciéncias possibilitados por programas de mestrados profissionais.
(Albuquerque et al., 2022).

Desta forma, com o desenvolvimento das atividades propostas pelo plano de

trabalho, foi possivel tracar um perfil académico dos participantes, analisar suas



dificuldades e problemas enfrentados no desenvolvimento das aulas de Ciéncias da
Natureza e, assim, propor como PE, um curso de formag¢ao continuada para os professores
do SOME, dentro da tematica TDIC e Literacia digital, de acordo com a questao problema
investigada na pesquisa de mestrado em andamento intitulada “FORMACAO DE
PROFESSORES E LITERACIA DIGITAL: UM NOVO OLHAR PARA OS
DOCENTES DA AMAZONIA NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS”.

2 METODOLOGIA

Apds a autorizacdo do desenvolvimento do estagio pela direcdo escolar, via
documentacao especifica (oficio e termo de compromisso), as atividades realizadas
seguiram aquelas propostas na pesquisa de mestrado, aprovada em sua primeira versao
no Comité de Etica e Pesquisa (CEP) com seres humanos da Universidade do Estado do
Para, Campus VIII — Marabd, por meio do parecer de n° 6.903.682, na 90* Reunido
ordinaria do CEP/Marab4, realizada no dia 20 de junho de 2024.

A pesquisa em questdo trata-se de uma pesquisa-acao que tem como objetivo geral
elaborar e analisar um processo formativo, com base no desenvolvimento da literacia
digital, para os professores de Ciéncias da Natureza do SOME. A tipologia deve-se pelo
fato de enquanto profissional, também atuar na referida modalidade e o uso da pesquisa-
acdo trazer ferramentas indispensiveis para nortear a execucdo do projeto, via
envolvimento do pesquisador e publico-alvo nas a¢des a serem realizadas (Barbier, 2004),
pois ambos estdo inseridos no contexto da pesquisa.

A pesquisa-acao permitiu um melhor alcance do problema investigado, pois tanto
pesquisadora como participantes vivenciam a mesma problematica a ser investigada, de
forma colaborativa e cooperativa, visando a resolu¢do de um problema coletivo, sendo
extremamente significativa para a resolugdo de problemas e a produgao de conhecimentos
(Thiollent, 2011), sendo esses, alguns dos nossos objetivos.

Desta forma, o desenvolvimento de nosso PE estéd seguindo as etapas da pesquisa-
acdo conforme mostra a Figura 1. De acordo com a figura acima, durante o
desenvolvimento das atividades referentes aos estagios I e II, ja foram desenvolvidas as
etapas 1 (estagio I) e etapa 2 (estagio II). Logo, no estagio II foi realizado o planejamento
da acdo, na qual a proposta de intervencao (formag¢ao) foi definida, as estratégias foram
organizadas e compartilhadas com os participantes para que pudessem conhecer como a

formacao foi estruturada.



Figura 1 — Etapas da pesquisa-acao.
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Fonte: Adaptado de Thiollent (2011).

2.1 LOCUS DO ESTAGIO

O SOME ¢ um sistema educacional produto de uma politica ptblica instituida pelo
governo do estado do Para em 1980 objetivando levar a educacdo basica aos estudantes
que se encontram em comunidades rurais em que ndo havia possibilidade de
oferecimento do ensino regular, devido as dindmicas de funcionamento e localizagdo
geografica destas, de acordo com as peculiaridades da regido amazonica, assim como
reduzir as desigualdades no atendimento do ensino, visto que os filhos dos trabalhadores
rurais nao tinham possibilidade de dar continuidade aos estudos ora por ndo terem a
oferta, ora por ndo terem condig¢des financeiras de encaminhar seus filhos para a cidade
(Alves; Almeida, 2023).

Em 2014, devido ao avango do atendimento feito pelo SOME e sua grande
significacdo para as populagdes rurais, este tornou-se uma politica publica com a
aprovacdo da Lei n° 7.806 em 29 de abril do referido ano. Mesmo com seu
estabelecimento, o Sistema Modular, nesses 45 anos de existéncia, ainda padece em
relacdo as estruturas fisicas onde funciona: o governo estadual ndo tem prédios
construidos nessas comunidades, logo, as atividades sdo desenvolvidas nas escolas

municipais, devido um acordo de parceria estado-municipio, objetivando o oferecimento
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da educacgdo para as zonas rurais. Devido a isso, em algumas comunidades, muitas turmas
funcionam em barracdes das igrejas catdlicas ou em salas de aulas improvisadas, como

mostrado na Figura 2.

Figura 2 — Sala de aula improvisada SOME.

Fonte: Das autoras (2019).

No caso, o municipio de realizagdo do estagio foi Abaetetuba, situado no nordeste
paraense a 219 km da capital, Belém. Neste municipio, 0o SOME atende 20 comunidades
do campo (mapa), das quais 3 sdo ramais e 17 ilhas (ribeirinhas), distribuidas em cinco
grupos denominados de circuitos, abrangendo um total de quatro localidades rurais, cujas
atividades escolares do ano letivo sdo desenvolvidas durante quatro médulos com 50 dias

letivos cada um.

Figura 3 — Mapa das comunidades atendidas pelo SOME/Abaetetuba.
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Fonte: Das autoras (2026).



2.2 PERFIL DOCENTE

O Sistema Modular conta com um corpo docente no nimero de quinze professores
da area de Ciéncias da Natureza atuando nos componentes curriculares de CFB, Quimica
e Biologia, sendo Fisica ministrada por professores de Matematica, pois nado ha nenhum
licenciado nessa area. Deste total, apenas 9 aceitaram participar da pesquisa, porém, até
o final do estagio I foi possivel o acompanhamento e realizacdo das atividades apenas
com o quantitativo de 8 professores.

No SOME, os professores sao distribuidos dentro dos 5 circuitos pelas equipes de
trabalho, sendo que cada equipe fica em um circuito diferente, atendendo as escolas
dentro das comunidades que compdem cada circuito. Ou seja, durante o ano letivo, os
professores se movimentam em 4 escolas diferentes. Devido isso ndo foi possivel realizar
o acompanhamento presencial de todos os participantes da pesquisa e até¢ o final do
estagio II ficamos impossibilitados de reunir os mesmos para iniciarmos o segundo
encontro da formacao.

Desta forma, o didlogo com os participantes ocorreu de forma presencial com dois
participantes e remota com os demais, durante o periodo do estagio, cujo contato foi feito
mediante o uso da rede social Whatsapp, para que pudéssemos passar as informagoes
iniciais sobre a proposta do PE e realizar a entrevista inicial. Objetivando tracar um perfil
dos participantes da pesquisa, na entrevista inicial foram levantadas algumas questdes a

esse respeito (Quadro 1).

Quadro 1 — Questdes norteadoras iniciais.

QUESTOES ENUNCIADO
1 Qual a sua idade?
2 Qual a sua formagao?
3 Em que ano vocé se formou?
4 Ha quanto tempo vocé exerce a docéncia?
5 Qual seu nivel de formacdo académica?
6 Vocé ja fez algum curso de formagdo continuada?

Fonte: Das autoras (2026).



As informagdes obtidas encontram-se no quadro a seguir (Quadro 2), em que cada

professor foi identificado pela letra P seguida de um numeral de acordo com a ordem das

entrevistas, por exemplo, P1, professor 1 e assim sucessivamente.

Quadro 2 — Perfil docente.

DADOS
PROFESSOR idade e Te(rlr::po Componente | Formacao
P curricular continuada
docéncia
Licenciatura em CFBe
P1 35anos | Ciéncias Naturais- | 15 anos L Especialista
Quimica Quimica
Licenciatura em
P2 47 anos | Ciéncias Naturais- | 13 anos Biologia Mestranda
Biologia
Licenciatura em CFBe
P3 37 anos | Ciéncias Naturais- | 13 anos o Especialista
Quimica Quimica
Licenciatura em CFB. e Mestre em
P4 40 anos | Ciéncias Naturais- | 16 anos Bioioéia ensino de
Biologia Biologia
Mestre em
Licenciatura em Educagﬁo
. . CFBe profissional
P5 42 anos | Ciéncias Naturais- 17 anos . A -
Quimica Quimica em dg;enma
Matematica
Licenciatura em CFBe
P6 40 anos | Ciéncias Naturais- 18 anos o Especialista
Quimica Quimica
Licenciatura em Mestre em
P7 51 anos | Ciéncias Naturais- | 23 anos Biologia Biologia
Biologia
Licenciatura em CFEB. e Especialista
P8 69 anos | Ciéncias Naturais- | 34 anos Bioioéia em Educacdo
Biologia Ambiental

Fonte: Das autoras (2026).

Pela analise dos dados na diagnose inicial conseguimos tracar um perfil docente

no qual todos os docentes atuantes no SOME tém formag@o em cursos de Licenciatura

Plena em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Biologia e Quimica, atuantes em turmas

de do 6° ao 9° ano do ensino fundamental no componente curricular de C.F.B (excegdes

dos P2 e P7 que atuam somente no EM e nas trés séries do EM, nos componentes

curriculares de Biologia e Quimica. Todos os docentes sdo profissionais efetivos da

Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC) do estado com mais de 10 anos atuando na



educagdo basica. Importante frisar que todos os docentes participantes apresentam
formagdo continuada, e que tém participado de algumas formagdes, principalmente os

que sdo oferecidos pela SEDUC.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A realizagao das atividades propostas para o Estagio supervisionado II possibilitou
vivenciar, investigar e refletir as praticas pedagdgicas por um novo olhar, a de um
professor-pesquisador, pois de acordo com Macédo (2021, p.36) “um professor-
pesquisador se firma no contato direto com as realidades que vivenciam”. Dito isso, € nas
vivéncias do “chao da escola” e do contato direto com os docentes que conseguimos
detectar as problematicas enfrentadas no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas,
suas inquietagdes e propor possiveis estratégias para auxilia-los.

O estagio se desenvolveu dentro da linha de pesquisa Formacao de professores do
curso de mestrado profissional da UEPA, cujo objetivo, a partir das problematicas
vivenciadas, ¢ construir um processo formativo para docentes da educacdo bésica. Nesse
sentindo, ressaltamos a importancia da formagao continuada docente como algo inerente
ao seu trabalho, de forma a perceber que “a chave dessa formagdo se encontra na
capacidade de refletir sobre suas proprias agdes e assim ressignifica-las continuamente”
(Macédo, p. 37, 2021).

Alinhando aos objetivos do estagio, em relagdo as atividades propostas, ressalta-
se que até o final do estagio somente foi possivel a realizagdo da analise dos dados obtidos
na entrevista inicial ¢ a reestruturacao da formagao. Isso ocorreu devido as dificuldades
encontradas para reunir os participantes da pesquisa para iniciarmos os encontros
propostos para a formagao, ocasionado pelas dindmicas do SOME e as varias atividades
que os professores estdo realizando, com a finalizagdo do 2 mddulo do ano letivo. As

questdes norteadoras estdo descritas no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Roteiro da entrevista inicial realizada aos participantes.

QUESTAO PERGUNTA
1 Qual sua concepgao sobre TDIC?
) Vocé usa ou ja usou as TDIC nas suas praticas pedagogicas? Conte
como foi essa experiéncia?
3 Vocé consegue manusear com facilidade as TDIC ou sente alguma
dificuldade? Quais?




4 Vocé considera possivel o uso das TDIC no ambiente escolar como
ferramentas facilitadoras do processo de ensino e aprendizagem?

5 De que forma os materiais digitais poderao contribuir/influenciar
no ensino de Ciéncias Naturais?

Fonte: Das autoras (2026).

A partir da analise das questdes acima, realizada pelos métodos da ATD (Moraes;
Galiazzi, 2016) pode-se concluir que os participantes da pesquisa apresentam uma
concepgao superficial sobre o conceito de TDIC, ora conceituando-as como sendo apenas
os dispositivos eletronicos como celulares, computadores e tablets, ora indicando que sao
ferramentas que auxiliam os professores em sala de aula.

Devido as precarias instalagdes das escolas municipais atendidas pelo SOME,
todos os entrevistados relataram que sentem dificuldade em realizar uma aula
diferenciada, com recursos tecnologicos, devido muitas delas ndo oferecerem suporte aos
discentes, como energia elétrica. Mas que quando conseguem, procuram articular os
objetos de conhecimento com algum recurso digital.

Uma das professoras tem conseguido fazer uma abordagem mais contextualizada
do ensino, utilizando metodologias mais eficazes como as ativas, e isso se deve ao fato
de ela estar fazendo um curso de formagao continuada (mestrado), o que tem possibilitado
a aquisicdo de novos conhecimentos, assim como a inser¢do de novas praticas
pedagdgicas em suas aulas. A maioria dos participantes relatou sentir dificuldades em
utilizar as TDIC tanto na questao técnica, relacionada ao manuseio, como na articulagao
adequada ao processo de ensino e aprendizagem.

Isso nos leva a refletir sobre a importancia da formac¢do docente no contexto das
tecnologias digitais. Segundo pesquisa realizada por Klumpp et al. (2021), um resultado
muito relevante apontado por este ¢ que a inser¢ao das TDIC na educagao esta relacionada

a formacao docente:

O docente deve se sentir preparado e ter familiaridade com as ferramentas para
que possa utiliza-las ao seu favor no processo de ensinagem. Para tal, ha a
necessidade de ser letrado digitalmente e romper com paradigmas que excluem
a utilizacdo das tecnologias digitais na educag@o. Este cenario s6 se tornara
realidade por meio de formagao continuada e treinamento com os professores
(Klumpp et al., 2021, p.31).

Tal pesquisa também aponta os beneficios da utilizagdo das tecnologias digitais
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, e que o professor precisa ser visto
como o ser mediador neste processo (Klumpp et al., 2021). Para que isso aconteca ¢é

necessario que estes aprendam a utilizar as tecnologias digitais, a partir tanto da formacgao



inicial, para os novos docentes, quanto com formagao continuada, para os que ja estdo
atuando. Engaja-los na utilizagdo das TDIC em suas praticas ¢ oferecer a possibilidade
de romperem com os paradigmas das praticas tradicionais em sala aula e assim,
possibilitar aos alunos novas experiéncias de aprendizado em Ciéncias, que seja mais
digital e interativa.

Para tanto, em dialogo e colaboracdo com os participantes do estagio, foi possivel
a construcao de um processo formativo, levando em consideracdo as dificuldades e
necessidades dos docentes, observadas durante o estagio, quanto a um ensino de ciéncias

mais significativo e mediado pelas TDIC, apresentada na sessdo a seguir.

3.1 DO PROCESSO FORMATIVO

Um dos requisitos para a conclusdo do mestrado profissional dos programas de
poOs-graduacao ¢ o desenvolvimento de um Produto/processo educacional que deve
emergir da questdo problema da pesquisa e ser aplicado em contexto real (Rizzati et al.,
2020) sendo que o Estagio Supervisionado I deve contribuir para a construg¢ao desse PE.

O PE em questdo trata-se de um processo formativo, cuja fase de prototipacao
deu-se pelo desenvolvimento das atividades realizadas durante o estagio I, visto que esse
momento de contato com os participantes, além de possibilitar a investigacdo das
problematicas vivenciadas nas escolas, conforme Albuquerque et al (2022, p. 6) deve
“propor alternativas por meio de produtos e processos educacionais que podem ser
elaboradas pela parceria Programa/estagio, docente e escola, possibilitando torna-la numa
comunidade investigativa”.

Nesse sentindo, a partir das observacdes e didlogos com os participantes da
pesquisa foi possivel articular as etapas de desenvolvimento do processo formativo que
foi estruturado de acordo com as problematicas vivenciadas pelos docentes atuantes no
SOME, no que diz respeito ao desenvolvimento de suas praticas pedagogicas. As etapas
compdem um ciclo formativo dividido entre trés ciclos complementares, de acordo com

as etapas da pesquisa-acao e conforme a Figura 4.



CICLOS DOIS ENCONTROS

<
S FORMATIVOS
2

&’Ww T

TRES ENCONTROS

Fonte: Das autoras (2026).

o 1°Ciclo: Tecnologias digitais e o ensino de Ciéncias no século XXI;
Objetivo: Realizar uma discussdo tedrica acerca da tematica TDIC e Literacia

Digital;
o Estrutura: Dividido em dois encontros formativos.

e Encontro I: Escuta inicial (Investigativa)

Etapa realizada. Na escuta inicial ¢ essencial para conhecermos nosso publico-
alvo. Desta forma, antes de iniciarmos nossa formagdo, iremos averiguar quais 0s
conhecimentos prévios dos participantes acerca das TDIC e suas experiencias com elas
em sala de aula. Esse momento cabe ao levantamento das problematicas/dificuldades
enfrentadas no ensino de ciéncias pelos docentes quanto a presenga das TDIC nas escolas
e vida dos estudantes, além de averiguar qual concepcdes dos participantes acerca das
TDIC e dificuldades/habilidades pedagogicas/técnicas quanto a articulagdo dos recursos

digitais com o processo de ensino e aprendizagem. Etapa a ser realizada por entrevistas.
e Encontro II: Literacia digital: Competéncias para ensinar no século XXI

Aqui procuraremos aproximar os participantes das discussdes teodricas sobre
Literacia digital e sua importancia no contexto da era digital, com abordagem nas trés
dimensdes: técnica, social e cultural. Relacionando a literacia digital de forma CRITICA,

HUMANIZADORA, REFLEXIVA E PARTICIPATIVA, no intuito de estimular o



desenvolvimento de competéncias digitais para o uso eficaz das tecnologias digitais no
ensino, a partir do framework internacional DigCompEduc. Serdo abordadas discussoes
sobre as seguintes tematicas: TDIC e o ensino de Ciéncias, Literacia digital e o framework
DicCompEduc, os obstaculos epistemoldgicos no ensino de Ciéncias e Etica ¢ Cidadania

digital.

e 2?Ciclo: Mao na massa

Nesta etapa sera organizada um ciclo de oficinas para que o participante possa
articular as TDIC com o contexto da sala de aula, trazendo recursos digitais que os
auxiliem no desenvolvimento de competéncias digitais, para que assim possam utilizar
de maneira mais eficaz tais recursos. As oficinas foram estruturadas de acordo com as
respostas dadas as questdes levantadas no questionario inicial, assim como no didlogo
com 0s participantes acerca de como gostariam de ter uma formacao, logo foram pensadas
em como os docentes poderiam aprender a utilizar alguns dos recursos educacionais
digitais disponiveis. Assim chegamos nas seguintes propostas:

e Oficina 1. Plataformas digitais/aplicativos/ferramentas/recursos digitais
disponiveis para inser¢ao das TDIC no ambiente escolar

Nesta oficina serdo apresentados os aplicativos Canva educacional versao para
professores em que serdo explorados os varios recursos que a plataforma oferece de forma
gratuita e que podem ser utilizados para a producdo de varios materiais digitais como
apresentacoes, imagens 3D, mapas mentais, videos, que abordam de uma forma mais
realista e interativa os objetos de conhecimento da 4rea de ciéncias da natureza. Também
sera apresentado o aplicativo Capcut com o objetivo de auxiliar os participantes na
produgdo de videos, objetivando a divulgacdo cientifica das atividades desenvolvidas
tanto pelos professores como pelos seus estudantes. Aqui os participantes serao
orientados a como criar a conta e produzir alguns materiais dentro das tematicas
apresentadas por eles.

e Oficina 2: Conhecendo e produzindo Recursos Educacionais Abertos (REA)

O intuito da oficina ¢ construir materiais digitais dentro dos objetos de
conhecimentos selecionados pelos participantes, nos componentes de CFB, Biologia e
Quimica, de acordo com os que mais sentem dificuldades de relacionar com a realidade
ao qual os estudantes estdo inseridos. Também serdo apresentadas algumas plataformas

que disponibilizam REA gratuitamente para a utilizagao em sala de aula.



e Oficina 3: Desbravando o MOODLE
Apresentacao da plataforma Moodle como um espaco digital para a socializagao
dos materiais digitais produzidos, em que o participante serd convidado a integrar um
Ambiente virtual de aprendizagem (AVA) para que possa interagir e avaliar as atividades
desenvolvidas no PE. Também serdo estimulados a utilizar a plataforma para a criagdo de
um repositorio de REA produzidos por eles nas oficinas anteriores. Lembrando que os
REAS serao produzidos de acordo com a realidade vivenciada pelos docentes atuantes no
SOME.
e 3°ciclo: Refletindo e avaliando o processo formativo
Aqui entraremos na fase final da formacao em que os docentes serdo convidados
a refletirem sobre as etapas realizadas, a partir da producao de um diario de aula (Zabalza,
2004), da avaliacao do PE em um férum avaliativo realizado pelo AVA via Moodle, para
que possam relatar a experiéncia vivenciada e os conhecimentos construidos ou nao, que
vieram a desenvolver a literacia digital. Também sera realizada a entrevista final no
intuito de validar ou ndo o PE em questdo. Apoés realizacdo das etapas descritas acima,
serd feita a publicizagdao do processo formativo, em formato de ebook, sobre o processo

de construcao e validacao da formagao proposta.

4 CONCLUSAO

A realizacdo do estdgio foi de extrema relevancia para que pudéssemos
alcancarmos alguns dos objetivos propostos para tal atividade, no qual foi possivel a
realizagdo apenas da Etapa 2 da pesquisa-agdo, também possibilitou a apresentacdo da
proposta para os participantes. Além disso, as dinamicas estabelecidas durante o estagio
nos permitiram identificar as problematicas enfrentadas pelos professores, investigar suas
praticas pedagdgicas, e com isso, refletir sobre um possivel processo formativo visando
mitigar o problema investigado.

Sabemos que no contexto do século XXI, o processo de ensino e aprendizagem
tém se tornado muito dificil para o professor que ndo estd conseguindo acompanhar as
mudangas sofridas pelo avancar das tecnologias digitais para o ambito escolar, logo
conhecer um pouco mais sobre a realidade vivida por outros docentes e como estes t€m

procurado se adequar ou acompanhar esse contexto foi de grande relevancia para



pensarmos em como enfrentar e superar esses obstaculos que vém dificultando o ato de
ensinar e aprender para os nativos digitais.

Destarte, as atividades desenvolvidas durante o estagio e as experiéncias vividas
e compartilhadas na docéncia, refletem a necessidade de reaproximagao das institui¢cdes
produtoras de conhecimento e que discutem as varias teorias da aprendizagem escolar
daqueles que vivenciam na pratica, no “chdo” das escolas a realidade da educacao bésica

das varias realidades amazonicas.
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DA OBSERVACAO A PRATICA: O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
JORNADA DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
SUSTENTABILIDADE NA AMAZONIA VIA ABP
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Resumo

Este relato apresenta as atividades do Estagio Supervisionado II no mestrado profissional
em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, com foco na pesquisa, na construgao
de um curso de formagdo continuada, na andlise de entrevistas com professores e na
prototipagem de um Produto Educacional (PE). As agdes foram realizadas na EEEMF
Salesiana do Trabalho, em Belém (PA), visando capacitar docentes de Ciéncias a integrar
os conceitos de neoindustrializagdo e economia verde por meio da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP). Resultados parciais indicam potencial para inovagdo
pedagdgica e para a sustentabilidade na formagao docente na Amazonia.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Aprendizagem Baseada em Projetos. Formagao
de Professores.

1 INTRODUCAO

A educagao em Ciéncias no Brasil, e particularmente na regido amazonica,
enfrenta desafios complexos que demandam abordagens pedagogicas inovadoras e
contextualizadas. A necessidade de preparar os estudantes para um futuro que exige
pensamento critico, criatividade e capacidade de resolver problemas reais tem
impulsionado a busca por metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP).

Conforme Bender (2012), a ABP transforma a sala de aula em um ambiente de
investigacdo e criacdo, onde os alunos sdo incentivados a resolver problemas relevantes.
Esta metodologia, enraizada em principios construtivistas, enfatiza a constru¢do do
conhecimento a partir da experiéncia e da intera¢do social, sendo um recurso essencial
para o desenvolvimento de habilidades do século XXI. Este relato de estagio da
continuidade as reflexdes iniciadas no "Relato de Experiéncia: Observacdes e Reflexdes

no Ensino de Ciéncias ¢ Educagdo Ambiental no Contexto Amazdnico".



Enquanto o relato anterior focou nas observacdes iniciais € no diagndstico das
lacunas e desafios no ensino de ciéncias e educagdo ambiental na E.E.E.M.F. Salesiana
do Trabalho, em Belém, Par4, esta versdo aprofunda as atividades praticas desenvolvidas
conforme o Plano de Trabalho de Estagio (PTE). O contexto amaz6nico, com sua rica
biodiversidade e complexos desafios socioambientais, exige uma formagdao de
professores que va além do tradicional. A emergéncia da neoindustrializacdo e da
economia verde, conforme discutido por Sacco (2025) em sua qualificagdo de mestrado,
apresenta um novo paradigma de desenvolvimento que busca conciliar crescimento
econdmico com sustentabilidade ambiental.

Nesse cendrio, a capacitacdo de professores para integrar esses conceitos em suas
praticas pedagdgicas, utilizando a ABP como ferramenta, torna-se crucial para preparar
os estudantes para as demandas locais e¢ globais. Este relato de estdgio detalha as
atividades desenvolvidas durante o estagio supervisionado, com foco na aplicagdo da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) no contexto da neoindustrializacdo e
economia verde na Amazodnia. O objetivo € apresentar as agdes de pesquisa, a construgao
de uma proposta de curso de formacdo continuada, a analise de entrevistas com
professores e a prototipagem de um produto educacional, realizadas na EEEMF Salesiana
do Trabalho, em Belém, Para.

O trabalho visa capacitar professores de ciéncias para integrar esses conceitos em
suas praticas pedagdgicas, contribuindo para a inovacao pedagdgica e a sustentabilidade
na regido amazonica. Além de situar os desafios do ensino de Ciéncias na Amazonia, ¢
necessario destacar que este estdgio supervisionado se configura como pesquisa
formativa, articulando teoria e pratica e subsidiando a constru¢do do Produto Educacional
(PE). Tal abordagem encontra respaldo em autores como Pimenta e Lima (2012), Franco
(2015) e Albuquerque et al. (2022), que concebem o estagio como espago de produgdo de

conhecimento e de profissionaliza¢do docente.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA E CONTEXTO

Para compreender a complexidade da formagao de professores e a implementagao
de metodologias ativas no contexto amazonico, ¢ fundamental ancorar a discussao em um
solido referencial teorico. Este trabalho se baseia em autores que abordam a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a pedagogia critica e a relevancia do contexto

local na constru¢do do conhecimento. Além disso, € crucial contextualizar a discussdo



dentro do cenario da neoindustrializacdo e economia verde na Amazonia, temas centrais

da pesquisa que embasa este relato.

2.1 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS (ABP) COMO METODOLOGIA
ATIVA

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) ¢ uma metodologia pedagdgica que
tem ganhado destaque por sua capacidade de engajar os alunos em situagdes-problema
reais, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais.
Bender (2012), destaca que a ABP transforma a sala de aula em um ambiente dinamico,
onde os estudantes sdo protagonistas de seu proprio aprendizado, investigando, criando e
colaborando para resolver desafios significativos. Essa abordagem difere do ensino
tradicional, centrado na transmissao de conteudo, ao propor que o conhecimento seja
construido ativamente pelos alunos a partir de experiéncias concretas.

A ABP se alinha com as Metodologias Ativas, que, segundo Bacich e Moran
(2018), sdo estratégias de ensino que colocam o aluno no centro do processo, incentivando
a participagao ativa, a autonomia e a colaboragdo. A relevancia da ABP no cenario
educacional contemporaneo reside em sua capacidade de preparar os estudantes para os
desafios do século XXI, que exigem ndo apenas o dominio de conteudos, mas também a
capacidade de aplicar o conhecimento em situagdes complexas, de forma criativa e
colaborativa. No contexto da formacgdo de professores, a compreensdao e o dominio da
ABP sdo essenciais para que possam inovar em suas praticas e promover um aprendizado

mais significativo para seus alunos.

2.2 PEDAGOGIA CRITICA E A RELEVANCIA DO CONTEXTO

A pedagogia critica, representada por Paulo Freire (1987), oferece um arcabougo
tedrico fundamental para a compreensdo da educacdo como um ato politico e
transformador. Freire defende uma educacdo dialdgica, onde educadores e educandos
constroem o conhecimento juntos, a partir da reflexdo critica sobre a realidade. Essa
abordagem ¢ particularmente relevante no contexto amazonico, onde as questdes
socioambientais e as desigualdades sociais sdo latentes.

A educagao, nesse sentido, nao pode ser neutra; ela deve ser um instrumento para
a conscientizacdo e a emancipagao dos sujeitos, capacitando-os a intervir em sua realidade

e a buscar a transformagao social. Além de Freire, a teorias de Vygotsky (1991) e Piaget



(1976) também sdo cruciais para entender a constru¢do do conhecimento. Vygotsky
enfatiza que "o conhecimento ¢ construido em um contexto social", o que ressoa
fortemente nas comunidades onde os alunos vivem realidades socioeconomicas
desafiadoras. A educagdo deve ser um reflexo dessas realidades, promovendo um
aprendizado significativo que conecte os contetidos académicos as experiéncias dos
estudantes. Piaget, por sua vez, ressalta a importdncia da constru¢do ativa do
conhecimento: "a aprendizagem deve ser um processo ativo". A implementagdo da ABP,
ao permitir que os alunos se envolvam em projetos que abordem problemas reais em suas

comunidades, facilita essa construcao ativa ¢ contextualizada.

2.3 NEOINDUSTRIALIZACAO E ECONOMIA VERDE NO CONTEXTO
AMAZONICO

A Amazobnia, com sua vasta biodiversidade e complexos desafios
socioambientais, ¢ um palco privilegiado para a discussdo sobre neoindustrializacdo e
economia verde. A neoindustrializa¢dao, conforme abordado por Sacco (2025) em sua
qualificacao de mestrado, propde um modelo de desenvolvimento que busca conciliar o
crescimento econdmico com a sustentabilidade ambiental, valorizando os recursos
naturais da regido de forma inovadora e responsavel. A economia verde, por sua vez,
enfatiza a produ¢do e o consumo sustentaveis, a conservacao da biodiversidade e a
inclusao social.

Nesse cenario, a formagao de professores que compreendam e sejam capazes de
integrar esses conceitos em suas praticas pedagdgicas ¢ fundamental. A Lein®9.891/2023
do Para (Pard, 2023), que institui a Politica de Educa¢do Formal para o Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Clima, reforca a necessidade de uma educagdo ambiental
contextualizada e alinhada com as demandas regionais. A capacitagdo dos professores
para abordar temas como bioeconomia, valorizacdo de produtos da floresta e gestdao
sustentavel de recursos naturais, utilizando a ABP como ferramenta, torna-se crucial para
preparar os estudantes para as demandas locais e globais, promovendo um

desenvolvimento que seja, a0 mesmo tempo, econdmico, social e ambientalmente justo.

3 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO

A metodologia empregada neste estagio supervisionado foi delineada com rigor e

pautada nas diretrizes estabelecidas no Plano de Trabalho de Estagio (PTE). Este plano,



um relato fundamental para a conducdo das atividades visava ndo apenas o
desenvolvimento de agdes praticas para a constru¢cdo de um Produto Educacional (PE),
mas também a coleta e andlise de dados que subsidiariam a dissertacdo de mestrado. As
atividades foram meticulosamente estruturadas em etapas sequenciais, com um
cronograma bem definido, buscando aprofundar a compreensdao sobre a formacao de
professores de ciéncias no contexto da neoindustrializa¢do e economia verde, com um

foco particular na aplicagdo da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).

3.1 ENCONTROS DE ORIENTACAO E PLANEJAMENTO ESTRATEGICO

Os encontros de orientagdo com o professor orientador constituiram um pilar
fundamental para o alinhamento estratégico das atividades do estagio com os objetivos
mais amplos da pesquisa. Realizados em um periodo concentrado, entre 20/05 e 22/05,
totalizando 10 horas de carga horaria, esses encontros foram espagos privilegiados para a
discussdo aprofundada dos avangos da pesquisa, a validacio da metodologia a ser
aplicada na constru¢do do Produto Educacional e a defini¢do dos parametros para a
analise dos dados a serem coletados.

A natureza colaborativa desses encontros garantiu que o estagio nao fosse uma
mera formalidade, mas uma extensdo organica do processo de pesquisa. Paralelamente, a
defini¢do das datas para os proximos encontros com a dire¢do da E.E.E.M.F. Salesiana
do Trabalho (27/05 a 29/05, com uma carga horaria adicional de 10 horas) foi um passo
crucial para o planejamento logistico e para assegurar o suporte institucional
indispensavel a implementacdo das agdes subsequentes. Essa fase de planejamento
antecipado foi essencial para garantir que todas as atividades estivessem em consonancia
com os objetivos académicos e praticos do estagio, minimizando imprevistos e
otimizando os recursos disponiveis. A colabora¢do com a gestdo escolar demonstrou o
compromisso com a aplicabilidade e a relevancia da pesquisa no ambiente educacional

real.

3.2 ELABORACAO E PROTOTIPAGEM DO CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA

Uma das atividades centrais e mais inovadoras do estagio foi a elaboragdo do
prototipo de um curso de formacdo continuada, acompanhada da criagdo do material

didatico referente ao seu primeiro encontro. Esta fase, realizada entre 03/06 e 05/06, com



uma carga horaria de 10 horas, envolveu um esforco consideravel de design instrucional
e producdo de conteudo.

O material desenvolvido incluiu a preparacao de slides didaticos, a concepcao de
experimentos praticos que pudessem ser replicados em sala de aula e a selecdo criteriosa
de leituras obrigatorias e complementares, visando oferecer um arcabougo tedrico e
pratico robusto aos participantes. O curso foi meticulosamente desenhado com o
proposito explicito de capacitar professores de ciéncias a integrar os conceitos emergentes
de neoindustrializagdo e economia verde em suas praticas pedagogicas cotidianas,
utilizando a ABP como abordagem central.

A prototipagem, nesse contexto, ndo se limitou a criagdo de um modelo tedrico;
buscou-se desenvolver um formato replicavel e adaptavel as necessidades especificas dos
docentes da regido amazodnica. Isso implicou em considerar as particularidades do
contexto local, os desafios enfrentados pelos educadores e as oportunidades unicas que a
biodiversidade amazdnica oferece para a contextualizacdo do ensino. A inten¢ado foi criar
um material que fosse ndo apenas informativo, mas também inspirador e pratico, capaz

de promover uma verdadeira transformacao nas metodologias de ensino.

3.3 DESENVOLVIMENTO PARCIAL DO PRODUTO EDUCACIONAL E ANALISE
PRELIMINAR DE ENTREVISTAS

O desenvolvimento parcial da primeira etapa do produto educacional, ocorrido
entre 10/06 e 12/06, com uma carga horaria de 10 horas, representou um momento crucial
de interacdo direta com o publico-alvo. Esta fase envolveu a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas e a andlise inicial do perfil dos professores da EEEMF Salesiana do
Trabalho. O objetivo primordial dessas entrevistas foi diagnosticar as lacunas de
conhecimento existentes, identificar as resisténcias a ado¢do de novas metodologias
pedagogicas e compreender as expectativas dos docentes em relacdo a formacao
continuada. A andlise das entrevistas foi conduzida com base na Andlise Textual
Discursiva (ATD), permitindo identificar categorias emergentes relacionadas as
dificuldades de contextualizagdo dos conteudos e a busca por praticas mais
interdisciplinares.

A analise preliminar das entrevistas evidenciou dificuldades recorrentes no ensino
das diferentes areas de Ciéncias. Um professor de Quimica destacou: “Quando vou

trabalhar reagoes quimicas, sinto dificuldade em relacionar com situagoes do cotidiano



dos alunos, porque eles acham muito abstrato. Gostaria de usar exemplos mais ligados
ao contexto da Amazonia, mas ndo tenho material adequado.” J4 em Biologia, uma
docente apontou: “Os conteudos de ecologia ficam soltos no livro didatico. Eu queria
abordar a biodiversidade da nossa regido, mas sinto que ndo consigo transformar isso
em projetos de investigacao com os alunos.” Em Fisica, outro professor relatou: “Tenho
dificuldade em ensinar leis do movimento porque os alunos dizem que ndo veem sentido.
Fico pensando em como mostrar que isso também esta presente nas atividades do dia a
dia das comunidades ribeirinhas.”

Essas falas ilustram a necessidade de aproximar os conteudos cientificos do
contexto amazonico, o que dialoga com Piaget (1976) sobre a concretiza¢do de conceitos
abstratos, com Freire (1987) ao defender a valorizagao dos saberes locais, € com Schon
(1992) ao apontar a importancia da reflexao docente diante dos desafios da pratica.

As perguntas foram formuladas para extrair percepgdes sobre a relevancia da
educagdo ambiental, a familiaridade com metodologias ativas e as dificuldades
encontradas na integracdo de temas contemporaneos ao curriculo. A andlise desses dados
preliminares foi de suma importancia para refinar a proposta do curso de formacao e
garantir que o produto educacional fosse nao apenas relevante, mas também eficaz para
o publico-alvo.

Ao compreender as necessidades e preocupacdes dos professores, foi possivel
ajustar o conteudo e a abordagem do material, assegurando que ele abordasse de forma
direta os desafios e as oportunidades percebidas pelos proprios educadores. Este processo
iterativo de coleta e andlise de feedback inicial ¢ fundamental para o desenvolvimento de
solugdes educacionais que sejam verdadeiramente responsivas as demandas do campo.
Além de situar os desafios do ensino de Ciéncias na Amazonia, € necessario destacar que
este estagio supervisionado se configura como pesquisa formativa, articulando teoria e
pratica e subsidiando a constru¢do do Produto Educacional (PE). Tal abordagem encontra
respaldo em autores como Pimenta e Lima (2012), Franco (2015) e Albuquerque et al.
(2022), que concebem o estagio como espaco de producdo de conhecimento e de

profissionalizacao docente.



3.4 ELABORACAO DO RELATO DE EXPERIENCIA E CONSOLIDACAO DOS
RESULTADOS

Por fim, a elaboracdo deste relato de experiéncia, realizada entre 17/06 e 23/06,
com uma carga horaria de 10 horas, representou a consolidagdo das reflexdes e dos
resultados obtidos ao longo do estagio. Este relato transcende a fungcdo de um mero
relatorio; ele serve como um registro detalhado das atividades desenvolvidas, dos desafios
superados e das aprendizagens adquiridas. Sua importancia reside na contribui¢do para a
disseminag@o do conhecimento gerado e para a continuidade da pesquisa, oferecendo um
panorama claro do progresso alcangado e das perspectivas futuras.

A metodologia adotada, portanto, foi essencialmente pratica e aplicada, visando a
producdo de um material concreto que pudesse ser imediatamente utilizado na formacgao
de professores e na promog¢ao de uma educacdo mais alinhada com as demandas de
sustentabilidade da Amazonia. A combinagdo de planejamento rigoroso,
desenvolvimento de protdtipos, interagdo com os atores educacionais e reflexdo continua
sobre a pratica garantiu que o estagio fosse uma experiéncia de aprendizado mutuo e de

impacto real no cendrio educacional local.

4 PROTOTIPO DE CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM ABP PARA
PROFESSORES DE CIENCIAS DO ENSINO MEDIO

O diagnéstico inicial dos professores foi realizado por meio de um questionario e
entrevistas semiestruturadas, que buscaram identificar:

e Conhecimento Prévio sobre ABP: Nivel de familiaridade e experiéncia dos
professores com a Aprendizagem Baseada em Projetos;

e Percep¢do sobre Neoindustrializagdo e Economia Verde: Compreensao dos
conceitos e sua relevancia para a Amazonia;

e Desafios e Necessidades de Formagdo: Principais dificuldades enfrentadas pelos
professores na implementacido de metodologias inovadoras e temas
socioambientais;

e FExpectativas em Relagdo a Formagdo: O que os professores esperavam aprender
e como pretendiam aplicar os conhecimentos adquiridos.

Os resultados do diagnostico subsidiaram a elaboracdo do plano de

acompanhamento, que prevé:



Oficinas Periodicas: Encontros presenciais ou online para aprofundar temas
especificos, compartilhar experiéncias e resolver duvidas;

Sessoes de Mentoria Individualizada: Suporte personalizado aos professores na
elaboracdo e implementagdo de seus projetos de ABP, com feedback construtivo
e orientagdo pedagogica;

Comunidade de Pratica Online: Criagdo de um ambiente virtual para que os
professores possam interagir, trocar ideias, compartilhar recursos e colaborar em
projetos;

Avaliagdo Continua: Monitoramento do progresso dos professores e do impacto
da formacdo em suas praticas pedagogicas, por meio de observagdes em sala de
aula, analise de projetos e feedback dos alunos.

O plano de acompanhamento visa garantir que os professores se sintam seguros e

apoiados na implementacdo da ABP e na integracdo dos temas de neoindustrializacdo e

economia verde. Ele reconhece que a mudanca de praticas pedagdgicas ¢ um processo

continuo, que exige suporte e incentivo constantes. O protdtipo desenvolvido como parte

deste relato de experiéncia ¢ um recurso pedagdgico, projetado para ser uma ferramenta

de capacitacdo para professores de ciéncias no ensino fundamental e médio. Ele se

concentra em um problema socioambiental especifico da Amazodnia: a gestao de residuos

solidos em comunidades ribeirinhas. O protétipo do curso inclui:

Modulos Temdticos: Abordam conceitos de ecologia, quimica ambiental, biologia
da conservagao e economia circular, contextualizados com a realidade amazonica;
Estudos de Caso Locais: Apresentam exemplos reais de comunidades que
enfrentam desafios com residuos e iniciativas de sucesso na regido. Atividades
Praticas e Experimentais: Sugerem experimentos simples e de baixo custo que
podem ser realizados em sala de aula ou no ambiente natural, utilizando materiais
reciclaveis e recursos locais;

Roteiros para Projetos de Investiga¢do: Oferecem guias passo a passo para que
os alunos desenvolvam seus proprios projetos de pesquisa sobre a gestdo de
residuos, desde a identificagdo do problema até a proposicao de solugdes;
Recursos Multimidia: Incluem videos, infograficos e dudios com depoimentos de
moradores locais e especialistas, enriquecendo a experiéncia de aprendizagem. O

curso contemplou ecologia, quimica ambiental ¢ economia circular, articulando



saberes de forma interdisciplinar, conforme sugerido por Rizzatti et al. (2020) na

validag@o de materiais didaticos integrados.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES: DESAFIOS, POTENCIALIDADES E A
CONSTRUCAO DE UM NOVO PARADIGMA EDUCACIONAL NA
AMAZONIA

As atividades desenvolvidas durante o estagio supervisionado, em estrita
conformidade com o Plano de Trabalho de Estagio (PTE), proporcionaram uma imersao
profunda nos desafios e oportunidades inerentes a formacao de professores de ciéncias
no contexto da neoindustrializagdo e economia verde na Amazodnia. Os resultados
obtidos, embora representem uma fase inicial e exploratoria, demonstram um progresso
substancial na constru¢do de uma proposta de intervengao pratica e relevante, que busca
ndo apenas abordar as lacunas identificadas, mas também promover um novo paradigma
educacional, mais alinhado com as demandas contemporaneas e as especificidades
regionais.

A qualificagdo de mestrado de Sacco (2025), apresenta uma base tedrica factivel
para a compreensao da ABP, da pedagogia critica e da relevancia do contexto amazonico
para a neoindustrializagcdo e economia verde. A pesquisa, de natureza qualitativa, utilizou
a Analise Textual Discursiva (ATD) para interpretar as percepcdes de professores de
Biologia, Fisica, Quimica e Educa¢do Ambiental do 3° ano do Ensino Médio da EEEMF
Salesiana do Trabalho. As atividades de coleta de dados, realizadas por meio de
entrevistas semiestruturadas e questionarios, foram cruciais para diagnosticar lacunas de
conhecimento e identificar resisténcias a ado¢ao de novas metodologias pedagogicas.

Este aprofundamento tedrico e metodoldgico da dissertagdo subsidiou diretamente
a elaboracdo do curso de formacdo continuada e o desenvolvimento do produto
educacional, garantindo que as intervencdes propostas estivessem alinhadas com as
necessidades reais dos educadores e com os objetivos mais amplos da pesquisa. Ainda
que em fase inicial, o Produto Educacional foi submetido a um processo de validagdo
preliminar junto aos professores, com coleta de feedback para ajustes e aplicabilidade
pratica.

Um dos resultados esperados da dissertacio ¢ a criagdo de um Produto
Educacional (PE) em formato de guia pedagdgico para implementacdo da ABP, visando

o fortalecimento das competéncias docentes e a integracdo de praticas interdisciplinares



que conectem o ensino de Ciéncias aos desafios da neoindustrializa¢dao e economia verde
na realidade belenense. O relato de experiéncia ja abordou o desenvolvimento parcial
deste PE, focado na elaboracdo do protdtipo de um curso de formagao continuada e na
criacdo do material didatico para seu primeiro encontro. A continuidade das atividades,
conforme previsto na dissertacdo, envolve a validagdo e o aprimoramento deste PE. Isso
inclui a aplicagdo do curso de formag¢do com os professores, a coleta de feedback
detalhado e a revisdo do guia pedagdgico com base nas experiéncias e resultados obtidos.
A dissertagdo prevé a analise desses dados para avaliar a eficacia do PE e sua contribui¢ao

para a formagao continuada dos professores.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados do Estdgio Supervisionado II evidenciam a contribui¢do direta da
pesquisa para a formacgao de professores de Ciéncias, favorecendo uma pratica docente
critica e inovadora. O relato demonstrou como a aplicacao da ABP, associada a tematica
da neoindustrializagdo e da economia verde, fortalece a integracdo entre teoria e pratica,
ao mesmo tempo em que orienta o desenvolvimento de um Produto Educacional validado
em contexto real. A aplicagdo da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) como
ferramenta para integrar os conceitos de neoindustrializacdo e economia verde na
formagdo de professores de ciéncias demonstrou ser uma abordagem promissora e
necessaria.

A pesquisa nao apenas identificou lacunas e desafios, mas também propds e
prototipou um curso de formagdo continuada, validando a relevancia e a aplicabilidade
de um produto educacional voltado para as especificidades da regido. Este relato de
estagio detalhou as atividades desenvolvidas durante o periodo de estagio supervisionado,
demonstrando a aplicacao pratica dos conhecimentos adquiridos e a contribuigdo para a
formacao de professores de ciéncias na Amazdnia. As atividades, que incluiram a
elaboracdo de um protétipo de curso de formagao continuada e o desenvolvimento parcial
de um produto educacional, foram fundamentais para aprofundar a compreensao sobre a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e sua relevancia no contexto da
neoindustrializacdo ¢ economia verde.

A experiéncia proporcionou um aprendizado significativo e reforgou a
importancia da sinergia entre pesquisa e pratica para enfrentar os desafios da educagao

contemporanea na regido amazonica. As proximas etapas da pesquisa, conforme



delineado na dissertacdo, prometem aprofundar ainda mais a compreensdo sobre a
formagdo de professores e a implementacdo de metodologias ativas, contribuindo

significativamente para a educag¢do ambiental e cientifica no contexto amazonico.
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RELATO DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO II:
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS E A
EDUCACAO AMBIENTAL PARA SUSTENTABILIDADE

Mariana Ferreira Brasil

Danielle Rodrigues Monteiro da Costa

Resumo

O presente relato ¢ resultado das experiéncias na disciplina Estagio Supervisionado II, do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazodnia
(PPGEECA) da Universidade do Estado do Para (UEPA), realizada no ano de 2025, no
periodo de 1° de abril a 18 de junho. Trata-se de um relato de experiéncia que,
metodologicamente, caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
realizado na Escola Municipal Chapeuzinho Vermelho, envolvendo professores
pedagogos que lecionam do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. A escola esté localizada
no municipio de Salindpolis-PA, foi aplicado um questiondrio de sondagem antes da
formagdo continuada com intuito de descrever e discutir as abordagens e percepcdes que
os professores utilizam sobre educagdo ambiental com foco na sustentabilidade € o uso
das metodologias ativas durante as aulas. Os dados coletados foram cruciais para o
delineamento da pesquisa e para constru¢do do Processo Educacional, permitindo
revisdes e ajustes para atender as expectativas de uma formacao continuada para estes
professores.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica. Educacdo Ambiental. Sustentabilidade.
Aprendizagem Baseada em Projeto. Estdgio Supervisionado II.

1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado representa uma oportunidade de aplicar as teorias
estudadas de forma concreta, atuando como uma janela para a realidade profissional
(Pimenta; Lima, 2004).

O Estagio Supervisionado II, no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), ¢ uma disciplina de componente curricular
que proporciona uma compreensao significativa da teoria metodoldgica e pedagdgica.
Além disso, auxilia na definicdo de objetivos e estratégias de pesquisa, bem como na
construcdo e aprimoramento do processo educacional (PE).

Trata-se de uma oportunidade de aplicar conceitos tedricos na pratica,

proporcionando uma perspectiva da realidade profissional e estabelecendo uma relagdo



na formagao profissional. De acordo com Libaneo (2004, p.178) “diagndstico consiste no
levantamento de dados e informacgdes para se ter uma visao das necessidades e problemas
da escola e facilitar a escolha de alternativas de solugao”.

Posto isto, a pesquisa propde, como objetivo, analisar as percepgdes e praticas
pedagogicas de professores dos anos iniciais acerca da educacdo ambiental e da
sustentabilidade, a fim de propor uma formagdo continuada para professores pedagogos
que atendam as necessidades formativas. O estudo ocorreu em escola publica municipal
localizada em uma area urbana de Salindpolis-PA, cidade conhecida pelas belas praias,
uma extensa area de manguezais € que, a0 mesmo tempo, vem sofrendo com as
consequéncias das agdes humanas. Por entender que a escola ¢ um dos espagos que se
incentiva a educacdo ambiental e a sustentabilidade, ¢ essencial que os professores
estejam habilitados a compreender e trabalhar as questdes ambientais da realidade local
(Jacobi, 2003).

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com a aplica¢do de um questionario
como instrumento de coleta de dados, a fim de compreender as concepgdes e praticas
docentes relacionadas a educacao ambiental e ao uso de metodologias ativas no contexto
escolar. Acredita-se que os resultados obtidos possam subsidiar reflexdes e contribuir
para o fortalecimento da educacdo ambiental e da sustentabilidade na formagao docente

e nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas do municipio.

2 METODOLOGIA

A metodologia do estadgio supervisionado II foi baseada nas observagdes e na
aplicacdo de um questionario realizada em sala de aula, com énfase na analise das praticas
pedagbgicas dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa tem
carater qualitativo e descritivo indo de acordo com Minayo (2012), que busca uma visao
abrangente das problematicas sem estabelecer dados quantitativos.

A Escola Municipal de Educagao Infantil e Fundamental Chapeuzinho Vermelho
estd localizada em uma 4rea urbana da cidade. No ano de 2025, possui 209 alunos
matriculados nos turnos da manha e da tarde, distribuidos entre a Educacao Infantil e
Ensino Fundamental - Anos iniciais, conta atualmente com 15 professores e apoio
educacional. Apenas professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, participaram

da pesquisa totalizando 7 professores.



STAGIO

SIONADO

Em relagdo a infraestrutura, a Escola Municipal de Educagdo Infantil e
Fundamental Chapeuzinho Vermelho esta localizada no municipio de Salinopolis-PA em
um prédio novo, que conta com 6 salas de aulas, 1 sala de informética, 1 secretaria, 1 sala
da dire¢do, 1 refeitorio e patio.

O estagio supervisionado foi realizado com professores que lecionam nas turmas
de 1° a 5° ano, distribuidas entre os turnos da manha ¢ da tarde, totalizando sete
professores participantes. O questiondrio foi aplicado para sete professores, no entanto

seis professoras responderam.

Figura 1 — Escola Chapeuzinho Vermelho.

Fonte: Das autoras 206). u

Durante o estagio, ndo houve impedimentos. Os professores e a equipe gestora da
escola foram Dbastantes receptivos, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento do trabalho.

Foi elaborado um questiondrio com perguntas abertas e fechadas, conforme Gil
(2002), trata-se de questdes estruturadas e exploratorias com objetivo investigativo antes
da formagao continuada permitindo compreender se os professores trabalham a educagao
ambiental para sustentabilidade, se aplicam alguma metodologia ativa durante essas

aulas, e se utilizam a Aprendizagem Baseada em Projetos.



3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do questionario aplicado foi possivel tragar o perfil dos professores que
lecionam de 1° a 5° ano no ensino fundamental anos iniciais na escola municipal de
ensino infantil e fundamental chapeuzinho vermelho. Também foi possivel compreender
o conhecimento e aplicacdo de metodologias ativas e da Aprendizagem Baseada em
Projetos, nas abordagens de educag@o ambiental e sustentabilidade no ensino de ciéncias.

As perguntas foram nome, idade, tempo de servigo, série que lecionava, a
formagdo académica. Logo mais, as perguntas abertas: Vocé conhece as metodologias
ativas, utiliza alguma em sala de aula. Se sim, quais? A proxima pergunta foi: Vocé
conhece a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projeto. Se sim, ja utilizou em
suas aulas? Em seguida, o questionamento foi em um periodo de 12 meses quantas
formagdes continuadas vocé participou sobre educacdo ambiental com foco na
sustentabilidade. Seguidamente, vocé utiliza as questdes ambientais do municipio de
Salinopolis em suas aulas.

Os professores apresentam faixa etaria entre 26 € 56 anos, todas do sexo feminino,
cinco das seis professoras tem experiéncia profissional com mais de 10 anos, que segundo
Tardif (2012), apresenta a construcao de saberes da experiéncia, resultado das vivéncias
em sala de aula, apenas uma professora possui tempo de atuagao de 4 a 6 anos de servigo,
demonstrando ainda uma fase de construcao de perfil pedagogico e estabilizacdo de
materiais didaticos.

Ao analisar sobre a pratica docente, Novoa (2013) destaca que esse processo
envolve (re)construg¢do permanente da identidade pessoal. O que pode ser mudado, o que
deu certo e errado, quais abordagens metodologicas sdao eficazes para desenvolver
determinados contetidos. De maneira complementar, Fagundes (2016), conceitua o
professor reflexivo como aquele que esta em constante autoavaliagdo, sempre buscando
melhorar sua pratica em sala de aula e acreditando que esse processo € crucial para seu
desenvolvimento profissional e pedagogico.

Das seis professoras participantes, cinco sdo formadas em Pedagogia e uma em
Letras-Lingua Portuguesa. Em vista disso, o professor pedagogo tem como objetivo
mediar experiéncias que favorecam a formagao integral das criancas na Educacao Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, estimulando a curiosidade, a investigagdo e

a compreensao inicial do ambiente natural e social (BNCC,2017). Essa formagao prepara



os estudantes para a pratica da cidadania e para apropriagdo dos valores que sustentam a
sociedade (Guerra, et al., 2021).

Duas professoras possuem especializacdo e pos-graduacdo em psicopedagogia.
Que revelam que as formagdes continuadas ndo sdo voltadas para area da educagdo
ambiental e sustentabilidade, conforme Perrenoud (2000) e Gatti (2010), autores estes
que enfatizam a contribui¢cdo que a formag¢do continuada possui para inovagao pedagogica
em sala de aula.

A auséncia do ensino de Ciéncias pode ser explicada, por parte do modelo
pedagogico adotado no ensino fundamental e pela formagdo inicial dos professores
pedagogos, que sdo preparados em uma Unica direcdo disciplinar (Pires; Malacarne,
2018).

Quando questionados se conhecem alguma metodologia ativa e se usam ¢ suas
aulas, todas as professoras utilizam alguma metodologia ativa em sala de aula, sendo elas,
gamificagado, sala de aula invertida, aprendizagem baseada em problemas, estudo de caso,
método fonico, pesquisa em campo. As respostas das professoras demonstram que
conhecem e trabalham com alguma metodologia ativa, no entanto, de acordo com Moran
(2015) enfatiza os desafios que os professores possuem em aplicar nas suas aulas as
metodologias ativas, praticas estas que sejam capazes de romper o modelo tradicional de
ensino. Ainda sobre esse questionamento duas professoras responderam que utilizam o
método fonico como exemplo de metodologia ativa, indicando uma certa confusao
conceitual. O método fonico ¢ um modelo tradicional de alfabetizacdo, trabalhando os
fonemas e grafemas (Marques e Martins, 2024), embora ele seja interativo, ndo se
caracteriza como metodologia ativa e sim como uma habilidade a ser desenvolvida com
os alunos. Bachin e Moran (2018), caracteriza a metodologia ativa como a aprendizagem
que posiciona os alunos como protagonista, com autonomia e busca de solugdes de
problemas.

Quando questionado se conhecem e utiliza a Aprendizagem Baseada em Projetos
nas aulas, embora todos conhecam sobre a Aprendizagem Baseada em Projetos,
observou-se que poucos utilizam em suas aulas, nenhuma relatou ter utilizado em sala de
aula, devido falta de tempo para planejamento, grande niimero de alunos por turma,
pressao para cumprimento de contetidos curriculares e inseguranga quanto a conducdo

das etapas da Aprendizagem Baseada em Projetos.



Sobre a Aprendizagem Baseada em Projetos percebe uma inseguranca na
aplicagdo devido as suas etapas e tempo, segundo Bender (2014) a Aprendizagem
Baseada em Projetos exige um periodo de planejamento e execugdo que custaria mais
tempo, essa hesitacdo também pode estar relacionada, a falta de conhecimento e
aproximacao com a metodologia nas aulas, buscando relacionar a metodologia com o
contetdo escolar.

Ao serem questionados sobre quantas vezes participaram da formagdo continuada
em educagdo ambiental e sustentabilidade das seis, uma professora participou cinco
vezes, quatro a0 menos uma vez € uma relatou que durante o ano nao participou de
nenhuma. Essa resposta evidéncia a necessidade e importidncia de ter formagdes
continuadas com temas ambientais que abordem praticas sustentaveis.

Por meio das observacdes durante o estagio supervisionado I € possivel afirmar
que as formagdes continuadas estdo sendo direcionadas principalmente para os
professores de 1° e 2° anos, por meio do programa conhecido como Alfabetiza Pard, com
objetivo de reduzir a desigualdade educacional e oferecer suporte para alfabetizacdo na
idade certa, essa formacao promoveu seis encontros ao longo do ano, alternando entre as
modalidades presenciais e virtuais. Por outro lado, os professores de 3°4° ¢ 5° anos
participaram de apenas um encontro formativo, voltado para a abordagem das provas de
matematica e portugués que estao por vir.

Apesar da baixa participagdo em formacdes continuadas voltadas a educagao
ambiental, ressaltando a necessidade de atividades praticas, oficinas, formacdes
continuadas e momentos de trocas de experiéncias, os autores Gatti (2010) e Novoa
(1992) sugerem e revelam a importancia desses momentos de formagdes e atividades
praticas.

Todas elas afirmam utilizar em sala de aula problematicas do municipio em
contexto ambiental. Uma professora até salientou a importancia de relacionar questdes
ambientais locais para formacao cidada dos alunos e para reflexao. Indo de acordo com a
perspectiva de Loureiro (2004), onde destaca uma educacao ambiental mais critica,
contextualizada e interdisciplinar. Dessa forma, buscando minimizar as abordagens
apenas naturalistas e antropocéntricas vistas em sala de aula, de acordo com Reigota
(2010), a visdo naturalista que prioriza as relagdes ecoldgicas, enquanto a visdo
antropocéntrica coloca as agdes e necessidades humanas acima de qualquer outra relagao

com o0 meio ambiente.



Ainda segundo Reigota (2007), a Educacdo Ambiental deve incluir a participagao
de todos nas discussdes e decisdes sobre questdes ambientais. Para o autor, as Praticas
Pedagogicas devem ter como intuito a conscientizagdo, a mudanga de comportamento, o
desenvolvimento de habilidades e o fomento da capacidade dos alunos de participar do
processo de aprendizagem. Como aponta Sauvé (2005, p.8) “A educacdo ambiental
introduz aqui a ideia de préxis: a agdo esta associada a um processo constante de reflexdo
critica”.

Nas aulas observadas durante o estagio I e II, percebe-se que a disciplina de
Ciéncias ¢ pouco abordada, havendo uma énfase maior nas atividades de leitura, escrita
e matematica. Dessa forma, as abordagens no ensino de Ciéncias devem ir além da
simples transmissio de conteidos. E essencial promover a articulagio da
interdisciplinaridade, conforme defendem Delizoicov et al. (2007). Nesse mesmo sentido,
Sasseron e Carvalho (2011) concebe a alfabetizacdo cientifica como um dominio que
envolve ndo apenas aspectos conceituais, mas também capacidades criticas e
argumentativas.

No entanto, em sala de aula, esses profissionais devem ser polivalentes, abordando
diferentes disciplinas. Pimenta et al. (2017) aborda que o professor polivalente sao
professores que atuam na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
Essa denominagdo tem raizes historicas desde o século XIX onde os professores eram
preparados para ensinar disciplinas basicas como portugués, geografia, ciéncias, historia
e matematica. No entanto, os autores questionam sobre a atuagdo desse termo,
considerando que os professores pedagogos nao estdo sendo formados com foco nessa
polivaléncia.

Com todas essas disciplinas e demandas a serem atendidas por apenas um
professor, torna-se evidente a necessidade de formagao continuada. Processos de estudo
podem auxiliar e complementar a formacao desses profissionais. De acordo com Libaneo
(2004), a formagao continuada ¢ uma extensdo da formacao inicial e que tem como
objetivo o aperfeicoamento profissional. Ja Gatti (2013) destaca que a formagdo
continuada deve promover uma mudancga na visdo do professor, incentivando a analise
critica de sua pratica para que ocorram transformacgdes efetivas.

Segundo Imberném (2010), a formagdo continuada ¢ considerada essencial para
as reformas educacionais. No entanto, paradoxalmente, ha uma abundancia de formagdes,

mas poucas mudangas. Isso pode ocorrer porque ainda predominam formagodes



descontextualizadas, que nao atendem as necessidades dos professores. Muitas vezes
trata-se de uma formacao uniforme e transmissora, que ignoram questdes praticas e a base
concreta da realidade docente, projetando e idealizando um “professor ideal” que, na
pratica ndo existe.
em decorréncia disso, o professor precisa adquirir conhecimentos ou
estratégias especificas (planejamento curricular, pesquisa sobre a docéncia,
estratégias para formar grupos, resolugdo de problemas, relagdes com a
comunidade, atividade sociocultural etc.). Tudo isso supde a combinagdo de
diferentes estratégias de formagdo e uma concep¢do do papel do professor

nesse contexto, o que obviamente ndo pode ser feito sem o envolvimento
concreto dos docentes (Imberndn, 2011, p. 18).

Gatti (2013), as formacdes continuadas exigem a implementacdo de diferentes
estratégias e uma concepgao clara por parte dos professores. Essas formagdes ndo devem
acontecer sem o envolvimento direto dos professores. O autor ainda ressalta que os
conhecimentos adquiridos durante as formagdes contribuem tanto para aquisi¢do de
saberes tedricos quanto para o desenvolvimento das habilidades, andlise e reflexdo critica
sobre a pratica docente.

As formagdes continuadas nao estdo vinculadas apenas a cursos de
aperfeicoamento ou poOs-graduagdes ou em outras denominacdes semelhantes, elas
também acontecem por meio das trocas de experiéncias e vivéncias em sala de aula
(Santos; Spagnolo; Stobaus,2010).

Com base nas observagdes do estagio supervisionado I e II o papel do professor
pesquisador surge como uma abordagem crucial para superar os obstaculos enfrentados
na pratica docente. Nesse sentido, de acordo com Fagundes (2016), o professor
pesquisador ndo somente implementa novas metodologias, novos recursos e ferramentas
em suas aulas, mas também investiga sua propria pratica.

Como aponta Novoda (2013), a autorreflexdo docente € um processo indispenséavel
para transformar a pratica docente. O professor pesquisador, nesse contexto, assume um
papel de protagonismo ao investigar as demandas especificas de sua realidade escolar.
Além disso, ao incluir o conceito de professor pesquisador, a formag¢ao continuada
adquire um carater mais dindmico, permitindo que os docentes ndo apenas recebam
informagdes, mas também as produzam e compartilhem, por meio de trocas de saberes

(Fagundes, 2016).



4 CONCLUSAO

O estagio supervisionado II oportunizou analisar dados por meio de um
questionario para os professores da Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental
Chapeuzinho Vermelho possibilitou tracar um panorama relevante sobre o perfil docente
e sua relacdo com a implementacdo de metodologias ativas, como a Aprendizagem
Baseada em Projeto, nas abordagens de Educacdo Ambiental e no ensino de Ciéncias nos
anos iniciais

Todas essas observagdes e discussao de dados apenas refor¢am a convicgao sobre
a importancia da formagdo continuada, considerando os contextos que marcaram a
formagao inicial desses professores e as demandas que impactam na pratica docente. Para
atender as outras disciplinas e especialmente o ensino de Ciéncias se fazem necessario
que os professores participem de processos formativos.

Para que a Aprendizagem Baseada em Projetos ser implementada no contexto da
educacdo ambiental e da sustentabilidade, ¢ necessario promover momentos formativos,
como cursos, € oficinas que assegurem a seguranca ¢ a eficacia na aplicacdo dessa

metodologia.
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COMPLEMENTACAO DE FRASES E SONDAGEM DE CONHECIMENTOS
PREVIOS SOBRE METODOS CONTRACEPTIVOS EM ESTUDANTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Samuel de Jesus Lima

Diego Ramon Silva Machado

Resumo

O estagio supervisionado ¢ um importante momento de formacdo para o mestrando em
educacdo, onde o mestrando ird conhecer o local de pesquisa, fazer alteragdes em seu
projeto e a aplicagdo de sua metodologia. Nele os pds-graduandos devem aplicar as agdes
planejadas conforme objeto do estudo em situacdes reais de sala de aula utilizando, por
exemplo, a rotacdo por estacdes, uma metodologia ativa que consiste num circuito em
sala de aula para organizacao de aprendizagem tendo o aluno como protagonistas de seu
aprendizado. Diante disso, o objetivo deste relato ¢ trazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos do 8° ano do ensino fundamental anos finais do Liceu
Escola Mestre Raimundo Cardoso sobre métodos contraceptivos e infeccdes sexualmente
transmissiveis (IST). Para realizar essa sondagem, foi utilizada a técnica de
complementacdo de frases sobre aspectos da sexualidade e contracep¢ao, aplicada ha 24
alunos, a luz da Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey. Para a andlise deste relato,
consideramos a fala de 6 sujeitos da pesquisa. Conclui-se que foi alcangado o objetivo
proposto para o estagio, pois foi realizada a analise do complemento de frases respondido
pelos alunos, foi observado a importancia da discussdao do tema na escola e a efetividade
do instrumento para coleta de conhecimentos prévios dos participantes da pesquisa.

Palavras-chave: Complemento de Frases. Educagdo Sexual. IST’s. M¢étodos
Contraceptivos.

1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia vivenciado na disciplina Estagio
Supervisionado II, o qual faz parte da matriz curricular do curso de Mestrado Profissional
em Educac¢ao ¢ Ensino de Ciéncias na Amazonia — PPGEECA da Universidade do Estado
do Para — UEPA. Segundo Martin-Franchi (2022), o estdgio supervisionado ¢ um
momento que propicia a reflexdo do estudante acerca das questdes relacionadas ao
proprio campo de atuacdo. Assim, tornam-se relevantes as escolhas e atitudes do
supervisor de estagio, pois, em determinado grau, interferiram na qualidade do estagio e
servirdo como experiéncia para o pés-graduando.

Elicker et al. (2017) ressaltam que o Estadgio € um periodo importante a formagao



profissional que visa estabelecer a necessaria relacdo e articulagdo teoria e pratica, pois
proporciona a reflexdo da praxis e o desenvolvimento de competéncias profissionais para
a construgdo e ressignificagdo da identidade de ser educador.

Desta forma, o estdgio supervisionado ¢é importante para que o
estudante/pesquisador possa conhecer o ambiente de trabalho onde a proposta sera
aplicada e, se necessario fazer alteragdes na metodologia para adequar a proposta as
peculiaridades da escola. O estagio supervisionado também proporciona o espago € o
tempo para a aplicacdo da proposta metodoldgica que o pesquisador esta planejando.

De acordo com a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) em seu Art. 18 da Portaria n® 76, de 14 de abril de 2010, estagio de docéncia ¢
parte integrante da formagdo do pos-graduando, objetivando a preparagdo para a
docéncia, e a qualificagdo do ensino de graduagao (Brasil, 2010).

No Programa de P6s-Graduagdo em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA), de acordo com o guia académico, esse momento tem como objetivo:
“Aprofundar conhecimento e compreensao acerca dos problemas apresentados no projeto
de pesquisa e, assim, alinhar o tema/pergunta de pesquisa, objetivos e o método cientifico,
para que possam desenvolver o produto/processo planejado e caminhar para os
desdobramentos da dissertacdo de mestrado” (SILVA et al., 2021).

Como resultado do estagio, o PPGEECA orienta a elaboracdo de relatos cuja
abordagem se configure aos estudos realizados na dissertagdo. No caso concreto, a
educagdao sexual se estabelece como tema da pesquisa ¢ da aplicagdo do produto
educacional proposto.

Cabe ressaltar, conforme a ementa da disciplina estagio supervisionado II do
PPGEECA, que os poés-graduandos devem aplicar as agdes planejadas conforme objeto
do estudo em situagdes reais de sala de aula utilizando, por exemplo, a rotagdo por
estagdes, uma metodologia ativa que consiste num circuito em sala de aula para
organizac¢do de aprendizagem tendo o aluno como protagonistas de seu aprendizado. Este
trabalho, portanto, faz parte da constru¢do da dissertacdo de mestrado, que visa avaliar o
uso da metodologia ativa Rotagdo por estagdes na abordagem historica da educagdo
sexual com alunos do 8° ano do ensino fundamental anos finais do Liceu Escola Mestre
Raimundo Cardoso.

Diante disto, este relato de experiéncia trara o levantamento dos conhecimentos

prévios sobre métodos contraceptivos e infecgdes sexualmente transmissiveis (IST), dos



alunos do 8° ano do ensino fundamental anos finais do Liceu Escola Mestre Raimundo
Cardoso. Para realizar esta sondagem, foi utilizado a técnica de complementagdo de
frases. De acordo com Rey (2005) trata-se de um instrumento elaborado a partir de
indutores curtos, que sao completados pelo participante, o que contribui com diversas
opgoes de construcdo qualitativa frente ao didlogo com o participante.

A educacdo sexual ¢ importante para a orientacdo e compreensdo sobre o
desenvolvimento da sexualidade dos estudantes, principalmente dos jovens, que estdo em
periodo de desenvolvimento corporal e psicoldgico. Dessa forma, é essencial que sejam
orientados de maneira adequada em uma fase tdo importante de suas vidas, para que,
assim, se possam mitigar os efeitos de informagdes erroneas que eles venham a receber.

Para Figueir6 (2010), a educagdo sexual pode ser compreendida como um
processo permanente de ensino e aprendizagem sobre a sexualidade humana seja de
maneira formal ou informal. Dessa maneira, ¢ importante que os estudantes, tenham
acesso a informagdes que os ajudem a entender a educagdo sexual de forma completa,
ndo de forma Biologizante, como esta tematica vem sendo tratada na maioria dos espacos
escolares.

A educacao sexual ¢ um Tema Contemporaneo Transversal (TCT) dentro da
macro area da saude, proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A abordagem transversal deste tema visa ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades relativas a prevencao da sexualizagao
precoce e suas possiveis consequéncias, tais como: contdgio e transmissao das Infecgdes
Sexualmente Transmissiveis (IST) e da gravidez indesejada e/ou precoce (Brasil, 2022).

Desta forma, este trabalho se justifica por ser parte importante da coleta de dados,
trazendo os conhecimentos prévios dos alunos diante da tematica discutida na dissertagao
de mestrado a qual este relato estd vinculado, pois esse levantamento traz uma gama de
informagdes para a elaboracado e aplicacdo dos proximos passos da metodologia, além de

ser parte integrante da avaliagdo da disciplina de Estagio Supervisionado II.

2 METODOLOGIA

2.1 CONHECENDO A ESCOLA E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA
O Liceu Escola Mestre Raimundo Cardoso (LEMeRC) esté localizada no bairro
Ponta Grossa, distrito de Icoaraci, no municipio de Belém, estado do Para. O estagio foi

realizado durante o periodo de 01 de abril até 20 de junho de 2025, em uma turma de 8°



ano do ensino fundamental anos finais. Nesta escola, ocorre o sistema ciclado de
avaliagdo, o qual avalia os alunos ao final de cada ciclo, sendo possivel a aprovacao ou
retengdo deles.

A escola tem 22 turmas, 11 turmas sdo do ensino fundamental anos finais. Entre
essas turmas estd a turma de 8° ano, na qual realizei a sondagem dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre os métodos contraceptivos e Infecgdes sexualmente
transmissiveis. Nesta turma, estdo matriculados 26 alunos, com idades entre 13 € 15 anos.
Dentre os 26 alunos, 24 estavam presentes no dia da aplicagdo do instrumento de
sondagem, sendo que, para este relato, analisaremos o complemento de seis sujeitos. A
escola também oferece o turno da noite para alunos atendidos na Educagdo de Jovens

Adultos e Idosos (EJAI).

2.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O projeto de pesquisa que foi aplicado se caracteriza como pesquisa-a¢do com a
abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa ndo se preocupa prioritariamente com a
representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da compreensao de um
grupo social, de uma organizagao (Cordova; Silveira, 2009).

De acordo com Thiollent (2009), a pesquisa-a¢gdo ¢ um tipo de pesquisa social
com base empirica, que € concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou
com a resolucao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagcdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. Ainda de acordo com este autor, ela se divide em quatro fases: a)
exploratoria; b) planejamento; c) execucdo; d) andlise e sintese.

A intervencao se estruturou a partir dos trés momentos pedagogicos propostos por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), esta metodologia propde que a construgdo do
conhecimento acontece em Trés momentos compostos por: 1 — Problematizagdo inicial;
2 — Organizagao dos Conhecimentos; ¢ 3 — Aplicagdo dos conhecimentos.

No primeiro momento pedagdgico, o qual ¢ objeto de estudo deste relato e condiz
com o acompanhamento das atividades da pesquisa do estdgio, se estabeleceu a
problematizag¢ao inicial, onde fizemos a aplicacao do complemento de frases para sondar
os conhecimentos prévios dos alunos, a partir dos preceitos da Epistemologia Qualitativa
de Rey (2003). Este instrumento ¢ composto por quatro pequenos textos motivadores

sobre os métodos contraceptivos e IST. Apos a leitura dos textos, os alunos completavam



as seguintes frases: Entendo que o HIV...; para mim, a gravidez na adolescéncia...; no
decorrer da historia, os métodos contraceptivos podem mudar, pois...

Na epistemologia qualitativa, segundo Rey (2003), a interpretagdo de dados nao
acontece no final da coleta, como na maioria das pesquisas ao invés disso o pesquisador
afirma que a interpretagcdo ocorre ao longo de toda a pesquisa, pois 0 empirico € o tedrico
sdo inseparaveis, dai o carater construtivo-interpretativo da sua epistemologia.

No segundo momento pedagdgico, os conhecimentos selecionados como
necessarios para a compreensdo so sistematicamente estudados. E nesse momento que
ocorre a ruptura com os conhecimentos advindos do senso comum, ultrapassando
opinides baseadas em visdes ingénuas do mundo e construindo perspectivas mais criticas
para observar, interpretar e atuar no ambiente. E também nesse momento que os conceitos
relacionados ao tema proposto na problematizagdo inicial devem ser aprofundados e
discutidos.

De acordo com Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2002), os conhecimentos
selecionados [...] sdo sistematicamente estudados neste momento, sob a orientacdo do
professor. As mais variadas atividades sdo entdo empregadas, de modo que o professor
possa desenvolver a conceituagdo identificada como fundamental para uma compreensao
cientifica das situa¢des problematizadas.

No terceiro momento pedagogico, o aluno retoma o conteudo proposto nas etapas
anteriores da metodologia e, com base nos conhecimentos adquiridos, promove ou discute
agoes conscientes e criticas. Sendo assim, os alunos analisam novamente a realidade ou
o problema inicial com novas ferramentas conceituais e propdem intervengdes, solucdes
ou Novos questionamentos.

E importante ressaltar que este relato de estagio focara na descri¢io do primeiro
momento pedagogico. Analisaremos as respostas de alguns alunos ao complemento de
frases aplicado durante o estagio supervisionado, o qual serviu como base para a
constru¢do das outras etapas da metodologia de intervengdo e para a elaboragdo do
produto educacional.

Vale ressaltar que toda a pesquisa foi aplicada conforme as orientagdes das
resolucdes CNS 466/12 e 510/16, garantindo a integridade dos participantes. A pesquisa
foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

(CEP/CONEP) sob 0 CAAE 83004924.5.0000.8130 e parecer n° 7.231.080.



3 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o Guia Académico de Orientagdo Académica (SILVA et al.,
2021), as atividades desenvolvidas no Estagio Supervisionado II envolvem acgdes
relacionadas a pesquisa sobre vivéncias educacionais, com aplica¢do e avaliagdo do
Produto Educacional (PE) em condigdes reais de sala de aula ou em outros espacos
educacionais. O resultado dessa experiéncia gerara os dados para a elaboragdo do relato
de experiéncia reflexivo sobre o PE e para a conclusao da dissertagao.

Desta forma, a anélise da complementagao de frases utilizada no estagio aconteceu
a partir das agdes planejadas para consolidagdo do objeto do estudo da pesquisa.
Entendemos que a constru¢do do produto educativo também se faz no caminho da
pesquisa, necessitando, por exemplo, da sondagem dos conhecimentos prévios em
condicoes reais de sala de aula.

Para resguardarmos a identidade dos participantes da pesquisa, durante a analise
da sondagem utilizamos cddigos para identificar os alunos. Usamos, na analise da
sondagem, o seguinte codigo: A (aluno), S (sondagem) e 1 (nimero de participantes) Ex.:
AS1. E importante salientar que transcrevemos na integra as respostas dadas pelos alunos.

Seguindo a Epistemologia Qualitativa de Rey (2003), adotamos a estrutura de
analise proposta pelo autor. Realizamos um estudo de caso com alguns alunos que
responderam ao complemento de frases, analisando, especificamente, os casos dos alunos
AS1, AS2, AS3, AS4, AS5 e AS8. Ao todo, foram analisados seis casos.

De acordo com Teixeira e Sobral (2010), os conhecimentos prévios podem ser
considerados como produto das concepcdes de mundo do adolescente, formuladas a partir
das interagdes que ela estabelece com o meio de forma sensorial, afetiva e cognitiva, ou
ainda, como resultado de crengas culturais e que, na grande maioria das vezes, sdo de
dificil substituicdo por um novo conhecimento.

Assim, a participante AS1 ¢ do sexo feminino e demonstra um conhecimento
generalista sobre as questdes relacionadas a educacdo sexual, fato que pode ser percebido
por suas respostas no complemento de frases: Entendo que o HIV... “¢ uma doen¢a muito
grave.” Podemos inferir que a aluna tem consciéncia da gravidade da doenga, mas nao
conseguiu dar continuidade ou acrescentar mais elementos em sua resposta.

Para mim, a gravidez na adolescéncia... ““¢ uma coisa muito séria”. Novamente, a

participante demonstra que tem nocdo da seriedade da situagdo, que ¢ a gravidez na



adolescéncia, mas ndo consegue discorrer sobre o assunto, talvez por falta de leituras
sobre o tema ou informagdes de qualidade.

No decorrer da histéria, os métodos contraceptivos podem mudar, pois... “porque
pode entrar doengas”. Demonstra um conhecimento generalista sobre as discussdes da
educagdo sexual, ndo conseguiu desenvolver o tema, mostrando que sabe da gravidade e
da importancia de se prevenir, e que as doencas podem ser evitadas com o uso dos
preservativos.

Desta forma, torna-se indispensavel o dialogo entre os adolescentes e profissionais
habilitados, como professores e profissionais de saude, os quais necessitam se apropriar
de novos conhecimentos para atender esta demanda, ajudando o adolescente a entender e
vivenciar melhor sua sexualidade (Freitas; Dias, 2010).

E importante ressaltar que os termos e as defini¢des sobre sexo e sexualidade, por
parte dos alunos, sdo quase sempre tratados de maneira literal, ou seja, para definir
homem ou mulher, ou estdo ligados ao prazer sexual, assim como tratar de sexualidade
esta geralmente ligado ao ato sexual.

De acordo com Senem e Caramaschi (2017), a palavra sexo € usualmente utilizada
para distinguir a mulher do homem, o sexo feminino do masculino. Ela possui referencial
fisioldgico e estd diretamente relacionada aos 6rgdos sexuais e a anatomia dos corpos,
assim como também ¢ utilizada para se referir ao ato sexual.

Seguindo a analise dos casos, a participante AS2 ¢ do sexo feminino e demonstra
um conhecimento mais aprofundado sobre as questdes relacionadas a Educagdo sexual,
fato que pode ser percebido por suas respostas no complemento de frases: Entendo que o
HIV... “Os casos de HIV aumentaram pela falta de informacgdo dos jovens, € por ndo
seguirem as instrugdes que foram passadas”.

Podemos observar, na resposta da participante, que a mesma percebe que os casos
de HIV/AIDS aumentou principalmente na populagdo mais jovem. Isso pode evidenciar
que a aluna recebe informagdes a respeito das IST e que busca seguir estas informagoes,
pode também ser indicativo que a aluna conseguiu extrair as informagdes que estavam no
texto de apoio.

Para mim, a gravidez na adolescéncia... “E uma falta de cuidado dos pais por nio
informar os filhos do uso de preservativos. E nem era para estarem fazendo isso”.
Percebe-se que a aluna direciona a responsabilidade dos atos dos adolescentes aos pais,

como se todas as escolhas da vida fossem responsabilidade de seus genitores. E



importante citar que ela percebe a importancia do uso dos preservativos e das conversas
que devem existir entre os pais e adolescentes a respeito dos métodos contraceptivos.

Quanto a isso, no ponto de vista de Brandao (2004), as conversas sobre o tema no
espaco familiar ocorrem ainda de forma pouco explicita. A autora aponta, ainda, que sdo
raras as familias que conseguem tratar deste assunto com os filhos de forma direta, voltada
para as suas experiéncias.

Seguindo a andlise, a participante completou a seguinte frase: No decorrer da
historia, os métodos contraceptivos podem mudar, pois... “podem melhorar o material,
para menos riscos de estourar ou furar. Também podem fabricar outros remédios”,
podemos entender a partir da resposta da aluna que houve a percepg¢ao por ela da evolucao
dos métodos contraceptivos durante o tempo.

Suas respostas nos levam a entender que ela apresenta uma orientagdo advinda da
familia e que, em sua opinido, a responsabilidade pelos atos do adolescente, quando se
trata das relacdes sexuais, ¢ dos pais, pois eles devem orientar os filhos sobre a
contracep¢do. Outro fato importante ¢ que ela considera ter relagdes sexuais na
adolescéncia como algo errado, isso foi demonstrado em sua segunda resposta.

Como no estudo feito por Savegnago e Arpini (2016), as maes participantes deram
énfase a prevengdo de doencas e da gravidez, com destaque para o uso da camisinha,
como os assuntos relacionados a sexualidade mais tratados com os filhos adolescentes,
tanto do sexo masculino quanto do feminino. Percebemos isso também no complemento
de frases da AS2, visto que a aluna comenta sobre a orientacdo recebida de seus
responsaveis sobre gravidez e métodos contraceptivos.

Outro estudo de caso descrito foi de AS3, participante do sexo masculino, onde
demonstra um conhecimento generalista e com influéncias de construgdes populares
sobre as questdes relacionadas a Educagao sexual, fato que pode ser percebido por suas
respostas no complemento de frases: Entendo que o HIV... “E uma maldita doenca que
mata as pessoas’.

A resposta ao complemento dada pelo aluno pode nos indicar que ele recebe
informagdes com construgdes que podem tendenciar a demonizagao da doenga, fato que
deve ser desestimulado por todos, principalmente por nds, educadores. Observa-se,
também tanto na fala de As3 quanto na de AS1, como o HIV/AIDS ¢ estigmatizado pelas

pessoas, sendo associado a uma sentenga de morte pelo simples fato de uma pessoa ser



portadora do virus. Esse estigma pode interferir significativamente nas relagdes sociais
das pessoas que vivem com o HIV.

Segundo Goffman (1988), um estudo pioneiro sobre o estigma relacionado ao
HIV, define esse estigma como um atributo desqualificante. Para o autor, nas interacdes
sociais, o individuo com estigma tende a ser segregado das chamadas pessoas “normais”,
dificultando a valorizacdo de suas outras caracteristicas.

De acordo com Chaves et al (2014), vislumbrando o contexto da saude do
adolescente na sua integralidade e coletividade, a escola apresenta-se como um local
propicio para desenvolver agdes educativas sobre a sexualidade, transmissdao do HIV e
outras DST, desmistificando alguns conceitos e valores que existem em torno desses
assuntos.

Para mim, a gravidez na adolescéncia... “E muito escroto quando uma menina
pega filho muito cedo porque ndo aproveita nada tem muita menina que pega filho e larga
com a avd”; no decorrer da histéria, os métodos contraceptivos podem mudar, pois... “eu
acho que vai muito”. Suas respostas nos levam a entender que ele traz conhecimentos que
adquiriu provavelmente com o contato com seus pares, ou pelo que ele vivencia em seu
cotidiano, ou escuta sobre as doencas.

Também indica uma relacdo de género presente, visto que, ao ser perguntado sua
resposta ¢ logo direcionada a meninas, sobretudo responsabilizando-as neste processo,
ainda que criticamente se posicione contrario ao fato de a responsabilidade ser transferida
aos avos. Demonstra também um pouco de sua realidade, o que vivéncia em seu cotidiano,
visto que ele relata que algumas meninas deixam os filhos com a avo.

A participante AS4 ¢ do sexo feminino, a aluna demonstra um conhecimento mais
profundo sobre as questdes relacionadas a Educagao sexual, fato que pode ser percebido
por suas respostas no complemento de frases, que foi transcrito de maneira integral,
devido a isso alguns termos estio com erros gramaticais: Entendo que o HIV... “E uma
doenca sexualmente transmissivel, que em alguns casos pode levar o paciente a 6bito,
mas com o tratamento correto vai melhorar um pouco, mas nao tem cura, ¢ as mulheres
que tem o HIV na maternidade ndo podem amamentar seu bebé, pois o leite materno pode
estar infectado, mas eles tanto a mae quanto a crianga continuam um tratamento
especializado ”.

Podemos inferir, a partir do complemento feito pela aluna, que ela possui certa

clareza sobre as caracteristicas da transmissdo ¢ do tratamento do HIV/AIDS,



demonstrando conhecimento sobre a maternidade de pessoas com HIV. Dentre os casos
estudados, o da participante AS4 foi a que apresentou uma resposta com explicacdes
sobre as caracteristicas da doenga, indicando que a aluna tem recebido informagdes de
qualidade a respeito de IST’s.

Para mim, a gravidez na adolescéncia... “E um acontecimento comum, mas é
muito ruim, pois acaba com a infancia, pois o corpo do adolescente ndo esta totalmente
desenvolvido, ela vai passar por varias dificuldades. Mas falar o que cada um com sua
consciencia!”.

A participante indica que, na realidade que ela estd inserida, a gravidez na
adolescéncia esta se tornando algo normal, mesmo com todo o risco que pode trazer a
mae e ao bebé em desenvolvimento. Também demonstra respeito a opinides e escolhas
que sdo alheias a sua vontade, fato evidenciado no final da resposta de seu segundo
complemento: “Mas falar o que cada um com sua consciéncia”

No decorrer da histéria, os métodos contraceptivos podem mudar, pois...
“Conforme a época as pessoas foram criando métodos contraceptivos, depois de mais
alguns anos ira ter outros métodos, e eles serao melhores do que os de hoje em dia e os
de antigamente”. As respostas de AS4 nos levam a entender que ela recebe e/ou busca
informagdes a respeito dos métodos contraceptivos, ou que consegue absorver as
informagdes presentes nos textos motivadores do instrumento de sondagem. Também
mostra que entendeu a evolucao dos métodos contraceptivos durante a histéria, fato que
pode ser percebido em sua terceira resposta.

O estudo de caso da participante AS4 demonstra a importancia do didlogo entre a
familia e o adolescente sobre sexualidade, assim como também ¢ importante esta tematica
ser discutido de forma ampla nas escolas, fato que também ¢ almejado pelos alunos com
demonstrado por um estudo feito por Furlanetto, Marin e Gongalves (2019), os
adolescentes ainda destacaram que gostariam de obter as informagdes sobre sexo e
sexualidade na escola por meio de uma metodologia mais participativa € menos
expositiva.

A participante AS5 ¢ do sexo feminino, a participante ndo conseguiu desenvolver
respostas que expressassem um determinado entendimento a respeito do tema
desenvolvido, sendo que em uma das frases ela ndo soube completar. Vale destacar que
a aluna, ¢ uma pessoa dentro do espectro autista. Isso pode indicar que a participante tem

pouca informagdo a respeito os métodos contraceptivos e IST, como podemos observar



nas respostas dadas por ela no instrumento: Entendo que o HIV... ““¢ uma doenca gente”;
Para mim, a gravidez na adolescéncia... “legal”; no decorrer da histéria, os métodos
contraceptivos podem mudar, pois... “ndo entendi”.

Podemos perceber que a participante, ndo consegue perceber a importancia de
determinados temas, pode demonstrar que a atividade nao foi interessante para ela ou ndo
deu importincia a atividade ou ndo percebeu uma relevancia na discussdo da tematica
abordada no complemento.

A participante AS8 ¢ do sexo feminino, a aluna ao responder o complemento de
frases, confundiu o grupo a qual pertence o agente etiologico da AIDS, completou a frase
alegando que o causador da AIDS seria uma bactéria e ndo um virus. Como podemos
perceber na resposta que a participante deu ao seguinte complemento: Entendo que o
HIV... “E uma bactéria transmissiva sexualmente ¢ com o passar do tempo poderia levar
até a morte”.

Essa confusao feita pela aluna com os grupos de seres vivos pode estar relacionada
com a formacgdo anterior que a aluna obteve dos contetidos de Ciéncias que foram
lecionados a ela na série anterior. A participante demonstra que tem a percepcao que a
gravidez na adolescéncia € algo sério e que pode interferir no desenvolvimento corporal
tanto da adolescente gravida quanto do bebé que estd sendo gestado.

Sobre isso, estudo feito por Santiago, Silva e Araujo (2024) corrobora o fato de
os alunos apresentarem algum erro conceitual a respeito dos virus e bactérias, fato que
antes era observado com algo ruim, mas que atualmente pode ser visto como uma
possibilidade de trabalhar essa defasagem de outra maneira, assim ajustando esses
conceitos.

Podemos constatar esta informacao lendo o complemento que ela deu a frase: Para
mim, a gravidez na adolescéncia... “E um risco tanto para a crianga e principalmente para
a adolescente, acho um perigo e muito arriscado para ambos”. Podemos inferir que a
participante tem um conhecimento basico a respeito dos riscos gerados pela gravidez na
adolescéncia, porém, ndo fica explicito onde ela obteve tal informagao, se na escola, na
familia ou nos textos motivadores que estavam no instrumento.

Quanto ao ultimo complemento respondido pela aluna: No decorrer da histdria, os
métodos contraceptivos podem mudar, pois... “Que com métodos antigos traziam
infec¢des e doengas para as mulheres e mudaram o modo...”. Podemos perceber que a

aluna fez a leitura dos textos motivadores e identificou que os métodos contraceptivos



evoluiram com o passar do tempo. Também podemos inferir que a aluna percebeu a
relacdo entre os métodos contraceptivos e o corpo feminino, mesmo que de maneira
superficial, pois cita que os alguns métodos traziam doencas para as mulheres.

De acordo com Filho e Sousa (2017), em outras palavras, a discussdo sobre
sexualidade na escola envolve uma complexidade de fatores politicos, sociais € mesmo
institucionais que participam do processo € ndo podem ser ignorados numa andlise
cuidadosa do seu desenvolvimento.

Para efeito do relato de estagio, alids, estd complexidade foi elemento importante
para consolidagdo do produto educacional, uma vez que foi a partir das respostas dos
alunos a respeito da sexualidade e histéria dos métodos contraceptivos que organizamos
as etapas finais da aplicagdo, a saber: a aplicagdo da rotagcdo por estagdes e a avaliacdo

das estacdes e a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos.

4., CONCLUSAO

De maneira conclusiva, ressaltamos a importancia do estagio supervisionado para
a formacao docente, pois o estudante entra em contato com a realidade do campo de
estudo, percebendo as questdes que envolvem a aplicagdo de uma metodologia. Neste
caso, a etapa de sondagem dos conhecimentos prévios serviu para a aplicacdo da
metodologia que esta atrelada ao projeto de mestrado em que este artigo foi extraido,
contribuindo assim diretamente para os objetivos do estidgio supervisionado.

A partir da aplicagdo da metodologia ativa chamada Rotagdo por estacdes
estruturada nos Trés momentos pedagogicos de Delizoicov, Angotti € Pernambuco
(2018), o relato demonstrou a eficacia do complemento de frases dos alunos da turma na
coleta e analise dos dados qualitativos na forma dos conhecimentos prévios, bem como
trouxe possibilidade real de construgdo e ajustes na proposta do produto educacional, o
qual serd uma proposta de intervengao para o ensino e aprendizagem do tema educagao
sexual em turmas do oitavo ano do ensino fundamental — anos finais.

Concluimos, a partir das respostas dos alunos ao complemento, que sdo
importantes agdes para a discussdo dos temas relacionados a sexualidade dos
adolescentes. Como podemos perceber em algumas respostas, hd uma caréncia de
informagdes qualificadas para que eles possam ter embasamento para responder as

questdes que a vida lhes impde. Coube entdo, a este estagio, o lugar reflexivo no qual ¢é
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constitutivo, em especial da pratica docente a partir das subjetividades de adolescentes de

uma escola publica paraense e a indubitavel sexualidade caracteristica desta fase da vida.
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PRATICAS PEDAGOGICAS PARA UM CURRICULO DE CIENCIAS EM
CONTEXTO AMAZONICO: UM RELATO DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Suanne Santos dos Santos

Milta Mariane da Mata Martins

Resumo

Este relato de experiéncia apresenta as agdes desenvolvidas no Estagio Supervisionado II
do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia. O
estudo, de natureza qualitativa e descritiva, foi desenvolvido na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Fonte Viva, localizada no bairro da Terra Firme, Belém-PA, e teve
como foco a andlise de praticas pedagdgicas no ensino de Ciéncias e sua relagdo com o
curriculo regionalizado. As atividades envolveram observagdo participante, pesquisa
documental e fundamentacdo na metodologia da pesquisa-acdo. Foram analisados
documentos norteadores, como a Base Nacional Comum Curricular e o Documento
Curricular do Estado do Pard, além dos planos de ensino dos docentes. A partir das
observagoes, identificou-se um distanciamento entre curriculo prescrito e praticas
pedagdgicas, com predominio do uso de livros didéticos e pouca integragdo de saberes
locais. Essas experiéncias tém nos permitido organizar as etapas do processo formativo
regionalizado oriundo da dissertacdo de mestrado, bem como o registro em didrio de
campo de dados coletados a partir da observagao sistematica. Os resultados indicam que
o estagio se configura como um percurso formativo que proporcionou identificar as
necessidades dos professores quanto a cursos de formagdo continuada, principalmente
relacionados a um curriculo de ciéncias regionalizado.

Palavras-chave: Forma¢ao Continuada de Professores. Curriculo. Ensino de Ciéncias
Regionalizado.

1 INTRODUCAO

Este relato trata das experiéncias vividas na Escola Estadual de Ensino
Fundamental (EEEF) Fonte Viva, localizada no bairro da Terra Firme, municipio de
Belém/PA, e faz parte da Disciplina de Estagio Supervisionado II do Programa de Pos-
Graduacdao em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA).

O Estagio Supervisionado II tem como objetivo geral conhecer a realidade do
campo de estagio e dos participantes da pesquisa e visa a preparacdo para o trabalho
produtivo dos mestrandos PPGEECA, por meio da Instru¢do Normativa PPGEECA n°

07/2020 e seguindo as orientagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de



Nivel Superior (CAPES), regulamenta a execucao do Estagio Supervisionado II para a
qualificacdo do futuro professor em atividades de ensino dentro da instituicdo, sob a
supervisao de um professor/orientador.

Nesta disciplina, deu-se continuidade ao projeto de formacao continuada que se
encontra na fase diagnostica e fornecerd subsidios para dar sequéncia ao projeto de
pesquisa intitulado “O Curriculo de Ciéncias na Amazonia Paraense e suas contribui¢des
na Formacdo Continuada de Professores do Ensino Fundamental I”. Em linhas gerais,
nosso intuito ¢ proporcionar aos professores da EEEF Fonte Viva, uma ag¢do formativa
regionalizada a partir de suas demandas, da realidade da escola e dos estudantes.

Desta forma, O ensino de Ciéncias, na Amazonia, ¢ um debate atual e desafiador,
sendo necessario compreender como a questdo do regionalismo amazonico estd contida
nos curriculos escolares. No que se refere ao curriculo de Ci€ncias no contexto amazonico
para os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) das escolas estaduais de
ensino, este estd em consondncia com os principios estabelecidos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Além desse documento norteador, em 2019 foi langado o
Documento Curricular do Estado do Para (DCEPA), que define a politica curricular para
a oferta do Ensino Fundamental e Médio no estado. Esse documento sera detalhado ao
longo deste estudo.

Todavia, destacamos que, no que diz respeito a oferta de um ensino de Ciéncias
mais regionalizado, ainda persistem criticas a praticas pedagogicas descontextualizadas,
que privilegiam a aprendizagem mecanica € o ensino memoristico (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2007). Tal questdo torna-se ainda mais evidente na realidade da regido
Norte do Brasil, marcada por desafios histéricos que impactam diretamente a educagao,
tais como a desigualdade na distribuicdo de recursos, a caréncia de incentivos a
permanéncia de pesquisadores e as dificuldades de financiamento e divulgagdo de estudos
(Silva; Gonzaga, 2014).

Diante disso, acreditamos na importancia da formagao continuada de professores
como estratégia de renovagao da pratica docente, mobilizadora de novas ideias e agdes, €
promotora de conhecimentos tedricos e praticos que possibilitem reflexdes e mudangas
na postura profissional do educador.

Nessa perspectiva, compreendemos as metodologias ativas como ferramentas
com grande potencial para atingir objetivos educacionais que enfatizam o protagonismo

de docentes e estudantes. Para abordar, de forma mais especifica, uma metodologia ativa



que permita a construc¢ao coletiva do conhecimento, a partir da interagao entre professores
e estudantes e da promocdo de um ensino de Ciéncias regionalizado, este estudo
fundamenta-se na metodologia ativa da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).

O estagio foi realizado no periodo de 02 de maio a 18 de junho de 2025,
totalizando 45 horas destinadas ao desenvolvimento das atividades. O campo de estagio
foi na EEEF Fonte Viva, localizada na Passagem Liberdade, n® 171, bairro da Terra-
Firme, no municipio de Belém, estado do Pard, com endereco eletronico
fonteviva@gmail.com. Situada no centro do bairro, tendo ao seu entorno a Universidade
Rural da Amazénia (UFRA), a Sede e o Campo do Clube de Futebol da Terra Firme.

O momento de culminéncia do estagio e de interagdo entre todos os professores e
a pesquisadora se deu no dia 18 de junho de 2025, no turno da manha e tarde. Nesta
oportunidade, participamos da culminancia do projeto “meio ambiente”, em que temas

relacionados a conscientizagdo, reciclagem e arte foram abordados.

2 METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia de abordagem qualitativa de cunho descritivo

e sistematico que, segundo a autora Godoy (1995), visa:
a compreensdo ampla do fendmeno que estd sendo estudado, considera que
todos os dados da realidade sdo importantes ¢ devem ser examinados. O

ambiente e as pessoas nele inseridas devem ser olhados holisticamente: néo
sdo reduzidos a variaveis, mas observados como um todo.

Nesta perspectiva, fizemos uso da observagdo participativa como técnica de
pesquisa do ambiente escolar e das praticas pedagdgicas dos professores do ensino
fundamental (1° ao 5° ano). A observacao pode ser considerada como uma técnica em que
sao colhidos as impressodes e os registros acerca de um determinado fendmeno observado,
por meio de um contato direto com as pessoas observadas ou por meio de instrumentos
que auxiliem o processo de observacao, visando assim colher dados suficientes para a
realizag¢do da pesquisa (Moura; Ferreira; Paine, 1998).

Neste estudo, também realizamos pesquisa documental, a partir da anélise da Base
Nacional Curricular (BNCC), Documento Curricular do Para (DCEPA) do Projeto
Pedagogico Curricular da escola (PPC) e planos de ensino dos professores. O uso de
documentos em pesquisa € que permite acrescentar a dimensao do tempo a compreensao

do social. A andlise documental favorece a observacao do processo de maturagdo ou de



evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros. (Cellard, 2008).

Além disso, o estudo esta ancorado nos principios e técnicas da pesquisa-agao,
que ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica, concebida e realizada em estreita
associacdo com uma a¢ao ou com a resolu¢do de um problema coletivo, no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011).

Esse tipo de pesquisa atende as expectativas do estudo, visto que objetivamos
construir, em parceria com os professores, estratégias para oferta de um ensino de
Ciéncias regionalizado.

A pesquisa sera dividida em trés fases, conforme Thiollent (2002):

1. Fase exploratéria (diagnostica);

2. Fase planejamento ¢ acao

3. Fase de avaliacao.

No Estéagio I, iniciamos a Fase Exploratoria e, no Estagio II, estamos finalizando
esta etapa, na qual buscamos analisar os seguintes documentos: Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Documento Curricular do Estado do Para (DCEPA), Projeto
Pedagogico Curricular (PPC), assim como iniciamos o levantamento sobre as praticas
pedagogicas adotadas pelos professores do Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) no ensino
de Ciéncias regionalizado.

As demais etapas da pesquisa-agdo irdo ocorrer conforme a agdo formativa
regionalizada for sendo desenvolvida na escola. Desta forma, as experiéncias vivenciadas
no Estdgio Supervisionado II possibilitaram a elaboragdo deste relato e ajudaram a
realizar os ajustes necessarios no projeto de pesquisa € no desenvolvimento do

Produto/Processo educacional.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa experiéncia teve inicio em 5 de maio de 2025 e término em 18 de junho do
corrente ano. A disciplina de Estagio Supervisionado II possui uma carga total de 45
horas, que foram destinadas a orientagcdes e leituras de documentos, analise de
referenciais tedricos e metodologicos, atividades de observagdo do ambiente escolar e das
praticas docentes. Apos as documentagdes assinadas e as leituras realizadas, ocorreram

os acompanhamentos das aulas com as/os professoras/es do componente curricular



Ciéncias do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), buscando compreender a complexidade
das praticas e ag¢des destes professores.

A imersdo no ambiente escolar nos permitiu conhecer as dependéncias da escola,
dialogar com todos os funciondrios que fazem parte do corpo técnico-administrativo,
assim como nos aproximar de todos/as professores/as do turno da manha e tarde, a fim de
entender a realidade da comunidade escolar, avaliar as condi¢Oes estruturais ¢
pedagogicas em relagdo ao ensino de Ciéncias que parte da realidade local dos estudantes,
levando em consideracdo a contextualiza¢do amazonica.

A EEEF Fonte Viva possui atualmente 230 alunos matriculados em dois turnos
(manha e tarde) do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. O seu sistema de ensino pertence
a Secretaria de Estado de Educacao do Para (SEDUC), subordinada a DRE 05. A
comunidade atendida ¢ majoritariamente de familias de baixa renda. Seu espaco fisico
esta cedido pela Sociedade Espirita Emmanuel, que usa o mesmo prédio nos dias de
sabado para suas atividades religiosas e de caridade.

Construida em maio de 1967, toda em alvenaria, possui atualmente uma area de
aproximadamente 700m?, com as seguintes instalagdes: patio de entrada, 01 sala onde
funciona a secretaria e um arquivo e mais a coordenagao para atender professores, pais €
alunos; 01 pequena sala onde funciona a diregao e vice direcao da escola, 05 salas de aula
abertas, 01 corredor de circulagdo, 01 area estreita ¢ de ventilagdo, localizada atras das
salas de aula; 03 banheiros, sendo um masculino para alunos e outro feminino para alunas,
contendo 02 sanitarios cada e 01 banheiro unissex para professores e servidores; 01 copa,
01 depdsito de merenda escolar e uma area descoberta, para a realizagdo das aulas de
Educagao Fisica ¢ outras atividades

As Figuras 1A e 1B retratam a placa de inauguragao e fachada da escola que foi
construida pela Sociedade Espirita Emmanuel na década de 60. Completando no més de
maio 57 anos de historia. A escola foi construida em um bairro periférico e tem sido um
pilar importante na formagao de muitas criangas.

Ja as Figuras 1C e 1D demonstram o corredor de circulacao da escola, onde sao
realizadas reunides, eventos de comemora¢ao de um modo geral e atividades pedagdgicas
diversas. Neste espaco também se encontram mesas e bancos de madeira, onde ¢ servido

o alimento para os estudantes.
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Figura 1 — Registros do 16cus de pesquisa: A) Placa da escola; B) Fachada da escola; C-
D) Dependéncias da escola.

Fonte: Das autoras (2025).

Durante este periodo de imersao do campo de estagio, foi possivel observar que a
estrutura fisica do prédio ¢ mantida quase inalterada. Ressaltamos ainda que a escola ndo
possui sala de professores, biblioteca e outros espacos pedagdgicos.

Ja, em relagao a regulamentagdo do funcionamento, ¢ importante destacar que o
Projeto Pedagogico da EEEF Fonte Viva se encontra atualizado e foi protocolado para
avaliagdo do Conselho Estadual de Educacdo em mar¢o do corrente ano. Este projeto
pedagogico se fundamenta no principio da gestdo democratica e participativa, conforme
estabelecido pela Lei n.° 9.394/1995 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional).

A gestdo administrativa prima por garantir o acesso e a permanéncia dos alunos
na instituicao de ensino, por meio de canais de comunicagdo entre escola e comunidade
escolar, que facilitam a busca ativa, e por meio de investimentos em multimidias,
materiais pedagogicos e formagdo de professores que incentivam e motivam o corpo
docente a transformar o processo de ensino-aprendizagem em agdes e planos de aula mais

dindmico e coerente com a realidade da comunidade atendida.



A fim de aprofundar a pesquisa no debate sobre curriculo regionalizado,
verificamos os planos de ensino que constavam no acervo da coordenacido pedagdgica
referente ao ano letivo de 2025 e, para nossa surpresa, apenas as professoras lotadas no
3° e 4° ano do Ensino Fundamental I entregaram o documento. Ao conversar com a
coordenadora pedagdgica, ela me informou que os/as professores/as vém apresentando
dificuldade na entrega deste documento no inicio do ano letivo, que percebe ser
necessario um estimulo maior da gestdo aos professores.

Durante a andlise do Plano Anual de Ensino do 3° ¢ 4° ano do componente
curricular de Ciéncias, identificamos que as professoras utilizam a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Estado do Pard (DCEPA) como
referéncia para sua elaboracdo. No entanto, por meio de observagdes em sala de aula e
didlogos com as docentes, constatamos que suas praticas se limitam majoritariamente ao
uso do livro didatico como principal material de apoio, sem o desenvolvimento de
atividades regionalizadas. As professoras demonstraram ainda desconhecimento dos
conteudos especificos propostos no DCEPA.

Essa realidade aponta para uma desconexdo entre o curriculo prescrito e o
curriculo praticado, especialmente no que se refere a valorizagao dos saberes locais ¢ a
inser¢do do contexto amazonico no ensino de Ciéncias. Diante disso, nos sentimos
instigados a desenvolver uma agdo formativa que promova a reflexo e o fortalecimento
do uso do curriculo regionalizado nas praticas pedagdgicas, incentivando os professores
a elaborarem planos de ensino mais conectados a realidade dos seus estudantes.

Acreditamos que um curriculo de Ciéncias construido em dialogo com o contexto
amazoOnico deve estabelecer uma relagdo entre os saberes cientificos e os saberes locais,
promovendo uma aprendizagem significativa e critica. Essa conexdo favorece o
reconhecimento do territério, da cultura e das experiéncias vividas pelas comunidades
amazonicas como fontes legitimas de conhecimento.

Como culminancia do Estagio II, propomos a realizagdo de um estudo
aprofundado sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento
Curricular do Estado do Para (DCEPA), com o objetivo de identificar e eleger um eixo
tematico para o desenvolvimento de uma acdo formativa voltada a regionalizacdo do
ensino de Ciéncias. A partir desse eixo, iremos elaborar uma proposta pedagdgica que

articule os conhecimentos cientificos com as vivéncias e os saberes tradicionais da regiao,



promovendo o protagonismo docente na construcdo de praticas contextualizadas e

significativas.

Figura 2 — Documentos norteadores: A) Base Nacional Comum Curricular; B)
Documento Curricular do Estado do Para.
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Fonte: Google Imagens (2025).

A Figura 2A, nos reporta a capa da BNCC, elaborada a partir de dez competéncias
gerais, que tem como objetivo influenciar a construcao dos diversos curriculos escolares
das escolas publicas e privadas, assim como na elaboragdo de materiais didaticos,

matrizes de avaliacdo e exames nacionais, conforme descrito a seguir.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996) e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formag¢do humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. (Brasil, 2018, p. 9).

Na Figura 2B, apresentamos a capa da DCEPA, documento entregue a sociedade
paraense em 2019, com o objetivo de implementar politicas publicas de qualidade no
campo educacional, baseadas nos principios de “respeito as diversas culturas amazonicas
e suas inter-relagdes no espacgo e no tempo, na educacao para sustentabilidade ambiental,

social e econdmica e na interdisciplinaridade no processo de ensino e aprendizagem”




(Para, 2019, p. 17). Apresentando neste debate curricular aspectos inerentes aos costumes
e modos de vida dos povos que vivem na Amazdnia paraense, com suas riquezas culturais
e economicas distribuidas por todo o estado, conforme o que esta descrito na DCEPA:
A proposta de organizacdo curricular para o Ensino Fundamental deve
contemplar pressupostos tedrico-metodoldgicos que garantam, as populacdes
que nele habitam, a integridade sociocultural, estimulando cada vez mais os
processos criativos e produtivos que emanam dos diferentes grupos sociais

e/ou comunidades, sejam elas campesinas, ribeirinhas, quilombolas, indigenas
e citadinas (Para, 2019, p. 97).

A partir de um estudo minucioso de dois documentos fundamentais e da
observacao atenta das praticas docentes em sala de aula, definimos o Eixo 4: Cultura e
Identidade, pertencente ao subeixo Conhecimentos Tradicionais € Ambiente Amazonico
do DCEPA, como foco da nossa agao formativa regionalizada.

O objetivo de aprendizagem deste eixo ¢ compreender a importncia dos
conhecimentos tradicionais para a preservacao da cultura dos povos da Amazonia, com
foco na habilidade EFO3CI06PA: “reconhecer os saberes populares locais como forma de
valorizar o conhecimento tradicional, preservando a diversidade das tradi¢des e a cultura
local” (Para, 2019, p. 280).

Para fundamentar e orientar a exploracdo do eixo em nossa agdo formativa
regionalizada voltada ao ensino de Ciéncias no contexto amazdnico, organizamos €
desenvolvemos um projeto durante a Semana do Meio Ambiente, intitulado: “O meio
ambiente pede socorro: o que eu posso fazer para ajudar?”

Esse projeto foi realizado nos meses de maio e junho do corrente ano, por meio
de aulas expositivas e dialogadas conduzidas pelos professores regentes do 1° ao 5° ano e
pelo professor de Artes. A culminancia do projeto ocorreu no dia 18 de junho de 2025,
nos turnos da manha e da tarde, ocasido em que pude acompanhar, observar e contribuir

diretamente com as atividades desenvolvidas.



Fonte: Das autoras (2026).

Na Figura 3A, observa-se a mesa de exposi¢do com os objetos de cerdmica
produzidos pelos alunos do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, dos turnos da manha e da
tarde. Foi possivel perceber que a maioria das pegas representava tigelas ou cuias. A partir
dessa reproducdo dos alunos, foi possivel destacar a rica e diversa culinaria da Amazodnia,
considerada um patrimdnio cultural da regido. Entre os alimentos que ganharam destaque,
o acai teve papel central. Os alunos, ao confeccionarem objetos de ceramica como tigelas
e cuias, mencionaram espontaneamente que esses recipientes sdo ideais para tomar agai,
evidenciando como esse alimento estd profundamente enraizado nos habitos e memorias
familiares.

Em didlogo com os alunos, destacamos a importincia do agai para nossa regido,
enfatizando que ndo ¢ apenas um alimento tradicional, mas também um simbolo de
identidade cultural e de conexdo com a natureza. Consumido diariamente por muitas
familias amazonicas, ele é fonte de energia e nutrientes, além de estar presente em
momentos de convivéncia e afeto, como almogos em familia e reunides comunitarias.
Além do seu valor alimentar e cultural, o agai também desempenha um papel fundamental
na economia local. Sua cadeia produtiva envolve agricultores, ribeirinhos, extrativistas,
feirantes e pequenos empreendedores, gerando renda e fortalecendo a economia de
diversas comunidades. E um exemplo claro de como a valorizagio dos produtos da terra

pode promover o desenvolvimento sustentavel, sem agredir o meio ambiente.



Ja a Figura 3B, observa-se a exposicao de um jacaré, representando uma das
muitas espécies caracteristicas da fauna amazonica. Segundo relatos de alunos, esse
animal ja foi avistado no canal do Tucunduba, o que despertou o interesse da turma.

Aproveitando a oportunidade, o professor promoveu uma conversa sobre a
biodiversidade da Amazdnia, destacando espécies como o jacaré-acu (Melanosuchus
niger), a onga-pintada (Panthera onca), o peixe-boi amazonico (7richechus inunguis) e
diversas espécies de quelonios e aves, muitas das quais se encontram ameacadas de
extingdo devido a perda de habitat, a polui¢do dos rios e a caga predatoria.

Durante a explicagdo, foi enfatizada a importancia de preservar esses animais e de
comunicar as autoridades competentes, como o IBAMA ou o Batalhdo de Policia
Ambiental, sempre que forem encontrados fora de seu ambiente natural ou em situagdes
de risco. O professor também alertou que a caga ¢ a comercializacdo de espécies silvestres
sao crime ambiental previsto na Lei de Crimes Ambientais (Lei n® 9.605/98), com
penalidades que incluem multas e prisdo.

Além disso, outros temas relevantes foram discutidos, como a valorizagdo da
cultura regional por meio dos tragos marajoaras presentes nas pecas de ceramica expostas.
Destacou-se também a importancia economica dessa produgdo artesanal que, além de
preservar técnicas ancestrais, contribui para a identidade cultural e o desenvolvimento
sustentavel da regido. Ao final, refor¢ou-se a necessidade de respeitar e valorizar tanto o
patrimonio natural quanto o cultural da Amazonia.

J& as turmas do 3° ao 5° ano, dos turnos da manha e da tarde, ficaram responsaveis
por pesquisar sobre a temética da reciclagem, relacionando-a com o contexto da feira da
Terra-Firme, que representa um aspecto marcante da realidade da maioria dos estudantes
da escola. Muitos desses alunos sao filhos, netos ou sobrinhos de trabalhadores da feira,
como feirantes, carregadores, vendedores ambulantes e pequenos produtores, e convivem
diretamente com esse ambiente no seu cotidiano. Essa vivéncia proporcionou uma
abordagem mais significativa e concreta do tema, permitindo que as criangas refletissem
sobre como a geracdo de residuos, o descarte correto e a reutilizagdo de materiais

impactam tanto o meio ambiente quanto a rotina de suas proprias familias.



Figura 4 — Registros das produgdes dos alunos para a culminancia do projeto: A)
Pracinha; B) Reciclagem; C) Descarte de lixo nos oceanos.

Fonte: Das autoras (2026).

Na Figura 4A, os estudantes apresentaram uma maquete representando a praca
idealizada por eles para o entorno da escola. Embora exista uma praga nas proximidades,
os alunos destacaram que ela ndo é arborizada e ndo oferece espagos de lazer ou
convivéncia comunitéria, funcionando atualmente apenas como um ponto comercial. A
maquete, construida com materiais reciclaveis, propde um espago limpo, verde e
acolhedor, o oposto do cenario real. Essa representacdo revelou o desejo dos alunos por
um bairro mais humanizado e sustentavel, em que espagos publicos sejam pensados para
o bem-estar da populagdo, e ndo apenas para fins economicos.

Na Figura 4B, uma estudante trouxe a tona uma reflexao importante sobre a falta
de coleta seletiva na feira da Terra Firme, realidade vivida por muitos dos alunos, que
possuem vinculos familiares com esse espaco. O professor solicitou que eu explicasse
para os alunos o simbolo da reciclagem e o conceito de coleta seletiva. Na oportunidade,
ressaltei o quanto seria benéfico implementar esse tipo de pratica nas feiras localizadas
em areas periféricas, onde o volume de residuos organicos e reciclaveis ¢ alto, mas
raramente ha politicas publicas adequadas de manejo do lixo. Ressalto que, desde meu
ingresso na escola, venho adotando e incentivando praticas sustentaveis, com o objetivo
de promover uma cultura de respeito ao meio ambiente.

Por fim, a Figura 4C ilustra de forma simbodlica a poluicdo de oceanos e rios,
causada pelo descarte inadequado de residuos. Esse tema foi trazido para a realidade local,
j& que o bairro da Terra Firme, assim como muitos bairros periféricos, ¢ cortado por
igarapés e canais, que frequentemente sao transformados em depdsitos de lixo. Os alunos
refletiram sobre como essas atitudes afetam diretamente a satide publica, 0 meio ambiente
e a qualidade de vida da populagao local. Ficou evidente que a polui¢ao hidrica ndo ¢ um

problema distante, mas sim algo presente e urgente nos territorios periféricos urbanos.



De modo geral, a aplicacdo deste projeto na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Fonte Viva possibilitou uma aproximacao significativa com os professores,
permitindo uma observacdo mais atenta de suas praticas pedagodgicas. A partir dessa
vivéncia, foi possivel identificar potencialidades e desafios, bem como caminhos para a
organizacdo e execucdo de nossa acao formativa regionalizada, alinhada ao Eixo
Tematico 4 — Cultura e Identidade Amazdnica, previsto no Documento Curricular do
Estado do Parda (DCEPA). Essa experiéncia refor¢a a importancia de construir propostas
educativas contextualizadas, que valorizem o territorio, os saberes locais e a realidade

sociocultural dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

4 CONCLUSAO

De modo geral, o Estagio Supervisionado II se revelou essencial para ampliar a
compreensdo sobre o contexto escolar, promover a reflexdo sobre as acdes pedagogicas
observadas e compartilhadas, e construir estratégias que dialoguem diretamente com os
problemas identificados na realidade local. O estagio docente, nesse sentido, configura-
se como uma etapa indispensavel para o desenvolvimento da pratica educativa e para o
avanco da pesquisa de dissertagdo, contribuindo significativamente para o aprimoramento
profissional e crescimento pessoal.

As experiéncias vivenciadas ao longo desse periodo de observacao participante,
proporcionaram subsidios fundamentais para a definicdo do eixo e do subeixo a serem
utilizados nas proximas etapas de nossa agdo formativa regionalizada, tomando como
referéncia o Documento Curricular do Estado do Para (DCEPA).

A partir desse processo, optamos por atuar com base no Eixo Temadtico 4 — Cultura
e Identidade Amazodnica, articulado a metodologia ativa da Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), com o objetivo de promover um ensino de Ciéncias que seja
contextualizado, participativo e conectado a realidade amazonica.

Ja a aplicagdo do projeto sobre meio ambiente, desenvolvido junto aos professores
e estudantes da Escola Estadual de Ensino Fundamental Fonte Viva, contribuiu para o
alinhamento entre a escrita da dissertacdio e a organizagdo da acdo formativa,
possibilitando observar, com mais profundidade, as praticas pedagdgicas atualmente
utilizadas para o ensino de Ciéncias em uma perspectiva regionalizada. Tais vivéncias

permitiram compreender tanto as potencialidades quanto os desafios enfrentados pelos



educadores ao abordar conteudos cientificos de forma critica, culturalmente situada e
ambientalmente responsavel.

A partir das analises realizadas, evidenciou-se a necessidade de mais formagdes
especificas voltadas ao ensino de Ciéncias regionalizado, bem como a ampliagdo da oferta
de cursos que contemplem o uso de metodologias ativas. Tais iniciativas sao
fundamentais para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais atrativo, significativo
e conectado ao cotidiano dos estudantes.

Além disso, ficou evidente que valorizar os saberes locais, como a culindria e os
produtos regionais da Amazonia, vai muito além da preservacao cultural: trata-se de
fortalecer as raizes identitarias, promover a sustentabilidade e garantir que esse
conhecimento tradicional seja transmitido as novas geragdes. Ao relacionar o contetido
curricular com a realidade dos alunos, fortalece-se o sentimento de pertencimento, o
respeito pelas profissdes familiares e o entendimento sobre a importancia de preservar o
territorio onde vivem.

Essas atividades mostraram que ouvir os alunos, reconhecer seus contextos e
integra-los aos processos educativos torna a educagdo ambiental mais significativa e
transformadora. Ao unirem criatividade, pesquisa e consciéncia social, os estudantes
tornaram-se protagonistas de uma aprendizagem viva — capaz ndo apenas de interpretar

o mundo, mas de transforma-lo a partir de seu lugar.
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FORMACAO DE PROFESSORES EM ESPACOS NAO FORMAIS:
REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CENTRO DE
CIENCIAS E PLANETARIO DO PARA

Tdmara do Carmo Rego Pereira

Jacirene Vasconcelos de Albuquerque

Resumo

Este estudo resulta das atividades implementadas no Centro de Ciéncias e Planetario do
Para, conduzidas durante as disciplinas de Estagio Supervisionado I e II, do Mestrado
Profissional do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazoénia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Pard (UEPA). O objetivo ¢
compartilhar reflexdes sobre as atividades propostas ao longo do estagio e analisar as
contribui¢des dessas vivéncias para a constru¢ao, o desenvolvimento ¢ a aplicagdo de um
Processo Educativo (P.E) em um ambiente ndo formal de educagdo. A pesquisa, que
possui abordagem qualitativa de natureza aplicada, segue o método da pesquisa-agdo e
foi conduzida por meio de momentos presenciais e on-line, onde implementamos o
processo formativo com professores de Ciéncias da Natureza da Educacido Basica. Os
resultados destacam que o estdgio na pds-graduacdo, enquanto atividade de pesquisa,
colabora para que o mestrando adote um olhar investigativo e cientifico sobre o contexto
em que suas atividades estdo sendo realizadas, contribuindo para o avanco dos seus
estudos e para a obten¢do da dissertacao e do Produto/Processo Educacional. Considera-
se, ainda, que o local em que a disciplina foi realizada possibilitou uma imersao concreta
na realidade investigada, favorecendo uma compreensao mais aprofundada dos desafios
e potencialidades do Ensino de Ciéncias da natureza na Educacdo Basica no contexto
amazonico.

Palavras-chave: Centro de Ciéncias e Planetario. Estdgio Supervisionado. Formacao de
Professores. Ensino de Ciéncias. Educacao Cientifica.

1 INTRODUCAO

O presente estudo constitui-se num relato de experiéncia das praticas educativas
e atividades realizadas num Espaco de Educacdo Nao Formal (EENF) na Amazo6nia
Paraense, mais precisamente no Centro de Ciéncias e Planetario do Para Sebastido Sodré

da Gama!, doravante Centro de Ciéncias e Planetario do Para (CCPPA), localizado na

1 O Centro de Ciéncias e Planetdrio do Pard “Sebastido Sodré da Gama” é conhecido
popularmente como Centro de Ciéncias e Planetario do Para (CCPPA) e optamos por utilizar essa
denominagao no texto.



cidade de Belém, no estado do Par4, vinculado a Universidade do Estado do Para (UEPA),
durante as vivéncias nos componentes curriculares Estagio Supervisionado I e II, com
carga horaria de 45h cada, do Mestrado Profissional do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA). Conforme disposto no Artigo
72 de seu Regimento, essas disciplinas configuram-se como uma atividade obrigatoria e
essencial dentro da estrutura curricular do Curso.

A Instru¢do Normativa PPGEECA n° 07/2020 descreve os referidos estagios
como uma atividade educativa e formativa, realizados tanto no ambiente formal quanto
no ndo formal de educagdo, com o intuito de preparar os mestrandos para a pratica
profissional no campo da educagdo em Ciéncias. Dessa forma, o Estagio Supervisionado
na pos-graduagdo, fortalece o olhar cientifico do mestrando, contribuindo para sua
pesquisa e a constru¢do do Produto/Processo Educacional. Assim, Lima e Pimenta (2010)
afirmam que o Estagio Supervisionado de professores ndo se limita a observagao ou ao
exercicio de fungdes passivas, mas visa a formagao ativa dos discentes, por meio de sua
inser¢ao direta nas dindmicas escolares, possibilitando a reflexdo critica doravante a
vivéncia das problemadticas educacionais reais.

Nesse contexto, a experiéncia durante o Estagio Supervisionado I permitiu nossa
imersdo inicial nas observacdes e reflexdes sobre as praticas educativas realizadas no
Centro de Ciéncias e Planetario do Para. Podemos elencar como atividades principais
desenvolvidas nessa primeira etapa: compreender a dindmica do local por meio da
observagao in loco, realizar entrevistas com professores que ministram o componente
curricular Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental que visitam o
local, dos técnicos e servidores da equipe multidisciplinar do CCPPA, além da analise de
documentos, estudos dirigidos sobre a tematica e registro em didrio de campo.

Com isso, buscou-se identificar os fatores e expectativas que motivam os
professores a levarem suas turmas para realizar a visita ao CPPA, bem como verificar se
existe um planejamento prévio e, em caso afirmativo, como esse planejamento é
elaborado. Além disso, buscamos compreender o grau de conhecimento desses
profissionais sobre os EENF e sua capacidade de estabelecer conexdes entre as tematicas
cientificas abordadas durante a visita e os objetos de conhecimento trabalhados em sala
de aula apos o retorno a escola. Também investigamos suas praticas pedagogicas

posteriores a visita, entre outros aspectos relevantes para darmos prosseguimento aos



nossos estudos e na readequacio da prototipagem do PE que ocorreriam durante o
Estagio Supervisionado II.

No que diz respeito aos objetivos da disciplina de Estagio Supervisionado II, de
acordo com Instru¢do Normativa PPGEECA n° 07/2020, temos: contribuir com a
resolucdo de problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem, e a formagao de
professores de Ciéncias Naturais, a partir do desenvolvimento da pesquisa e aplicagao do
PE. Quanto as atividades que devem ser desenvolvidas durante a referida disciplina, o
documento narra sobre o desenvolvimento de acdes relacionadas a pesquisa sobre
vivéncia educacional com aplicagdo e avaliacdo do PE, em condicdes reais de sala de
aula, ou outros espacos educacionais, cujos resultados devem gerar os dados para
elaboracdo de relato de experiéncia reflexivo do PE e para conclusdo da dissertacao
(UEPA, 2020).

Dessa maneira, essa disciplina nos possibilita que a partir da andlise e
identificacdo de possiveis lacunas no processo de ensino aprendizagem e préaticas
docentes no Ensino de Ciéncias, possamos, supervisionados pelo nosso professor-
orientador, re/definir nossas propostas no projeto de pesquisa e, posteriormente,
implementar melhorias nas interven¢des pedagogicas dos Produtos/Processos
Educacionais com o intuito de contribuir efetivamente para a melhoria do Ensino de
Ciéncias Naturais na Amazonia.

Além das competéncias pedagogicas, os Estagios Supervisionados I e II no
PPGEECA também desempenha um papel crucial na formacgao profissional, €tica, critica
e reflexiva dos futuros mestres. Isso porque a pratica docente exige, cada vez mais,
profissionais que ndo apenas dominem os objetos do conhecimento curricular, mas que
também saibam lidar com as complexidades dos diferentes ambientes, as diversidades
culturais e as condicdes especificas de cada aluno. Nesse sentido, o estagio enquanto
pesquisa proporciona uma experiéncia intensa de praticas reflexivas, nas quais os
mestrandos sdo desafiados a analisar suas acdes pedagogicas, a identificar suas limitagdes
e a buscar solugdes criativas para superar obstaculos. A reflexdo critica sobre a propria
pratica ¢ um dos pilares do estdgio na pos-graduacdo, contribuindo para o
desenvolvimento pessoal e profissional do mestrando, ou seja, o estadgio nos possibilita
contemplar a pesquisa sobre a propria pratica. (Albuquerque et al., 2022).

Nesse contexto, a experiéncia durante o Estagio Supervisionado II permitiu

aprofundarmos as observacdes ¢ reflexdes sobre as praticas educativas realizadas no



CCPPA bem como as suas contribuigdes no processo de formagdo continuada de
professores de Ciéncias. Podemos elencar como atividades principais desenvolvidas no
referido periodo:

v Orientagdo e acompanhamento das atividades propostas na pesquisa para a

conclusao da dissertagdo e o processo educativo;

v Coleta das informagdes finais necessarias para a construgdo do processo
formativo;
Aplicacgdo, coleta e discussao dos dados desenvolvidos nas etapas da pesquisa;
Aplicagao das acgdes planejadas conforme objeto do estudo;

Construgao e aplicagdo do prototipo do processo educativo;

D N N NI N

Elaboragao do relato de experiéncia reflexivo sobre as atividades desenvolvidas
durante o estagio e suas contribuigdes para conclusio da dissertagao.

Dessa forma, durante a realizagdo das vivéncias in locus da disciplina Estagio
Supervisionado II, foram desenvolvidas diversas atividades fundamentais para a
consolidag¢do do processo formativo. Inicialmente, realizou-se a adequagdo da proposta
de prototipagem do Processo Educacional (PE), que havia sido iniciada a partir das
observagoes realizadas no Estagio Supervisionado I, seguindo as fases da pesquisa-ag¢ao
(Thiollent, 2011). Essa reelaboracdo mostrou-se necessdria para promover ajustes
metodoldégicos e didatico-pedagdgicos, visando atender de forma mais eficaz aos
objetivos da formagdo de professores da Educacao Bésica, além de alinhar a proposta as
necessidades dos docentes e as potencialidades do espago.

Os estagios em questdo, enquanto pesquisa € componente formativo, configuram-
se como momentos fundamentais de articulagdo entre teoria e pratica na formacao dos
mestrandos. No Estagio Supervisionado I, essa articulagdo se expressa na prototipacao do
Processo Educativo (P.E.), a partir da compreensdo da realidade concreta de um
determinado espago educativo, especialmente no que se refere ao Ensino de Ciéncias,
enquanto no Estagio II, ocorre a aplicagcdo das agdes planejadas, consolidando o ciclo de
investigacao, intervencado e avaliacdo. Assim, as experiéncias vivenciadas ao longo dos
Estagios Supervisionados I e II ndo apenas subsidiam a constru¢ao do P.E., mas também
fortalecem a compreensdo sobre a pratica docente como campo dindmico, que exige
constante dialogo com o conhecimento cientifico € com os contextos socioculturais nos

quais estamos inseridos.



2 METODOLOGIA

2.1 PERFIL METODOLOGICO DA PESQUISA

A metodologia adotada para o desenvolvimento do processo educacional durante
os Estagios Supervisionados I e II foi a abordagem qualitativa de natureza aplicada e
descritiva. A pesquisa qualitativa, como destaca Minayo (2010), tem como foco o
processo vivido pelos sujeitos, possibilitando uma compreensao profunda e detalhada das
experiéncias, capturando as nuances e complexidades que muitas vezes ndo sdo
alcancados por meio de métodos quantitativos. Considera-se que essa abordagem ¢ a mais
adequada, pois possibilitou refletir sobre as praticas dos professores durante as visitas e a
formagao continuada, além de interpretar os fendmenos e explorar o contexto de situagdes
especificas, favorecendo uma analise rica e descritiva dos fatos.

Quanto ao método investigativo adotado, optou-se pela estratégia metodologica
da pesquisa social conhecida como pesquisa-acdo. Thiollent (2011, p. 20) define a

pesquisa-agdo da seguinte maneira:

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Thiollent (2011) ressalta que a pesquisa-acdo ¢ uma abordagem empirica,
caracterizada por um constante movimento de ida e volta entre a observagdo e a agao,
com intervengdes para equacionar os problemas concretos identificados ao longo do
processo. Essa dinamica torna as etapas da pesquisa flexiveis e ndo lineares, permitindo
que se entrelacem quando necessario.

Na pesquisa qualitativa, diferentes tipos de observagdo podem ser empregados.
Neste estudo, durante o Estagio Supervisionado I, optou-se pela observagdo participante
durante as visitas realizadas pelas escolas, uma vez que essa técnica, conforme destaca
Oliveira (2009, p. 8), permite que o pesquisador mergulhe no ambiente dos sujeitos
observados, proporcionando uma compreensao mais aprofundada do comportamento real
dos participantes.

Quanto as técnicas de coleta de dados aplicadas, durante o Estagio Supervisionado
I, além da observagao participante, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas (Gil,
2002) com professores pedagogos que levaram suas turmas para visitar o CCPPA e

técnicos que organizam o atendimento as escolas, além de analise documental dos



relatorios anuais do CCPPA. Durante o Estagio Supervisionado II, realizamos a aplicag¢ao
de questionarios com os participantes do processo formativo, roda de conversa para
avaliagdo final, bem como fotografias e gravagdes 4audio visuais dos encontros
formativos.

Destacamos que o uso do didrio de campo ao longo de todo o processo do estagio
foi fundamental para registrar os momentos das etapas da pesquisa. Esse instrumento
permitiu ndo apenas o registro das atividades, mas também possibilitou que
posteriormente fizéssemos a andlise detalhada das interagdes e experiéncias vividas.
Corroborando com Castro ef al. (2011) que declara que o diario de campo vai além de um
simples caderno de anotagdes ou relatos de casos, pois ele envolve uma andlise
sistemdtica de aulas, criticas, hipdteses e solugdes, além de ser um espaco para a reflexdo
e a expressdo das emogdes pessoais de cada momento vivido. Dessa forma, o diario de
campo durante o Estagio Supervisionado I e II, desempenhou um papel essencial na coleta
dos dados para posterior andlise, compreensdo e interpretacio dos mesmos a luz do

referencial tedrico.

2.2 LOCUS DO ESTAGIO E PARTICIPANTES DO PROCESSO EDUCACIONAL

O estagio foi realizado no Centro de Ciéncias e Planetario do Par4, localizado na
Rodovia Augusto Montenegro, s/n, Km 03, Bairro Mangueirdo, em Belém PA; CEP:
66640-000. Fundado em 30 de setembro de 1999. Entre janeiro de 2010 a outubro de
2012, o Planetario do Pard passou por uma reconfiguracdo e¢ o "Espago Ciéncia e
Educacdo", que antes oferecia atividades continuas externas ao publico escolar com
énfase em astronomia, foi reestruturado e transformado em um Centro de Ciéncias,
incorporando ambientes destinados as ciéncias exatas e naturais, ampliando, assim, seu
foco e campo de atuagao.

Dessa forma, o CCPPA constitui-se em um museu de ciéncia, vinculado a
Universidade do Estado do Pard — UEPA, sendo o primeiro do tipo na Regido Norte. De
acordo com informagdes disponibilizadas no seu site oficial, esse espago tem como
objetivo “a disseminag¢do e divulgacdo do Ensino de Ciéncias de forma ludica e pratica
para os visitantes, contando com experiéncias interativas, trabalhando conceitos e
principios da ciéncia de forma pratica e contextualizada, para despertar o encantamento e

maior interesse pelas Ciéncias Astronomicas” (https://paginas.uepa.br/planetario/, 2025).



Figura 1 — Localizagdao Centro de Ciéncias e Planetario do Para.
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Fonte: Ascom/CCPPA (2024)

As atividades no CCPPA, referentes ao Estdgio Supervisionado I, foram
desenvolvidas no periodo agosto a novembro de 2024, nos turnos da manha e tarde de
acordo com o agendamento das turmas de Ensino Fundamental 1. J4 o Estagio
Supervisionado II foi realizado entre os meses de abril a junho de 2025, no turno da
manhi. Apos a submissio e aprovagdo do nosso projeto de pesquisa pelo Comité de Etica
e Pesquisa no més de setembro de 2024, iniciamos as fases das entrevistas de acordo com
as fases da pesquisa-agao.

Os participantes da pesquisa sdo pedagogos que lecionam Ciéncias da Natureza
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No Estagio Supervisionado I, foram

entrevistados dez professores que realizavam visitas ao espago com turmas do 4° e 5° ano.




Embora também tenhamos acompanhado turmas do Ensino Fundamental II e do Ensino
M¢édio, apenas os professores dos anos iniciais constituiram o foco da pesquisa. Durante
o Estagio Supervisionado II, a pesquisa manteve o publico-alvo e foi desenvolvida com

dez professores pedagogos que se inscreveram para participar do processo formativo.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ATIVIDADES REALIZADAS NO
DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO EDUCACIONAL

O movimento do Estagio Supervisionado II foi essencial para a construgdo e
consolida¢do da proposta do Processo Educacional (PE), uma vez que possibilitou uma
imersdo pratica e investigativa no CCPPA, possibilitando a partir da metodologia da
pesquisa-agao (Thiollent, 2011), diagnosticar as demandas reais dos professores de
Ciéncias dos anos iniciais, compreender as limitagdes e potencialidades do espago
educativo em questdo, bem como propor intervencdes formativas alinhadas aos
contextos amazonicos.

De acordo com Rizzati (2020), o Produto Educacional originado de nossa
pesquisa-acdo — também denominado Processo Educacional (PE) — enquadra-se na
tipologia de curso de formagao profissional. De modo sintético, as etapas da pesquisa,
conforme a abordagem proposta por Thiollent (2011), foram desenvolvidas da seguinte
forma:

1) Fase exploratéria (Estagio I), realizamos o diagnostico da situagdo a ser
pesquisada, identificando as necessidades dos envolvidos e coletamos informacgdes que
nos permitam tragar um quadro da realidade da organizacdo no espaco;

2) Fase principal (Estagio I), com base no diagndstico da fase anterior,
elaboramos o planejamento das ag¢des a serem renovadas, propondo novas intervencoes
e modelos para ajustar a realidade desejada;

3) Fase de acao (Estagio II), tomamos as medidas praticas com a aplicagdo dos
encontros formativos com base nos dados definidos nas etapas anteriores;

4) Fase de avaliacdo (Estagio II), momento de verificar os resultados e as
consequéncias das acdes realizadas tanto a curto quanto a longo prazo.

Atrelado a linha de Saberes e Formagao de professores/as de ciéncias e processo
de ensino e aprendizagem em diversos contextos amazonicos, o Processo Educacional
(PE) fruto da pesquisa: Educagdo Cientifica no Centro de Ciéncias e Planetario do Para:

Uma Proposta Formativa para professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,



que foi aprimorado e desenvolvido durante a disciplina Estagio Supervisionado II, refere-
se a uma proposta de processo formativo, cujo objetivo ¢ oferecer formagao continuada
a professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que atuam no componente
curricular Ciéncias da Natureza, com foco na utilizagao pedagdgica de espacos e recursos
da educagdo nao formal — a exemplo do CCPPA —, visando a integracdo desses
elementos as praticas de sala de aula e a promogdo da educacdo cientifica na regido
Amazodnica.

A iniciativa foi estruturada em cinco encontros presenciais e um encontro on-
line, totalizando 40 horas de atividades distribuidas entre momentos presenciais,
encontros virtuais e atividades assincronas. As atividades assincronas, realizadas por
meio da plataforma Google Classroom, somam 18 horas, e foram distribuidas da seguinte
forma: leituras de textos de apoio (5h), visualizagdo de videos (3h), participagdo em
foruns de discussao (5h) e atividades praticas de simulacao de visitas e aplicabilidade na
escola (5h). Essa organizagdo visou oferecer uma formacdo dinamica, flexivel e
contextualizada, respeitando o tempo e a realidade dos professores participantes, ao
mesmo tempo em que assegura uma base solida para a alcangarmos os objetivos da
pesquisa.

A elaboracao do P.E foi, portanto, intrinsecamente orientada pelas vivéncias dos
estagios, que ofereceram as condi¢des necessarias para a analise critica das praticas
pedagdgicas observadas e para a tomada de decisdoes fundamentadas na realidade dos
sujeitos envolvidos. Durante a fase exploratoria, o diagnostico situacional trouxe a tona
elementos-chave que nortearam o planejamento da formacdo; ja nas fases de acdo e
avaliagdo, foi possivel testar, ajustar e reavaliar as estratégias formativas com base nas
experiéncias dos encontros € na participacao ativa dos professores.

A partir dessas vivéncias, emergiu uma proposta de formagdo continuada que
reconhece o papel dos espagos ndo formais na educacdo cientifica, promovendo uma
articulagdo entre esses ambientes e o cotidiano escolar. Assim, o estagio foi mais do que
um componente curricular obrigatorio: foi o catalisador de uma proposta formativa
coerente com as demandas do contexto amazdnico, com os principios da educagdo

contextualizada e com os objetivos do mestrado profissional.



3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 OBSERVACOES E PERCEPCOES INICIAIS SOBRE O CCPPA E SUAS
CONTRIBUICOES NO ENSINO DE CIENCIAS

Diante das limitag¢des do sistema educacional formal, os EENF desempenham um
papel essencial na democratizacdo do conhecimento cientifico e no fortalecimento da
alfabetizagdo cientifica dos individuos (Rocha e Téran, 2013). Reconhece-se, cada vez
mais, que a escola ndo pode ser a unica responsavel por essa tarefa, pois, sozinha, ndo ¢
capaz de abarcar toda a complexidade e diversidade do conhecimento cientifico
acumulado ao longo da historia da humanidade.

Atualmente, notamos o crescente interesse entre professores de todos os niveis da
Educagao Basica por praticas de Ensino de Ciéncias que transcendem os limites dos
muros escolares. Estudos, como os de Resende (2017), ressaltam que as escolas
representam o principal publico dos planetarios, e que os professores em geral, ao levarem
suas turmas para realizar as chamadas visitas guiadas ou orientadas nesses espagos,
buscam proporcionar experiéncias imersivas que conectem os objetos de conhecimento
estudados em sala com o mundo real. Observamos que essa também ¢ a realidade do
CCPPA, que somente no ano de 2023 registrou a visita de 236 escolas sendo 69 da rede
municipal, 58 da rede estadual, 19 da rede federal e 90 da rede particular de ensino. 2

Constata-se que o curriculo escolar, ao tratar de temas relacionados a ciéncia e a
tecnologia, frequentemente apresenta limitagcdes em sua abordagem. Sua estrutura, muitas
vezes rigida, restringe as possibilidades de uma aprendizagem de Ciéncias mais
contextualizada e investigativa, que possibilite aos estudantes a imersao em contextos
reais relacionados ao seu cotidiano. Dessa forma, ao integrar suas praticas aos EENF, os
professores conseguem criar experiéncias que vao além da sala de aula, estimulando o
interesse e a curiosidade cientifica dos estudantes de maneira mais contextualizada com
suas realidades (Vianna, 2012).

Durante as observacdes realizadas no Estagio Supervisionado I, acompanhamos
visitas de dez escolas ao CCPA e entrevistamos professores responsaveis pelas turmas.
Esse didlogo inicial revelou-se fundamental para a construcdo das etapas do processo

formativo, pois permitiu um primeiro contato direto com a realidade dos profissionais que

2 Fonte: Relatorio das visitas realizadas ao CCPPA no ano de 2023.



atuam na Educacdo Basica, especialmente no que diz respeito as suas percepgoes,
expectativas e praticas relacionadas ao uso dos EENF em suas aulas.

Por meio dessas conversas, foi possivel identificar tanto o potencial pedagogico
que os professores enxergam no uso do planetario quanto as limitagdes enfrentadas para
integra-lo de forma efetiva ao curriculo escolar. Questdes como a falta de planejamento
pedagdgico prévio a visita, o foco exaustivo em aspectos logisticos e a auséncia de agdes
que promovam uma continuidade das aprendizagens apds a visita foram elementos
recorrentes. Esses aspectos forneceram subsidios concretos para o delineamento de um
processo formativo mais alinhado as necessidades reais dos docentes. A seguir, o quadro

com as escolas e quantitativo de professores entrevistados.

Quadro 1 — Acompanhamento das visitas das escolas durante o estagio supervisionado I.

: QUANTIDADE PROFESSORES
DATA ESCOLA MUNICIPIO i A || R | e Y
2° ANO
21/08/24 EE%&S?XQMIN BELEM 30 NIVEL 0
MEDIO
E.E.E.F. PROFA
28/08/24 MARIA ARAUJO ANANINDEUA 26 8° ANO 0
FERREIRA
CENTRO DE %0 F 90
28/08/24 | ESTUDOS GERALDO BELEM 40 ANO 0
PALMEIRAS
E.M.E.F. SILVIO , 4°E 5°
04/09/24 NASCIMENTO BELEM 40 ANO 2
18/09/24 ESCOLA ATOS BELEM 35 5° ANO 0
E.E.EF.M.
02/10/24 | PRESIDENTE COSTA BELEM 48 8° ANO 0
E SILVA
E.M.E.F. MADALENA , 4°F 5°
10/10/24 RAAD BELEM 60 ANOS 3
24/1024 | EM.EFSAOJOSE | ABAETETUBA 25 5° ANO 1
ESCOLA BOSQUE
24/10/24 PROF. EIDORFE OUTEIRO 22 4° ANO 1
MOREIRA
E.M.E.F. QUIRINO o e co
30/10/24 NAZARE \Sf;iRDE 60 11\]?058 3
FERNANDES
TOTAL 10 04 386 14 10

Fonte: Das autoras (2026).

Observamos que 80% das escolas acompanhadas eram da rede publica de ensino.

Marandino (2008) destaca a importancia da escola na promogao de visitas a instituigdes



culturais e cientificas para criangas e jovens de determinadas classes sociais, pois essas
visitas representam uma das poucas oportunidades que eles t€ém de acessar esses locais,
fato que confirmamos ao conversar com os professores. Evidencia-se, ainda, a
necessidade de estabelecer parcerias entre escolas € museus de ciéncia, incluindo os
planetarios, para ampliar o acesso das camadas menos favorecidas a esses locais. Em
relacdo as visitas ao CCPPA, de forma geral, identificamos que elas sdo organizadas em trés
momentos principais:

e Acolhimento e orientagdes iniciais: Ocorre por volta das 8h30 (manhd) e 14h30
(tarde), quando os monitores recebem os alunos no hall de entrada com
organizadas apresentagdes sobre o local e repassam orienta¢des basicas, como uso
do banheiro, organizag¢ao dos pertences e comportamento durante a visita.

e Sessdao na cupula: Apos o acolhimento, os alunos participam de uma sessdao na
cupula, escolhida conforme a faixa etaria pelo planetarista. As turmas sao
organizadas previamente de acordo com o nivel de ensino, o que favorece uma
melhor adequacao dos conteudos, como destacam Resende (2017) e Marandino
(2008).

e Lanche e visita aos ambientes de ciéncias: Apds um breve intervalo para o
lanche, os alunos sao divididos em grupos e, acompanhados por um responsavel
da escola, percorrem os ambientes interativos de Ciéncias (quimica, fisica,
matematica, astronomia e biodiversidade), permanecendo cerca de 10 minutos em
cada estacao, sob orientacao dos monitores. A visita ¢ finalizada com o retorno ao
hall de entrada.

Durante todos os momentos, procuramos registrar no didrio de campo as reagoes,
falas dos alunos, reflexdes feitas pelos professores e as interagcdes com os objetos e os
monitores para, posteriormente, analisarmos a luz de referenciais tedricos. Observamos
que tanto os alunos quanto os professores reagiram de forma positiva as metodologias
apresentadas e se mostraram surpresos com os conhecimentos abordados durante as
apresentacdes. Na Figura 3, retratamos os alunos durante as trés etapas da visita ao
CCPPA: acolhimento, sessdo de ctipula e interagindo nos ambientes do espaco do centro

de ciéncias do planetario.



Fonte: Das autoras (2026).

A vivéncia no planetério, jJuntamente com a escuta aos professores, revelou que
eles reconhecem a importancia de proporcionar essas experiéncias extracurriculares em
EENF, visando o enriquecimento cientifico e cultural de seus alunos. Contudo, quando
questionados sobre o que sdo EENF, 40% dos professores entrevistados ndo conseguiram
fornecer uma defini¢do clara. Essa constatacao aponta para uma lacuna significativa na
formagdo desses profissionais e no entendimento das praticas pedagogicas que
ultrapassam os limites da sala de aula convencional, conforme observamos em suas falas:

Acredito que espagos ndo formais de educagdo sejam aqueles onde néo
¢ oferecida educagdo aos alunos. (Professora Lua, 2024).

Desculpe, mas eu ndo sei responder essa pergunta. (Professora Estrela,
2024).

Eu acho que s@o os locais onde aprendemos algo como as igrejas,
clubes, pragas etc. (Professor Sol, 2024).

Marandino (2008) destaca o papel dos museus de ciéncias como espacos para o
aprendizado em Ciéncias. Segundo a autora, ao estabelecerem uma relacao dialdgica
com as escolas, esses ambientes vao para além do curriculo formal, incorporando as
particularidades e o potencial educativo caracteristico da cultura museal ao processo de
aprendizagem. Dessa forma, os museus oferecem uma abordagem diferenciada,
permitindo que os alunos e os professores, ampliem seu repertorio cientifico e cultural,
vivenciando de maneira pratica e interativa os saberes cientificos.

Outro aspecto evidenciado pela pesquisa foi a falta de um planejamento



pedagogico especifico que articulasse a visita ao planetario com os conteudos do
curriculo de Ciéncias. Ao serem questionados sobre o planejamento da atividade, a
maioria dos professores entrevistados destacou principalmente aspectos logisticos, como
o transporte dos alunos e as reunides voltadas a organizagdo da locomogao, conforme

observamos nas falas:

Houve, sim, um planejamento. Reunimos desde o inicio do ano com a
direcdo para levantarmos verba para os gastos com a visita. (Professora
Vénus, 2024).

Nao conseguimos nos preparar porque estavamos envolvidos com o
matematicando. (Professor Jupiter, 2024).

Planejamos, sim. Reunimos com os alunos antes para fazer a leitura das
regras do planetario e dizer como eles deveriam se comportar aqui
dentro. (Professor Netuno, 2024).

A partir das falas dos entrevistados, identificamos ser fundamental ofertar
formagodes continuadas que subsidiem os professores na utilizagdo dos EENF, uma vez
que, durante sua formagao inicial, muitos ndo receberam a devida fundamentagao teorico-
metodologica para explorar esses locais como recursos didaticos na Educagdao Basica.
Essa lacuna destaca a importancia de pesquisas na area, realizacdo de formacdes
continuas e de parcerias entre universidades, museus e secretarias de educagao visando a

qualificacdo dos educadores.

3.2 AS ETAPAS DO PROCESSO FORMATIVO

No Estagio Supervisionado II, passamos a nos debrucar sobre a construgdo e
aplicagdo do protdtipo do processo formativo, visto que o estagio possibilitou fortalecer
a proposta de uma formacao continuada mais contextualizada, capaz de promover
reflexdes sobre a pratica docente e de ampliar o repertério pedagdgico desses
profissionais quanto ao uso dos EENF no ensino de Ciéncias.

Para que a parceria entre escolas e os EENF seja realmente eficaz, ¢ fundamental
investir na formacao inicial e continuada dos professores. Diante disso, nossa proposta
formativa ¢ pautada na abordagem critico-reflexiva, pois promove momentos de
socializacao das experiéncias pedagogicas e de reflexdo coletiva entre os envolvidos. Essa
abordagem reconhece os professores como sujeitos ativos no processo de formacao,
valorizando suas vivéncias e promovendo a constru¢do conjunta do conhecimento
(Bassoli; Lopes (2017). Conforme citamos anteriormente, nosso P.E ocorreu em cinco

encontros presenciais e um on-line: s.



Quadro 2 — Sintese dos encontros realizados durante o estagio II.

ENCONTRO

DESCRICAO DAS ATIVIDADES

1° ENCONTRO
(PRESENCIAL)

Momento 1:

Acolhimento/apresentagdo dinamica de apresentagdo e boas-
vindas;

Apresentacdo da proposta, objetivos e assinatura dos termos de
consentimento.

Momento 2:

Visita técnica e Escuta sensivel,

Visita técnico-pedagogica ao CCPPA;

Escuta ativa sobre experiéncias dos participantes em EENF;
Discussao dos temas geradores e objetos da BNCC selecionados
no questionario de sondagem inicial;

Defini¢do conjunta de datas, horarios e metodologias utilizadas da
proposta.

2° ENCONTRO
(PRESENCIAL)

Momento 1:

Reflexdo e compartilhamento com roda de conversa e escrita
reflexiva sobre a visita técnica realizada no encontro anterior.

Momento 2:

Aprofundamento tedrico, discussdo sobre o uso dos EENF na
educagdo em ciéncias;

Leitura prévia de artigos postados na sala de aula do google
classroom;

Momento 3:

Atividade complementar com visita a exposi¢cdo sobre

Biodiversidade Amazodnica no CCPPA.

3° ENCONTRO
(PRESENCIAL)

Realizagdo de experimentos e atividades praticas baseadas nos
objetos de conhecimento selecionados;

Aplicacdo da metodologia ativa de rotagdo por estagdes de
aprendizagem;

Atividades conduzidas com apoio dos técnicos do CCPPA (fisica,
quimica, biologia e astronomia);

Foco em experimentos com praticas replicaveis em sala de aula.

ENCONTRO ON-
LINE

Roda de conversa com educadores museais do MAST (RJ) que
atuam no projeto “papo de educador”;

Troca de experiéncias sobre educacdo museal e praticas em
EENF;

Estreitamento de lacos entre o PPGEECA e museus de Ciéncias
de outros Estados.

4° ENCONTRO
(PRESENCIAL)

Construcao do relogio solar;

Organizagdo dos participantes em grupos para elaboragdo de um
planejamento de visita aos EENF;

Socializagdo e discussdo coletiva das propostas.

5° ENCONTRO
(PRESENCIAL)

Avaliagdo da formacao pelos participantes;

Aplicagdo de questiondario avaliativo via google forms;

Roda de conversa final para compartilhamento de percepgoes,
criticas e sugestdes;

Sistematizag¢do das contribui¢des para projetos futuros.

Fonte: Das autoras (2026).




Segundo Téran e Rocha (2010), a realizacdo de formacdes continuadas em
espacos nao formais de educacao proporciona diversos beneficios aos professores, dentre
0s quais se destacam:

e O estimulo a reflexdo critica sobre suas proprias praticas pedagogicas, bem como
a possibilidade de repensar o curriculo escolar a partir do territério onde atuam;

e A ampliagdo do repertério cultural e cientifico por meio das vivéncias
proporcionadas nesses locais;

e A contribui¢do para o fortalecimento da alfabetizagdo cientifica dos docentes;

e O incentivo a0 compromisso com uma educagdo ambiental critica — aspecto
essencial diante do cendrio de emergéncia climatica e das crescentes pressoes
sobre os biomas amazonicos.

A formacgao desenvolvida teve como foco a valorizagdo do Centro de Ciéncias ¢
Planetario do Para (CCPPA) como ferramenta para a potencializagdo do Ensino de
Ciéncias e ampliagdo da alfabetizacdo cientifica dos participantes, ao proporcionar
experiéncias significativas, contextualizadas e interativas. Ao promover o contato direto
dos professores com o espaco, suas metodologias e possibilidades didaticas, a formagao
possibilitou a ressignificagdo do papel dos EENF na pratica pedagogica cotidiana e
incentivou a constru¢cdo de propostas mais inovadoras e alinhadas aos objetivos da
Educagao Cientifica.

Além disso, o Estagio Supervisionado II possibilitou a aplicagdo dos
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da formacgao académica, articulando-os com
a pratica e com a realidade dos profissionais da Educagdo Bésica. A escuta ativa, a
construgdo coletiva do percurso formativo e a articulagdo com instituigdes parceiras
contribuiram para tornar o processo mais dialdgico, significativo e sensivel as
especificidades da regido amazonica.

Nesse sentido, reafirma-se a importancia de se investir em formagdes que
qualifiquem os professores para o uso pedagogico dos EENF. Os centros de ciéncias nao
devem ser vistos apenas como locais de visita pontual, mas como ambientes educativos
estratégicos que colaboram com a formag¢ao docente e a ampliacdo do repertdrio cultural
e cientifico dos estudantes. Essa articulacdo entre escola e espacos ndo formais

potencializa praticas educativas mais dindmicas, investigativas e conectadas com o



mundo real, favorecendo uma formacdo mais critica e sensivel as demandas

contemporaneas da educacdo (Vasconcelos et al., 2022).

4. CONCLUSAO

Conclui-se que o periodo de vivéncias nos Estagios Supervisionados no Centro de
Ciéncias e Planetario do Pard foi uma experiéncia profundamente enriquecedora, que
contribuiu de maneira significativa para minha formacdo profissional e como
pesquisadora, além de me proporcionar a oportunidade de integrar teoria e pratica por
meio da imersdao em um ambiente ndo formal de ensino.

A partir das observacdes realizadas e da inser¢cdo no cotidiano dos professores,
possibilitadas pelas vivéncias nos estagios, evidenciou-se a relevancia de iniciativas que
promovam a aproximacao entre a escola e os espacos ndo formais de educagdo, como os
planetarios. Essa articulacdo ¢ essencial para enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias, contribuindo para uma educagao cientifica mais significativa,
contextualizada e conectada a realidade dos estudantes. A pouca oferta de cursos e
formacdes continuadas voltadas ao uso pedagodgico desses espacos, principalmente na
regido norte do Brasil, contribui para um distanciamento entre as institui¢des escolares e
os centros de ciéncias, dificultando a integragdo critica e planejada desses recursos aos
curriculos escolares.

Assim, o Estdgio Supervisionado II teve um papel fundamental tanto para a
consolida¢do da minha formag¢do como pesquisadora quanto para o avango da
investigacdo que realizo junto aos professores de Ciéncias. Ele permitiu ndo apenas a
aplicagcdo do prototipo formativo construido com base nos referenciais tedricos € no
diagnostico inicial, mas também a analise concreta de como as formagdes continuadas
podem contribuir para reflexdo sobre a praxis dos professores e a inovagao no Ensino de
Ciéncias por meio da integracao entre os espacos formais, a universidade e os museus de

ciéncias.
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Capitulo 2

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS
PARA O ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS NA AMAZONIA



RELATO DE EXPERIENCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO II UMA
PROPOSTA DE ENSINO E APRENDIZAGEM CONTEXTUALIZADA EM
CIENCIAS DA NATUREZA NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Edilza do Rosario Concei¢do Ribeiro

Priscyla Cristinny Santiago da Luz

Resumo

A questdo ambiental, em particular no contexto amazdnico, demanda abordagens
pedagogicas que incorporem temas regionais ao ensino de Ciéncias. Este relato descreve
a aplicacao de uma sequéncia didatica contextualizada, elaborada durante a disciplina de
Estagio Supervisionado II do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia, no ano letivo de 2025. A sequéncia foi desenvolvida com alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica de Igarapé-Miri, no Para. O
objetivo foi analisar as contribuicdes dessa sequéncia didatica interdisciplinar (SDI), a
fim de aprimorar o Produto Educacional da dissertacdo de mestrado em ciéncias da
natureza. A metodologia empregada foi de natureza qualitativa, com delineamento de
pesquisa-agdo. A coleta de dados incluiu rodas de conversa, observacdes em sala de aula,
registros em didrio de campo, aulas-passeio e aplicacdo de questiondrios. As atividades
exploraram um elemento representativo da regido amazdnica, permitindo abordagens
interdisciplinares nas dimensdes ecoldgica, nutricional, economica e sociocultural. Os
resultados evidenciaram elevado interesse, engajamento e participagdo dos alunos, o que
favoreceu aprendizagens significativas e reflexdes criticas sobre praticas sustentaveis.
Conclui-se que a utilizacdo de teméticas locais, culturalmente enraizadas na vivéncia dos
estudantes, contribui para a construgdo de conhecimentos cientificos integrados a
realidade amazonica, fortalecendo o vinculo entre escola, territorio € comunidade.

Palavras-chave: Ensino contextualizado. Educa¢do Ambiental. Cultura Local.
Amazonia. Acai.

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado constitui uma etapa fundamental na formagao docente,
pois possibilita ao académico vivenciar a realidade escolar e desenvolver, de forma critica
e reflexiva, as competéncias necessarias ao exercicio da profissdo. Essa experiéncia
promove o contato direto com os desafios da pratica pedagogica, oportunizando
momentos de observagdo, analise, intervencao e didlogo com a complexidade do

cotidiano escolar. Conforme Pimenta e Lima (2004, p. 55), “o estdgio assim realizado



permite que se traga a contribui¢do de pesquisas € o desenvolvimento das habilidades de
pesquisa”, evidenciando o carater investigativo e formativo desse processo.

Além de aproximar o licenciando da pratica, o estagio contribui diretamente para
a constru¢do da identidade do futuro profissional. Ao interagir com as realidades
socioculturais dos alunos e com as praticas pedagdgicas em curso, O
professor/profissional em formagao desenvolve competéncias que vao além do dominio
de conteudo, tornando-se sujeito ético, sensivel as questdes locais e capaz de promover
uma educagdo transformadora. Zeichner (1993), defende que o estadgio deve favorecer a
reflexao critica sobre a pratica docente, enquanto Novoa (1992), ressalta que a identidade
docente se constroi por meio da experiéncia vivida e da reflexdo continua. Tardif (2002),
por sua vez, afirma que o saber profissional do professor se edifica na pratica, em um
movimento dindmico de reflexdo sobre a agao.

Este relato mergulha nas vivéncias, observagdes e intervengdes pedagogicas
cuidadosamente desenvolvidas durante a disciplina de Estdgio Supervisionado II. Essa
experiéncia foi fundamental para aprimorar a Sequéncia Didatica (SD) elaborada para
minha dissertacdo de mestrado, no ambito do Programa de P6s-Graduagdo em Educagao
e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Para
(UEPA). Mais que uma formalidade académica, o estagio viabilizou a implementacao de
atividades iniciais que impactaram profundamente o processo educativo dos estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental, culminando na participacdo ativa tanto dos alunos
quanto de suas familias no processo de ensino-aprendizagem. Tratou-se de uma
experiéncia de carater investigativo, que contribuiu significativamente para a construgao
de uma proposta pedagogica contextualizada, voltada a melhoria do ensino de Ciéncias
da Natureza em realidades amazonicas.

No periodo de 3 de abril a 20 de junho de 2025, as atividades foram
criteriosamente conduzidas na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Lopes
da Costa, em Igarapé-Miri/PA, com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental (anos
iniciais). Com o proposito de registrar e analisar as praticas pedagogicas vivenciadas
durante a disciplina, implementou-se um conjunto de ac¢des estratégicas. Dentre elas,
destacam-se: a aplicagdo de questionarios, a producado textual dos estudantes, entrevistas
em sala de aula e a expressdo artistica dos alunos por meio de desenhos. E importante
ressaltar que todas essas iniciativas estavam intrinsecamente alinhadas e previstas na

Sequéncia Didatica em construcao, parte essencial do desenvolvimento do Produto



Educacional vinculado a pesquisa de dissertacdo intitulada “O Agai como tematica
potencializadora no processo de ensino e aprendizagem contextualizado em Ciéncias da
Natureza”, que serdo analisadas de acordo com os referenciais da formacdo dos
professores.

Nesse sentido, a Sequéncia Didatica foi concebida com a premissa de valorizar os
saberes locais, aproximando-os dos contetdos escolares para despertar nos estudantes um
interesse genuino pelo conhecimento cientifico de forma situada e sensivel a sua propria
realidade. Tal abordagem alinha-se diretamente ao que Rocha (2024) aponta como o
grande desafio da educa¢do na Amazodnia: construir caminhos metodologicos que
articulem o desenvolvimento regional com a valorizagdo do conhecimento cientifico,
cultural e socioambiental, contribuindo decisivamente para a formacdo de sujeitos
criticos, conscientes e atuantes.

Materializando essa abordagem, a experiéncia culminou na elaboracdo de uma
sequéncia didatica estruturada com base nos Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs),
propostos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), que se dividlem em:
Problematizacdo Inicial (PI), Organizacdo do Conhecimento (OC) e Aplicagdo do
Conhecimento (AC). Para alcancar os objetivos propostos, um conjunto diversificado de
acoes foi desenvolvido, incluindo: a aplicagdo de questionérios para sondagem dos
conhecimentos prévios; a criagdo de uma nuvem de palavras; a producdo textual e
artistica; a realizacdo de entrevistas com os alunos; e o uso da 'caixa do pensamento' para
instigar os estudantes a se expressarem sobre o assunto e, assim, compreender o papel de
elementos da cultura local em seu cotidiano. Tais atividades permitiram articular ciéncia,
cultura e territério, construindo uma pratica pedagogica critica, sensivel e alinhada as

demandas do contexto amazonico.

2 METODOLOGIA

2.1 TIPO DE PESQUISA

Este relato de experiéncia adota uma abordagem qualitativa de natureza descritiva
e interpretativa, centrada na vivéncia do Estdgio Supervisionado II como pratica
formativa no ambito do Programa de Pds-Graduacao em Educagdo e Ensino de Ciéncias
na Amazdénia (PPGEECA). Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa
valoriza o contexto em que os fendmenos ocorrem, permitindo ao pesquisador

compreender a complexidade das praticas educativas a partir da imersao no campo. Nesse



sentido, o estagio supervisionado ¢ compreendido nao apenas como um componente
curricular obrigatorio, mas como uma oportunidade concreta de construgao de saberes
pedagogicos, associando teoria e pratica de forma critica e reflexiva.

A proposta metodologica esta alinhada ao desenvolvimento do Produto
Educacional (PE) da pesquisa de mestrado, que consiste na elaboragao e aplicagao de uma
sequéncia didatica com a tematica “O Acai como tematica potencializadora no processo
de ensino e aprendizagem contextualizado em Ciéncias da Natureza”. Tal proposta tem
como singularidade o uso de um elemento cultural profundamente enraizado no cotidiano
amazonico como eixo articulador entre ciéncia, cultura e educacdo ambiental,
promovendo aprendizagens significativas e socialmente contextualizadas. Como afirma
Demo (2015), o conhecimento escolar ganha poténcia quando nasce do dialogo com a

realidade concreta dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

2.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A experiéncia foi realizada, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio
Lopes da Costa, localizada na Vila Maiauatd, zona rural do municipio de Igarapé-Miri,
no estado do Para. As acoes foram desenvolvidas com estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental, regularmente matriculados na instituicao, com idades entre 9 e 16 anos. A
turma € composta por 26 discentes, que residem na comunidade de Vila Maiauatd e
comunidades ribeirinhas, a evolugdo do estagio contou com o apoio da gestdo escolar, da
coordenacdo pedagdgica, dos docentes regentes, também de um modo diferencial teve a
participagdo da familia dos estudantes. Figura 1, apresenta a frente da E.M.E.F. Antonio
Lopes da Costa.

Figura 1 — Escola locus da pesquisa.

Z——

Fonte: Das autoras (2026).



2.3 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

A sequéncia didatica (SD) elaborada para esta intervengdo foi integralmente
estruturada na metodologia dos Trés Momentos Pedagédgicos (3MPs), proposta por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018). Essa abordagem, que oferece fundamentos e
métodos consistentes para o ensino de Ciéncias da Natureza, conferiu a SD uma dinamica
intrinsecamente interdisciplinar. A SD foi organizada em 10 encontros, totalizando uma
carga horaria de 36 horas. A distribui¢do desses encontros ¢ das respectivas cargas
horérias, alinhada aos 3MPs, ocorreu da seguinte forma:

e Problematizacao Inicial (PI): 2 encontros de 2 horas-aula cada (total de 4 horas);
e Organizaciao do Conhecimento (OC): 6 encontros de 4 horas-aula cada (total de

24 horas);

e Aplica¢ao do Conhecimento (AC): 2 encontros de 4 horas-aula cada (total de 8
horas).

As etapas metodologicas da intervengdo compreenderam: a sondagem dos
conhecimentos prévios dos estudantes por meio de questionarios; a conducao de rodas de
conversa sobre o significado do acai na vida cotidiana local; a produgdo de textos e
desenhos; a criagdo de uma nuvem de palavras; e a realizacdo de entrevistas com os alunos
para investigar o papel do agai na alimentagdo e na cultura da comunidade.
Adicionalmente, os registros das observagdes e interacdes foram criteriosamente
sistematizados em diario de campo, servindo como base sé6lida para as analises reflexivas
sobre a pratica pedagogica. Por meio dessas atividades, objetivou-se compreender de que
modo a inser¢do de tematicas locais pode potencializar a aprendizagem em Ciéncias da
Natureza, promovendo, concomitantemente, o engajamento dos alunos com questdes
socioambientais e a valorizagao da identidade amazonica.

No Quadro 1, estdo sistematizadas as etapas dos encontros realizados durante a
aplicacdo da SDI, detalhando os procedimentos realizados e a carga horaria de cada

encontro.



Quadro 1: Etapas, estratégias, carga horaria das atividades proposta na SD.

ETAPAS

ESTRATEGIAS

CARGA
HORARIA

Problematizacio
Inicial

Aplicagdo de questionario; Apresentacao
de um documentario da TV Mulheres
jornalistas matéria “Cultura e estudos do
acai na regido norte”, que explica como
esse fruto da regido amazdnica ¢
consumido e como ¢ cultivado;

Expressdo artistica dos estudantes, desenho
sobre o caminho do acai na localidade.

4 horas

Organizac¢iao do
Conhecimento

Visita a Comunidade Vila Maiauata, nos
locais que comercializam o agai (porto de
desembarque de agai, batedores de agai,
terreno de produtores de agai. Medigao in
loco sobre os cuidados e consumo
consciente da fruta, e Divisao dos grupos de
trabalho e escolha dos temas que serdo
abordados assim como o plantio e cultivo
da fruta que sera cultivada posteriormente,
na escola e na comunidade.

Leitura em grupo de textos com os titulos
"Historia do Acai no Para"; "Os
principais nutrientes do acai e seus
beneficios para a saude;“Beneficios dos
alimentos regionais combinados com o
Acai.

4 horas

o Abordagem dos contetdos:

e O acai na cultura alimentar em contexto
amazonico:  habitos, nutricdo ¢
1dentidade;

2 horas

e Discutir distirbios nutricionais a partir
da analise dos habitos alimentares;

2 horas

e Experimentar diferentes formas de
expressdo artistica com base em
vivéncias culturais (desenho o caminho
do Acai em Vila- Maiauatd);

2 horas

e Organizar um cardapio equilibrado com
base nos nutrientes e necessidades
individuais;

2 horas

e Reconhecer como as praticas culturais e
econdmicas influenciam o territorio;

2 horas

e Produzir textos informativos com
func¢ao social;

2 horas

e Experimentar diferentes formas de
expressdo artistica,

2 horas




e Construir propostas para 0 consumo
consciente e reaproveitamento de 2 horas
materiais;

e Participar de situagcdes de troca de
opinides com argumentacao;

e Produzir jogos e painéis expressando
conceitos culturais.

o Elaboragdo de painéis:

e “A Paisagem que Queremos” -—
imagens positivas, natureza preservada;

e “A Paisagem em Risco” — descarte

inadequado, acumulo de lixo.

Varal fotografico — Licao de Vida:

Painel de solucdes sustentaveis;

Mural artistico: O caminho do agai.

Elaboracao de Mapa e Jogo Educativo:

Etapas da cadeia do acgai, praticas

sustentaveis;

“Caminho do Acgai” com cartas de

desafio baseadas na realidade local;

e Aplicagdo de questionario avaliativo.

e Realizacdo da exposi¢do, das produgdes
dos estudantes no espaco da escola.

2 horas

2 horas

Aplicagio do

Conhecimento 8 horas

e O ® e O

Fonte: Das autoras (2026).

2.3 APLICACAO DO QUESTIONARIO E PROPOSITOS

Durante a execucdo da Pratica Integrada (PI), e subsequentemente a exibicao e
discussdo do material, aplicou-se um questionario composto por perguntas abertas. Este
instrumento teve como propdsito incentivar os educandos a expressarem suas reflexdes
sobre as questdes discutidas e a formularem hipdteses pertinentes.

Durante a roda de conversa, foi utilizado um breve roteiro com perguntas
disparadoras, como: “Quem aqui jd tomou acai? De onde vocés acham que ele vem? E
uma fruta? E uma planta? Todo acai é igual?”’. As questdes despertaram curiosidade e
estimularam memorias afetivas nos alunos. Em seguida, foi proposto que desenhassem
ou escrevessem o que sabiam sobre o acai. A atividade foi recebida com entusiasmo e
envolvimento, resultando em producdes criativas e expressivas, que revelaram nao apenas
o conhecimento prévio dos estudantes, mas também sua forte conexdo cultural e
emocional com esse elemento da realidade local.

A aplicacdo da Sequéncia Didatica Interdisciplinar (SDI) com a tematica

'Acai' revelou-se fundamental ao possibilitar a articulagdo intrinseca entre os saberes



cientificos e os conhecimentos socioculturais dos estudantes. Esse processo resultou na
promocao de um ensino-aprendizagem verdadeiramente significativo, um achado que
converge diretamente com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Conforme preconizado por esse documento, a contextualizagdo do ensino ¢ imperativa,
defendendo que o curriculo escolar deve ser adaptado as realidades locais para fomentar
uma educagao que dialogue efetivamente com o universo vivido pelos estudantes.

Em sintese, a intervenciao evidenciou que o acai, fruto emblematico da
Amazodnia, se consolida como um recurso pedagogico de inestimavel valor para o ensino
de Ciéncias da Natureza. Ele permite a exploracao de temas cruciais como biodiversidade,
sustentabilidade e cadeias alimentares, de forma contextualizada. O planejamento e a
execugdo dessas atividades foram rigorosamente fundamentados nos principios do ensino
por investigagcdo e da educagdo ambiental critica, garantindo uma integracao efetiva dos
conteudos curriculares com a rica realidade local dos alunos da zona rural de Igarapé-

Miri/PA.

2.5. ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA

A Sequéncia Didatica (SD) foi minuciosamente planejada e executada em trés
etapas distintas, baseadas nos Trés Momentos Pedagogicos (3MPs) de Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2018), garantindo uma abordagem progressiva e contextualizada
do tema “Ac¢ai” com os estudantes.

Esta fase Problematizacdo Inicial (PI), teve como objetivo principal o
levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o acai e a estimulagdo da
curiosidade e do questionamento. As atividades desenvolvidas incluiram a aplicacdo de
questionarios diagndsticos para sondar as concepgoes iniciais dos alunos sobre o fruto e
seu significado no cotidiano. Rodas de conversa foram conduzidas para que os estudantes
compartilhassem suas experiéncias e percepgoes. Além disso, a 'caixa do pensamento' foi
utilizada como um recurso para instigar a livre expressao dos alunos sobre elementos da
cultura local ligados ao acai, e a criagdo de uma nuvem de palavras a partir de suas
associagdes iniciais contribuiu para visualizar o conhecimento coletivo do grupo.

Nesta etapa Organizacdo do Conhecimento (OC), o foco esteve na construgdo
e estruturacdo de novos conhecimentos cientificos, conectando-os aos saberes ja
existentes e as experiéncias dos alunos. Foram explorados temas como a biodiversidade

associada ao ecossistema do agaizeiro, a cadeia produtiva do agai, e aspectos cruciais de



sustentabilidade e seguranca alimentar. Para consolidar as aprendizagens, atividades de
producao textual e elaboracdo de desenhos foram desenvolvidas, permitindo que os
estudantes registrassem e organizassem suas novas compreensdes. A realizacdo de
entrevistas com os alunos sobre o papel do acai na alimentagdo e na cultura local
aprofundou a investigacao e a reflexao sobre a tematica.

A fase final da SD, a Aplicacao do Conhecimento (AC), visou a aplicagdo pratica
dos conceitos aprendidos e a consolidagdo da capacidade dos estudantes de intervir
criticamente em seu contexto. Os alunos foram incentivados a analisar informagoes,
propor solucdes para desafios socioambientais relacionados ao agai e demonstrar sua
compreensdo através de producdes finais que articulassem de forma integrada ciéncia,
cultura e territorio. Esta etapa buscou ndo apenas verificar a aprendizagem, mas também
reforcar a capacidade dos alunos de agir de forma consciente e engajada em seu contexto

amazOonico.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades iniciais, como a sondagem dos conhecimentos prévios e a produgao
de textos e desenhos sobre o acai, revelaram o forte vinculo afetivo, simbélico e cultural
dos estudantes com esse fruto amazonico. Os relatos evidenciaram memorias familiares,
praticas alimentares e experiéncias cotidianas relacionadas ao cultivo e consumo do agai,
0 que favoreceu a motivagdo e o engajamento nas atividades subsequentes. Como
apontam Freire (1996) e Carvalho (2004), ¢ no reconhecimento da cultura do educando
que se abre espaco para uma aprendizagem libertadora, critica e dialdgica.

A construgdo da paisagem do caminho do acai em Vila Maiauatd, a partir de
desenhos coletivos, permitiu trabalhar conteidos como ciclos da natureza, cadeia
produtiva, biodiversidade e sustentabilidade, de forma interdisciplinar e criativa. Ja a
entrevista sobre o papel do agai no cotidiano familiar possibilitou aos estudantes
desenvolverem habilidades de investigacdo e comunicagdo, além de fortalecerem o
protagonismo estudantil no processo educativo.

Os dados coletados no diario de campo demonstraram que os alunos apresentaram
maior interesse pelas aulas, participaram ativamente das discussdes e relacionaram os
conteudos cientificos a suas experiéncias de vida. A valorizacdo dos saberes locais e a

abordagem de temas ambientais em um contexto proximo a vivéncia dos estudantes



favoreceram ndo apenas a aprendizagem cognitiva, mas também o desenvolvimento de
atitudes socioambientais.

Esses resultados reforcam a importancia de praticas pedagogicas situadas, como
defende Arroyo (2012), que considera o curriculo como espaco de luta e afirmacao das
identidades locais. A experiéncia desenvolvida no Estdgio Supervisionado II confirma
que ¢ possivel promover uma educagdo cientifica transformadora ao integrar elementos
da cultura amazonica aos conteudos escolares, contribuindo para a formagao de sujeitos
criticos, conscientes ¢ atuantes em seu territorio.

A realizagdo do Estagio Supervisionado II superou as expectativas inicialmente
projetadas, revelando-se uma experiéncia rica e transformadora tanto do ponto de vista
académico quanto humano. A expectativa era vivenciar um momento de aplicagao pratica
da pesquisa desenvolvida no mestrado, com foco na constru¢ao do Produto Educacional,
avaliando a receptividade dos alunos, a efetividade das metodologias utilizadas e a
possibilidade de articular ciéncia, cultura e educagdo ambiental a partir de uma tematica
local. O vivido, no entanto, foi além: observou-se um envolvimento afetivo e cognitivo
dos estudantes com as atividades propostas, revelando como o agai, elemento central da
cultura miriense, pode mobilizar aprendizagens significativas e despertar o interesse pelas
Ciéncias da Natureza. Como pode ser observado na Figura 2, a turma toda concentrada

realizando a atividade proposta.

Va W

Fonte: Das autoras (2026).

Durante a aplicacdo da sequéncia didatica, que incluiu atividades como
questionario diagnoéstico, rodas de conversa, criagdo de nuvem de palavras, producdo

textual, desenhos e entrevistas, os estudantes demonstraram entusiasmo, familiaridade



com o tema e grande disposicao para compartilhar seus saberes locais. Conforme defende
Freire (2019), o processo educativo se torna mais potente quando parte do universo
cultural dos educandos, respeitando sua linguagem, sua experiéncia e sua realidade. Nesse
sentido, a SD permitiu que os alunos se reconhecessem como sujeitos do conhecimento,
capazes de refletir sobre seu territorio e seu papel na preservagao ambiental.

Entre as principais facilidades encontradas, destaca-se a identificagdo imediata
dos alunos com o tema, o que facilitou o engajamento e o dialogo em sala de aula. Outro
ponto favoravel foi o apoio dos professores regentes, e a participacdo e interesse dos
responsaveis legais em permitir que os estudantes fossem envolvidos no processo, fatos
esses que, contribuiram com sugestdes e mediacdes durante as atividades. Por outro lado,
enfrentou-se desafios relacionados a heterogeneidade da turma, especialmente no que diz
respeito a idade dos participantes (alunos de 9 a 16 anos) e aos diferentes niveis de
letramento, o que exigiu adaptacdes metodologicas e maior atengdo as estratégias de
inclusdo e diferenciagdo pedagogica. Na Figura 3, temos a imagem de trabalho em grupo,

porém e heterogeneidade do GP, dificultou o dinamismo da tarefa.

Figura 3 — Apresentacdo de trabalho coletivo.

Fonte: Das autoras (2026).

A experiéncia também evidenciou a importancia da formacao docente continuada
voltada a valorizagdo dos saberes locais € a construgdo de praticas pedagogicas
contextualizadas. Como destacam Keller (2016) e Loureiro (2006), integrar temas
ambientais e culturais ao ensino de Ciéncias ¢ fundamental para fomentar uma educagao
critica, emancipatoria e comprometida com o desenvolvimento sustentavel da Amazonia.

A presenca do agai como fio condutor das atividades permitiu problematizar questoes



ambientais relevantes, como o extrativismo, a biodiversidade, o uso sustentavel dos
recursos naturais ¢ a valorizagao do modo de vida das comunidades ribeirinhas.

Em termos de descobertas, evidenciou-se o grande potencial do ensino de
Ciéncias em dialogar com a cultura local e com o territdrio dos estudantes, promovendo
aprendizagens contextualizadas e socialmente significativas. A atividade de produgao dos
desenhos sobre o “caminho do agai” revelou uma riqueza simbdlica, ambiental e afetiva
que dificilmente seria acessada por meio de abordagens tradicionais, centradas apenas na
transmissdo de conteudo. Essa vivéncia tornou-se uma oportunidade valiosa para integrar
novos conhecimentos a partir da realidade dos alunos, ampliando suas percepgdes sobre
ciéncia e meio ambiente.

Nesse sentido, Gadotti (2007) ressalta que a educacao socioambiental deve estar
integrada ao cotidiano escolar, abordando questdes fundamentais como a crise ambiental,
a desigualdade social, o consumo consciente e a participacao cidada na busca por solucdes
sustentaveis.

As entrevistas realizadas com os estudantes sobre o uso do agai no cotidiano
familiar permitiram ampliar a compreensdo sobre a articulacdo entre ciéncia, cultura e
vida cotidiana, reafirmando a pertinéncia da proposta de ensino contextualizado. As falas
dos alunos revelaram nao apenas o papel do agai na alimentacdo didria, presente em sucos,
mingaus, sorvetes e refeigdes principais, mas também sua insercdo como simbolo
cultural, econdmico e afetivo nas comunidades locais. As criancas descreveram praticas
familiares como bater o agai em casa, comprar em batedeiras tradicionais (conhecidas
como “vitaminoses”) e participar do preparo coletivo, o que refor¢a o vinculo
sociocultural estabelecido com esse alimento. Para uma visualizacao mais detalhada das

percepcdes e habitos dos estudantes, os dados coletados estdo sintetizados no Quadro 2.

Quadro 2 — Percepgdes e Habitos dos Estudantes sobre o Acai.

dos Estudantes

acai como parte da cultura
e alimentacao local.

PRINCIPAIS RESULTADO DA
ﬁﬁggﬁ%ﬁl&%‘ OBSERVACOES E ANALISE DO
DADOS COLETADOS CONTEUDO
Grande parte dos | Descrigdes como "fruta da
Conhecimento Prévio estudantes reconhece o | I8! do”, "‘Cl,lltl‘,ll‘a",
"alimento", "vitamina",

"fruta que alimenta" e "fruta
deliciosa".

Utilizacao na
Alimentac¢ao Familiar

O acai ¢ um alimento
versatil e frequentemente

Uso predominante em sucos,
como parte da refei¢do (com




consumido nas refei¢des | farinha/acompanhamentos)
diérias dos alunos. e mingaus. Também
mencionado como sorvete.

A forma de aquisi¢do do | Maioria compra na
acai para consumo | "vitaminose" ou prepara
Cadeia de Consumo familiar concentra-se em | "batido em casa". Poucos
(Onde Adquirido) pontos de venda | mencionam supermercados
especificos ou preparo | ou "outros fornecedores".
caseiro.

Interesse em "experiéncias",

" : : 4 "
rojetos cientificos
Os estudantes demonstram "p )e N oM
o . plantio escolar", "historia
curiosidade e desejo de Moo
Interesses de do acai", '"processo de

aprofundar conhecimentos

Aprendizagem , batida", e "tematica em aulas
sobre o acai, abrangendo A
. . de ciéncias". Alguns querem
diversas areas. .
rodas culturais ou abordar o
acal na matematica.
. Associado principalmente a
O acai ¢ amplamente |, . "
~ ! cultura alimentar", mas
Insercao na Cultura percebido como um , \ " ~
g também  as questdes
Comunitaria elemento  central da . A
folcloricas e econdmicas" da
cultura local. .
comunidade.
- Gasto semanal individual
As familias dos estudantes .
o ) . varia de R$ 35,00 a R$
Impacto Econémico investem valores variados N
350,00, com concentragoes
(Gasto Semanal) no consumo semanal de

em torno de R$ 70,00, R$

agal. 140,00 e R$ 210,00.

Fonte: Das autoras (2026).

Os dados coletados evidenciaram um notavel engajamento dos alunos em
aprofundar seus conhecimentos sobre o agai, revelando curiosidade genuina acerca do
cultivo, da histéria do fruto, da dindmica da cadeia produtiva e, inclusive, da possibilidade
de transversalidade da tematica com outras areas do curriculo, como Matematica e
Ciéncias. Essa expressiva receptividade evidencia o potencial transformador de se adotar
temas integradores no contexto escolar, especialmente aqueles que dialogam com a
realidade local dos estudantes.

Nesse sentido, Layrargues e Loureiro (2013) defendem que a educagdo
socioambiental deve promover a articulacao entre diferentes saberes, contribuindo para a
constru¢do de um conhecimento amplo, critico e significativo, que conecte teoria e

pratica, ciéncia e cotidiano, cultura e meio ambiente. A experiéncia vivenciada confirma




essa perspectiva, ao demonstrar que a valorizacdo dos saberes locais pode fortalecer a
identidade dos estudantes e despertar atitudes de pertencimento e responsabilidade
socioambiental.

As aprendizagens e percepgdes vivenciadas ao longo da sequéncia didatica foram
fundamentais para promover a assimilacdo de novos conceitos. A culminancia do trabalho
envolveu a resolugdo de um questionario avaliativo e a producao de obras artisticas e
textuais, que expressaram, de forma criativa, os conhecimentos adquiridos. Os estudantes
atuaram de maneira colaborativa e participativa, assumindo o protagonismo no
planejamento, organizagdo e apresentacdo dos artefatos produzidos. Essa autonomia
refletiu-se na forma como geriram seus registros e compartilharam saberes sobre o acai,
evidenciando um processo de construgao ativa do conhecimento.

Para futuras intervengdes pedagogicas, recomenda-se a ampliagdo do tempo
destinado a implementacao da sequéncia didatica, bem como o aprofundamento de
determinadas etapas, especialmente aquelas voltadas ao desenvolvimento da leitura e da
escrita. Essa ampliacdo pode contribuir para uma abordagem mais equitativa e inclusiva,
que contemple as diferentes necessidades e ritmos de aprendizagem da turma, conforme
apontam Fonseca e Silva (2014).

Sugere-se, ainda, a replicagdo da proposta em outros contextos amazonicos,
sempre respeitando suas especificidades socioculturais. Tal medida visa a fortalecer uma
educacdo ambiental critica, territorializada e significativa. O potencial transformador
dessa abordagem ¢ vividamente ilustrado na produgdo textual de uma das alunas

participantes da pesquisa, conforme apresenta a Figura 4.

Figura 4 — Produgdo textual de uma aluna participante da pesquisa.

AT

Fonte: Das autoras (2026).



Em sintese, a experiéncia relatada evidencia o sucesso e a validade de uma pratica
pedagogica que integra os saberes cientificos com a rica cultura e realidade amazonica.
O notavel engajamento e o genuino interesse manifestado pelos estudantes, somados as
suas producdes criativas e a evidente conexao com o agai, reforcam a poténcia do ensino
contextualizado. As recomendacdes para ampliagdo temporal e aprofundamento da
sequéncia didatica, bem como sua replicagdo em outros contextos regionais, surgem,
portanto, como caminhos essenciais para consolidar uma educacdo ambiental critica e
transformadora.

Ao valorizar o conhecimento local e o protagonismo discente, € possivel cultivar
ndo apenas o dominio de contetido, mas também a formacgado de sujeitos mais conscientes

e ativos em seu territorio e na construgdo de um futuro sustentavel.

4 CONCLUSAO

O Estagio Supervisionado II foi concebido com o objetivo primordial de fomentar
uma pratica pedagdgica investigativa, critica e contextualizada. Direcionado aos
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da E.M.E.F. Antonio Lopes da Costa, em
Vila Maiauatd, Igarapé-Miri/PA, o projeto articulou os saberes académicos com a
realidade escolar local, buscando integrar ciéncia, cultura e educacao ambiental através
da sequéncia didatica interdisciplinar intitulada “O Acgai como tematica potencializadora
no processo de ensino e aprendizagem contextualizado em ciéncias da Natureza”,
desenvolvida como Produto Educacional.

Durante a execugdo das atividades, foi possivel constatar que os objetivos
inicialmente propostos foram em grande parte alcangados. Os alunos demonstraram
envolvimento significativo, ampliaram seus conhecimentos sobre o agai e sua
importancia ecoldgica, nutricional e cultural, além de desenvolverem atitudes reflexivas
e colaborativas no processo de aprendizagem. As etapas da sequéncia didatica também
favoreceram a escuta ativa, a expressdo criativa e a constru¢cdo de vinculos entre os
conteudos escolares e o territdrio amazonico em que vivem.

Ao longo da execucdo das atividades, os objetivos propostos foram, em grande
parte, alcancados. Observou-se um engajamento significativo dos alunos, que
demonstraram notavel ampliagdo de seus conhecimentos sobre o acai em suas dimensdes
ecologica, nutricional e cultural. Essa aprendizagem pdde ser mensurada a partir da

analise dos registros produzidos ao longo da sequéncia didatica, como os desenhos



tematicos, textos informativos, respostas aos questionarios avaliativos e falas durante os
momentos de socializagdo coletiva. Além disso, os estudantes desenvolveram atitudes
reflexivas e colaborativas, enquanto as etapas da sequéncia promoveram a escuta ativa, a
expressdo criativa e o fortalecimento dos vinculos entre os contetidos escolares e o
territério amazonico.

Apesar dos contratempos enfrentados, como condi¢des climaticas adversas e
eventos do calendério escolar que demandaram alteragdes no cronograma, a experiéncia
destacou a importancia da flexibilidade docente e da constante adequagdo das estratégias
pedagdgicas as diferentes necessidades e faixas etarias da turma, visando a um processo
mais inclusivo.

Em suma, a vivéncia no Estdgio Supervisionado II ndo apenas consolidou a
formagao académica e profissional dos envolvidos, mas sobretudo reafirmou o valor de
uma pratica docente situada, sensivel e genuinamente comprometida com as
especificidades da regido amazonica. A proposta evidenciou que partir da realidade dos
alunos e reconhecer a cultura local como eixo estruturante do conhecimento ¢
fundamental para um ensino de Ciéncias significativo e transformador. Esta experiéncia,
portanto, configura-se como uma contribui¢do concreta para a construcdo de praticas
educativas mais integradas, sustentaveis e humanizadoras, com potencial para replicagdo

e aprofundamento em outros contextos regionais.
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Resumo

Este relato teve como objetivo apresentar e refletir sobre as experiéncias vivenciadas no
Estagio Supervisionado II, no &mbito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Parda (UEPA), com
énfase nas praticas pedagdgicas desenvolvidas a partir da proposta de intervencao
socioambiental vinculada a pesquisa de mestrado. A proposta foi realizada junto aos
alunos da 2% série do Ensino Médio da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Felipe Santiago Campelo, localizada na regido de ilhas de Abaetetuba-PA, durante as
aulas do componente curricular Educagdo para o Meio Ambiente, Sustentabilidade e
Clima. A abordagem metodologica adotada foi qualitativa, fundamentada na Resolugao
de Problemas (RP), priorizando a escuta ativa, a valorizag@o dos saberes locais e a andlise
de problematicas socioambientais presentes no territorio. Como resultados, os estudantes
demonstraram capacidade de identificar e refletir criticamente sobre os problemas
ambientais da comunidade, como a polui¢do dos rios, as queimadas e os impactos das
atividades produtivas locais. A experiéncia evidencia a relevancia do estagio como espago
formativo, que fortalece a pratica docente e contribui para uma educagdo socioambiental
critica, emancipadora e comprometida com o desenvolvimento sustentavel das
comunidades ribeirinhas.

Palavras-chave: Resolucao de Problemas. Formacao Docente. Ensino Sustentavel.

1 INTRODUCAO

Este relato de experiéncia faz parte da disciplina de Estagio Supervisionado II do
Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazdnia (PPGEECA),
ofertado pela Universidade do Estado do Para (UEPA). O Estagio criou oportunidades de
imersdo no ambiente escolar, gerando novas experiéncias e desafios, inclusive para
professores experientes. O estagio visa proporcionar aos discentes uma experiéncia
pratica baseada no contexto real (Pimenta; Gongalves, 1990).

O PPGEECA apresenta duas producdes principais: a Dissertacdo e o Produto
Educacional (PE). Neste contexto, o Estagio Supervisionado II proporcionou para esta
pesquisa aprofundamento do referencial tedrico da Dissertagdo, intitulada "Préticas de

Educacdo Socioambiental no SOME-Ilhas: uma proposta de ensino sustentdvel na



Amazonia Paraense", e iniciou as etapas de aplicagdo do PE que serd em formato de
agenda, denominado “Agenda escolar socioambiental para um ensino sustentavel". Vale
ressaltar que a pesquisa teve aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob n°
7.093.713.

Para Freire (2013. p. 30) o professor ¢ um pesquisador da sua pratica destacando
que “Enquanto ensino continuo buscando, ensino porque busco, porque indaguei.
Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conhego € comunicar ou anunciara a novidade”.

Nesse sentido, entendendo que o ensino e a aprendizagem estdo intrinsecamente
relacionados, o educador valoriza a pesquisa como ferramenta essencial para descobrir
novos conhecimentos e Intervir de forma eficaz. Percebo que ensinar e aprender sdo
processos reciprocos, no qual compartilhamos ideias, sentimentos e experiéncias. Isso nos
permite internalizar conhecimentos, habilidades e valores, rumo a uma agdo critica,
autdnoma, criativa e solidaria.

As agoes desenvolvidas no Estidgio Supervisionado II foram orientadas pelas
praticas investigativas e formativas previstas no projeto de pesquisa de mestrado em
desenvolvimento, que trata da educacao socioambiental em comunidades ribeirinhas do
municipio de Abaetetuba-PA. Durante o estagio, foram realizadas atividades pedagdgicas
que buscaram estimular o protagonismo dos alunos frente as problematicas ambientais
vivenciadas em seu territorio, com base na metodologia da Resolugdo de Problemas (RP).

Os dois primeiros encontros denominados embarques de intervengdo, aplicados
durante o estagio II, possibilitaram uma escuta ativa dos estudantes sobre suas percepgoes
ambientais, bem como o resgate de memdrias e narrativas que reforcam o vinculo com o
rio e com a comunidade. Essas agdes se conectam aos objetivos formativos da pesquisa
de mestrado ao promoverem uma educagdo critica, participativa e voltada a realidade
local.

Além disso, pratica pedagdgica ¢ fundamental, pois permite que o professor
estabelecga lagos s6lidos com os alunos, promovendo relagdes significativas de autoestima
e confianga. Isso fomenta o crescimento pessoal. Conforme Zabala (1998), durante o
estagio, o futuro professor tem a oportunidade de criar vinculos com a comunidade
escolar por meio de praticas pedagdgicas reflexivas, contribuindo para uma formagao

inicial sélida e dialogica. Portanto, a pesquisa estar alinhada a Base Nacional Comum



Curricular-BNCC (Brasil, 2018) integrando a educagdo ambiental e a sustentabilidade
nas praticas pedagogicas.

Espera-se, com as experiéncias relatadas neste estagio, alcangar resultados que
fortalecam a formag¢ao docente de maneira reflexiva, incentivem a participacao ativa dos
alunos na identificagdo e proposicdo de solucdes para problemas ambientais locais,
promovam maior integracao entre escola, comunidade e universidade, e contribuam para
a consolidagdo de praticas pedagogicas criticas e contextualizadas em territorios
ribeirinhos amazodnico.

Assim, este relato tem como objetivo descrever e refletir sobre as experiéncias
vivenciadas durante o Estagio Supervisionado II, a partir das praticas pedagogicas
realizadas com alunos do Ensino Médio em contexto ribeirinho. Vale ressaltar a
importancia dessa experiéncia em possibilitar a articulacdo entre teoria e pratica na
formagdo docente, por meio de atividades que valorizam os saberes locais e fomentam
uma educa¢ao ambiental critica e contextualizada. Além disso, as acdes desenvolvidas no
estagio II se conectam diretamente a proposta de pesquisa de mestrado, contribuindo para

o aprofundamento das reflexdes sobre o ensino socioambiental em territorios amazonicos.

2 METODOLOGIA

2.1. TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa configura-se numa abordagem qualitativa que na percep¢do de
Rodrigues, Oliveira e Santos (2021), apresenta-se a partir de conceitos oriundos de
praticas sociais do universo do aluno.

A metodologia adotada durante o Estdgio Supervisionado II teve como base a
Resolucao de Problemas (RP), por meio de praticas pedagdgicas que envolveram
diagnostico socioambiental, resgate de saberes locais e producdo de narrativas,
permitindo que os proprios alunos levantassem e discutissem os problemas ambientais
existentes na comunidade. “[...]¢ um dos modos de fazer com que o educando reflita,
proponha e planeje agdes de resolucdo para situagdes propostas” (Ribeiro; Passos;
Salgado, 2020, p. 6).

No estagio, foram realizados dois embarques de intervengao: o primeiro, com foco
no levantamento das representacdes ambientais dos estudantes, por meio de um

questionario diagndstico e roda de conversa; e o segundo, com o resgate de memorias e
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narrativas sobre o rio e a cultura local, a partir da analise da musica “Boto Namorador”.
Essas acodes permitiram iniciar o processo de identificacdao de problemas socioambientais
relevantes para os alunos e fortaleceram o vinculo entre o conteudo escolar e a realidade
vivida, como propde a RP.

Além disso, foi desenvolvido uma pesquisa-acao, que se configura numa pesquisa
fundamentada na experiéncia e na observagao realizada a partir da relagao de uma agao
ou com a resolucao de problema comum de um publico geral, onde os pesquisadores e 0s
participantes estejam envolvidos de maneira cooperativa e participativa (Thiollent, 1986).

A coleta de dados foi realizada a partir da aplicagdo de questionario, diario de
bordo, anélise de musica, producdo de narrativas, entrevistas e rodas de conversas. Para
concretizagdo das analises os dados que ainda estdo sendo organizados serdo
considerados a partir da Analise de Conteudo (AC) de Bardin (2011), na qual discorre de
um conjunto de técnicas rigorosas, de forma reflexiva e critica a partir de um grupo de
dados organizados em categorias para a compreensao da realidade na qual a pesquisa foi

desenvolvida.

2.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O estagio foi desenvolvido na cidade de Abaetetuba, localizada no Nordeste
Paraense, na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Felipe Santiago
Campelo, Rio Piquiarana, na zona rural/ilhas com uma turma da 1°/2° série do Ensino
Meédio (no estagio I os alunos estavam na 1? série do ensino médio e agora no estagio II
ja se encontram na 2° série do ensino médio em novo ano letivo). A Figura 1 representa a

fachada da escola.

Figura 1 — Escola Felipe Santiago Campelo.




Nas ideias de Uhde et al. (2021) a escola ¢ um ambiente propicio para discutir
EA, onde o professor desenvolve o seu trabalho a partir de uma “alfabetizacao ecoldgica”
almejando para o aluno a formac¢do de um “sujeito ecologico” que esteja antenado a
buscar solucdes aos problemas de sua comunidade. Tais informag¢des levam os alunos a
tomarem atitudes consciente, sejam elas individuais ou coletivas.

Ainda nessa perspectiva, a escola que se compromete em trabalhar EA para a
sustentabilidade tem a preocupacdo de preparar os alunos para o exercicio da cidadania.
Carvalho (2012) acrescenta que, as escolas sdo importantes espagos para desenvolver
atividades que favorecam a consciéncia ecoldgica dos alunos para a formacao de um
sujeito ecoldgico.

O perfil da turma, de modo geral, a partir das atividades desenvolvidas, das
conversas e vivéncias foi possivel perceber que a turma pode ser apresentada como alunos
curiosos e participativos. Isso deixou os embarques mais dindmicos e interativos. Cabe
ressaltar que os alunos participantes desta pesquisa serdao identificados com o nome do
rio de sua comunidade que vai de Piquiarana 1 a Piquiarana 11 de acordo com as
recomendacdes do CEP que ¢é assegurar a todos os participantes o sigilo de suas
identidades.

Para Bacich e Moram (2017, p. 6) “a aprendizagem ¢ mais significante quando
motivamos os alunos intimamente, quando eles acham sentido nas atividades que
propomos, quando consultamos suas motivagdes profundas, quando se engajam em
projetos”. Nessa concepg¢do o professor deve estimular os alunos a encontrarem
significado pessoal nas atividades, assim como entender as razdes pelas quais os alunos
se interessam por determinados assuntos e envolver os alunos em atividades praticas e

significativas.

2.3. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS DURANTE A PESQUISA

O estagio iniciou apresentando a proposta da pesquisa a diretora da escola e
entrega de um oficio de solicitagdo para a apresentacdo e aplicagdo do Estagio
Supervisionado II expedido pelo PPGEECA. No momento a diretora teve conhecimento
do projeto e repassou algumas informagdes a respeito das dificuldades para a aplicacdo

do estagio que seria desenvolvido no contraturno, porém ofereceu total apoio a pesquisa.



A proposta de intervengdo da pesquisa foi desenvolvida em sete encontros sendo
denominados embarques de intervencoes, contudo serdo apresentados 2 embarques de

intervengoes que foram aplicados no estagio Il que estdo descritos no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Embarques de intervengoes.

1° Embarque de intervencio: ACOLHIDA, SENSIBILIZACAO E DIAGNOSE

e Apresentagdo do projeto e das atividades a serem desenvolvidas;

) e Aplicacdo de um questionario diagndstico sobre o conhecimento
Metodologia . ‘ ‘
prévio dos alunos acerca do meio ambiente;

e Discussdo sobre as representacdes ambientais dos estudantes.

2° Embarque de intervencio: RESGATE DA HISTORIA LOCAL E DAS
MEMORIAS

‘ e Analise da musica “Boto Namorador” — Dona Onete;
Metodologia

e Producao de narrativas sobre o meio ambiente € o rio.

Fonte: Das autoras (2026).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de aplicagdo das atividades ainda estd em andamento. Por isso serdo

apresentados alguns resultados e reflexdes preliminares referentes ao 1°¢ 2° embarques.

3.1 1° EMBARQUE DE INTERVENCAO: ACOLHIDA, SENSIBILIZACAO E
DIAGNOSE

O 1° embarque de intervencao desenvolvido em 4 tempos (T) de 40 minutos cada,
iniciou com a apresentacdo da proposta de pesquisa organizada em um conjunto de
atividades. Nesse momento, foi aplicado um questionario inicial composto de oito
questdes para levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre “meio

ambiente”, de acordo com a Figura 1 representada a seguir.
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Figura 2 — Questionario diagnostico aplicado aos estudantes do SOME-ilhas.
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Fonte: Das autoras (2026).

A aplicagdo do questionario diagnostico permitiu identificar percepgdes sensiveis
e criticas por parte dos alunos. Em uma das respostas, por exemplo, o Piquiarana 6
descreveu o meio ambiente como “o lugar onde vivo, e o lugar que devo cuidar”,
associando diretamente o ambiente a sua propria existéncia. Na mesma resposta, ele
define o rio como simbolo de “identidade e historias”, destacando a importancia do
territorio para a construcdo de memdrias e vinculos afetivos.

Ao refletir sobre as mudangas percebidas nos tltimos anos, o aluno aponta que “a
polui¢do se torna mais presente e a vida marinha se torna cada vez mais ausente”, 0 que
demonstra sua percepcdo do impacto direto da degradagdo ambiental sobre a
biodiversidade. Ao listar os principais problemas da comunidade, além de marcar todas
as alternativas (como residuos, desmatamento e polui¢do da agua), ele acrescenta: “falta
de agua potavel, combustiveis no rio”, apontando elementos que extrapolam o enunciado
e revelam uma leitura mais complexa da realidade local.

A proposta de atitudes também expressa uma postura critica e ativa:
“preservacado, reciclagem, esperar os peixes crescerem, descartar o lixo corretamente”,
o que evidencia uma compreensdo do tempo da natureza e do cuidado coletivo. Conforme
Luz (2019), esse tipo de reflexdo revela o potencial formativo da educagdo ambiental
critica, ao promover a escuta dos sujeitos em seus territorios e valorizar suas experiéncias

como base para a acao.
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Na sequéncia foi realizado a roda de conversa referente as representagdes
ambientais € o questionario com perguntas problematizadoras como:
e “Quando vocés escutam a palavra meio ambiente, o que vem na cabega?”
e “O que o rio representa para vocés? Para a familia de vocés?”
e  “Vocés percebem que o rio ou o ambiente da comunidade estd mudando? Como?”
e “Na visao de vocés, o que mais precisa de cuidado aqui na comunidade?”
Esse momento teve como objetivo aplicar o questionario diagndstico para
conhecer as percepgdes dos alunos sobre o meio ambiente, o rio € os problemas

socioambientais locais.

3.2 2° EMBARQUE DE INTERVENCAO: RESGATE DA HISTORIA LOCAL E DAS
MEMORIAS
O 2° embarque de intervengdo iniciou com a escuta e analise da musica “Boto

Namorador”, da artista paraense Dona Onete, conforme mostra a Figura 3.

Figura 3 — Andlise da musica.

Fonte: Das autoras (2026).

Apos a escuta, os estudantes foram convidados a refletir coletivamente, por meio
de uma roda de conversa, orientada pelas seguintes perguntas:
e “O que vocés entenderam da musica?”
e “O que ela nos conta sobre o nosso rio e sobre a cultura das comunidades
ribeirinhas?”’
e “Quais elementos da natureza aparecem na musica?”

e “Vocés ja ouviram histdrias parecidas como essa contada na musica?”



e “Se o rio deixasse de existir, 0 que aconteceria com essas historias?”

As discussoes foram ricas e provocaram memorias afetivas, historias ouvidas de
avos e reflexdes sobre as mudangas no ambiente ¢ na cultura local. Muitos estudantes
relataram experiéncias com o rio que envolvem pesca, lazer e crengas populares,
especialmente ligadas ao boto, figura mitica do imaginario amazdnico.

Em seguida, os alunos produziram narrativas que resgataram essas vivéncias. o
segundo momento da atividade foi realizado em sala de aula como mostra a Figura 4 a
seguir.

Figura 4 — Producdo de narrativas.

Fonte: Das autoras (2026).

Conforme Luz (2019), ao tratar o ambiente como patrimdénio imaterial, a
Educacdo Ambiental passa a reconhecer a dimensao cultural e subjetiva dos territdrios,
rompendo com uma visdo puramente naturalista. A escuta dessas historias, portanto,
torna-se um ato politico e pedagdgico: fortalece os lagos entre os sujeitos e o ambiente,
amplia o repertorio simbolico dos estudantes e contribui para a formagao cidada critica e
sensivel as especificidades amazonicas.

Durante a produ¢do de narrativas, o Piquiarana 7 compartilhou uma histéria
marcante que associava suas memdorias familiares ao mito do boto. Ele contou que, ao
ouvir a musica “Boto Namorador”, lembrou de um episddio da infancia em que, ao visitar
a casa de um tio proximo ao rio, avistou uma figura misteriosa. Seus pais explicaram que
poderia ser o boto, ja que uma parente da familia estava em seu periodo menstrual, o que,

segundo as crengas populares, atrairia o animal encantado, como mostra a Figura 5.



Figura 5 — Relato de memoria cultural.
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Fonte: Das autoras (2026).

O Piquiarana 7 também relatou outro caso vivido por uma prima, que teria passado
mal apds avistar um boto durante um passeio. Historias como essa evidenciam a forte
presenca do simbdlico e do cultural na relagdo dos sujeitos com o ambiente. Conforme
Luz (2019), reconhecer o meio ambiente como patrimonio imaterial € essencial para que
a educacdo ambiental va além da dimensao técnica e abrace a complexidade do territdrio
vivido. Ao valorizar os saberes tradicionais e os vinculos afetivos com o rio, a pratica

pedagdgica torna-se mais significativa e transformadora.

4 CONCLUSAO

Em sintese, a pesquisa revelou que o Estagio Supervisionado II, oferecido aos
alunos do mestrado, constitui uma etapa fundamental na formacao docente. Desse modo,
as experiéncias vivenciadas aprimoraram as praticas pedagogicas e contribuiram para a
construcdo da nossa identidade enquanto professora. O estagio também proporcionou aos
alunos participantes da pesquisa o desenvolvimento cognitivo e conhecimentos
cientificos a partir do componente curricular de Educagcdo para o Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Clima.

A realizagdo dos dois primeiros embarques de intervencdo representou uma
experiéncia rica e significativa tanto para os estudantes quanto para minha formagao

como professora-pesquisadora. Ao aplicar propostas baseadas na escuta ativa, nas



memorias e nas representagdes dos alunos sobre o meio ambiente, foi possivel perceber
0 quanto o territorio, a cultura e os vinculos afetivos fortalecem o processo de ensino-
aprendizagem em contextos ribeirinhos.

No primeiro embarque, o acolhimento e a aplicacdo do questionario diagndstico
permitiram levantar percepgdes sensiveis e criticas dos alunos sobre o rio € os problemas
enfrentados na comunidade. Ja no segundo embarque, por meio da musica e das narrativas
produzidas, emergiram histdrias, lembrangas e crengas populares que revelam a dimensao
simbolica do ambiente e sua importancia como patrimonio imaterial.

Essas vivéncias refor¢garam minha convic¢ao de que a educacdo socioambiental
deve partir da realidade dos estudantes, valorizando seus saberes e suas experiéncias.
Além disso, possibilitaram que eu colocasse em pratica fundamentos teéricos trabalhados
ao longo da pesquisa, como a resolugdo de problemas e a valorizagdo dos saberes
tradicionais em didlogo com uma educacao critica e emancipadora.

A experiéncia no chdo da escola mostrou que os estudantes do SOME tém muito
a dizer sobre sua realidade, e que cabe ao educador criar espacos de escuta, didlogo e
transformagdo. A pesquisa segue com novos embarques planejados, aprofundando as
reflexdes iniciadas e buscando, junto aos alunos, caminhos possiveis para o cuidado com

0 meio ambiente e com a propria comunidade.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO E ENSINO DE CIENCIAS: UMA PROPOSTA
DE INTERVENCAO DIDATICA NO ENSINO SOBRE VACINAS

Gustavo Vitor de Souza Ribeiro

Luciana de Nazare Farias

Resumo

Objetiva-se com o presente trabalho, descrever o processo de aperfeicoamento do produto
educacional (PE) no contexto do Estdgio Supervisionado II do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazdénia (PPGEECA), da
Universidade do Pard (UEPA), bem como analisar o seu desenvolvimento e sua aplica¢ao
na fase de prototipacdo do PE. O estagio foi desenvolvido na E.M.E.F. Ana Paula dos
Santos e Santos com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. O estudo caracteriza-se
como qualitativo, como recurso de coleta de dados, a pesquisa se valeu da observagao
participante, as informagdes discutidas foram registradas em diario de bordo, bem como
foram obtidas na aplicacdo de questionario. Evidenciou-se que o Estagio Supervisionado
IT se caracterizou como uma atividade determinante para a compreensdo dos aspectos
inerentes a pesquisa, principalmente no que se refere a compreensao do problema
estudado, sendo crucial para melhor direcionar as estratégias propostas no produto
educacional.

Palavras-chave: Estratégias Educativas. Covid-19. Produto Educacional.

1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado (ES) pode ser compreendido como uma iniciativa capaz
de suscitar um processo de identificacdo docente, sobretudo, ¢ visto como uma
possibilidade de desenvolvimento de competéncias e habilidades que dardo suporte a uma
pratica docente mais significativa para os educandos. Dentro dos programas de mestrado
profissional (MP), em especial, no Programa de Pos-graduagao em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazdnia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Pard (UEPA),
vinculado na area de Concentragao “Ensino, Aprendizagem e Formacao de Professores/as
de Ciéncias na Amazoénia”, o ES assume um papel determinante no planejamento,
aperfeicoamento e execugdo dos projetos de pesquisa.

No contexto do PPGEECA, o ES I e 11, sao componentes curriculares obrigatorios,
ambos com carga horaria de 45 horas, os quais sao pensados para atender duas linhas de

pesquisa: I) Estratégias Educativas para o Ensino de Ciéncias Naturais na Amazodnia e II)



Formagao de Professores de Ciéncias e Processo de Ensino e Aprendizagem em Diversos
Contextos Amazonicos. Eles sdo orientados pela Instrucdo Normativa n°® 07/2020 —

PPGEECA/UEPA, a qual, em seu Art. 5° enfatiza que:

O Estagio Supervisionado, sendo atividade obrigatoria para conclusdo do
mestrado, ¢ parte integrante do projeto pedagdgico do curso. Tem como
objetivo possibilitar a tomada de consciéncia, por parte do orientador ¢ do
mestrando, acerca da realidade educacional, de modo que, em parceria com o
campo de estagio explicitem questdes a serem investigadas e gerem
proposi¢des que possam contribuir efetivamente para a melhoria do ensino de

Ciéncias Naturais na Amazonia.

Nessa perspectiva, o ES constitui um momento determinante ao longo do
mestrado e possibilita uma aproximagdo do professor pesquisador com a realidade a ser
investigada, além de possibilitar um reconhecimento do ambiente educacional. Para
Paniago e Sarmento (2015), este momento possibilita o estabelecimento das relagdes
teoria-praticas, a convivéncia com a complexidade da escola e sua rotina, e acima de tudo,
¢ neste processo que se experiencia a educagdo com os alunos, o que possibilita a
identificacao prévia de suas necessidades educacionais e suas possiveis solugoes.

Assim, a compreensdo do ambiente de estdgio enquanto espaco de pesquisa, faz-
se necessaria, a fim de que as atividades de estagio sejam analisadas e proporcionem
momentos reflexivos acerca do processo educacional, da atuagdo docente, bem como da
relacio entre teoria e pratica. E nesta visio de estagio enquanto ambiente reflexivo, e ndo
reduzido a préticas instrumentalizadas, que Pimenta e Lima (2012, p. 29) propde que este
momento pode “[...] contribuir na formacdo de professores -critico-reflexivos,
competentes, comprometidos e cientes de sua fun¢do social”.

Nesse viés, o presente trabalho objetiva descrever o processo de aperfeicoamento
do produto educacional (PE) no contexto do Estadgio Supervisionado II, do Programa de
P6s- Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazdnia (PPGEECA), da
Universidade do Estado do Pard (UEPA), bem como analisar a sua aplicacdo inicial na
fase de prototipagao do PE.

O ES ocorreu na E.M.E.F. Ana Paula dos Santos e Santos, durante o periodo de
01 de abril de 2025 até 20 de junho de 2025. As atividades de estagio na escola foram
desenvolvidas no acompanhamento das aulas de ciéncias em um dia da semana (quinta-
feira), ao longo do periodo estabelecido, acompanhando a turma do 7° ano do Ensino

Fundamental (7° CM) pelo turno da manha.



2 METODOLOGIA

Este trabalho caracterizou-se como um estudo qualitativo de natureza descritiva,
o qual compreende a descrigdo dos resultados possibilitando a sua interpretacao, bem
como, associa-se a valorizacdo das experiéncias vivenciadas, as narrativas e a
interpretagao social (Lakatos; Marconi, 2019).

A coleta, andlise e interpretacdo dos dados obtidos ocorreram mediante a
observagao participante. Esta ¢ uma técnica que “[...] consiste na inser¢ao do pesquisador
no interior do grupo observado, tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos
com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar
naquela situa¢ao” (Queiroz et al., 2007, p 278).

As informacdes foram obtidas por meio da aplicagdo de um questionario de
diagnose, bem como pela utilizagdo de diario de bordo, por ser uma ferramenta que
auxilia no registro mais fiel dos acontecimentos significativos que ocorrem (Vieira,
2002). Os dados obtidos foram analisados a partir da analise descritiva, mediante Gil
(2008) esta ¢ uma etapa da pesquisa que tem por objetivo, organizar, resumir e interpretar

os dados de modo a descrever as caracteristicas de determinado fend0meno.

2.1 LOCAL E PUBLICO-ALVO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O local de desenvolvimento do ES foi na E.M.E.F. Ana Paula dos Santos e Santos,
localizada na Rua Dr. Adailson da Silva Rodrigues, no bairro Jaderlandia no municipio
de Castanhal- PA, a qual contempla as etapas de Ensino Fundamental, Anos Iniciais,

Anos Finais na modalidade Ensino Regular ¢ EJA.

Figura 1 — Local de pesquisa.

Fonte: guiadecastanhal.com.br



A escola dispde, além das salas de aula, sala de secretaria, sala para coordenagao
e diregdo, sala dos professores, sala de leitura, sala de atendimento especial, quadra de
esportes, cozinha, biblioteca, despensa, almoxarifado, banheiros e areas verdes. O
publico-alvo do estagio foram os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental pelo turno da
manha, especialmente matriculados no 7° CM. As atividades de estagio foram
desenvolvidas durante o periodo de 01 de abril de 2025 at¢ 20 de junho de 2025,

totalizando 45 horas.

2.2 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Ao longo do ES foi possivel realizar o processo de construcao e aperfeicoamento
da Sequéncia Didatica (SD) que fara parte de um guia didatico intitulado “Vacinar para
qué? Uma proposta didatica no Ensino de Ciéncias”, o qual apresentara a sua elaboragdo
e implementacao a fim de trabalhar a tematica acerca das vacinas dentro da perspectiva
Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS), partindo da contextualizacdo do processo de
vacinacao vivenciado na Pandemia da Covid-19.

Para Zabala (1998, p. 18), a SD pode ser compreendida como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio € um fim conhecidos tanto pelos professores quanto
pelos alunos”. A SD, esté estruturada em 4 encontros complementares que apresentam o
mesmo tempo de duragdo, mesmo publico, bem como, a mesma habilidade da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) a ser alcangada, tendo o diferencial nos objetivos e
estratégias em cada encontro.

Para o seu primeiro encontro, sera realizado um diagnostico dos conhecimentos
prévios dos alunos a partir de um questionario inicial, além da implementacdo de uma
dindmica denominada “Fato ou Fake”, onde serdo apresentadas noticias, reportagens
acerca das vacinas e os alunos deverdo sinalizar em um cartdo resposta se acreditam que
as informacdes sao veridicas ou nao. Posteriormente, ocorrerd um momento pertinente de
discussao acerca do tema vacinagdo em uma concepgao historica, por meio de um video
que contextualiza o movimento de revolta da vacina.

O segundo encontro tem por finalidade desenvolver o carater critico
argumentativo por meio de debate orientado acerca das vacinas. Para tanto, sera
oportunizado um momento de debate com as regras de um juri simulado, afim de suscitar

maior participacao e reflexdo por parte dos alunos, bem como o carater investigativo



visando a busca de argumentos para o debate nos dias que antecedem o juri. Este encontro
oportunizara a discussao acerca das fontes confiaveis de informagao, fake News, vacinas,
dentre outros.

O terceiro encontro tera como objetivo, o aprofundamento tedrico acerca das
vacinas, evidenciando as etapas para sua validagao por intermédio de folders ilustrativos,
bem como sera abordado acerca da sua atua¢ao no organismo humano, tendo como base,
modelos confeccionados com massa de modelar que auxiliardo didaticamente na
demonstragdo do processo infeccioso causado pelo virus e a atuagdo das vacinas como
instrumentos de prevencao.

O ultimo encontro apresenta uma retomada dos principais conceitos abordados no
decorrer da SD por meio da aplicagdo de um jogo de tabuleiro denominado “Jornada da
Imunidade”, o qual serd previamente esclarecido aos alunos a fim de que nao surjam
impassem em sua jogabilidade. O jogo contara com 42 casas, dados, oito pedes, cartas e
sera desenvolvido no modo fisico. O quadro 1 a seguir sintetiza os objetivos e estratégias

para cada encontro.

Quadro 1 — Esquematizagdo dos encontros da SD, estratégias e objetivos.

1° ENCONTRO
TEMPO ESTIMADO 1 hora e 30 minutos
PUBLICO-ALVO Alunos do 7° do Ensino Fundamental
UNIDADE TEMATICA Vida e evolugdo

COMPONENTES CURRICULARES | Ciéncias Naturais

OBJETO DO CONHECIMENTO | Vacinas, virus.

(EF07CI10) Argumentar sobre a importancia da vacinagio
para a satde publica, com base em informagdes sobre a
maneira como a vacina atua no organismo e o papel
histérico da vacinagdo para a manutencdo da saude
individual e coletiva e para a erradicacdo de doencas.
Investigar os conhecimentos prévios dos alunos acerca da
tematica e o contexto sociocultural dos alunos através de
debates.

HABILIDADE DA BNCC A SER
ALCANCADA

OBJETIVO

1° Momento: Aplicacdo de um questiondrio inicial e
desenvolvimento da dinamica “Fato ou Fake”
2°Momento: Apresentagdo do video:
https://youtu.be/6i6vof aWjg?si=jhafTQSGepil25cg que
METODOLOGIA retrata o movimento de revolta da vacina e suas implicagdes
sociais e tecnologicas.

3° Momento: Discussdo acerca do video apresentado.

4° Momento: Materializagcdo das discussdes por meio de
desenhos e sua descricdo.



https://youtu.be/6i6v9f_aWjg?si=jhafTQSGepi125cg

5° Momento: Os alunos serdo organizados em duas equipes
para a realizacdo de um juri simulado acerca das vacinas na
aula seguinte. Uma equipe pesquisara argumentos a favor
da vacinagdo e outra equipe argumentos contrarios a
vacina¢ao, podendo utilizar informagdes, mitos e verdades,
relacionadas com a realidade vivida na Pandemia da Covid-
19, bem como, materiais que serdo disponibilizados.

Computador, Datashow, papel e lapis de cor, materiais

MATERIAIS .
impressos.

2° ENCONTRO

Desenvolver o carater critico argumentativo por meio de

(LATELNAY) debate orientado acerca das vacinas.

1° Momento: Acolhida dos alunos;

2° Momento: Debate acerca das vacinas.

3° Momento: Materializacdo das discussdes com textos
sobre as suas concepgdes acerca do debate realizado.

METODOLOGIA

MATERIAIS Computador, Data Show, papel e caneta

3° ENCONTRO

Diferenciar os tipos de vacinas, em especial as
OBJETIVO desenvolvidas para a COVID-19, e compreender a forma
como clas atuam no organismo humano.

1° Momento: Acolhida dos alunos;

2° Momento: Aula expositiva dialogada acerca das vacinas,
evidenciando suas etapas de validagdo por meio de um
METODOLOGIA folder ilustrativo, técnicas de identificagdo de noticias
falsas, bem como, apresentacdo do processo de infecgdo
viral e a atuacdo das vacinas com auxilio de modelos de
massa de modelar.

MATERIAIS Clorrnputador, Data Show, quadro e pincel, modelos
didaticos de massa de modelar.

4° ENCONTRO

Promover a realizagdo de um jogo educacional denominado
OBJETIVO “Jornada da Imunidad.e”, para trata.r acerca das vacinas,
atrelando aos conhecimentos suscitados ao longo dos
encontros.

1° Momento: Acolhida dos alunos;

2° Momento: Realiza¢do do Jogo educacional.

METODOLOGIA 3° momento: Avaliagdo dos alunos acerca das atividades
propostas na sequéncia didatica, por intermédio de
questionario.

MATERIAIS Jogo didatico, papel e caneta.

Fonte: Dos autores (2026).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O estagio desenvolvido na pds-graduagao, a nivel de MP, possibilitou, a priori,
um processo de integracdo do professor/pesquisador com a realidade escolar, o que

viabilizou a identificagdo dos impasses educacionais inerentes ao objeto de estudo, e




.
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consequentemente trouxe impactos significativos e diretos, tanto na formagao docente,
na tentativa de identificar caminhos tedrico/praticos para sanar tais dificuldades, quando
no aprimoramento do PE. Esta realidade se tornou possivel haja vista que esta etapa do
processo formativo do MP foi compreendida de forma mais ampla, possibilitando uma

atuagao critico-reflexiva e menos instrumentalizada.

A superacdo do estagio apenas como uma parte pratica dos cursos de formacao
de professores, como um mero componente curricular, para ser considerado
um elemento articulador que perpassa todas as disciplinas integrantes do corpo
de conhecimento dos cursos de formagdo, como espago significante de
aprendizagem (Paniago; Sarmento 2015, p.82).

Evidenciou-se que o ES desempenhou um papel fundamental no aprimoramento
do PE. Nesta etapa do processo formativo no MP foi possivel realizar o reajuste de pontos
fundamentais na proposta de SD visando, principalmente, a replicabilidade desta
proposta. Nesse sentido, a SD apresentada passou previamente por um processo de
validacdo por meio de uma banca de especialistas constituidos de uma equipe
multidisciplinar, como apresentado no quadro 2.

O processo ocorreu por meio do envio de um formuldrio produzido na ferramenta
google formes, o qual continha nove questdes abertas e fechadas e obteve oito respostas,
neste trabalho serdo discutidas algumas das respostas apresentadas, bem como as
implicagdes desta etapa no processo de aperfeicoamento do PE. Para manter o sigilo dos
colaboradores no processo de validagdo, estes serdo identificados por meio de uma

sequéncia alfanumérica mediante a ordem de resposta ao formulario.

Quadro 2 — Informagdes acerca da formacao dos colaboradores.

G1 | Enfermagem com pds-graduagdo em andamento

G2 | Licenciatura em Ciéncias Biologicas e doutorado em Genética e Biologia Molecular.

Licenciatura em Ciéncias Naturais com Habilitagdo em Biologia e Mestre em
Zoologia
G4 | Licenciatura em Matematica e doutorado em educacdo Matematica

G3

Licenciatura em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Quimica. Mestre em
G5 | Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia e doutoranda no Instituto de Educacdo
em Matematica e Ciéncias

G6 | Licenciatura em Fisica e mestranda em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia

Licenciatura Plena em Pedagogia, neuropsicopedagoga. Mestra em educagdo e
G7 Ensino de Ciéncias na Amazobnia e doutoranda no Instituto de Educacdo em
Matematica e Cié€ncias.

G8 | Enfermagem com pos-graduagdo em andamento.

Fonte: Dos autores (2026).



A formacao académica diversificada da equipe de colaboradores fica evidente e
se faz necessaria visto que a tematica acerca das vacinas pode ser compreendida a partir
de varias perspectivas. Nesse sentido, ressalta-se a necessidade de um olhar criterioso
para a SD proposta por profissionais de areas distintas, oportunizando o aprimoramento
das estratégias pensadas para a intervengao pedagogica desta pesquisa.

O formulario possibilitou a identifica¢ao das concepgdes dos colaboradores acerca
da importancia das vacinas para a prevencao de doengas, por meio dessas respostas pode-
se evidenciar a compreensdo dos colaboradores acerca da importancia das vacinas na
prevencdo de doencas, ndo sendo identificadas respostas contrarias a pratica de
vacinacao. Em uma das questdes do formulario, buscou-se evidenciar a compreensao dos
profissionais acerca de suas concepg¢des sobre a tematica “negacionismo cientifico”
especialmente dentro do recente cenario de Pandemia da Covid-19. Com isso a seguir sao

apresentadas algumas respostas selecionadas:

G1: “Acredito que o fato histérico "revolta da vacina", junto a questdo do
fanatismo politico vigente e a facilidade de se propagarem fakes news
influenciaram de forma negativa.”

G5: “O negacionismo cientifico durante a pandemia da Covid-19 foi algo
muito preocupante. Mesmo com tantas evidéncias, pesquisas e profissionais da
satde se dedicando para salvar vidas, muitas pessoas escolheram néo acreditar
na ciéncia, espalharam desinformacao e recusaram medidas simples como o
uso de mascaras ou a vacina. Esse tipo de postura coloca vidas em risco, atrasa
o controle de doengas e dificulta o trabalho de quem esta tentando ajudar. A
ciéncia nao ¢ perfeita, mas ¢ o melhor caminho que temos para entender e
enfrentar crises como essa. Valorizar o conhecimento cientifico é fundamental
para cuidar da nossa saude e da sociedade como um todo.”

Mediante a analise das respostas ficou evidente que na opinido da maioria dos
colaboradores, a veiculacao de conteudo desinformativos caracterizam-se como uma das
principais a¢des que refor¢gam essa problematica. Nesse sentido, Paula, Silva e Blanco

(2018, p. 94):

Algumas dessas noticias transmitem um teor humoristico, outras claramente
possuem um objetivo politico de injuriar a imagem de um “inimigo”, outras
podem ser um refor¢o de uma crenca religiosa e/ou cultural etc. Mas a maneira
como essas informagdes chegam aos usuarios pode conter indicios que as
caracterizam como uma fonte fidedigna de disseminag@o de contetido, pois,
sobretudo, é o que querem demonstrar.

Assim, fica claro que as noticias falsas, independente dos objetivos pelas quais
foram criadas, procuram adquirir a0 maximo um carater veridico, fazendo com que

muitas pessoas acabem validando tais informacgdes, e acima de tudo, contribuam com a



divulgacdo de tais noticias, o que consequentemente, gera conflito com o que de fato ¢
verdadeiro. Dentro dessa dicotomia de informacgdes, as pessoas acabam optando, em
grande maioria, por assimilar aquilo que se relaciona com questdes politicas de sua
preferéncia, ou até mesmo com o viés religioso. Este movimento consecutivo impulsiona
gradativamente o fortalecimento do negacionismo cientifico.

De acordo com Frugoli et al. (2021), a revolugao nos meios de comunicagao e
consequentemente a facilitagdo na veiculagao de contetdos pela internet, os quais muitas
das vezes se caracterizam como informagdes falsas, € um fator determinante nesta mazela
e que impacta diretamente em questdes de satde publica, por exemplo, os processos de
vacinagao e taxas de cobertura vacinal.

A primeira parte do formuldrio objetivou identificar as concepg¢des dos
colaboradores acerca da tematica propostas na pesquisa. A partir deste momento, o
formulario passa a coletar as analises da equipe multidisciplinar acerca da proposta
apresentada na SD. A principio, todas as respostas indicaram que a intervencao didatica
e suas estratégias propostas, estdo de acordo com o publico da pesquisa, bem como
evidenciaram que a totalidade dos colaboradores compreendem ser pertinente o trabalho
desta tematica na referida etapa do ensino fundamental.

Posteriormente, foi possivel identificar o nivel de relevancia, para os
colaboradores, acerca das atividades propostas na SD com o foco de combate a

desinformacao sobre as vacinas, como apresentado no grafico a seguir:

Figura 2 — Relevancia das estratégias da SD.

@ Muito relevante
@ Relevante
Pouco relevante
@ As vezes é relevante
@ Nao é nada relevante

Fonte: Dos autores (2026).

Assim, a maioria das respostas (87,5% - sete respostas) identificam as estratégias
propostas na SD como sendo muito relevantes e 12,5% (uma resposta), indicam que as

estratégias sao relevantes. Nessa perspectiva, a SD estd elaborada a fim de propor ao



longo dos momentos da sequéncia, atividades diversificadas no intuito de trabalhar a
tematica das vacinas ¢ o combate a desinformacao.

Segundo Giacomini (2014), a diversificacdo de ferramentas pedagogicas
possibilita atingir da melhor forma as necessidades educacionais de cada aluno, a fim de
que as agdes desempenhadas dentro, ou fora da sala de aula, possam surtir efeitos
positivos no processo formativo dos estudantes. Além de propor atividades diversificadas
que colaborem para a apresentacdo de contetidos e conceitos que envolvam a relagdo
CTS, faz-se necessario acima de tudo, a articulagdo delas, a fim de que, a partir deste
dialogo entre as estratégias elaboradas, seja oportunizado a construcdo de significado para
aquilo que esta sendo apresentado.

Nessa perspectiva, fica claro que por trds da SD deve existir uma atitude
intencional, que mobiliza métodos e metodologias a fim de alcangar competéncias ¢
habilidades inerentes ao aluno, evidenciando a existéncia de uma relagdo de
interdependéncias daquilo que ¢ planejado, com aquilo que se faz enquanto intervencao
pedagogica e o que acontece em seguida (Uberti, 2013). Nesse viés, ¢ de grande
importancia visualizar a SD de forma ampla e ndo de forma fragmentada, a fim de que
todos os processos estejam interligados.

Posteriormente, a oitava questdio do formulario buscou verificar se os
colaboradores concordam que a SD pode contribuir para mitigar problematicas
relacionadas ao negacionismo cientifico, especialmente atrelado a pratica de vacinacgao,
assim, as respostas indicam que 100% dos profissionais concordam com as estratégias
propostas para minimizar tal problematica. Para finalizar as questdes propostas no
formulario, foi disponibilizado um espago para sugestdes ou criticas acerca da proposta
de interven¢ao apresentada.

Desta feita, a partir na analise das respostas, a ferramenta de validagdo possibilitou

o aprimoramento da proposta de SD em trés pontos principais:

Quadro 3 — Adaptagdes na SD a partir da etapa de validagao.

1° Encontro | Melhora das estratégias de diagnose.

2° Encontro | Apresentacdo das etapas de validacdo de uma vacina.

2° encontro | Estratégias de identificagdo de noticias falsas.

Fonte: Dos autores (2026).



Os trés pontos principais foram assimilados e incorporados na proposta de SD.
Para o aprimoramento da diagnose inicial, ocorreu inser¢ao de uma dindmica chamada de
“fato ou fake”, além da ampliacdo da SD para a apresentacdo referente as etapas de
validagdo de uma vacina, que ocorrera pela producdo e apresentagdo de um folder
ilustrativo acerca do processo de producdo até a distribui¢ao de vacinas. Por fim, a partir
da avaliacao dos colaboradores, a SD se propde a apresentar estratégias de identificagao
de noticias falsas em uma das etapas da SD como apresentado nas segdes anteriores.

A partir destes pontos, fica evidente a relevancia deste instrumento de validag@o
para a ampliagdo ¢ melhoramento da proposta de intervencao. Apos a etapa de validagao
do PE e qualificagcdo da pesquisa, ainda foi possivel o desenvolvimento inicial da SD,
especificamente com a aplicagdo do questionario inicial, o qual contempla 7 questdes
abertas que foram respondidas por um total de 25 alunos. Das 7 questdes apresentadas,
optar-se-4 em discutir algumas respostas consideradas mais pertinentes para este
momento, as demais serdo apresentadas no texto final da dissertagao.

Dessa forma, na questdo 3 que faz o seguinte questionamento: “Vocé acha
importante se vacinar? Por qué?” na andlise das respostas ficou evidente que 100% das
respostas destacaram que as vacinas sao importantes e sobretudo atuam na prevencao de

doengas, como destacado em algumas respostas:

B1: “E importante se vacinar pois previne contra doengas como a gripe e a
Covid-19.”

B2: “Sim, pois ajuda a ndo ficar doente, mas se ficar, ndo vai ser tao forte.”
B3: “Sim, porque é importante para se prevenir contra doengas.”

B4: “Sim, porque é importante para a cura ou se prevenir.”

B5: “Sim, porque ela cura doengas.”

Evidencia-se que os alunos compreendem o papel das vacinas na prevencao de
doengas, especialmente nas respostas dos alunos: B1, B3 e B4. Nao houve em nenhuma
resposta a identificacdo de opinides contrarias a importancia da vacinag¢do. Dando
continuidade, destaca-se a questdo 4: “Durante a Pandemia da Covid-19, vocé sentiu
medo de se vacinar contra o virus da doenga? Se sim, por qual motivo?”, a seguir algumas

respostas obtidas:

B2: “Sim, porque falaram para mim que ao invés de curar tinha gente

morrendo.”



B3: “Sim, porque tinham pessoas que tomavam a vacina ¢ faleciam, por isso
eu ndo queria tomar, mas depois a vacina ficou totalmente segura.”
B4: “Sim, porque tinham muitas pessoas que falavam que muitas pessoas

estavam morrendo por estarem tomando a vacina.”

Ao longo da Pandemia da Covid-19, muitas pessoas deixaram de se vacinar por
uma incompreensao do funcionamento das vacinas, o que gerou como consequéncia, um
processo de recusa e medo desta pratica. Nas respostas, por outro lado, fica evidente um
outro fator determinante para a persisténcia desta problematica que se refere a
desinformacao, aspecto esse que foi e ¢ determinante no processo de negagdo a essa
pratica. Pode-se perceber na resposta que todos apresentaram medo de se vacinar, em
especial nas respostas dos alunos B2, B4 esse processo de disseminagao de inverdades
fica bem evidente.

Na contemporaneidade, as redes sociais sdo instrumentos de intera¢do e que
desempenham, de forma rapida, um importante papel na comunicagdo. Entretanto, dentro
do cenario pandémico ficou claro que estes recursos foram utilizados de forma massiva e
desregulada na veiculacdo de desinformacdes, as quais foram facilmente consumidas por
diversas pessoas em diferentes regides e realidades. Neste contexto, as noticias falsas
referentes ao processo de vacinacao foram potencializadas.

Assim, a revolucao na producao e no consumo de contetdo na internet possibilitou
as condi¢des para a circulagdo desregulada de noticias falsas (que passaram a ser
conhecidas a partir do estrangeirismo fake news), consideradas um problema de satde
publica e apontadas pelas autoridades sanitarias como uma das causas para o declinio das
coberturas vacinais (Cruz; Silva; Derossi, 2023). Este processo fica mais evidente nas
respostas encontradas para a questdo 5: Vocé escutou ou viu alguma noticia sobre a vacina

da Covid-19 durante a Pandemia que achou estranha? Se sim, qual?

B1: “Sim, algumas pessoas falaram que as pessoas poderiam ficar doentes e
que em alguns locais eles ndo estavam aplicando a vacina e sim outras coisas.”
B3: “Sim, estavam dizendo que quem tomasse a vacina iria morrer.”

B5: “Eu vi no jornal sobre a vacina. Achei estranho porque foi pouco tempo

de estudo.”



O processo de veiculacao de noticias falsas ¢ algo que demanda organizagao,
mediante Gomes (2023), existem pessoas ou grupos que elaboram um Ecossistema da
Desinformacao. Existe uma cadeia de producao, uma espécie de rede interligada em que
a 1* fase ¢ a Criagdo (quando a mensagem ¢ criada); a 2* fase ¢ (Re)Producao (quando a
mensagem ¢ transformada em produto de midia); e a 3* fase ¢ a Distribuicdo (quando o
produto ¢ distribuido ou tornado publico) num circulo que se retroalimenta. Outrossim, o
autor enfatiza que ¢ necessario levar em consideracdo que parte desse conteudo pode
afetar, também, quem ndo tem acesso as redes, essa ocorréncia ¢ um fendomeno
denominado Remediacao.

Nesse sentido, transmissao de informagdes em uma simples conversa pode,
também, ser influenciada por um conteudo de uma midia produzida, ou seja, aquilo que
o sujeito leu, ouviu ou até mesmo assistiu. Significa dizer, que a desinformacao
transcende os espagos virtuais, e contam, também, com uma dissemina¢ao mais proxima
entre pessoas no cotidiano, em uma conversa informal ou em momentos de interagao
social, levando esse contetdo para pessoas que, a principio, ndo tiveram acesso direto a
essas fontes (Gomes, 2023).

Na resposta dos alunos Bl e B3 este processo fica evidente, eles ndo fazem
meng¢do a uma rede social especifica, ou a algum aplicativo de comunicagdo, assim, por
meio das respostas, subentende-se que esse pensamento provavelmente foi passado de
forma mais interativa como em uma roda de conversa. O aluno B5 ja faz meng¢do ao
jornal, enfatizando estranhamento pelo periodo de tempo para a produ¢do de vacinas, o
que demonstra que o processo de validagdo de vacinas também precisa ser esclarecido
aos educandos.

A partir da problematica da desinformacdo, o ambiente educacional necessita
precaver-se desse processo que desestimula a pratica de vacinagdo e sobretudo, o
conhecimento cientifico. A partir disso, surge a necessidade de associar alfabetizagao
mididtica ao processo de alfabetizacdo cientifica. A alfabetizagdo mididtica surge do
termo media literacy, compreendida como a capacidade ou a “habilidade de consumir
noticias de verdade sabendo separar o que ¢ falso do que ¢ verdadeiro” (Scofieldt-Jr,
2019, p. 65).

Mediante a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura foram estabelecidas dois niveis de alfabetizagdo midiatica: a) nivel basico:

relacionado a capacidade de identificagdo fontes confiaveis de informacao, vieses das



noticias e noticias falsas (fake news); b) fluéncia digital: relativa a capacidade de
utilizacao das redes sociais de forma ética, incluindo a participagao politica (Unesco,
2013). Portanto, faz-se necessario a inser¢ao desta discussao no ambiente educacional,
sobretudo, amparada de forma clara pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a
fim de melhor orientar a constru¢do de curriculos escolares que sejam determinantes

na minimiza¢ao dessa mazela social.

4 CONCLUSAO

Evidencia-se, portanto, que o ES II foi determinante para o progresso da pesquisa
de mestrado, sobretudo, para o aprimoramento do PE e suas estratégias ¢ momentos
adotados. Vale ressaltar que as atividades de estagio possibilitaram a ampliagdo das
perspectivas da pesquisa proposta, no sentido de buscar novos achados e discussoes
pertinentes para este tema. Além disso, com o ES foi possivel a identificacdo dos saberes
prévios dos alunos acerca da tematica, o que demanda uma constate jornada de
aperfeicoamento profissional para poder minimizar as necessidades educacionais dos
estudantes.

O ES II enquanto componente curricular obrigatorio assumiu papel fundamental
ao longo do processo formativa no MP, possibilitando a construcdo o aperfeigoamento e
aplicacdo inicial das a¢des do PE em condicdes reais de sala de aula, o que por sua vez,
ampliou os horizontes de pesquisa e possibilitou a compreensdo profunda do objeto de
pesquisa. Como perspectivas futuras, espera-se que o PE, fruto da pesquisa de mestrado,
possa seguir nesta linha de aperfeigoamento a fim de se tornar um aliado no combate a
desinformacdo e ao negacionismo. Espera-se que este recurso possa ser facilitador na
pratica docente e que assuma, de forma acessivel, o seu objetivo de estimular um ensino

de Ciéncias menos tradicional e mais dialogico, dinamico e colaborativo.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM UMA ESCOLA PUBLICA EM BELEM/PA:
VIVENCIAS, DESAFIOS E REFLEXOES DOCENTES

Joel Wander Carneiro Palheta

Diego Ramon Silva Machado

Resumo

O estagio supervisionado na pds-graduagdo configura-se como um espago formativo
singular, no qual pude vivenciar, de maneira pratica, os desafios e as potencialidades do
ensino em uma escola publica. Ao longo da experiéncia na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Brigadeiro Fontenelle, no dmbito da disciplina de Estagio
Supervisionado II do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazodnia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Pard (UEPA), foi possivel
evidenciar desafios e experiéncias que contribuiram para a formagdo profissional. O
presente artigo apresenta um relato de experiéncia sobre as relacdes tedrico-praticas
ocorridas durante o estagio, bem com destaca as dificuldades e desafios enfrentados pelo
professor pesquisador. As vivéncias despertaram reflexdes profundas sobre a necessidade
de praticas pedagogicas inovadoras, contextualizadas e dialdgicas, capazes de tornar o
ensino mais significativo. Dessa forma, concluo que o estagio supervisionado na pos-
graduagdo ndo se restringe a formacao técnica, mas representa um momento de imersao
que transforma a identidade académica e profissional do mestrando, permitindo-lhe
projetar novos caminhos para o ensino de Ciéncias na Amazonia.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Ensino de Quimica. Formagao Docente.

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado constitui-se como um componente curricular essencial
na formagao de professores de Quimica, pois possibilita a articulagdo entre as praticas
pedagdgicas e os conhecimentos teoricos abordados tanto nas disciplinas especificas
quanto nas de carater didatico-pedagogico. Como apontam Santos, Venturi e Silva
(2023), o estagio configura-se como um espaco de aprendizado, vivéncias e reflexdes, no
qual o futuro docente mobiliza saberes construidos ao longo da trajetéria académica,
testando-os em situacdes concretas de ensino. Nesse contexto, abre-se a oportunidade de
contato direto com o ambiente escolar, favorecendo o desenvolvimento de préaticas

educativas que contribuem para a aprendizagem dos alunos.



No ambito da pos-graduacao, o estagio supervisionado adquire uma dimensao
ainda mais significativa, uma vez que se torna momento privilegiado para a consolidagao
da formagdo académica e profissional. Essa etapa permite que o mestrando coloque em
pratica teorias, metodologias e concepgdes discutidas durante o curso, aproximando-se
de forma critica e reflexiva das realidades da sala de aula. Além disso, o estagio possibilita
avaliar se as competéncias adquiridas sdao suficientes para enfrentar os desafios da
docéncia, indicando também a necessidade de aprimoramentos especificos.

Outro aspecto relevante ¢ que o estdgio supervisionado ndo se limita ao
aperfeigoamento técnico. Ele também promove o desenvolvimento de competéncias
comportamentais — como lideranga, trabalho em equipe, resolucdo de problemas e
comunicagdo — que sdo indispensaveis para o exercicio da docéncia. Como destaca
Schon (2000), o processo reflexivo em agdo contribui para a constru¢do de uma pratica
consciente, autdbnoma e critica, essencial para a atuacao docente em contextos complexos
como o da escola publica.

No estagio realizado, buscou-se identificar de maneira exploratéria como o
professor regente abordava conteidos de Quimica Organica ¢ de que forma aspectos
regionais poderiam ser explorados para potencializar o ensino e a aprendizagem no
ambito do meu projeto de mestrado, intitulado Ensino de Quimica Organica e Historia da
Ciéncia na Amazonia a partir da metodologia rotagdo por estagcdes. Essa experiéncia
evidenciou tanto as dificuldades enfrentadas pelos alunos, sobretudo na compreensao de
conteudos abstratos, quanto os limites de uma pratica docente ainda vinculada a modelos
tradicionais, pouco conectados a realidade dos estudantes.

Considerando, portanto, a importancia de refletir sobre minhas experiéncias como
mestrando do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazodnia (PPGEECA-UEPA), este estudo tem como objetivo analisar as vivéncias no
campo do Estagio Supervisionado II. As atividades foram realizadas na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Brigadeiro Fontenelle (EEEFM), localizada no bairro da

Terra Firme, em Belém/PA.

1.1 DESAFIOS ENFRENTADOS PELO ENSINO DE QUIMICA

O estagio contribui para a constru¢do de praticas pedagogicas contextualizadas e

significativas. A pesquisa em ensino de Quimica demonstra que as dificuldades de



aprendizagem muitas vezes estdo relacionadas a forma descontextualizada com que os
conteudos sdo apresentados (Mortimer; Machado, 2000).

Durante o estagio, o licenciando tem a oportunidade de planejar intervengdes que
aproximem a Quimica do cotidiano do estudante, por meio de atividades investigativas,
experimentacdo de baixo custo e abordagens interdisciplinares, favorecendo a
compreensdo conceitual e o engajamento dos alunos. Para Freire (1996), ¢ no didlogo
com a realidade concreta que o educador constr6i uma pratica emancipadora —
perspectiva que também se manifesta na formagao docente em Ciéncias, quando o estagio
se transforma em espaco de problematizagdo e criacdo pedagdgica.

O ensino de Quimica no Brasil tem enfrentado, historicamente, uma série de
desafios relacionados a sua abordagem metodoldgica. Por muito tempo, prevaleceu uma
pratica pautada na simples transmissao de contetidos ¢ memoriza¢ao de férmulas, sem
considerar a realidade social e cultural dos alunos. Segundo Maldaner (2000), essa
caracteristica tecnicista do ensino de Quimica contribuiu para a formag¢ao de um ensino
descontextualizado, distante da vida cotidiana, o que comprometeu a constru¢dao de
aprendizagens significativas.

Além disso, um dos grandes obstaculos consiste na dificuldade em relacionar os
conceitos quimicos abstratos com o cotidiano dos estudantes. Mortimer ¢ Machado
(2000) destacam que a Quimica, por lidar com fendmenos microscopicos e representacoes
simbolicas, exige estratégias que ajudem o aluno a transitar entre os diferentes niveis de
representacdo — macroscOpico, submicroscopico e simbolico. A auséncia dessa
articulagdo tem dificultado a compreensao efetiva, gerando desinteresse e, muitas vezes,
a rejeigdo da disciplina.

Outro desafio importante refere-se a formagao docente. Muitos professores ainda
ndo recebem a prepara¢do adequada para trabalhar a Quimica de forma critica,
investigativa e interdisciplinar. Para Schnetzler (2002), a formagao inicial e continuada
dos professores deve ir além do dominio dos conteudos, contemplando também o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas que permitam uma pratica reflexiva e
significativa. Essa lacuna impacta diretamente na qualidade do ensino oferecido nas
escolas publicas brasileiras.

Ademais, a caréncia de recursos didaticos e laboratoriais também figura entre as
dificuldades mais recorrentes. De acordo com Santos e Schnetzler (2010), a auséncia de

materiais e de espagos experimentais limita as possibilidades de vivéncia pratica dos



conceitos quimicos, o que compromete a aprendizagem e o desenvolvimento de
competéncias investigativas nos alunos. Sem a experimentacao, a disciplina perde grande
parte de seu potencial de despertar a curiosidade e o espirito cientifico.

Por fim, ¢ preciso destacar que o ensino de Quimica enfrenta ainda o desafio de
se reinventar frente as demandas contemporaneas, como a inclusdo de tecnologias
digitais, a interdisciplinaridade e a educagao voltada para a cidadania. Segundo Arroio e
Honorio (2013), a inser¢ao de recursos mididticos e digitais pode ampliar as formas de
ensino, tornando a disciplina mais atrativa e aproximando-a do universo dos jovens.
Nesse sentido, superar os entraves historicos exige uma postura inovadora, critica e

comprometida com a realidade dos estudantes.

1.2 INTERFACE ENTRE TEMAS REGIONAIS E A HISTORIA DA CIENCIA PARA
O ENSINO DE QUIMICA

O estagio ndo deve ser visto como atividade meramente técnica, mas como um
campo de investigacdo e reflex@o sobre a pratica docente, permitindo ao futuro professor
compreender a escola como espago concreto de producdo de saberes. Nesse sentido, o
estagio favorece a integracdo de temas regionais ao ensino de Quimica, possibilitando
que os contetidos cientificos sejam trabalhados de forma contextualizada, a partir de
elementos presentes no cotidiano dos estudantes, como recursos naturais locais, praticas
produtivas, alimentos, plantas medicinais e manifestacdes culturais da comunidade.

Esse movimento dialoga com a perspectiva da contextualizagdo defendida por
Mortimer e Machado (2000), segundo os quais o ensino de Quimica torna-se mais
significativo quando estabelece relagdes entre conceitos cientificos e situagdes
socialmente relevantes. Ao vivenciar o estagio, o licenciando passa a reconhecer que a
escola nao ¢ neutra nem homogénea, mas atravessada por identidades, historias e
condi¢des materiais proprias do territdério, 0 que exige um ensino sensivel as
especificidades regionais. Assim, o estdgio contribui para a construcdo de praticas
pedagdgicas que valorizam os saberes locais € promovem a aproximagao entre ciéncia e
realidade social.

Uma das principais vantagens de trabalhar com temas regionais ¢ a possibilidade
de contextualizar os conceitos quimicos, mostrando como eles se aplicam diretamente ao
cotidiano dos estudantes. Por exemplo, em uma regido agricola, o professor pode explorar

0s processos quimicos envolvidos no uso de fertilizantes, pesticidas e conservacdo do



solo. Ja em areas com tradi¢do na culinaria tipica, ¢ possivel abordar reagdes quimicas
relacionadas ao preparo de alimentos, como fermentagdo. Essa aproximacao facilita a
aprendizagem e ajuda os estudantes a perceberem a relevancia da Quimica em suas vidas.

A abordagem de temas regionais também incentiva a reflexao critica sobre os
problemas e desafios da regido. Questdes como a polui¢ao de rios, o desmatamento, o
manejo de residuos sélidos e os impactos de atividades industriais locais podem ser
trabalhadas no contexto do ensino de Quimica, promovendo a conscientizacao ambiental
e o engajamento dos alunos na busca por solucdes sustentaveis. Essa perspectiva contribui
para a formagdo de cidadaos mais criticos, responsaveis e capazes de atuar em prol do
desenvolvimento sustentavel de sua comunidade.

A contextualizacdo dos saberes quimicos com os fendmenos que ocorrem no
cotidiano dos alunos ainda ¢ um grande desafio a ser enfrentado por parte dos professores
interessados em contribuir para o processo formativo dos alunos. Nesse sentido, a
abordagem dos conteudos quimicos a partir do enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) partindo de temadticas regionais constitui-se de uma importante ferramenta para o
Ensino de Quimica (Monteiro; Yamaguchi, 2019). Dessa forma, torna-se fundamental
reflexdes desse campo de estudo como ferramenta que visa auxiliar na construgao do
conhecimento.

Nessa perspectiva, na Amazonia emerge como temadticas regionais para serem
inseridas em sala de aula as plantas oleaginosas estudadas por Clara Martins Pandolfo em
meados do século XX, sob orientacdo do francés Paul Le Cointe. De acordo com Costa e
Santos (2015), para trabalhar tematicas com um cunho regional é preciso, no entanto,
tornar significativo para o aluno temas como plantas oleaginosas, uma vez que nem todo
conteudo visto em sala de aula ¢ considerado relevante para sua formacao. Desse modo,
o docente ¢ o principal mediador em todo processo de aprendizagem.

Da mesma forma, o ensino regionalizado a partir da interface com a histdria da
ciéncia torna-se importante pois o ensino de Quimica Organica a partir de uma abordagem
histérico-social permite ndo apenas uma melhor compreensdo dos contetdos, mas
também a formagdo de sujeitos criticos, engajados e conscientes do papel da ciéncia na
transformagao da realidade.

Dessa maneira, estudos apontam que a regido amazodnica € rica em espécies
vegetais produtoras de plantas oleaginosas das quais se extraem Oleos que por

apresentarem uma composi¢do quimica bem definida, apresentam propriedades fisico-



quimicas de grande potencial econdmico, sustentavel, nutricional, alimenticio, entre
outros (Silva, 2009). Ainda de acordo com os autores, a maioria das plantas oleaginosas
sdo amplamente utilizadas pela populagdo local em diferentes finalidades, em especial a
medicinal.

Nesse sentido, a biodiversidade da Amazonia desperta interesse de pesquisadores
que visam a exploragdo das plantas oleaginosas que contribuem para o desenvolvimento
da regido. Desse modo, surge como principais espécies vegetais estudadas por Clara
Martins Pandolfo ainda no século XX, a andiroba (Carapa guianenses), a bacaba
(Oenocarpus bacaba Mart.), o dendé (Elais oleifera) e o murumuru (A4strocaryum
murumuru) (Yamaguchi; Peres; Santos, 2020). Partindo-se de estudos referentes as
espécies vegetais estudadas por Pandolfo, € possivel refletir sobre as possibilidades para

a inser¢do em sala de aula a partir da abordagem CTS.

2 METODOLOGIA

A escola selecionada para a realizacao do estagio foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Brigadeiro Fontenelle, localizada na rua Sdo Domingos no bairro
da Terra Firme em Belém/PA. A escolha pelo local de aplicagdo da pesquisa deu-se
devido a familiaridade da instituicdo com os projetos de pesquisas realizados no Programa
de Pos-Graduacdo a nivel Stricto Sensu realizado pelo autor, bem como por ser um local
de ensino no qual ¢ observado a realidade vivida por alunos de escola publica.

No que se refere a infraestrutura que o local de ensino apresenta, podemos citar:
1) recursos basicos como abastecimento de 4gua e energia elétrica; i1) acessibilidade como
pisos tateis e rampas; iii) instalacdes como biblioteca, laboratérios, quadra esportiva e
sala de recursos multifuncionais para atendimento educacional especializado; e iv)
equipamentos como computador, projetor multimidia e impressora multifuncional (Censo
escolar, 2023). Somado a isso, a escola conta com o funcionamento das etapas de
formacdo de ensino fundamental e ensino médio, bem como para a educacao de jovens e
adultos (EJA).

Quanto ao numero de matriculas das modalidades de ensino observadas no ano de
2023, aponta-se, respectivamente: 567, 561 e 274 matriculas totalizando 1402 alunos, de
modo que 650 corresponde ao sexo masculino e 752 ao feminino. Ademais, a escola conta

com 24 salas de aula utilizadas, bem como 10 salas destinadas para pessoas com



deficiéncia ou mobilidade reduzida totalizando 34 salas de aula (Censo escolar, 2020).

Na Figura 1 ¢ possivel visualizar a fachada da institui¢do de ensino.

Figura 1 - EEEFM Brlgadelro Fontenelle.

Fonte: Google imagens (2023).

O primeiro contato ocorreu antes das férias letivas de julho com o professor
regente da turma. Nesse primeiro momento, procurei compartilhar os objetivos de
acompanhamento das aulas, bem como apresentar a pesquisa a ser aplicada com a turma
da 3% série do ensino médio. O professor se mostrou interessado na proposta de pesquisa
e considerou a temdatica importante para explorar a Quimica Organica, principalmente
pelo teor historico-regional aliado a estratégias educativas voltadas para uma educagao
quimica critica e reflexiva.

Apoés umas semanas, na volta do periodo letivo escolar no final de agosto, reuni
com a coordenadora da escola e com o diretor para apresentar a proposta de intervengao
com a turma e encaminhei alguns documentos para serem assinados com vistas a garantir
0s principios éticos € morais. Ambos foram atenciosos e autorizaram as vivéncias no
campo de estagio. Dessa forma, as atividades de estdgio comegaram oficialmente a partir
do dia 27 de setembro, tendo em vista que ocorreram alguns imprevistos ao longo das
semanas como suspensao de aula, horarios dos professores alterados etc.

No que se refere ao publico participante, foi escolhida para ser realizada a agdo
interventiva a turma de 3° ano do ensino médio da EEEFM Brigadeiro Fontenelle, sendo
composta por grande parte homens e minoria mulheres, totalizando cerca de 40 alunos.
Ao longo das vivéncias em sala foi possivel observar a participacao dos alunos nas aulas
de quimica, sendo uma parcela com participacao ativa e outra com davidas e perguntas
acerca dos assuntos debatidos em sala, tais como Quimica Organica e Equilibrio Quimico.

No entanto, em outras turmas observa-se o desinteresse dos alunos pela disciplina,

os quais apontam dificuldades de aprender o conteudo por apresentar muitos termos



técnicos e de dificil compreensdo. No que se refere a minha interagdo com os alunos,
considero mediana, uma vez que tive pouco contato direto com os alunos devido ao
cronograma de aulas a ser cumprido para as atividades avaliativas do bimestre.

E importante ressaltar que a escolha da turma justifica-se por esta apresentar como
componente curricular obrigatério o conteudo de Quimica Organica, sendo possivel a
articulacdo do contetido com os temas geradores da futura aplicagdo de pesquisa do
mestrado a partir da abordagem de temas como produtos naturais e historia da quimica
no Para para o debate de conceitos cientificos como moléculas organicas, acidez e

basicidade dos compostos organicos, nomenclatura e identificacdo das fun¢des organicas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estagio Supervisionado II representou uma etapa decisiva e enriquecedora na
minha formagdo como mestrando, uma vez que possibilitou ndo apenas observar a
realidade da escola publica, mas também vivenciar de maneira mais proxima os desafios
e as potencialidades do ensino de Quimica. Nas turmas da 3° anos do ensino médio, pude
acompanhar tanto a participagdo ativa de alguns alunos quanto as dificuldades
enfrentadas por outros em contetidos como Quimica Organica e Equilibrio Quimico. Essa
experiéncia permitiu compreender, de forma pratica, as lacunas existentes entre a teoria
e a pratica, o que contribuiu diretamente para a constru¢do do meu produto educacional
e para o delineamento da minha dissertagao.

Diferentemente da etapa inicial, em que minha interagdo com os alunos ainda era
timida, no Estdgio Supervisionado II pude estreitar lagos, desenvolver maior
familiaridade e, assim, propor intervencoes pedagdgicas mais significativas. Esse contato
reforcou a importancia da contextualizagdo no ensino de Quimica, aspecto fundamental
para superar o desinteresse de parte dos alunos pela disciplina. Como apontam Finger e
Bedin (2019), a dificuldade em relacionar os conceitos quimicos a vivéncia cotidiana
compromete o processo de ensino-aprendizagem. Tais constatagdes orientaram a
formulag¢@o do meu produto educacional, pensado justamente para aproximar a Quimica
do universo dos estudantes.

Os momentos de maior impacto durante o estdgio ndo foram apenas aqueles
marcados por dispersdao ou uso de smartphones em sala, mas, sobretudo, as situagdes em

que os alunos, ao serem provocados por exemplos contextualizados, demonstraram



interesse e formularam questionamentos relevantes (Bonato, 2023). Essa resposta dos
estudantes evidenciou que a inser¢ao de metodologias mais interativas e conectadas a
realidade local pode transformar o aprendizado. Como afirmam Bonatto e Lauxen
(2023), proporcionar o acesso ao conhecimento cientifico articulado ao contexto do aluno
¢ condicdo indispensavel para uma aprendizagem significativa, o que reforcou a
pertinéncia das escolhas que orientam minha pesquisa.

A partir das vivéncias no Estagio Supervisionado II, percebi com clareza que o
ensino de Quimica ndo pode se restringir a transmissdo de informagdes para
memorizagdo, tais como Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) ja alertavam para os
limites da chamada “pedagogia do senso comum”, tipica do ensino tradicional.

Além disso, o estagio permite que o licenciando experimente, avalie e aperfeigoe
o Produto Educacional no proprio ambiente escolar, transformando a sala de aula em um
espaco de pesquisa e intervengdo pedagdgica. Como afirmam Schoén (2000) e Ghedin
(2008), ¢ na acao-reflexao sobre a pratica que o professor em formagao produz saberes
docentes e reconstrdi suas estratégias de ensino. Assim, o desenvolvimento das estacdes
na dindmica de Rotacdo por Estagdes ndo se restringe a implementagdo de uma
metodologia inovadora, mas constitui um processo formativo no qual o licenciando
analisa os resultados, registra percep¢des, compreende limites e potencialidades e
reelabora o Produto Educacional a partir das experiéncias vividas no estagio.

Concluo, portanto, que as experiéncias vividas no Estagio Supervisionado II
foram essenciais ndo apenas para compreender os desafios enfrentados pelo ensino de
Quimica, mas principalmente para consolidar os caminhos metodolégicos da minha
dissertacdo e para a criagdo de um produto educacional que responda a essas demandas.
Como defendem Finger e Bedin (2019), a contextualizagdo ¢ elemento-chave para um
ensino de Quimica critico, reflexivo e socialmente relevante. Nesse processo, o estagio
deixou de ser apenas um requisito curricular e tornou-se um espago transformador, que
orientou minhas escolhas de pesquisa e fortaleceu minha identidade académica e

profissional.

4 CONCLUSAO

As experiéncias vivenciadas no Estdgio Supervisionado II mostraram-se
fundamentais para compreender, de maneira mais ampla, a realidade do ensino de

Quimica na escola publica. Esse contato direto com o espago escolar permitiu observar



de perto os desafios que os alunos enfrentam na aprendizagem de contetidos abstratos,
bem como os limites de praticas pedagdgicas ainda muito vinculadas ao modelo
tradicional de ensino. Ao mesmo tempo, possibilitou identificar caminhos alternativos e
mais significativos, baseados na contextualizagdo e na aproximagdo da ciéncia com o
cotidiano dos estudantes.

Esse processo de imersdo foi determinante para a futura constru¢do do meu
produto educacional, que nasce do didlogo entre teoria e pratica e da percepgao concreta
das dificuldades enfrentadas em sala de aula. As observagdes realizadas, aliadas a
literatura da area, indicam que estratégias pedagodgicas que incorporam a
contextualizacgdo, a Historia da Ciéncia e os temas regionais podem transformar o ensino
de Quimica em um espago mais critico, reflexivo e atrativo. Assim, a experiéncia do
estagio ndo apenas apontou fragilidades, mas também inspirou solugdes metodologicas
que fundamentam tanto a intervencao pedagogica quanto a proposta da dissertagdo.

Portanto, conclui-se que o Estagio Supervisionado II ndo se restringiu a um
requisito curricular, mas configurou-se como uma etapa transformadora no processo de
formagao docente em nivel de pos-graduacgdo. Ele contribuiu de forma decisiva para
consolidar minha identidade como pesquisador e professor, permitindo a integragdo entre
teoria, pratica e reflexdo critica. Desse modo, reafirma-se a importdncia do estagio
supervisionado como espaco de constru¢cdo de conhecimento, de inovagdo pedagogica e
de fortalecimento da formagdo académica e profissional, especialmente no contexto
amazonico, onde as especificidades regionais demandam praticas de ensino mais

contextualizadas e socialmente comprometidas.
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CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DOS
HALETOS ORGANICOS: VIVENCIAS DURANTE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO
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Ronilson Freitas de Souza

Resumo

O Estagio Supervisionado ¢ um momento essencial na constru¢do e desenvolvimento do
projeto de pesquisa ¢ do Produto Educacional, no que tange o mestrado profissional.
Nesse viés, este trabalho tem como objetivo conhecer a realidade do processo de ensino-
aprendizagem de turmas do 3° ano do ensino médio de uma escola da rede publica de
Belém/PA, bem como mostrar a possibilidade de aplicacdo de uma Sequéncia Didatica
pautada na metodologia da Sala de Aula Invertida para o ensino dos haletos organicos,
além de testar um protocolo de impressdo 3D de moléculas. O trabalho caracteriza-se por
ser uma pesquisa qualitativa, do tipo exploratdria, cujo dados foram coletados por meio
de diario de bordo durante o processo de Observacao Participante, além da pesquisa de
referenciais sobre os aspectos tedricos-metodolégicos da Sala de Aula Invertida, bem
como pelo processo de testagem de um pardmetro de impressao 3D de moléculas. Os
resultados refletem as experiéncias adquiridas durante o periodo de estagio, o
aprofundamento sobre os participantes de pesquisa e seus contextos e a possibilidade de
aplicar uma metodologia alternativa no ensino dos haletos orgéanicos, com foco na Sala
de Aula Invertida e impressdo 3D. Sobre este ultimo aspecto, foram impressas as
moléculas do cis-1,2-dicloroetano, hexaclorociclohexano e diclorodifeniltricloroetano
(DDT), com média de 3 horas para o tempo de impressdo, apontando para a
funcionalidade do protocolo de impressao utilizado. Conclui-se, portanto, que os
objetivos estabelecidos para o estagio foram atingidos, permitindo um avango no
desenvolvimento do projeto de pesquisa e Produto Educacional.

Palavras-chave: Organoclorados. Sala de Aula Invertida. Impressdo 3D.

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado possui uma considerdvel importancia para o
desenvolvimento de projetos de pesquisa, muito devido ndo ser apenas um momento de
pratica pedagogica, mas também um espaco essencial para articular teoria e pratica e
amadurecer os conceitos tedricos-metodoldgicos da pesquisa. Nesse viés, Pimenta e Lima
(2004) apontam que o Estagio Supervisionado, no contexto da pds-graduagao, possibilita

uma compreensao critica da realidade educacional e permite ao mestrando refletir sobre



os fendOmenos que investiga, testando hipdteses e aprimorando os objetivos de sua
pesquisa.

Paralelamente, Piconez (1994) relata que o Estdgio Supervisionado possui um
ideal tedrico particular, articulado com diferentes concepcdes educacionais que abrangem
uma dimensao real, material, social e pratica. Assim, o pesquisador assume uma postura
critica e reflexiva sobre a sua pesquisa, identificando aspectos a serem ajustados e
aprimorados. Desse modo, este trabalho visa relatar as experiéncias realizadas e obtidas
durante o periodo de Estagio Supervisionado, no ambito do mestrado profissional do
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA), da Universidade do Estado do Para (UEPA).

Assim, o objetivo deste trabalho ¢ conhecer a realidade do processo de ensino-
aprendizagem de turmas do 3° ano do ensino médio de uma escola da rede publica de
Belém/PA, bem como mostrar a possibilidade de aplicacdo de uma Sequéncia Didatica
pautada na metodologia da Sala de Aula Invertida (SAI) para o ensino dos haletos
organicos, além de testar um protocolo de impressdao 3D de moléculas, a fim de utilizar

este recurso para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem dos haletos organicos.

1.1. OS HALETOS ORGANICOS E OS COMPOSTOS ORGANOCLORADOS

Os haletos organicos sdo uma classe de compostos organicos considerada como
uma das mais notérias na quimica, pois servem como material de partida para a
prepara¢do de numerosas familias de fun¢des (Yonashiro, 2017). Os haletos podem ser
obtidos pela substitui¢do de um atomo de hidrogénio ligado ao atomo de carbono por um
atomo de halogénio “X” (F, CL, Br ou I). Sao classificados como primdrio, secundario ou
terciario, de acordo com o 4&tomo de carbono em que o grupo substituinte se encontra
ligado. Na Figura 1, € possivel observar exemplos de haletos organicos de acordo com a

classificag¢@o apresentada a seguir.
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Fonte: Dos autores (2026).

Além desta classificagdo de acordo com o tipo de carbono em que o halogénio
esta ligado, existem ainda a classificagdo pela quantidade de halogénios presentes na
molécula, assim o composto pode ser chamado de mono-haleto, di-haleto, tri-haleto ou
tetra-haleto; pelo tipo de halogénio, sendo chamado de fluoreto, cloreto, iodeto ou
brometo; pelo tipo de cadeia carbonica, podendo ser chamado de Haleto de Alquila,
quando o halogénio estéd ligado a um carbono saturado (possui somente ligagcdes simples),
ou Haleto de Arila, quando o halogénio esta ligado a um carbono pertencente a um anel

benzénico. Na Figura 2, temos dois exemplos de haletos e suas classifica¢des:

Figura 2 — Exemplos de haletos organicos e suas respectivas classificagdes.
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Fonte: Dos autores (2026).

De maneira particular, os compostos organoclorados merecem destaque pela
influéncia positiva e negativa no contexto socioambiental. Além disso, fazem-se
presentes em grandes quantidades nos pesticidas utilizados para controle de pragas, no
ambito do setor agricola. Algumas caracteristicas desses compostos chamam atengao, tais

como a baixa solubilidade em 4gua e alta solubilidade em solventes orgénicos, a baixa



pressao de vapor e elevada estabilidade quimica, fatores que explicam a sua lenta
biodegradagao.

Sobre este aspecto, a maioria desses compostos sdo poluentes organicos
persistentes caracterizados por ciclos de vida longos. Outrossim, Lignani e Brandao
(2022) comentam que esta caracteristica, além dos rapidos ganhos produtivos, esta
associada a potenciais perigos, como a contaminacdo do meio fisico-quimico e a
bioacumulagdo em organismos ao longo das cadeias alimentares, sem contar com 0s
efeitos negativos na saide humana, como o cancer, transtornos reprodutivos, infertilidade
e puberdade precoce.

Dentro desse cenario, podemos perceber a importancia de relacionar, em sala de
aula, os haletos organicos aos impactos socioambientais, sob a oOtica dos compostos
organoclorados, oportunizando momentos de reflexdes, contextualiza¢do, e construgao

de uma consciéncia critica dos alunos.

1.2. METODOLOGIAS ATIVAS E A SALA DE AULA INVERTIDA NO ENSINO DE
QUIMICA

O contexto no qual o ensino de quimica estd inserido exige reflexdo, atengdo e
compromisso por parte da comunidade educacional. Gama et al (2021) consideram que
as dificuldades enfrentadas pela quimica na atualidade perpassam por uma didatica
passiva, cartesiana e fragmentada. Como resultado, os alunos participam pouco das aulas,
ndo expressam seus pensamentos € seus conhecimentos prévios ndo sdo explorados.
Adicionalmente, a centralidade estabelecida na figura do professor como detentor total
do conhecimento acaba inflando essas problematicas.

Como medida para minimizar essa realidade, os aspectos didaticos em sala de aula
para o entendimento dessa disciplina devem considerar o desprendimento das aulas
memoristicas, conteudistas e a descontextualizacdo dos conceitos, potencializando a
compreensdo do mundo de forma mais instigante e interessante (Farias Filho; Alves,
2024).

Nesse sentido, a Sala de Aula Invertida (SAI) apresenta-se como uma alternativa
para favorecer a compreensdo de determinado contetido, colocando o aluno um uma
posi¢ao central no processo de ensino-aprendizagem, aproximando-o do professor, dando

€nfase aos seus conhecimentos prévios, aplicando o conceito cientifico estudado ao seu



cotidiano, permitindo a participacdo efetiva dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem (Bergmann; Sams, 2016).

Nesse sentido, ao analisar os trabalhos que destacam as metodologias ativas,
sobretudo a Sala de Aula Invertida, um dos pontos principais € que o professor deixa de
ser o unico detentor do conhecimento e passa a ser um mediador, pois o aluno € quem
esta no centro do processo de construcao do conhecimento. A dindmica da SAI, como o
préprio nome indica, ¢ modificada, no sentido de que a aula presencial ndo ¢ mais aquela
em que o aluno ira sentar e assistir uma exposi¢ao de contetido, mas sera orientado pelo
professor com relacdo ao conteudo que sera ministrado (Silva; Silva Neto; Leite, 2021).

Na Figura 3, algumas acdes sdo evidenciadas e que podem ser feitas no ambiente
de aula de aula e em outros espacos, comparando o modelo tradicional e a Sala de Aula

Invertida.

Figura 3 — Comparagdes entre o modelo tradicional de ensino e a Sala de Aula Invertida.
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(Sala de Aula Invertida) - Estudante ativo

Fonte: Schneiders (2018).

Ao analisarmos a Figura 3, em outros espacos sdo planejadas e disponibilizadas
atividades que o aluno pode realizar individualmente e com os recursos que possui. Ja em
sala de aula, o professor deve planejar atividades que possam influenciar positivamente o
processo de ensino-aprendizagem, priorizando a assimilacdo dos contetidos e
conhecimentos. Desse modo, tanto o professor quanto o aluno devem mudar de postura.
O aluno deixa de ser um expectador e passa a atuar ativamente, tornando-se o protagonista
do seu aprendizado. Ja o professor deixa de atuar como palestrante e se posiciona proximo
ao aluno, auxiliando-o no processo de aprendizagem, assumindo uma postura de

orientador (Schneiders, 2018).



1.3 A IMPRESSAO 3D COMO RECURSO DIDATICO

A utilizagao de modelos auxilia no processo de pensar sobre o mundo fisico, pois
um modelo ¢ uma representacdo deste. Nesse contexto, a modelagem tem sido cada vez
mais usada em atividades. Nessa perspectiva, a modelagem em Quimica tem um uso
amplo e abrangente, com diferentes metodologias que se realizam com base no uso de
softwares especificos (Rodrigues, 2012).

De acordo com Rodrigues (2012), o uso de modelos 3D ajuda no processo de
pensar, uma vez que se trata de representagdes. Dessa maneira, ¢ possivel abordar os
organoclorados e suas implicagdes de maneira integrada com os trés niveis de
representacao (macroscopico, microscopico e simbolico), bem como deixar em evidéncia
os impactos socioambientais decorrentes dessa utilizacdo dos compostos organoclorados.

Assim sendo, a impressao 3D possui grande potencial no processo educativo, pois
favorece a criacdo de objetos complexos, como por exemplo figuras geométricas,
moléculas, células, constru¢cdes ou qualquer outra peca que se deseje elaborar para
exemplificar. Entrementes, o aprender fazendo e/ou construindo torna o processo de
aprendizagem mais ativo e atrativo, sendo um contraponto as metodologias que optam

pela reproducdo fixa e memorizagdo de conceitos (Banegas; Kerr; Ogusucu, 2024).

1.4 O USO DE SEQUENCIA DIDATICA

A Sequéncia Didatica (SD) € um conjunto de atividades, estratégias e intervengoes
planejadas etapa por etapa para que o entendimento do conteudo ou tema proposto seja
alcangado pelos alunos. Similar a um plano de aula, ¢ mais amplo que este por abordar
varias estratégias de ensino e aprendizagem e por ser uma sequéncia de varios dias. De
acordo com Zabala (1998), a SD ¢ um conjunto ordenado e articulado de atividades que
devem fazer sentido para os alunos, organizada para atingir objetivos especificos e
planejadas para promover a construgdo de conhecimentos significativos.

Ainda de acordo com o autor, a Sequéncia Didatica ndo € apenas uma sucessao de
atividades isoladas, mas deve ter uma coeréncia interna, com etapas que se conectam e
que trazem relevancia significativa para o desenvolvimento dos alunos. Além disso, deve
considerar os saberes prévios dos alunos e suas necessidades formativas. Nao obstante,
favorecem uma aprendizagem significativa e funcional, ajudam a evitar o ensino
fragmentado, permitem trabalhar conteudos e habilidades de forma integrada e

contextualizada, respeitando o ritmo e o processo cognitivo dos alunos.



Para a construcao das etapas, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que
a SD deve partir de uma situagao-problema real, significativa e desafiadora. Em seguida,
ocorre 0 planejamento e¢ o desenvolvimento das atividades, permitindo avancar na
resolugdo do problema e na realizacdo do projeto proposto. Ha ainda os momentos de
sintese ¢ formalizacdo do conteudo, com reflexdo e sistematizagdo dos saberes
construidos, para entdo culminar com a avaliagdo processual da SD, que deve ocorrer ao
longo de toda a sequéncia (formativa) e ao final (somativa), sendo parte do proprio
processo de aprendizagem.

Na perspectiva da construcdo das etapas de uma Sequéncia Didatica voltada para
a metodologia da Sala de Aula Invertida, ¢ preciso ter em mente a divisdo entre os
momentos virtuais € os momentos presenciais. No momento virtual, o professor ira
selecionar o conteudo e compartilhar com a turma por alguma plataforma on-line de sua
preferéncia. No momento presencial, em que o aluno ja teve contato com o conteido e o
estudou, vem para sala de aula debater com os colegas e com o professor sobre o que foi
estudado, proporcionando situagdes de troca de experiéncia, aprofundamento do
conteudo, além do professor sanar as duvidas que surgiram durante o estudo do contetido

(Silva; Silva Neto; Leite, 2021).

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo exploratdria, cujo objetivo ¢
conhecer o fendmeno estudado tal como ele se apresenta ou acontece no contexto em que
esta inserido (Ldsch; Rambo; Ferreira, 2023). O local de aplicagdo da pesquisa
caracteriza-se por ser uma escola da rede publica de ensino situada no municipio de
Belém/PA. A institui¢dao oferta o ensino de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio e Educagado de Jovens e Adultos. De acordo com seu regimento interno, tem como
finalidade atuar como campo de estdgios, visando a produgdo, sistematizacdo e
socializa¢do do conhecimento por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo. O estagio
se desenvolveu em turmas do 3° ano do ensino médio, tendo em média 28 alunos. A opgao
pelas turmas do 3° ano se justifica pela escolha do contetido que seré investigado, ou seja,
o ensino dos haletos organicos, o qual faz parte da grade curricular da quimica organica,
notoriamente explorada nas turmas de 3° do ensino médio.

Realizou-se a Observagdo Participante (Minayo, 1994) com o intuito de

aprofundar o conhecimento sobre os participantes da pesquisa, suas realidades de ensino



e de vida, seus principais pontos de dificuldades e potencialidades no que tange o ensino
de quimica, mais especificamente o ensino dos haletos organicos. Além disso, entender a
dindmica das aulas ministradas pelo professor regente, sua relacdo com os alunos e a
conducao das atividades.

Nesse viés, Minayo (1994) estabelece que a Observagao Participante ¢ uma
estratégia para captar o cotidiano vivido pelos sujeitos de forma mais rica e profunda,
permitindo entender os fendmenos no contexto em que ocorrem, bem como exige do
pesquisador uma postura ética e reflexiva, com ateng@o constante aos impactos da propria
presenca no campo. Assim, o pesquisador se insere no contexto estudado, compreendendo
os significados das agdes e interacdes nesse ambiente.

Ademais, procuramos apresentar os potenciais de aplicacdo de uma Sequéncia
Didatica pautada na metodologia da Sala de Aula Invertida (SAI) e impressao 3D, para o
ensino dos haletos organicos, de acordo com os referenciais de Bergmann e Sams (2016)
e de Lima et al (2025). Focamos e exploramos, pois, as singularidades da SAI,
enfatizando durante o processo a participagdo efetiva dos alunos, atribuindo a eles a
centralidade na relagdo ensino-aprendizagem. Paralelamente, utilizamos a impressao 3D
para auxiliar nesse contexto, sendo um recurso util por permitir a visualizagao pratica dos
aspectos tedricos, relacionando os niveis macroscopico, submicroscopico e simbolico.

Adicionalmente, para definir e testar um percurso metodologico de impressao 3D
de moléculas, procurou-se modelar modelos 3D como recursos didaticos para o ensino de
quimica. Nesse contexto, realizou-se ajustes no processo de modelagem propostos por
Lima e Souza (2022), além de efetuar testes de qualidade, utilizando padrdes de impressao

disponibilizados por meio do software de fatiamento.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do serao apresentadas as reflexdes, as vivéncias, as percepgoes mediante
ao processo de Observagao Participante efetuada durante o periodo de estagio, bem como
a construcdo das etapas da Sequéncia Didatica a ser aplicada como intervencdo
pedagdgica para o ensino dos haletos organicos e o processo de impressao de moléculas

3D.



3.1 DESCRICAO DA OBSERVACAO PARTICIPANTE

Com base nas observagdes realizadas, notou-se, primeiramente sobre o aspecto do
professor regente, que este possui uma excelente relacdo com os alunos, de maneira geral.
A dinamica das aulas estava pautada na explicacdo do contetido e realizacdo de
exercicios, bem como a contextualizagdo com exemplos do cotidiano. Os alunos eram
instigados a fazer comentarios, perguntas e sanar duvidas durante as aulas.

No que tange ao emprego de diferentes metodologias e recursos didaticos
alternativos, este ponto nao foi evidenciado durante o periodo de estiagio. As aulas eram
ministradas seguindo a metodologia tradicional de ensino, com a utilizacdo do quadro
branco e de apostilas para realizagdo de exercicios. Gama et al (2021) apontam que esse
contexto ndo ¢ o ideal, sendo necessario criar dindmicas diferentes para o ensino de
ciéncias, em vistas a potencializar o aprendizado dos alunos.

E valido destacar que os alunos eram solicitados a resolver algumas questdes no
quadro. Foi interessante observar que alguns alunos ndo tinham restricdo em participar
dessa dinamica. Por outro lado, observou-se desinteresse por parte de alguns alunos, os
quais nao faziam questdo de participar das dinamicas propostas pelo professor, inclusive
com a utilizacao do celular durante as aulas.

Destarte, de maneira geral, observou-se como os alunos estavam atentos as
explicacoes do professor. Por se tratar de turmas do 3° ano, os alunos estavam se
preparando para o Exame Nacional do Ensino médio (ENEM). Isso talvez tenha gerado
um maior empenho dos alunos durante as aulas. Devido a esse contexto, o professor
regente, ao final das aulas, resolvia exercicios das provas do ENEM.

No que tange as possiveis dificuldades apresentadas pelos alunos, podemos
pontuar os desafios inerentes da quimica, que perpassam pela abstragdo do contetido, a
necessidade de compreender as regras de nomenclatura, as férmulas estruturais,
moleculares, os calculos matematicos, a visualizagao tridimensional das moléculas, além
dos problemas decorrentes da metodologia adotada pelo professor, até peculiaridades de
cada aluno. De fato, Albano e Delou (2024) comentam que o excesso de complexidades
dos conceitos cientificos pode afastar os alunos da compreensdo do conteudo e gerar

grandes dificuldades.



3.2 SEQUENCIA DIDATICA SOB A OTICA DA SALA DE AULA INVERTIDA

A centralidade da Sala de Aula Invertida reside em deixar o aluno participar
efetivamente do processo de ensino-aprendizagem, assumindo um papel fundamental
nesse contexto, com a mediacdo do professor. Sob essa Otica, em uma abordagem
tradicional, sem o uso de metodologias ativas para aprendizagem, o professor
normalmente planeja as suas aulas no sentido de transmitir o conhecimento aos alunos,
considerando os conteudos que devem ser repassados a eles. Assume uma postura central
de controle, de acesso e de distribui¢cdo dos conteudos a serem explorados em sala de aula.
Na SAI essa realidade ¢ alterada (Schneiders, 2018).

O modelo da SAI engloba o ensino presencial e o online, no qual os estudantes
utilizam um espaco que pode ser virtual para aprender os conceitos € o espago da sala
para aprimorar ainda mais o que foi aprendido. Seguindo essa ldgica, o tempo nessa
metodologia ¢ ajustado (Silva; Moura, 2020). Tanto no momento anterior a aula
presencial, como na sala de aula fisica, ird ocorrer uma aprendizagem ativa, na qual o
aluno pode ir além do material disponibilizado pelo professor, buscando o que vai estudar
e percorrendo sua trajetoria de aprendizagem. Dessa forma, o encontro presencial tornar-
se um momento de debates muito importante. Por outro lado, o professor deixa de
transmitir informagdes e passa a trabalhar as dificuldades e curiosidades dos alunos e a
aprofundar o conhecimento com auxilio de dinamicas diversas (Valente, 2014).

Nesse sentido, a construgdo e aplicagao de uma Sequéncia Didatica com base no
contexto da SAI, permite que os alunos tenham contato com contetido por meio de videos,
textos ou animacdes antes da aula, preparando-os para momentos mais ativos de
aprendizagem. Nesse caso, o aluno assume papel mais ativo, o que pode despertar o
interesse e favorecer a compreensao dos conceitos abstratos da Quimica (Bergamann;

Sams, 2016).

3.3 TESTAGEM DE UM PROCESSO DE IMPRESSAO 3D DE MOLECULAS
Para a elaboracao e impressao de modelos 3D, foi analisado o referencial de Lima
e Souza (2022), que demonstra um percurso metodoldgico para desenvolvimento e
impressao de modelos moleculares em 3D. Apds andlise do processo, algumas adaptacdes
foram feitas. Houve a substituicdo do software Avogadro pelo site MolView.com e pela
troca do filamento ABS pelo PLA. Desse modo, o processo de criagdo dos modelos

envolveu o uso dos softwares MolView.com, para o desenho das estruturas moleculares;



Open Babel, para a conversao dos formatos de arquivo, Blender 3D, para o ajuste da
geometria; e Ultimaker Cura, para a preparagdo dos modelos para impressao. Desse
modo, quatro moléculas foram impressas como teste: (a) cis-1,2-dicloroeteno; (b) cis-1,2-
dicloroeteno; (c¢) diclorodifeniltricloroetano; (d) hexaclorociclohexano, como verifica-se

na Figura 4.

Figura 4 — Moléculas 3D impressas.

b

Fonte: Dos autores (2026).

Apos a testagem, foi possivel observar que o processo adotado se mostrou
eficiente. Porém, ¢ valido mencionar que problemas técnicos aconteceram, haja vista que
o0 processo envolve maquina e programas digitais. Nesse sentido, ndo foi possivel modelar
algumas moléculas por falhas nos softwares utilizados. Além disso, erros foram
identificados apds alguns testes de impressdao, como o formato dos atomos e o tamanho

das ligacdes.

4 CONCLUSAO

O Estagio Supervisionado se mostrou como uma experiéncia fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa de mestrado e para a constru¢do do Produto Educacional
(PE). A execugdo da Observagdo Participante permitiu o entendimento mais profundo
sobre o contexto dos participantes de pesquisa e sobre o ambiente de aplicacdo da
pesquisa. Ademais, esse momento possibilitou reflexdes, inferéncias, adaptacdes e
mudancas com relag@o a pesquisa e o PE.

No que tange a possibilidade de aplicacdo de uma Sequéncia Didatica pautada na

Sala de Aula Invertida para o ensino dos haletos organicos, destacamos que pode



favorecer o processo de ensino-aprendizagem. Acreditamos que a Sequéncia Didatica,
organizada sob esse olhar, pode contribuir no processo de ensino-aprendizagem.

Os testes de impressdo 3D se mostraram eficientes, apesar da ocorréncia de
dificuldades ao longo do processo, como a deformagdo das pecas e erros nos softwares
utilizados. Destarte, os objetivos estabelecidos para este trabalho foram atingidos. A partir
das experiéncias vivenciadas, foi possivel estabelecer rumos para o desenvolvimento do
produto/processo educacional e sua implementagdo, que perpassam pela criacdo de uma
proposta didatica que permita a participacdo ativa dos alunos durante as atividades, a
adequagdo do tempo e sua importancia fora do ambiente de sala de aula.

Portanto, foi possivel definir uma estratégia didatica pautada em metodologias
ativas, sobretudo na Sala de Aula Invertida para o ensino de quimica. Espera-se que o
Produto Educacional e a Sequéncia Didatica, quando finalizados, possam ser utilizados
tanto por professores quanto pelos alunos, em prol da potencializacdo do ensino de

ciéncias, em diferentes contextos.
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IRRADIACAO DE ALIMENTOS NO ENSINO DE FiSICA: NARRATIVAS DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CONTEXTO AMAZONICO

Mariele da Silva Gomes

José Fernando Pereira Leal

Resumo

A Irradiagdo de Alimentos ainda ¢ pouco abordada nas aulas de Fisica. Além disso,
encontramos desafios, como a escassez de recursos didaticos e a desinformacao, que leva
os estudantes a uma percepc¢ao negativa e equivocada associando-a a riscos relacionados
a alimentos contaminados e radioativos. Diante desse cenario, durante o Estagio
Supervisionado II, demos énfase na organiza¢do, desenvolvimento e aprimoramento de
uma proposta metodologica estruturada em uma Sequéncia Didatica com aspectos
interdisciplinares com o objetivo de contribuir com o processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes do primeiro ano do Novo Ensino Médio de uma escola publica de
Manaus/Am sobre esse tema em contexto amazonico. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de natureza aplicada e caracterizada como Pesquisa de Campo. Para
construgdo de dados, foram utilizadas atividades como producao textual € mapa mental,
que foram analisados de forma descritiva e explicativa. Os resultados indicaram que
inicialmente, os estudantes possuiam ideia erronea sobre a técnica, e a partir das
atividades da proposta puderam entender melhor os conceitos cientificos e sua relevancia
para o contexto amazonico. Considera-se que a proposta favorece a construcdo de
conhecimentos mais criticos e contextualizados, além inspirar professores a adotarem
novas estratégias pedagogicas inovadoras no ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Proposta Metodologica. Irradiagdo de Alimentos. Amazdnia.

1 INTRODUCAO

Neste relato, trazemos as atividades realizadas no Colégio Amazonense Dom
Pedro I que faz parte da rede estadual de ensino de Manaus/AM, durante o Estagio
Supervisionado II, promovido pelo Programa de Pés-graduagdo em Educagdo e Ensino
de Ciéncias da Amazonia (PPGEECA). Nesse periodo, foi observado que a tematica da
irradiagao de alimentos (IA) ainda ¢ pouco explorada nas aulas de Fisica, além de
desafios, como a falta de recursos didaticos para facilitar a compreensdo cientifica dos
estudantes e a desinformacdo que os leva a terem uma visdo equivocada a associando a
contaminagao € a perigos radioativos.

Nesse sentido, surge a importancia da tematica ser discutida em sala de aula para

facilitar o entendimento dos estudantes (Baumer; Clement 2019). A IA esta relacionada



a uma técnica em que os alimentos sdo submetidos a doses controladas de radiagao
ionizante. A principal finalidade ¢ a elimina¢ao de microrganismos que contribuem com
o processo de deterioragdo que afeta sua vida util, e a garantia da seguranga nutricional
para ser consumido (Levy; Sordi; Villavicencio, 2020; Ornellas et al. 2006). De acordo
com os autores, pode ser relevante ao contexto amazonico, pois pode contribuir frente aos
desperdicios e melhorar a qualidade dos produtos locais € aos que chegam importados de
outras regides e paises.

Contudo, ainda ha uma lacuna de estudos que articulem essa tematica com o
contexto amazonico e que a explorem a partir do estagio supervisionado como espaco de
pesquisa e investigacao da pratica docente. Para Pimenta e Lima (2012), o estdgio ndo se
limita & pratica obrigatoria, mas deve ser compreendido como campo de pesquisa, onde
se articulam teoria e pratica na formagao docente. Do mesmo modo, Albuquerque et al.
(2022) reforcam que o estdgio investigativo possibilita ao futuro professor analisar,
intervir e refletir criticamente sobre os desafios do ensino, ampliando sua autonomia
profissional.

Diante desse cenario, por meio das vivéncias do estagio, foi possivel desenvolver
uma proposta metodoldgica estruturada em uma Sequéncia Didatica (SD) com aspectos
interdisciplinares fruto de um projeto de mestrado, com o intuito de tornar o tema mais
acessivel e contextualizado para a constru¢do de conhecimentos cientificos dos
estudantes. Frisamos também que com os resultados sera desenvolvida a dissertacdo da
pesquisadora € um Produto Educacional (PE) — Guia Didatico Instrucional para
professores da educacgdo bésica. Esse produto, busca promover o ensino sobre o uso da
irradiagdo na conservacao de alimentos em contexto amazonico, contribuindo para
informar a comunidade sobre essa técnica, além de auxiliar e inspirar os professores a
utilizarem novas estratégias metodologicas de forma mais contextualizadas.

Desse modo, esta narrativa alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
no eixo “Vida e Evolugdo” reflete sobre essas experiéncias e busca responder a seguinte
indagacdo: Em que termos, uma proposta metodologica estruturada em uma SD com
aspectos interdisciplinares sobre IA, contribui para aprendizagem dos estudantes do
primeiro ano do Novo Ensino Médio (NEM) de uma escola publica de Manaus/AM,
especialmente na compreensdo dos beneficios, desafios e relevancia dessa tecnologia para

0 contexto amazonico?



Diante dessa questdo, o objetivo geral ¢ analisar as contribui¢des de uma proposta
metodologica estruturada em uma SD com aspectos interdisciplinares para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes do primeiro ano do NEM de uma
escola publica de Manaus (AM), com énfase na compreensao dos beneficios, desafios e
relevancia da técnica de IA no contexto amazonico. Além disso, busca-se alcangar os
objetivos especificos: a) Construir os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a
técnica de IA e os fatores que influenciam essas percepgdes no contexto amazonico. b)
Avaliar os efeitos de uma proposta metodoldgica baseada em SD com abordagem
interdisciplinar na constru¢do de conhecimentos cientificos ¢ no desenvolvimento de
competéncias relacionadas a tematica da IA.

Assim sendo, ressaltamos que mesmo estando com todos os resultados desta
pesquisa, este estudo foca e dialoga apenas com o material empirico construido no quinto
e sexto encontro da proposta, permitindo uma breve analise dos efeitos das atividades na

aprendizagem dos estudantes.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com 40 estudantes do primeiro ano do NEM do
Colégio Amazonense Dom Pedro II, que faz parte da rede publica de ensino de
Manaus/AM. Inicialmente, realizou-se um levantamento da literatura ja analisada e
publicada sobre o tema em questao, como por exemplo, artigos cientificos e livros (Gil,
2008).

Relacionado a metodologia adotada, a pesquisa € qualitativa de natureza aplicada,
descritiva e explicativa. Nesse sentido, compreendemos, conforme Tardif (2014), que os
saberes docentes sdo historicamente construidos e se manifestam no exercicio da
profissdo. Schon (1992) destaca a importancia do professor reflexivo, que aprende na
acdo e na reflexdo sobre a ac¢do. Ja Franco (2015) defende o estdgio supervisionado com
espago de pesquisa e formacgdo critica, articulando teoria e pratica. Tais concepgdes
fundamentam a presente investigagao.

Desse modo a pesquisa assume caracteristicas descritivas ao mostrar os
fendomenos observados de forma detalhada, relatando também sobre o engajamento dos
estudantes com as atividades desenvolvidas. Além disso, assume um carater explicativo

quando busca o entendimento das intervengdes pedagogicas, assim como também a



interferéncia de fatores externos, como por exemplo, situacdes adversas que levam os
estudantes a terem mudang¢a de comportamento durante o desenvolvimento das
atividades. Enquanto os procedimentos, sdo caracterizados como pesquisa de campo,
buscando aprofundar os entendimentos dos estudantes sobre uma realidade especifica
(Gil, 2008).

Os dados foram construidos por meio das atividades da proposta do quinto e sexto
encontro: a producdo textual e o mapa mental. Buzan (2009), afirma que essas
ferramentas sdo essenciais para facilitar a visualizagdo das relagdes entre ideias. A
producao textual permitiu incentivar praticas de leitura e escrita e avaliar a compreensao
dos estudantes sobre o uso da IA no contexto amazonico. Enquanto o mapa mental
contribuiu com a organizacdo hierarquica dos conhecimentos, favorecendo uma
aprendizagem mais significativa.

Ressaltamos que as atividades foram desenvolvidas por cinco grupos com oito
estudantes, mas optamos em selecionar apenas uma produgdo textual € um mapa mental
construidos por um dos grupos para serem analisados. Fizemos essa escolha devido ao
grande volume de informagdes que geraria ao analisar todos os trabalhos, ndo sendo
viavel para este estudo.

Para fazer o alinhamento da natureza qualitativa da pesquisa e os pressupostos da
pesquisa de campo, analisamos os dados seguindo uma abordagem mista, onde
combinou-se métodos descritivos e explicativos. Gil (2008) ressalta que a andlise
descritiva permite identificar padrdes e caracteristicas dos dados coletados sem
interferéncia do pesquisador e ter uma visdo geral das respostas dos estudantes nas
atividades propostas. No que tangue a analise explicativa, o intuito ¢ entender como as
intervengdes pedagdgicas influenciaram o engajamento e as respostas dos estudantes.
Dessa forma, essa combinag¢do permitiu uma andlise mais profunda dos dados, o que
facilita uma melhor compreensdo do processo de construcdo de conhecimento dos
estudantes.

No que diz respeito a confidencialidade e o anonimato dos participantes os grupos
foram identificados por cdédigos, como por exemplo, G1 onde a primeira letra indica a
palavra grupo, o nimero 1 faz referéncia a um nimero aleatdrio que estipulamos entre 1
e 5. Além disso, os estudantes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) por serem menores de idade e os seus responsaveis assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Por fim, o projeto também recebeu a



aprovacido do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade do Estado
do Par4, Campus VIII Maraba, sob o Certificado de Apresentagdo para Apreciagio Etica
(CAAE)'.

2.2 BASE METODOLOGICA DA PROPOSTA ESTRUTURADA A PARTIR DE UMA
SEQUENCIA DIDATICA

A proposta metodologica foi estruturada a partir de uma SD de acordo com os
pressupostos de Zabala e Arnau (2010) que visam promover as competéncias e
aprendizagem de seus componentes: Factual, que diz respeito a aquisi¢ao de informacdes
concretas e especificas; Conceitual que estd relacionado a compreensao de conteudos ¢
conceitos; Procedimental que se refere a habilidades praticas para realizar tarefas, e por
fim, o Atitudinal, que engloba valores, atitudes e normas.

Nesse viés, o intuito € que os estudantes tenham autonomia na constru¢ao de
conhecimento mais integrado e contextualizado, ¢ a0 mesmo tempo, contribuir com o
professor nas suas praticas pedagogicas. A proposta possui aspectos interdisciplinares
balizada epistemologicamente em Japiassu (2006) que enfatiza que ¢ necessdrio um
ensino conectado em diferentes areas para promover uma visdo mais diversificada e
ampla.

Relacionado a BNCC, o eixo tematico ¢ “Vida e Evolugao”, busca-se alcangar as
habilidades EM13CNT103% e EM13CNT104° e as competéncias gerais dos codigos C02*
e C07°, nos quais os estudantes com base em fatos, dados e informagdes confiaveis
aprofundam os conceitos cientificos da radiagao e suas relacdes. Da mesma forma, analisa
suas utilidades e regulamentos para promover reflexdes sobre o impacto da tecnologia em

diversos contextos, incluindo os aspectos sociais, culturais e econdOmicos. As areas e

180633224.4.0000.8607 e parecer n°® 7.026.221.

2 Utilizar o conhecimento sobre as radiagdes e suas origens para avaliar as potencialidades e os riscos de
sua aplicacdo em equipamentos de uso cotidiano, na saude, na industria e na gerag@o de energia elétrica.

3 Avaliar potenciais prejuizos de diferentes materiais e produtos a satide e ao ambiente, considerando sua
composicao, toxicidade e reatividade, como também o nivel de exposi¢do a eles, posicionando-se
criticamente e propondo solugdes individuais e/ou coletivas para o uso adequado desses materiais e
produtos.

4 Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

3 Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental € o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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SIONADO

conhecimento envolvidas inclui o campo das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:
Fisica, Quimica e Biologia.

Além disso, integram-se as seguintes disciplinas, a saber: Historia, que auxiliara
com a pesquisa orientada sobre o contexto historico da irradiacdo; Geografia, com o
intuito de associar e contextualizar o tema ao cenario amazonico e, por ultimo, a Lingua
Portuguesa, visando apoiar a interpretacao, producao textual e promover a leitura. A

Figura 1 apresenta uma sintese dos encontros da proposta.

Figura 1 — Organizag¢do dos encontros da proposta metodologica estruturada em oito
encontros. O primeiro e segundo estdo ancorados no objeto de conhecimento “Natureza
da Radiacdo”, enquanto que o terceiro, quarto e quinto sdo referentes ao objeto
“Tecnologias na Radiagcdo de Alimentos, e por fim, o sexto, sétimo e oitavo encontro faz
relacio com o objeto “As Tecnologias na Radiacdo de Alimentos em contexto
Amazonico.

OBJETO DE

CONHECIMENTO 2°- Exibicao de um video.

1°- Avaliagdo diagnéstica.
3°- Roda de conversa.

e

1°- Palestra com Radiologista.
2°- Construgdo de uma Linha do Tempo.

.....................

Natureza da

Radiagdo
1°- Palestra sobre Irradiagdo de Alimentos na
€ i .  Amazénia.

f - 3°Encontro = | 2°. Elaboragdo de um Varal Fotografico.
T 'C """"""
{ Tecnologiasna \ 7 — : Y
i Radiagéo de é_ 4° Encontro ,_( 1°- Construcgdo do Varal Fotografico. )
\  Alimentes [ [ N - /

--------- A G > 1°- Organizagdo de grupos.
\ R p \ 2°- Leitura de textos.
Cék" S 3°- Sistematizacdo da leitura para atividade.

4°- Producgao textual.

s T e O e — g
Radiagio de | 6° Encontro | 1°- Construgdo de Mapa Mental.
Alimentosem | ~ @—— = v e

contexto

R 1°- Exposicdo e apresentacao das atividades)

produzidas.

..?:.E['.C.T.tfg..x 1°- Roda de conversa.
2°- Aplicacdo do questionario final avaliativo.

Fonte: Dos autores (2026).

Os encontros para desenvolvimento das atividades descritas anteriormente € que
serdao dialogados no topico a seguir, foram realizados duas vezes por semana, durante os
dois tempos de aula, cada um com duragdo de 50 minutos. Esses encontros ocorreram na
disciplina de Fisica, ministrada pela professora/pesquisadora da turma, totalizando 8
encontros.

Nessa organizagdo, buscou-se evidenciar os aspectos investigativos para favorecer

a aprendizagem ativa dos estudantes. As atividades planejadas ndo se limitam para a



transmissao de contetido, mas estdo organizadas de forma a instigar a problematizagdo e
a busca de informacdes relevantes para responder as questoes propostas.

Desse modo, a proposta busca contemplar momentos em que os estudantes sao
incentivados a coletar e analisar dados, argumentar coletivamente, o que favorece a
construgdo de conhecimento por meio da reflexdo critica. Logo, os elementos
investigativos emergem tanto para a etapa de problematizacdo quanto para a fase de
analise e discussdo, onde o estudante pode assumir papel de investigador contribuindo

para uma aprendizagem mais significativa.

2.3 VIVENCIAS PEDAGOGICAS E A PROPOSTA METODOLOGICA EM ACAO

As vivéncias do Estagio Supervisionado foram importantes para que de forma
pratica fossem identificados os desafios e possibilidades planejadas para a proposta
metodoldgica em uma realidade amazbnica. Vale ressaltar que a partir do
desenvolvimento dessa proposta sera desenvolvida a dissertacdo da pesquisadora e um
PE que sera concebido em condi¢des reais, em interagcao com o publico-alvo, e submetido
a apreciacdo de uma banca avaliadora, e divulgado de forma digital e impressa,
disponibilizado em plataforma online (PPGEECA e EDUCAPES) em decorréncia do
acesso e replicabilidade do produto.

Assim sendo, com o intuito de saber sobre a necessidade de possiveis ajustes e de
aprimoramento desse PE, desde o estdgio supervisionado I foi feita a testagem dessa
proposta também com estudantes do primeiro ano. A partir das interagdes com o0s
envolvidos em sala de aula, e ao perceber as especificidades, algumas atividades de trés
encontros foram modificadas, esses encontros sao: o segundo, quarto e sexto.

Nestes encontros, apds cada construgdo de suas atividades (Linha do Tempo,
Varal Fotografico e Mapa mental), os estudantes teriam que apresenta-las e socializé-las,
mas devido ao tempo e o cansaco que eles demonstraram ao longo das agdes, esse
processo final foi transferido para o sétimo encontro da proposta.

Essas observacgdes ressaltam a importancia de planejar e construir um PE bem
estruturado, que seja levado em consideracdo ndo somente o contetido apresentado, mas
também sua organizag¢do e as experiéncias que ele proporciona aos estudantes. Desse
modo, ¢ importante que ele seja aperfeicoado constantemente com o intuito de atender as

necessidades e demandas formativas (Mendonga et al., 2022).



Apos toda essa avaliagdo, a proposta metodologica foi reorganizada novamente
como mostra em sintese na Figura 1 e aplicada. No primeiro encontro foi realizada uma
avaliagdo diagnostica para saber sobre os conhecimentos prévios dos estudantes. Levy,
Sordi e Villavicencio (2020), enfatizam que essas percep¢des iniciais, sdo construgdes
complexas que mostram ou refletem as experiéncias pessoais, da midia e do contexto
educacional, que se tornam necessarios para compreender como os estudantes constroem
e interpretam seus novos conhecimentos. Em seguida, por meio de um video® seguido de
uma roda de conversa foi feita uma introducdo sobre a tematica, mostrando desde seu
descobrimento, utiliza¢do, avangos cientificos e tecnologicos.

No segundo encontro, os estudantes participaram de uma palestra intitulada:
“Radiacdo: Vila ou Mocinha?”’ com um professor da institui¢do, que também possui
formagao em Radiologia, onde foi dialogado sobre o uso da radiagdo em diversas areas e
contextos. Além disso, o palestrante auxiliou os estudantes disponibilizando textos
impressos, a construirem uma linha do tempo sobre a histéria da radiagdo e seus avangos
até os dias atuais.

Enquanto no terceiro encontro, a segunda palestra ministrada pela professora/
pesquisadora, trouxe uma abordagem sobre uso da radiagdo em alimentos dentro do
contexto amazonico, mostrando como funciona a técnica da irradiacdo, suas normas,
desafios, possibilidades e seus possiveis beneficios para a regido. Apos esse dialogo, os
estudantes foram instruidos a pesquisarem na internet imagens de alimentos irradiados e
ndo irradiados para montar no encontro seguinte um varal fotografico informativo que
ilustrasse os beneficios dessa técnica.

No quarto encontro, os estudantes com seus respectivos grupos e de posse dos
materiais citados no encontro anterior, organizaram-se na sala de aula para construirem o
varal fotografico. O intuito € que por meio dessa atividade visualmente atraente, os
estudantes apds suas investigagdes se informassem sobre as Tecnologias na Radiagao de
Alimentos, podendo perceber seus beneficios, vantagens e possiveis riscos.

Dando prosseguimento nas atividades da proposta, no quinto encontro, os
estudantes nos seus devidos grupos receberam artigos cientificos sobre o uso da irradiagdo

em alimentos amazonicos (Agai, Buriti, Cupuagu, Tucuma, industrializados) e a partir da

® Radioatividade: Tipos de Radiagdo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7ciljiM5sC-0



https://www.youtube.com/watch?v=7ciIjM5sC-0
https://www.youtube.com/watch?v=7ciIjM5sC-0

sistematizacdo da leitura eles produziram um texto sobre seu entendimento do uso da
irradiagao desses alimentos.

Por meio desses artigos e de suas produgdes textuais, no sexto encontro, os
estudantes produziram um mapa mental, cada grupo construiu um mapa para cada tipo de
alimento citado anteriormente. Nesse sentido, Buzan (2009, p. 12) enfatiza que essas
atividades “sdo particularmente de grande ajuda no ensino escolar e em diversos tipos de
treinamento ¢ educacao”. Dessa forma, os estudantes sdo motivados a serem criativos em
termos de ideias e no processo de armazenagem de organizacao de informagoes.

Mediante a todas essas construcdes, no sétimo encontro cada grupo de estudantes
fizeram suas exposi¢Oes e apresentagdes em sala de aula para que todos pudessem
conhecer seus trabalhos construidos ao longo da proposta. E por fim, no oitavo encontro,
por meio de uma roda de conversa, dialogamos sobre toda essa experiéncia e os estudantes
responderam ao questionario final avaliativo. A Figura 2, mostra alguns registros de todos

os encontros desse processo formativo.

Figura 2 — A) Video para fazer a introdu¢do do tema; B) Palestra com palestrante sobre
mitos e verdades sobre a tematica; C) Palestra com a professora/pesquisadora sobre
irradiacdo de alimentos em contexto amazdnico; D) Montagem do varal fotografico; E)
Leitura de textos e producdo textual; F) Constru¢do do Mapa mental; G) Exposi¢do e
apresentacao das atividades construidas; H) Aplicagdo questiondrio avaliativo.

Fonte: Dos autores (2026).



Diante do exposto, percebemos que as atividades desenvolvidas na proposta ao
longo do Estagio Supervisionado contribuiram para a constru¢do de conhecimentos e na
valorizagdo das experiéncias dos estudantes e na contextualizacio dos saberes a realidade
amazoOnica. Assim, a vivéncia proporcionada por esse percurso formativo destaca a
relevancia de um planejamento educacional coerente ¢ comprometido com a formagao

integral dos estudantes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja mencionado ao longo do texto, todas as atividades da proposta foram
desenvolvidas em grupos, mas optamos em selecionar apenas uma produgao textual e um
mapa mental de um tinico grupo (G1), pois ndo seria possivel neste estudo analisar todos

os trabalhos construidos devido ao grande volume de informacdes geradas.

3.1 ANALISE DA PRODUCAO TEXTUAL

A Figura 3, mostra na integra a producao textual do grupo de estudantes a respeito
do seu entendimento sobre a irradiagdo em alimentos amazonicos. Vale ressaltar que toda
a construcgdo, desde o titulo do texto, foi criagdo propria deles. Conforme Gil (2008), essa

pratica pedagogica os incentiva a terem autonomia no processo de aprendizagem.

Figura 3 — Producgao textual construida pelo G1, intitulada: Irradiagdo de Alimentos e o
tucuma.
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No texto, ¢ notdrio uma estrutura organizada pelo grupo de estudantes, eles
definem um titulo e fazem uma conexao de paragrafos que seguem uma sequéncia logica
sobre a tematica. Inicialmente, explicam o conceito da irradiacdo de alimentos como uma
tecnologia para melhoria na conservagao e seguranca do alimento e também, descrevem
sobre o uso de diferentes tipos de radiacao nesse processo, como raio X e feixes de
elétrons, evidenciando como essa técnica ¢ importante para aumentar o tempo de
prateleira dos produtos, mantendo seu valor nutritivo.

Apos toda essa introdugdo, o grupo enfatiza sobre o tucuma, fruto amazonico que
possui grande valor cultural e gastrondmico para a regido, mas que ainda possui desafios
devido ao seu processo rapido de deterioragdao. Nesse sentido, os estudantes explicam que
a irradiagdo poderia ser uma possibilidade para conserva-lo por mais tempo sem a
utilizagdo de produtos quimicos, além de facilitar no transporte para outras regioes,
fortalecendo os produtores locais.

Além disso, eles reforgam que hé seguranga em todo o processo, pois segue todas
as normas de seguranca estipuladas pela Organizacdo Nacional da Satde (OMS),
deixando os alimentos seguros para serem consumidos, ¢ destacam também, sobre a
importancia da irradiagdo para o desenvolvimento sustentavel da Amazonia.

Diante de todo esse didlogo trazido pelos estudantes, observa-se que o texto esta
bem estruturado e com informagdes pertinentes ao tema proposto. Mesmo que ainda haja
alguns desvios ortograficos que fazem parte do processo de aprendizagem, ndo
compromete a clareza da comunicagao.

E possivel perceber também, que essa produgao textual reflete o desenvolvimento
de competéncias importantes tanto no campo da escrita como na compreensdo de
conceitos cientificos. Zabala e Arnau (2010), ressaltam que as competéncias se
desenvolvem por meio da integracdo de conhecimentos, habilidades e valores para
solucionar uma situacao real. Logo, essa articulacdo do conhecimento cientifico sobre a
irradiagdo com sua realidade local, mostra que os estudantes vao além do dominio do
conteudo, demonstrando capacidade de utiliza-lo de forma significativa.

No que tange a defini¢do do titulo, mostra que eles tiveram uma preocupagao em
relacionar seus conhecimentos adquiridos a sua realidade, trazendo uma reflexdo sobre
praticas sustentdveis e valorizacdo dos saberes regionais. Segundo Gil (2008), esse
movimento de analise, reflete caracteristicas de uma abordagem descritiva e explicativa,

pois além de descreverem sobre um fenomeno, os estudantes demonstram uma



compreensdo da importancia da ciéncia e da tecnologia na solugao de problemas praticos,
como a conservacgao de alimentos e geragao de renda para produtores locais.

Portanto, a producdo textual ndo apenas cumpre um papel formativo no
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas também fortalece na constru¢do mais
critica, cidada e sustentavel que sdo alinhadas aos desafios e necessidades da regidao

amazonica.

3.2 ANALISE DO MAPA MENTAL

O mapa mental da Figura 4, foi construido pelo grupo de estudantes de forma
autonoma seguindo algumas orientacdes sugeridas pelos pesquisadores. Observa-se uma
estrutura bem distribuida em seis topicos principais: introdugdo, tipos de irradiagao,
beneficios, desvantagens, aplica¢do e conclusdo.

Na introducdo, os estudantes definem o conceito de irradiagdo, seu objetivo e o
processo utilizado ao tucuma. No topico tipo de irradiagdo, eles classificam os tipos de
irradiagdo, especificando as doses e os efeitos. Enquanto que nos beneficios, relacionam
vantagens na qualidade, seguranca e a conservagao do fruto.

Nas desvantagens, apontam sobre as possiveis perdas nutricionais e criticas
associadas a aceitacdo da tecnologia. Da mesma forma, na aplica¢do, descrevem os
métodos, as dosagens e os resultados observados. E no topico da conclusdo, resumem

sobre a eficacia da técnica e sua contribui¢do para a conservacao do tucuma.

Figura 4 — Mapa mental sobre o processo de irradiagdo no tucuma.
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Fonte: Dos autores (2026).




No que se refere aos aspectos graficos do mapa, ¢ pertinente recorrer as
contribui¢des de Buzan (2009), que destaca a importancia dos elementos de ancoragem
visual nessa construgdo. O ancorador central ¢ representado pelo titulo “Processo de
irradiacdo do tucuma” serve como ponto de partida para integragdo de todos os tdpicos,
seguindo o modelo proposto pelo autor.

Vale ressaltar também sobre o uso de imagens (simbolo da radiagdo, foto de
alimentos e sinalizagdo visual) que refor¢a o vinculo cognitivo com o contetido, enquanto
que a utilizagao de cores, auxilia na categorizagdo e na memorizacao das informagdes que
pode proporcionar uma melhor retengao dos conhecimentos construidos.

No que se refere a integracdo das areas entre os diferentes campos do saber, que ¢
uma relagdo discutida por Japiassu (2016), o mapa transita em diversas delas, como a
Fisica, ao discutir os processos de radiacdo; a Biologia, ao tratar 0os micro-organismos e
da conserva¢ao dos alimentos; a Quimica, presente na discussao dos efeitos dos
nutrientes; e a Ciéncia da saude e Tecnologia, onde os estudantes fazem uma analise dos
impactos na qualidade do alimento e no desenvolvimento de técnicas para prolongar sua
vida util.

Relacionado a perspectiva do desenvolvimento de competéncias, em consonancia
com Zabala e Arnau (2010), o mapa elaborado além da aquisicao de conteudo e conceitos,
traz evidéncia no desenvolvimento de competéncias. Os estudantes demonstraram
capacidade de selecionar, organizar e sistematizar informagdes relevantes.

Ainda nesse sentido, no ambito procedimental a constru¢do do mapa implicou
habilidades como escolha de elementos visuais e categorizagcdo de topicos. Observa-se
além disso, o desenvolvimento de autonomia e promogao do trabalho colaborativo. Assim,
0 mapa mental construido serviu como um recurso pedagdgico eficiente ao potencializar

a aprendizagem relacionado ao contetido de forma ldgica e visual dos estudantes.

4 CONCLUSAO

Diante do que foi exposto, fica evidente que as vivéncias ao longo do estagio
contribuiram para enriquecimento tanto no ambito profissional como também no pessoal.
Durante esse periodo, foi possivel compreender de forma mais concreta os desafios e as
potencialidades do ambiente escolar, assim como refletir sobre a pratica docente que se
torna importante na mediagdo do conhecimento e da valorizagdo dos saberes dos

estudantes.



Nesse mesmo sentido, esse periodo também possibilitou o didlogo com os
estudantes e o amadurecimento de ideias para adaptar e aprimorar o Produto Educacional
que estd em desenvolvimento, fruto desta pesquisa, a fim de contribuir com uma
construcao de conhecimento mais significativa e contextualizada.

Em relacdo as andlises feitas a respeito das atividades desenvolvidas nesse
periodo, pode-se dizer que os resultados obtidos foram satisfatorios. Como visto neste
estudo, analisamos a producdo textual e o mapa conceitual, ficando claro que por meio
deles os estudantes ndo apenas se apropriaram dos conceitos cientificos sobre a irradiagdo
de alimentos, mas também a capacidade de relacionar a tematica com a realidade local,
valorizando os saberes amazdnicos.

Além disso, os estudantes desenvolveram algumas competéncias importantes
como a autonomia de criarem seus textos e mapas de forma criativa, a organizacio de
ideias ao estruturarem essas atividades de forma coerente ¢ a articulacdo de saberes de
diferentes areas do conhecimento.

Desse modo, € notoério que essas atividades se mostraram eficientes no processo
de ensino-aprendizagem ao proporcionar um ambiente mais dindmico, colaborativo e
significativo, contribuindo com a informac¢do e com o conhecimento cientifico sobre a
técnica da irradiagdo de alimentos.

Ainda nesse mesmo sentido, os resultados analisados neste estudo reafirmam
sobre a importancia de novas praticas pedagdgicas serem integradas, de modo que possam
conectar ciéncia, cultura e tecnologia, e além disso, contribua com uma educagdo mais
contextualizada, transformadora e critica, estando alinhada ao contexto no qual esta
inserida.

Portanto, as experiéncias vivenciadas no estdgio supervisionado alinhado as
atividades da proposta metodologica foram fundamentais para o fortalecimento da
constru¢cdo de uma pratica docente mais reflexiva, sensivel e contextualizada. Essa
conexdao reforca a importancia de uma educacdo que dialogue com os desafios
contemporaneos para contribuir com a formacdo de estudantes mais atuantes e

conscientes do seu papel frente aos desafios de sua regido.
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MINERACAO DE MANGANES NO AMAPA: REFLEXOES DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO COMO PONTO DE PARTIDA PARA UM ENSINO DE
QUIMICA AFROCENTRADO

José Orlando Melo de Melo
Waldemar Borges de Oliveira Junior
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Resumo

O trabalho visa apresentar um relato de experiéncia vivenciada no ambito da disciplina
de Estagio Supervisionado II, no Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia. As agoes foram desenvolvidas em uma escola da Rede Estadual
do Amapad, localizada no municipio de Santana, e tiveram como objetivo investigar as
concepgoes de estudantes da 2% série do ensino médio sobre a tematica de produgdo de
manganés na Amazonia, em uma perspectiva da educacdo afrocentrada. Para tanto,
desenvolveu-se uma intervengdo em sala de aula, envolvendo o levantamento de
concepgoes prévias dos estudantes e posterior realizacdo de uma roda de conversa.
Participaram da atividade 59 estudantes. Os dados obtidos decorrentes das questodes
aplicadas foram interpretados a luz da analise de contetido artesanal e automatizada com
parte do corpus — processado no software [IRaMuTeQ. Os principais resultados indicam
que parte dos estudantes possui a concep¢do de que a mineracdo de manganés foi
importante para o desenvolvimento do Amapd, principalmente na economia e na
infraestrutura local; para outro grupo de estudantes, essa atividade econdmica gerou
prejuizos ambientais, o que pode ser discutido a partir da perspectiva de racismo
ambiental; houve, ainda, um grupo de estudantes que afirmou desconhecer a importancia
da producao de manganés para a regido. Destarte, as vivéncias de estdgio supervisionado
foram fundamentais para a compreensao das concepgdes dos estudantes sobre a tematica,
bem como para o planejamento das etapas seguintes do produto educacional em
construcao.

Palavras-chave: Educa¢do Afrocentrada. Racismo ambiental. Produ¢ao de Manganés.

1 INTRODUCAO

O presente texto visa apresentar um relato de experiéncia vivenciada no ambito
da disciplina de Estagio Supervisionado II, componente curricular obrigatorio do curso
de Mestrado Profissional no Programa de Po6s-Gradua¢do em Educacdo e Ensino de
Ciéncias (PPGEECA). A referida disciplina visa dar continuidade as a¢des desenvolvidas
no Estagio Supervisionado I, proporcionando o desenvolvimento das etapas de pesquisa,

em especial a aplicacao do produto educacional (PE).



No que concerne ao estagio supervisionado na estrutura curricular do PPGEECA,

a Instru¢do Normativa PPGEECA n° 07/2020 estabelece que:

Estagio ¢ ato educativo formativo supervisionado, desenvolvido no ambiente
formal e ndo formal de educagdo, voltado a construgdo da praxis educativa e
visa & preparacdo para o trabalho produtivo dos mestrandos que estejam
frequentando regularmente o Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia (UEPA, 2020, p. 01).

Desse modo, argumenta-se que a disciplina ¢ fundamental para o desenvolvimento
de pesquisa dos mestrandos, proporcionando reflexdes sobre a praxis docente. Ademais,
a disciplina de Estagio Supervisionado Il tem como objetivo: “Contribuir com a resolugao
de problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem, e a formacao de professores de
Ciéncias Naturais, a partir do desenvolvimento da pesquisa e aplicacdo do PE” (UEPA,
p- 2, 2020).

Concordamos com a concepcao de Pimenta e Lima (2006) de que o estagio
supervisionado nao se reduz a uma vivéncia pratica em contraposicao a base tedrica de
um curso de formagao, mas que pode se constituir em uma atividade de pesquisa, visando
a superacao da fragmentacao entre teoria e pratica a partir do conceito de praxis docente.
A respeito do estagio supervisionado no &mbito do campo da pos-graduacgao stricto sensu,
Albuquerque et al. (2020) argumentam sobre a necessidade de organizacdo de uma
estrutura curricular que possibilite a associacdo entre os saberes construidos na academia
e as vivéncias em sala de aula, mediante uma agao reflexiva e critica. Os autores também
pontuam que o estagio contribui para o fortalecimento da identidade docente, uma vez
que os/as mestrandos/as ja vivenciam experiéncias nos ambientes escolares.

No ambito de desenvolvimento da pesquisa, o estagio supervisionado foi
fundamental para articulagdo entre o referencial tedrico-metodologico e a vivéncia
pratica no l6cus definido, de acordo com as especificidades da linha de pesquisa
“Estratégias Educativas para o Ensino de Ciéncias Naturais na Amazonia”, considerando
que tem-se como propdsito a elaboragao, aplicagdo e validagdo de uma sequéncia didatica
sobre educacgdo afrocentrada a respeito da tematica “producao de manganés na Amazonia
e em Africa”, visando a construgdo de conhecimentos quimicos na educagio basica.

Nesse direcionamento, o Produto Educacional esta sendo construindo em
consonancia com o disposto na Lei 10.639/2003 que tornou obrigatério o ensino de

histéria e cultura africana e afro-brasileira em todo o percurso escolar da educacao basica



(Brasil, 2003)” e ¢ fundamentado pela educagdo afrocentrada, a qual sinaliza a
necessidade de oportunizar o estudo da natureza a partir da visdo de mundo africana
(Asante, 2019), bem como centralizar as discussdes em povos africanos e afrodiasporicos,
em oposicao aos séculos de exploracdes e dominagdes coloniais que ocasionaram um
deslocamento intelectual, filosofico e cultural desses povos, como afirma Asante (2016).

Nessa perspectiva, Santos (2021) estabelece articulagdes entre as ideias de Asante
e o campo disciplinar de quimica, visando a elaboracdo de propostas pedagogicas
fundamentadas no paradigma afrocéntrico, o que a autora intitula como ensino de quimica
afrocentrado. A autora também comenta que a afrocentricidade parte de uma proposta
anti-hegemonica, que pretende reafirmar a importancia dos feitos das pessoas africanas,
resgatando seu lugar no mundo e na historia.

Na presente pesquisa, as ideias afrocéntricas estdo relacionadas a construcdo e
aplica¢do de uma etapa do Produto Educacional, enfatizando a producdo de manganés na
Amazonia em uma perspectiva do ensino de quimica afrocentrado, destacando-se a
tematica de racismo ambiental (Herculano, 2008; Silva, 2012) associada a esse contexto.
E valido ressaltar que a afrocentricidade condena a valorizagdo etnocéntrica as custas da
degradacdo das perspectivas de outros grupos (Santos Junior, 2010), e € nessa conjuntura
que se pretende estabelecer discussdes sobre o racismo ambiental associado a atividade
mineradora de manganés no estado do Amapa.

Desse modo, o trabalho teve como objetivo investigar as concepgoes de estudantes
da 2% série do ensino médio sobre a producao de manganés no estado do Amap4, no intuito
de fundamentar a posteriori um ensino de quimica afrocentrado em interface com o

racismo ambiental na Amazodnia.

2 METODOLOGIA

O estagio supervisionado foi desenvolvido em uma escola vinculada a Secretaria
de Estado de Educacdo do Amapé (SEED/AP), situada no municipio de Santana (AP), e
que possui gestdo compartilhada com a Policia Militar do Amapa (PM/AP). A escolha

pelo 16cus de pesquisa se justifica pela minha atuagdo como docente efetivo da referida

7 E importante também citar a Lei 11.645/2008, a qual incluiu a histéria e cultura indigena dentre as
obrigatoriedades previstas na Lei 10.639/2003, complementando-a (Brasil, 2008).
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institui¢ao, na qual ministro o componente curricular de Quimica para turmas da 1* e 2*

séries do ensino médio. A Figura 1 apresenta o hall de entrada da escola.

Figura 1 — Hall de entrada da escola selecionada como locus de pesquisa.
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Fonte: IEMA (2020).

Diante da perspectiva de desenvolvimento do estagio, foi organizado o Plano de
Trabalho de Estagio (PTE) em didlogo com os orientadores, seguindo o planejamento das
seguintes atividades: (i) Estudo e revisdo de literatura; (ii) Planejamento das atividades
referentes aos dois primeiros encontros de aplicagdo do PE; (iii) Aplica¢do do 1° encontro
do PE; (iv) Aplicagdo do 2° encontro do PE; (v) Escrita do relato de experiéncia.

As acdes desenvolvidas do projeto em tela compreenderam o periodo de maio a
junho de 2025. A aplicacdo do 1° encontro do PE, objeto de estudo do presente trabalho,
foi desenvolvida no més de junho de 2025, em um periodo de duas horas/aula.
Inicialmente, os estudantes preencheram um formulario e, na sequéncia, foi desenvolvida
uma roda de conversa. O formulario continha: uma questdo com o intuito de observar as
concepcdes prévias dos estudantes sobre a temdtica; uma questdo com o intuito de
observar as interpretacdes dos estudantes a respeito de trés imagens relacionadas a

tematica. As questdes e as imagens podem ser visualizadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Questao e imagens utilizadas no instrumento de coleta de dados.

Identificaciao Enunciado

0-1 O que ¢ o manganés? Qual é a sua importancia para o desenvolvimento do
estado do Amapa?

Q-2 O que cada imagem representa para vocé?




Imagem 3

-

Fonte: Miguel Pinho (2017) Fonte: Portal UFPA (2018) Fonte: Amapa em Paz (2016)

Fonte: Dos autores (2026).

E digno de nota mensurar que o formulario foi entregue impresso aos estudantes
e sobre a participacdo, totaliza-se 59 alunos, destes, matriculados em trés turmas da 2*
série do ensino médio, com idades entre 15 e 18 anos, sendo 58% do sexo masculino.
Todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aceitando
participar da pesquisa. Visando garantir o sigilo e anonimato dos estudantes, as respostas
serdo identificadas com os termos E1, E2, E3, ..., E59.
A interpretagdo dos dados obtidos se deu pela Analise de Contetudo (AC), a qual, segundo
Bardin (2011), possui as seguintes etapas:

Figura 2 — Descrigao das etapas da andlise de contetido. conteudo
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Fonte: Autores (2025) segundo Bardin (2011

Diante da Como etapa prévia a interpretacao dos dados da questao Q-2, o corpus

foi preparado para o processamento no software IRaMuTeQ? versdo 0.7 alfa 21. Seguindo

8 O IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) é
um software desenvolvido por Pierre Ratinaud (Camargo; Justo, 2013). Esse software ¢ gratuito
(www.Iramuteq.org) e se ancora no ambiente estatistico do software R (www.r-project.org) e na linguagem
de programagao Python (www.python.org).



as orientagdes de Camargo e Justo (2013), organizou-se uma matriz de dados (arquivo
com extensdo *ods) e realizou-se adequagdes ao conjunto de resposta, resumindo cada
resposta a uma palavra que representasse o nticleo de significado da resposta, com auxilio
da inteligéncia artificial Microsoft Copilot. Os termos foram reduzidos ao singular e a
forma masculina, enquanto as acentuagdes e pontuagdes foram eliminadas.

Dentre os processamentos de dados textuais executados pelo IRaMuTeQ,
selecionou-se a Analise de Similitude (AS). Este método se baseia na teoria de grafos, o
qual possibilita a identificacdo de ocorréncias e coocorréncias das palavras em um texto,
revelando as conexdes entre as palavras e favorecendo a identificagdo estrutural de um
corpus textual (Marchand; Ratinaud, 2012 apud Camargo; Justo, 2013). Um grafo de
similitude agrega duas informagdes importantes: a frequéncia das palavras, representada
pelo tamanho de cada uma; e a coocorréncia, expressa pela espessura da linha de ligagao
entre as palavras (Camargo; Justo, 2013).

Em suma, os dados da questdao Q-2 foram primariamente processados no software
IRaMuTeQ, com uso da analise de similitude, desenvolvendo-se, assim, as duas primeiras
etapas da analise de contetido, enquanto a terceira etapa foi realizada a partir da leitura e
interpretacdo dos autores. Os dados da questdo Q-1, por sua vez, foram sistematizados
manualmente durante as trés etapas da analise de contetdo. A identificagdo das categorias
de significados emergidas dos conjuntos de dados possui o formato “Qq-Cc” (Q: questdo;
q: numero da questdo, de 1 a 2; C: categoria de significado; c: numero da categoria, de 1

a 3 para a primeira questdo e de 1 a 2 para a segunda questdo).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto a primeira parte do corpus da pesquisa, os dados da questdo Q-1 foram
analisados a luz da anélise de conteudo (Bardin, 2011) em suas trés etapas. A partir da
leitura geral dos dados, foram obtidos 105 segmentos de textos, os quais foram, a partir
da exploracdo do material, organizados em 7 categorias iniciais. Na etapa de tratamento
dos resultados, realizou-se uma andlise comparativa entre as 7 categorias iniciais,

emergindo 3 categorias finais (Quadro 2).



Quadro 2 — Concepcdes dos estudantes a partir da questao Q-1.

Categoria final Categoria inicial Relatos
E54: “Acho que foi um
nome que deve ter sido
destaque na mineragdo do
Amapa”

E18: “Foi um minério que
em sua época era
extremamente cobicado
por ser valioso”
E25: “A mineragdo ¢ a
exportagdo foram

Desenvolvimento do essenciais para o
Amapa desenvolvimento da
infraestrutura e economia
do estado”

E19: “E muito importante
para o Amapa, porque traz
desenvolvimento para o
estado e trabalho para os
amapaenses’’

E24: “So6 sei que € um
Nao possui conhecimento | minério, ja sua importancia
nao sei”

E15: “Eu nao lembro para
que serviu, mas eu acho

O manganés foi um dos
primeiros minérios
exportados pelo Amapa

Visibilidade ao Amapa

Q1-C1
A mineracio do manganés e o
desenvolvimento do Estado do
Amapa

Geragado de emprego e
renda

Q1-C2
Nao possui conhecimento sobre
a mineracio do manganés no

Amapa Concepgdes erroneas que era para produgdo de
armamento”
01-C3 E59: “Eu acho que néo tem

Trouxe prejuizos ao meio | nenhum desenvolvimento
ambiente porque causa danos para o
meio ambiente”

A mineracio do manganés e os
prejuizos ambientais a0 Amapa

Fonte: Dos autores (2026).

Na categoria Q1-C1, emerge a concepgao de que a mineragdo do manganés trouxe
desenvolvimento ao estado do Amapa. De fato, a mineragdo do manganés foi o primeiro
empreendimento de mineracao industrial ndo somente do Amap4a, mas também de toda a
regido amazonica, tendo o inicio das instalagdes a partir dos anos de 1950, no municipio
de Serra do Navio (Monteiro, 2003). Segundo o autor, esta atividade econdémica também
trouxe visibilidade ao entdo longinquo e desconhecido Amapa, transformando-o em um
territorio com potencial para entrar em uma era de progresso (Afonso, 2020).

Ainda sobre a categoria QI1-CI1, observa-se relatos de que a mineragao do
manganés promoveu a geracdo de emprego e renda ao estado do Amapa, contribuindo
para o seu desenvolvimento econdmico. Nesse sentido, ¢ importante destacar que a

atividade mineradora de manganés foi substancial para a economia amapaense no periodo




de 1950 a 1990, dada a geragdao de empregos pela mineradora ICOMI (Industria e
Comércio de Minérios S.A.), bem como os pagamentos de tributos, contribui¢des sociais
e royalties (Drummond, 2005), aquecendo a economia do estado.

Ao longo da aula, discutiu-se com os estudantes se ainda ¢ possivel perceber essa
movimentagdo na economia atualmente, cerca de trés décadas apds o fim da mineragao
do manganés, sendo um consenso entre eles de que ndo ¢ possivel visualizar os efeitos
econdmicos desse periodo. Observa-se, portanto, dois fatos: 1) a exploragdo do manganés
foi desenvolvida de forma intensiva, com encerramento das atividades produtivas em
1997, ap6s quatro décadas de exploragdo (Afonso, 2020), sem que houvesse, ao longo do
periodo de produg¢do, um plano de acdo para geragdes futuras; 2) a ineficiéncia
governamental em lidar com a arrecadacdo de tributos provenientes da minera¢do do
manganés, resultando no que Drummond (2005) define como efeitos desenvolvimentistas
modestos a minimos no territdrio amapaense.

Na categoria Q1-C2, emergem concepcdes que denotam um desconhecimento
sobre a tematica e a destinagdo final do minério. O relato de E15, evidenciado no quadro
2, revela a ideia de que o manganés produzido no periodo era utilizado para a producao
de armamentos. No entanto, Drummond (2005) destaca que grande parte do manganés
produzido no Amapa era direcionado ao mercado externo, seja em sua forma processada
ou apo6s producdo de ligas metélicas, em especial ferro-ligas.

A categoria Q1-C3 revela a concepgdo de que a mineragao de manganés trouxe
prejuizos ambientais ao Amapa. Na fase final da produgdo de Serra do Navio, as fragdes
finas do minério eram transportadas para o municipio de Santana, local onde foi
construida uma usina de pelotizagdo. Os rejeitos gerados no processo foram depositados
inadequadamente em uma barragem na regido restrita da area industrial da ICOMI,
representando um elevado risco de exposi¢do para as populagdes residentes no entorno
do local, especialmente a comunidade do Elesbao (Afonso, 2020; Facundes, 2011). Foi
constatado pela Secretaria de Meio Ambiente do Amapa a contaminagdo por arsénio nos
cursos d’agua da regido (Afonso, 2020), o que tem resultado em diversos problemas de
saude para a popula¢do da comunidade do Elesbao, como verificado na pesquisa de
Facundes (2011) com moradores da comunidade.

Evidencia-se, aqui, um grave caso de racismo ambiental. A vista disso, apos
séculos de dominagdo colonial (Bourdieu; Sayad, 2006), ressalta-se que o racismo,

enquanto forma sistematica de discriminacao fundamentada na raca, se apresenta



cotidianamente em diversas facetas (Riolfi; Costa, 2024). Uma dessas facetas ¢ o racismo
ambiental, um conceito que diz respeito as injusti¢as sociais € ambientais que recaem de
forma desproporcional sobre etnias vulnerabilizadas, muito frequente com a chegada de
grandes empreendimentos desenvolvimentistas (Herculano, 2008) — como foi o caso da
mineracao do manganés no Amapa. O autor destaca que esses empreendimentos sao
repulsivos as populagdes tradicionais, desorganizam seus territorios e culturas, e
costumeiramente os for¢gam a “conviver com um cotidiano de envenenamento ¢
degradacdo de seus ambientes de vida” (Herculano, p. 16, 2008).

Nessa conjuntura, o racismo ambiental pode ser compreendido ndo somente como
a pratica de acdes que contenham intencdes racistas, mas igualmOente por acdes, que
independentemente das intengdes, resultem em impactos raciais e injusticas ambientais
(Herculano, 2008; Silva, 2012), como as evidéncias de poluicao e de problemas sociais
decorrentes do contexto de producdo de manganés no Amapd, que afetam em maior
intensidade a comunidade de Elesbao, no municipio de Santana.

Quanto a segunda parte do corpus da pesquisa, o processamento textual dos dados
referentes a Q-2 no IRaMuTeQ gerou a arvore maxima, a qual pode ser visualizada no

grafo de similitude da Figura 3.

Figura 3 — Grafo de similitude.
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Fonte: Processamento do IRaMuTeQ (2025).



A arvore maxima ¢ formada por oito comunidades (halos), sendo uma central na
cor verde-lima com vértices em verde escuro, na qual estdo conectadas diretamente seis
comunidades em sentido horario: roxo claro, amarelo, verde-menta, rosa, lilas e azul
turquesa, possuindo ainda a comunidade vermelha conectada a comunidade roxo claro.

A partir do movimento de leitura e interpretagao das comunidades presentes na
arvore de similitude, emergem as categorias finais sobre as percepgoes dos estudantes a
respeito das imagens da questdo Q-2, cujas categorias podem ser visualizadas no quadro
3, juntamente as comunidades que as integram, os principais termos das comunidades e

alguns relatos dos estudantes que explicitam cada concepgao.

Quadro 3 — Percepcdes dos estudantes a partir das imagens da questdo Q-2.

Categoria Final Comunidades Principals Relatos
termos
E45: “A infraestrutura da
Mineragao, cidade esta em
Central ; .
. Desenvolvimento, desenvolvimento para a
(Verde-Lima) . . .
Infraestrutura extracao do mineral
Q2-C1
. (Imagem 3)
Desenvolvimento da ; T
. Mineradora, E22: “Representa uma
infraestrutura local a ~ ~ s
. . . Roxo claro Construgdo, construc¢do de um trilho
partir das atividades de 9
~ N Transformagao (Imagem 1)
extracdo do manganés ; p "
Rosa Ferrovia, E53: “Uma construgdo de
Cidade uma ferrovia” (Imagem 3)
Amarela Expansao, E55: “Uma area em
Transporte constru¢dao” (Imagem 3)
Panorama E4: “Uma cidade em
Verde-Menta - . v
Evolucdo crescimento” (Imagem 2)
sl | v, | P U e b
Q2-C2 Turquesa Complexo p peq 2) &
A paisagem remete ao -
paisag . E12: “Uma cidade,
passado e foi o, Passado,
Lilas . provavelmente no
transformada pela Paisagem v
. ~ " passado” (Imagem 2)
minerac¢io do manganés P -
. E13: “E a vista de cima de
Empreendimento, .
- uma cidade antes de uma
Vermelha Madeireira, s s
fabrica de minérios toxicos
Desmatamento e
existir” (Imagem 2)

Fonte: Dos autores (2026).

Na categoria Q2-C1, emergem principalmente as percep¢des dos estudantes
sobre as imagens 1 e 3, a partir da juncdo das comunidades central, roxo claro, rosa e
amarela. As respostas dos estudantes indicam que as imagens 1 e 3 apresentam o

desenvolvimento da infraestrutura local a partir das atividades de extra¢do do manganés,



sendo destacadas as construgdes de ferrovias, areas extensas e outras modificagdes na
infraestrutura. Nesse sentido, Afonso (2020) destaca que a mina de Serra do Navio foi a
primeira em larga escala do Brasil a contar com um robusto sistema de transporte,
envolvendo 193 Km de ferrovia, adaptagdes no Porto do municipio de Santana, além de
uma estrutura mecanizada como suporte a exploragao de manganés.

Nessa dimensdo, Drummond (2005) pontua que o empreendimento desenvolvido
pela ICOMI foi um projeto ousado para a época e que trouxe diversos beneficios para a
populacdo local e para o desenvolvimento do territorio amapaense. Em contrapartida,
Facundes (2011) argumenta que o empreendimento deve ser analisado ndo apenas sob a
oOtica do desenvolvimento regional e atendimento as demandas do mercado externo, mas
também a luz do seu custo social e ambiental, especialmente no que se refere aos prejuizos
ambientais deixados pela atividade mineradora.

Na categoria Q2-C2, emergem principalmente as percepg¢des dos estudantes sobre
a imagem 2, a partir da juncdo das comunidades verde-menta, azul turquesa, lilds e
vermelha. As respostas dos estudantes indicam que a imagem 2 apresenta a vista superior
de uma cidade no passado, com tendéncia de crescimento. E14 destaca que “E um lugar
no Amap4, de cima” (E14), enquanto E25 especifica que ¢ a “Visdo aérea de Serra do
Navio” (E25), sendo este o municipio representado na imagem 2. H4 ainda ES55, que
acredita que ¢ “Uma foto tirada de Santana ou Macap4, décadas atras” (E5S5).

Observa-se que os estudantes associam a produg¢do de manganés a diferentes
municipios amapaenses. Isso se deve ao fato de que a extragdo do minério de manganés
se deu em Serra do Navio, ao passo em que também foram desenvolvidas atividades na
usina de pelotizagdo em Santana, como ja mencionado. Nessa perspectiva, destaca-se o
relato de E13, que pode ser observado no quadro 3, associado a prejuizos ambientais
referentes ao local da imagem 2.

O relato de E13 estd associado ao j& citado problema ambiental que assola a
comunidade da Vila de Elesbao, no municipio de Santana. O estudo de Cardoso (2020)
detectou indices elevados de metais pesados no curso d’agua da regido da comunidade do
Elesbao, dentre eles arsénio e manganés. O estudo também constatou um numero
consideravel de mulheres da regido com problemas de satde, como anemia, dores
musculares, problemas de fertilidade, abortos espontaneos, além dos relatos de que a
maioria das mulheres possuem algum familiar acometido por cancer. A pesquisa de

Facundes (2011) também relata um niimero consideravel de mortes por cancer, abortos



espontaneos e ma formagao cerebral entre os moradores da comunidade. Cardoso (2020)
enuncia que ha uma correlagdo entre a contaminacao da agua com metais pesados e as
doengas descritas.

Diante disso, Silva (2012) argumenta que os grupos vulnerabilizados sio
constantemente submetidos a altas taxas de polui¢ao e lixo toxico, em detrimento de
grandes empreendimentos que, em nome dos interesses econdomicos, afetam os recursos,
ambientes e modos de vida desses grupos, evidenciando-se os problemas ocasionados
pelo racismo ambiental. Nesse sentido, embora sejam constatados os beneficios
econdmicos para a regido amapaense durante o contexto de producdo de manganés em
Serra do Navio, entre as décadas de 1950 e 1990, ha também um legado de problemas
ambientais e sociais que perduram até os dias atuais, cerca de trés décadas apds o fim da
atividade mineradora, exemplificando-se como um caso de racismo ambiental que atinge

em maior intensidade a comunidade de Elesbao, no municipio de Santana.

4 CONCLUSAO

A disciplina de Estagio Supervisionado II se constituiu como um processo
fundamental de planejamento, adaptagdo e aplicagdo do projeto de pesquisa e do PE. O
objetivo de estagio foi atingido, sendo possivel observar e compreender as percepcoes
dos estudantes sobre a temdtica de producdo de manganés na Amazodnia, a partir do
contexto da mineragdo de Serra do Navio, sob a perspectiva da educacdo afrocentrada.

A andlise dos dados da questdo Q-1 revelou o surgimento de trés categorias de
significados: Q1-C1 - A mineragdo do manganés e o desenvolvimento do Estado do
Amapa; Q1-C2 - Nao possui conhecimento sobre a mineracdo do manganés no Amapa;
Q1-C3 - A minera¢do do manganés e os prejuizos ambientais ao Amapa. A partir da
analise dos dados da questdo Q-2, por sua vez, emergiram duas categorias de significados:
Q2-C1 - Desenvolvimento da infraestrutura local a partir das atividades de extragdo do
manganés; Q2-C2 - A paisagem remete ao passado e foi transformada pela minerag¢ao do
manganes.

Observa-se que os estudantes apresentam concepgdes relacionadas a importancia
da mineragdo para o desenvolvimento econdmico e de infraestrutura no estado do Amapa,

mas também sinalizam a respeito dos prejuizos ambientais que a citada atividade trouxe



para o estado, o que foi discutido sob a perspectiva do racismo ambiental, cujos efeitos
sao sentidos em maior intensidade na comunidade de Elesbao, no municipio de Santana.

Destarte, os dados obtidos foram fundamentais para o planejamento e adaptagdes
das etapas futuras do PE. Para além da produg¢do de manganés na Amazonia e das
questdes referentes ao racismo ambiental, pretende-se também abordar a producao de
manganés em Africa, os objetos de conhecimento de quimica referentes a producio de
manganés, além de planejar e conceber, de forma colaborativa com os estudantes, uma
Mostra Cientifica sobre a producio de manganés na Amazonia e em Africa, enquanto

etapa de avaliacdo da SD afrocentrada.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO: ESCREVIVENCIA DE EXPERIENCIAS
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ESCOLARES INICIAIS NA AMAZONIA MARAJOARA
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Resumo

O presente estudo foi desenvolvido no &mbito do Estagio Supervisionado I, componente
curricular integrante do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia, ofertado pela Universidade do Estado do Para. O objetivo central
deste trabalho ¢ realizar uma andlise aprofundada e contextualizada das atividades
desenvolvidas ao longo do periodo de estagio, adotando uma abordagem exploratoria de
natureza qualitativa. A estrutura do relatério inicia-se com uma introdugdo que
contextualiza o tema, apresentando os fundamentos e a relevancia da investigacgao, além
de delinear os objetivos da pesquisa. Em seguida, discorre-se sobre a defini¢do da
metodologia adotada, na qual sdo tecidas reflexdes acerca da vivéncia de experiéncias
pedagogicas no contexto do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental
na regido da Amazonia marajoara. O relato também discute o panorama do estagio,
fornecendo um quadro do cendrio do ensino de Ciéncias na referida regido.
Posteriormente, sdo detalhadas as etapas para a implementagcdo da Sequéncia Didéatica.
Como resultado, o estudo aponta que o Estagio Supervisionado, quando conduzido sob
uma perspectiva investigativa, oferece ao mestrando-pesquisador a oportunidade de
desenvolver uma postura critica e reflexiva acerca das experiéncias vivenciadas no ensino
de Ciéncias na educagao basica. Finalmente, considera-se o estdgio como um momento
propicio para o estabelecimento de didlogos acerca das praticas docentes, orientados por
uma abordagem investigativa do processo de ensino. Tal fator revela-se fundamental para
o amadurecimento da formagdo do professor-pesquisador, contribuindo assim para o
avanco do conhecimento na area de educacdo e ensino de Ciéncias em contextos
amazonicos.

Palavras-chave: Professor-Pesquisador. Vivéncias Pedagogicas. Ensino de Ciéncias
Naturais. CienciArte.

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado constitui-se como um dos pilares essenciais do
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia
(PPGEECA), da Universidade do Estado do Pard (UEPA). Nesse contexto, as

experiéncias oriundas do Estagio Supervisionado desempenham papel central na



ressignificagdo das atitudes profissionais € no aprimoramento da pratica pedagdgica dos
professores-pesquisadores. Tais experiéncias vém contribuindo de maneira significativa
para a constru¢ao de uma praxis pedagodgica fundamentada na reflexdo critica, na
contextualizagdo do processo educativo e na anélise consciente das praticas docentes.

Diante dessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo documentar as
vivéncias e experiéncias que integraram meu percurso de formagdo profissional,
especificamente durante a disciplina de Estagio Supervisionado II, realizada nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no primeiro semestre letivo de 2025.

O Estégio Supervisionado foi desenvolvido em uma escola publica municipal de
Soure, localizada na regido do Maraj6 Oriental, no estado do Para. A proposta central foi
realizar um levantamento in loco de dados pertinentes ao aprofundamento da
problematica de pesquisa. A investigacdo proposta tem como perspectiva analisar as
contribuigdes de uma Sequéncia Didatica sistematizada e fundamentada na abordagem
CienciArte, aplicada no contexto dos saberes culturais regionais marajoaras, aos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, o presente estudo tem como finalidade relatar o percurso realizado no
ambito do componente curricular Estagio Supervisionado II, buscando estabelecer uma
interface entre os conhecimentos teodrico-praticos adquiridos ao longo da formacao
promovida pelo PPGEECA/UEPA e as experiéncias vivenciadas em diferentes realidades
educacionais da Amazonia. Especificamente, a pesquisa concentrar-se-a no contexto
educacional da regido marajoara, com o objetivo de acompanhar e participar das
dindmicas cotidianas desse cenario, adotando novas perspectivas académicas e
profissionais, a fim de promover uma compreensdo mais aprofundada das
particularidades e dos desafios proprios dessa realidade.

Desse modo, a proposta do Estagio Supervisionado orienta-se por uma abordagem
que apresenta uma alternativa didatico-metodologica com potencial para dinamizar o
ensino de Ciéncias Naturais, mediante a implementacdo de uma ag¢do pedagodgica
interdisciplinar que articule conhecimentos de Ciéncia e Arte, integrados aos elementos
culturais do contexto regional. Essa estratégia visa ndo apenas enriquecer o processo de
aprendizagem, mas também superar desafios identificados pela pesquisadora/educadora

no ambiente escolar, promovendo uma pratica mais contextualizada e significativa.



2 METODOLOGIA

Este estudo apresenta um relato de experiéncias, configurando-se como uma
investigacao de carater preliminar que contempla a analise das vivéncias adquiridas na
condi¢do de mestranda-estagidria em meu ambiente de atuacdo profissional, o qual
também funciona como espago de territorializagdo investigativa. Nesse contexto, serdo
apresentadas observacdes e reflexdes acerca das contribuicdes dessa pratica para o
fortalecimento do desenvolvimento da pesquisa, com énfase na construgdo de
conhecimentos pertinentes ao estudo em andamento.

Para a realizag@o da pesquisa que norteou as a¢des do Estagio Supervisionado, foi
escolhida uma abordagem fundamentada em uma perspectiva teorico-metodoldgica de
natureza qualitativa. A escolha dessa abordagem teve como objetivo central fortalecer o
processo investigativo por meio da implementacdo de agdes voltadas a elaboracdo do
Produto Educacional (PE) resultante da pesquisa, buscando promover uma intervengao
efetiva no contexto educacional. Conforme delineado por Minayo (2014), essa
abordagem, dedicada ao estudo do universo de motivagdes, aspiragdes, valores, crengas,
significados e atitudes, concentra suas andlises em aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados, desvelando, de modo profundo e contextual, o fendmeno em estudo,
abrindo-lhe horizontes antes restritos.

O referencial metodologico adotado para embasar a investigagdo, por meio do
Estagio Supervisionado, ¢ a Pesquisa-A¢ao, conforme descrito por Thiollent (2011). Tal
metodologia possibilita a articulacdo entre investigacdo cientifica e pratica educativa,
facilitando a implementagdo de intervengdes pedagodgicas direcionadas e
contextualizadas, com o objetivo de promover mudangas concretas tanto no ambiente
escolar quanto na formagdo dos educadores. Nesse sentido, a Pesquisa-A¢do, segundo
Thiollent, ¢ uma abordagem dinamica, reflexiva e participativa que busca nio apenas
solucionar problemas imediatos na pratica pedagogica, mas também promover

transformagdes mais amplas no dmbito educacional e social.



2.1. ESCREVIVENCIA DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DO
ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS ESCOLARES INICIAIS NA AMAZONIA
MARAJOARA

Iniciarei justificando a inclusdo do termo “escrevivéncia”, cuja fundamentagao
encontra respaldo no conceito desenvolvido por Conceig¢ao Evaristo (2017). Para a autora,
“escrevivéncia” representa a fusdo harmonica entre "escrita" e "vivéncia", constituindo
uma forma de expressdo que emerge do cotidiano, das memorias e das experiéncias
vividas. Por meio dela, estabelece-se um registro escrito que funciona como ferramenta
para articular os caminhos entre o pensar e o agir, promovendo uma interlocugdo entre a
experiéncia subjetiva e a reflexdo critica.

No contexto deste trabalho, cujo objetivo ¢ apresentar uma escrita sistematizada
voltada ao relato de vivéncias e experiéncias no ambiente escolar, o termo
“escrevivéncia” revela-se particularmente adequado. Sera utilizado para referir-se as
experiéncias pedagogicas no ensino de Ciéncias, obtidas durante a realizacdo do Estagio
Supervisionado II, com a finalidade de registrar atividades realizadas em contexto
escolar, em consonancia com as diretrizes da pesquisa em questao.

Ao elaborar este relato, constatei que a escrevivéncia transcende a mera narragao
de fatos e eventos, uma vez que a dimensdo escrita ndo se reduz a uma fun¢do puramente
documental, configurando-se, ao contrario, como estratégia de producao de conhecimento
e de fundamentagdo de decisdes pedagogicas, na qual a agdo docente assume dimensoes
de memoria institucional e de fonte de autoconhecimento profissional.

Nesse sentido, a escrevivéncia constitui uma estratégia que possibilita a expressao
de nossas historias de forma auténtica e articulada as trajetdrias pessoais e profissionais.
Ao relatar experiéncias pedagogicas vivenciadas no dmbito do ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa abordagem valoriza ndo apenas
o conhecimento cientifico, mas também as culturas e vivéncias que permeiam o contexto
educacional na realidade amazonico-marajoara.

No ambito da pratica pedagdgica, essa perspectiva propde que a escrita das
proprias experiéncias seja considerada um elemento fundamental do processo educativo
e da reflexdo dele decorrente. Tal reflexdo, por sua vez, fundamenta-se na concepgao do
educador como um sujeito reflexivo e investigador de sua propria pratica, promovendo

uma postura critica e consciente acerca do agir pedagogico.



2.1.1. Contexto do Estagio Supervisionado II: Um Panorama do Ensino de Ciéncias
nos Anos Escolares Iniciais

A instituicdo de ensino na qual o estagio foi realizado ¢ a Escola Municipal de
Ensino Fundamental “Prof* Dagmar Gongalves” (figura 1), localizada em éarea urbana do
municipio de Soure, integrando o Sistema Municipal de Ensino e vinculada a Secretaria
Municipal de Educagao (SEMED).

No ano letivo de 2025, essa unidade escolar oferece o Ensino Fundamental,
abrangendo tanto os anos iniciais quanto os finais (do 1° ao 9° ano), além de dispor de

turmas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Figura 1 — Infraestrutura da escola 16cus da pesquisa.
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Fonte: Dos autores (2026).

A motivagdo que fundamenta a realizagdo desta pesquisa, assim como a escolha
do ambiente educacional e do nivel de ensino, decorre da atuagdo profissional da
pesquisadora, atualmente exercendo a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
nesta comunidade escolar. Acredita-se que o(a) professor(a) deve assumir uma postura
de pesquisador(a) de sua pratica cotidiana, fomentando uma abordagem reflexiva e
investigativa que contribua para o aprimoramento continuo dos processos de ensino e
aprendizagem.

Dentro desse contexto, a sala de aula passou a ser considerada um espaco de
intervengdo pedagdgica, cujo objetivo € potencializar o ensino de Ciéncias Naturais por
meio de uma Sequéncia Didatica, capaz de estabelecer conexdes interdisciplinares com
outras areas do conhecimento. Em particular, busca-se, neste estudo, promover a

articulacao entre Ciéncia e Arte, permeada pelos saberes culturais regionais, com o intuito



de favorecer uma aprendizagem mais contextualizada, significativa e alinhada as

diversidades culturais dos estudantes.

2.1.2. Percurso Metodolégico: Uma Trajetéria em Continua Construcio e
Reconstrucao

Durante a condugdo da pesquisa que norteou as agdes do Estagio Supervisionado,
foram enfrentados diversos contratempos que exigiram ajustes e revisdes no
planejamento inicial. Dentre esses, destaca-se a necessidade de reformular o projeto de
pesquisa submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), a fim de garantir sua
conformidade com as orientagcdes regulamentares ¢ as normativas cientificas vigentes.
Essas providéncias ocasionaram, por sua vez, a necessidade de realizar modificagdes no
cronograma inicialmente estabelecido, impactando o planejamento de etapas
subsequentes ¢ demandando uma readequagdo temporal para o desenvolvimento do
estudo.

Tal situagdo inviabilizou a prototipacdo do PE durante o desenvolvimento do
Estadgio Supervisionado II. Além disso, na fase de qualificagdo da pesquisa, a Banca
Examinadora sugeriu algumas alteragdes no embasamento tedrico, o que exigiu uma
reestruturacdo dos objetivos e da metodologia a serem utilizados na investigacao,
demandando, portanto, um tempo adicional para a reorganizacdo do projeto. Em
decorréncia dessas circunstancias, a aplicagdo da Sequéncia Didética a turma de alunos
selecionada para participagdo na pesquisa foi adiada e reprogramada para o segundo
semestre letivo de 2025.

Feitas tais consideragdes, a seguir serdo apresentadas as etapas a serem
implementadas para o desenvolvimento da pesquisa dissertativa, bem como do processo

de elaboracao do Produto Educacional.

2.1.3. Etapas de Aplicacdo da Sequéncia Didatica

No tocante a testagem em ambiente de sala de aula pela aplicagdo do PE numa
turma de dezoito alunos do quarto ano para a analise dos desafios e contribui¢des
oportunizados pela elaboracao e aplicacao da Sequéncia Didatica proposta para o Ensino
de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, seré realizada em seis etapas no

segundo semestre letivo de 2025, conforme apresentada no Quadro 1.



Quadro 1 — Etapas da Sequéncia Didatica.

Etapas Acoes
e Levantamento dos saberes e conhecimentos
1. Analise do Problema Educativo prévios dos alunos por meio de aplicagdo de

testes de sondagem.

2. Implementacdo de Tempestade de | e Incentivar a criatividade e a livre expressdo

Ideias das ideias.

e Apresentacdo de tematicas referentes aos
saberes e fazeres dos elementos culturais
regionais a serem investigados pelos
discentes.

e Realizagdo de atividades praticas que

4. Realizacio de Oficinas Pedagégicas integrem saberes culturais e cientificos por
meio da utilizacdo de uma linguagem
poética.

e Sistematizacdo de uma estrutura para os
verbetes por meio de uma linguagem poética

5. Producao de Portfélio simples e acessivel, adequada ao
entendimento infantil que culminard na
produ¢ao de uma Enciclopédia Infantil.

e Andlise e discussdo do que foi apreendido

nas atividades desenvolvidas.

Avaliacao do processo de aprendizagem e

das produgoes dos alunos.

3. Elaborac¢ao de Mapa Mental

6. Avaliacao

Fonte: Dos autores (2026).

2.1.4. Estagio e Pesquisa: Desafios e Possibilidades de Ressignificacdo da Pratica
Pedagogica do Professor-Pesquisador

As experiéncias vivenciadas durante o Estagio Supervisionado ndo apenas
contribuiram para o meu desenvolvimento profissional, mas também promoveram a
emergéncia de novas percepcdes acerca da pesquisa proposta. Esse processo revelou
conhecimentos essenciais para a minha formagdo docente, criando um espago valioso de
reflexdo e descoberta, no qual teoria e pratica se tornaram ferramentas indissociaveis e
fundamentais neste percurso formativo.

Motivada pelas multiplas reflexdes e aprendizados adquiridos durante minha
trajetoria como mestranda-estagiaria na educagao basica, no contexto amazonico, percebi
a necessidade de aprofundar minha compreensdo acerca de como o professor pode
constituir-se enquanto sujeito reflexivo e investigador de sua propria pratica profissional.

Nesse cenario, Pimenta e Lima (2004) defendem a concepg¢ao da pesquisa como
um caminho relevante para viabilizar aos estudantes a ampliacdo da analise dos ambientes

nos quais os estdgios ocorrem. Nesse processo, o0 estagiario aprimora,



concomitantemente, uma postura investigativa e competéncias de pesquisador, ao
experienciar e analisar suas vivéncias, fomentando a compreensao, o dialogo ¢ a reflexao
critica acerca das situacdes enfrentadas. Assim, o Estagio Supervisionado fundamenta-se
na investigacao da realidade educativa por meio de processos reflexivos, com a pesquisa
atuando tanto como principio educativo quanto como método de formacgao de professores.

Nesse contexto, o debate acerca dos saberes docentes vem ganhando crescente
relevancia, sobretudo na medida em que se reconhece que o professor, em sua pratica
pedagogica, articula e mobiliza diferentes tipos de saberes. Autores como Pimenta (1999)
e Tardif (2002) constituem referéncias fundamentais nesse campo de estudos,
contribuindo para uma compreensdao mais aprofundada das dimensdes que compdem a
formacgao e a atuagdo docente.

No ambito tedrico, Pimenta (1999) apresenta uma categorizagao significativa dos
saberes da docéncia, destacando que o exercicio do ensino demanda a articulagdo de
distintas categorias de conhecimento. Entre essas, ressaltam-se trés principais: a
experiéncia, o conhecimento teorico e os saberes pedagdgicos. Essa classificacdo
evidencia a complexidade do fazer docente, que exige a integragdo de saberes adquiridos
por meio da pratica, do estudo e da reflexdo pedagogica.

Por sua vez, Tardif (2002) ressalta que os saberes experienciais conferem aos
professores uma compreensdao mais abrangente de seu contexto de atuagdo,
transformando a sala de aula em um espaco de reflexdo e questionamento acerca de seus
conhecimentos profissionais e praticas pedagogicas. Para ele, esses saberes constituem
uma base fundamental para o desenvolvimento de uma pratica docente mais critica e
fundamentada.

Por conseguinte, o debate sobre os saberes docentes revela-se essencial para a
compreensdo da complexidade de formagao e da atuagao do professor. Os diferentes tipos
de saberes — experiéncia, teoria e praticas pedagodgicas — articulam-se de forma a

promover uma pratica educativa mais consciente, reflexiva e contextualizada.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O percurso até o momento desta pesquisa consolidou a convicgdo de que as

vivéncias e experiéncias acumuladas ao longo do desenvolvimento do Estagio



Supervisionado II proporcionaram uma compreensao renovada e ampliada das questdes
investigadas, a partir de novos prismas.

A coleta de dados realizada nesta fase inicial constituiu-se como um catalisador
para o desenvolvimento da pesquisa. Nesse sentido, foi realizado um acompanhamento
sistematico da préaxis pedagogica, possibilitando a observagdo e o registro da dinamica
das salas de aula e das agdes ali desenvolvidas. Tal procedimento permitiu identificar
possiveis correlagdes, além de possibilitar a anélise de fatos e fendmenos observados na
realidade escolar, contribuindo para o entendimento das multiplas situagdes e relacdes
presentes na pratica pedagdgica no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental, sob nova perspectiva.

Dessa forma, o estagio proporcionou uma analise minuciosa dos documentos e
dos fundamentos que subsidiam o ensino do componente curricular de Ciéncias Naturais
na etapa inicial do Ensino Fundamental. Nesse sentido, foi realizada uma investigacao
detalhada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em nivel nacional, bem como
dos Documentos Curriculares de ambito estadual e municipal, com o objetivo de
identificar seus objetivos, recomendagdes e metas especificas para o ensino de Cié€ncias
da Natureza nesta fase de escolaridade. Posteriormente, procedeu-se a analise documental
do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da institui¢do de ensino, visando compreender as
acoes e modificacdes implementadas no contexto do ensino de Ciéncias Naturais ao longo
dos ultimos cinco anos.

A andlise dos documentos — tanto do PPP da escola quanto dos Documentos
Curriculares de ambito estadual e municipal — revelou que o ensino de Ciéncias da
Natureza esta alinhado aos preceitos estabelecidos pela BNCC (BRASIL, 2017). Esses
instrumentos orientadores do curriculo escolar, em suas versdes estadual e municipal,
apresentam competéncias e habilidades derivadas diretamente da BNCC, evidenciando
uma coeréncia normativa que visa garantir que o ensino de Ciéncias nos anos iniciais seja
relevante, contextualizado e capaz de preparar os estudantes para compreender e interagir
criticamente com o mundo ao seu redor.

No que concerne a observagao analitica das praticas pedagogicas relacionadas ao
ensino de Ciéncias, nossa atuagdo no contexto pesquisado fundamentou-se na interagao
continua entre a pesquisadora e os educadores responsaveis pelos anos iniciais. Este
processo caracterizou-se por uma abordagem de acdo-reflexdo-agdo, envolvendo

observacao, interacdo e andlise das propostas pedagdgicas implementadas em sala de



aula. Esse procedimento teve como objetivo compreender e valorizar a realidade
experienciada no ambiente escolar, com o proposito de realizar um diagnodstico detalhado
acerca do ensino de Ciéncias da Natureza nesta etapa do Ensino Fundamental.

No contexto em questdo, as observagdes foram efetuadas em turmas do terceiro,
quarto ¢ quinto anos do Ensino Fundamental, complementadas por didlogos informais
com os docentes dessas turmas, os quais possuem formacao em Pedagogia, porém nao
realizaram formagdo especifica no ensino de Ciéncias. A andlise de documentos, tais
como o plano de acdo mensal e os planos de aula voltados ao ensino de Ciéncias nesta
etapa de escolarizacdo, revelou que as acdes pedagdgicas desses educadores estdo
fundamentadas no curriculo escolar, o qual, por sua vez, segue as diretrizes presentes nos
documentos curriculares municipal e estadual. Estes documentos sdo alicergados nos
pressupostos da BNCC, considerada um guia legitimo para o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas escolares, ao enfatizar a formacdo de competéncias cognitivas e
socioemocionais essenciais para enfrentar os desafios do cotidiano, buscando assegurar
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

Ademais, as observacdes e analises conduzidas ao longo do estagio evidenciaram
o descompasso existente entre as propostas pedagdgicas contidas nos documentos oficiais
e as praticas efetivamente realizadas em sala de aula. Nesse sentido, fica claro que nao
basta a mera proposi¢ao de uma perspectiva inovadora nos dispositivos normativos; ¢
imprescindivel, também, promover a formacao continuada dos professores que atuam na
area de Ciéncias Naturais, com o objetivo de viabilizar a atualiza¢do e o aprimoramento
de suas praticas pedagogicas.

Durante o estagio supervisionado, foi possivel ainda observar que o livro didatico
tem se consolidado como uma das principais referéncias orientadoras do que e como
ensinar, o que, por sua vez, contribui para a dissemina¢do de uma visdo reducionista e
distorcida de Ciéncias da Natureza.

Diante do exposto, torna-se imprescindivel direcionar esforgos na busca por
aprimorar a qualidade tanto da formacao inicial quanto da formagdo continuada dos
docentes que atuam no ensino de Ciéncias nesse contexto. Tal iniciativa visa superar a
significativa disparidade entre os conhecimentos formais oferecidos pelos programas de
formagao docente e a realidade vivenciada nas instituicdes escolares, um desafio que
influencia diretamente as propostas pedagogicas contemporaneas. Atualmente, observa-

se uma notavel fragmenta¢ao no ensino de Ciéncias, uma vez que as concepgdes que



ainda orientam as praticas educativas permanecem em desacordo com as diretrizes legais,
as quais advogam por uma abordagem pedagodgica contextualizada as demandas do
mundo contemporaneo.

Nesse cenario, destaca-se a relevancia de se promover estudos e investigagdes que
visem a elaboragdo de estratégias capazes de potencializar o ensino de Ciéncias nos
primeiros anos escolares. E fundamental ainda que os educadores tenham acesso a
propostas de formac¢do continuada que possibilitem a ressignificacdo de suas praticas
pedagogicas, estimulando a reflexdo acerca de seu saber-fazer, capaz de proporcionar

uma conexao mais estreita entre teoria e pratica.

4 CONCLUSAO

As reflexdes apresentadas neste estudo decorrem das experiéncias advindas do
Estagio Supervisionado II, realizado nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco
na implementacdo de uma Sequéncia Didatica sistematizada e fundamentada na
abordagem CienciArte, orientada pelos saberes culturais regionais marajoaras. Nesse
contexto, os resultados indicam que a pesquisa desenvolvida, operacionalizada por meio
da observacdo participante durante o estagio, contribuiu para ampliar a compreensao das
especificidades e dos desafios enfrentados pelo contexto educacional investigado,
corroborando os objetivos iniciais da investigagdo. Tal contribuicao revela-se pertinente
tanto para a futura implementagdo da Sequéncia Didatica quanto para o aprimoramento
do Produto Educacional (PE).

As observagdes e as analises realizadas no contexto escolar investigado revelam
um descompasso entre as propostas pedagogicas veiculadas nos documentos oficiais e as
praticas efetivamente implementadas em sala de aula. Conclui-se, assim, que a mera
proposicdo de inovagdes nos dispositivos normativos ndo € suficiente; mostra-se
indispensavel a formacao continuada de docentes de Ciéncias Naturais dos anos iniciais
do ensino fundamental, com o objetivo de favorecer a atualizacao e o aperfeicoamento de
suas praticas pedagogicas.

Em sintese, o conhecimento e a experiéncia adquiridos ao longo do estagio
transcendem o escopo estritamente tedrico. Mesmo quando cerceados por restricoes
temporais, tais aprendizados adquirem densidade e relevancia, capazes de produzir

impactos duradouros na formagdo do estagiario. Assim, observa-se que a pratica



profissional enriquece e ressignifica a teoria, configurando um ponto de inflexdo no
amadurecimento do objeto de estudo e promovendo reflexdes criticas que subsidiam uma
investigacdo mais solida, alinhada a realidade empirica. Esse movimento revela-se
essencial para a consolidagdo da formacdo profissional de educadores-pesquisadores

criticos no panorama educacional da Amazonia.
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CONHECIMENTOS INICIAIS SOBRE QUESTOES SOCIOAMBIENTALIS:
BASES PARA UMA PROPOSTA EDUCACIONAL FUNDAMENTADA NA ABP
VOLTADA PARA ALFABETIZACAO CIENTIFICA, UMA VIVENCIA NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO II

Tiana de Nazare Pontes Teixeira

Alcindo da Silva Martins Junior

Resumo

Este relato apresenta as experiéncias vivenciadas no segundo momento de estagio
supervisionado, que contribuiram para as reflexdes ¢ tomadas de decisdes a respeito do
produto educacional em elaboragdo, que propdem uma intervengao didatica promovendo
Alfabetizagao Cientifica entre estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.
Durante esse periodo foi desenvolvida uma das etapas da pesquisa a¢do, por meio da
observagdo participante e aplicagdo de questiondrio de sondagem, analisados através do
método de pesquisa qualitativa descritiva. Os resultados possibilitaram o planejamento
das agdes didaticas e etapas do PE, bem como a produgdo de materiais que serao
utilizados na aplicacdo do PE, além de evidenciar dificuldades e lacunas de aprendizagens
entre os estudantes participantes da pesquisa. Considera-se que o estagio supervisionado
I1, trouxe os elementos necessarios para finalizagdo do produto educacional, consolidando
uma proposta didatica inovadora e potencializadora na formagdo de estudantes
cientificamente alfabetizados.

Palavras-chave: Habilidades Cientificas. Problematizag¢do. Pesquisa Descritiva.

1 INTRODUCAO

Este relato de experiéncia apresenta as agdes em sala de aula e as reflexdes
realizadas a partir do que foi observado, na sondagem de habilidades prévias dos
estudantes sobre os objetos de conhecimento das Ciéncias Naturais envolvidos na
pesquisa de Mestrado profissional do programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino
de Ciéncias na Amazonia, intitulado “A Alfabetizagao Cientifica através de Tematicas
Socioambientais Marajoaras: uma proposta didatica por meio da aprendizagem baseada
em problemas em um contexto amazonico”.

O estagio supervisionado II se torna importante nesse momento da pesquisa, por
proporcionar a vivéncia com os participantes em condi¢des reais de sala de aula,

planejando e testando as fases da aplicagdo do Produto Educacional (PE) em



desenvolvimento, promovendo o processo de prototipacao ¢ adequagdes necessarias para
consolidar o PE (Silva et al. 2021).

O estagio supervisionado II se deu no periodo de 01/04/2025 a 20/06/2025 em
uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, na Escola Baha’i Olavo
Novaes, no municipio de Salvaterra-PA. Vale ressaltar, que essa turma ja vem sendo
acompanhada pela pesquisadora desde o ano de 2024, na ocasido do estagio
supervisionado I, onde se desenvolveu a 1° fase da pesquisa agdo.

Nesse momento, foi realizada mais uma etapa da pesquisa acdo referente ao
planejamento das ac¢des para a mudanca de uma pratica, a respeito da aprendizagem dos
estudantes (Tripp, 2005), o que caracteriza o processo de prototipagdo, organizagdo das
fases para a aplicagdo, meios de avaliagdo e sondagem das habilidades focais do PE em
construcdo, por meio da observacdo participante e aplicacdo de um questionario misto,
para que seja possivel ao final do processo, um estudo descritivo sobre as contribuicdes
do PE na aprendizagem dos 24 participantes da pesquisa.

A proposta dessa pesquisa ¢ desenvolver um Produto Educacional para promover
Alfabetizagdo Cientifica no Ensino Fundamental, trazendo um contexto regional
amazoOnico marajoara de tematicas socioambientais, aplicada por meio da metodologia
Aprendizagem Baseada em Problemas, que tem se mostrado como potencializadora da
formagdo protagonista dos estudantes, de acordo com Malheiros e Diniz (2008); Lima e
Valentim (2015); Ottz, Pinto ¢ Amado (2015); Souza e Dourado (2015); Silva, Brito e
Viana (2017) e Lopes, Filhos e Alves (2019).

Os resultados do teste de sondagem realizados nessa fase, apontam para indices
de lacunas de aprendizagem em Ciéncias Naturais em relagdo ao nivel de conhecimento
dos estudantes e as habilidades a respeito dos ecossistemas brasileiros, seus componentes,
processos e as relacdes dos impactos ambientais com a preservacdo da biodiversidade

local, bem como outras tematicas socioambientais evidentes na realidade dos estudantes.

1.1. ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Alfabetizagao Cientifica (AC) € estudada quanto ao seu conceito, nomenclatura,
indicadores e objetivos, por varios autores, principalmente, Krasilchik (2004), Chassot
(2006), Sasseron e Carvalho (2008), Silva e Sasseron (2021), que a compreendem como
uma competéncia que os estudantes devem alcangar como parte importante de sua

formagdo cidada. Para a construgdo da proposta de intervenc¢do, foi importante refletir



sobre as concepgdes de AC na visdo dos autores, sendo assim, vamos considerar as
concepgoes de trés autores.

Para Krasilchik (2004) trata-se da capacidade de ler, compreender, expressar
opinides sobre a ciéncia e a tecnologia e participar da cultura cientifica. Para Chassot ¢ o
uso de explicagdes cientificas na vida social, tomada de decisdes responsaveis em relagao
a problemas pessoais € sociais.

Silva e Sasseron (2021), chegaram a uma concepgao, por meio de suas pesquisas,
e acreditam estar alinhadas com as necessidades educacionais do contexto do século XXI,
trata-se do uso de habilidades associadas aos processos de investigagdo cientifica,
participacdo ativa no debate publico em torno da Ciéncia e tomadas de decisdes em
relacdo aos problemas pessoais e sociais, ou seja, a busca de solugdes para questoes
sociocientificas que o mundo enfrenta hoje, de forma justa, equitativa e comprometida
com o bem comum local e global. As autoras sustentam que o conhecimento cientifico
ndo ¢ apenas uma demanda social e econdmica, mas um direito de todos, inclusive das
criangas.

Essas concepgoes dialogam perfeitamente com os objetivos atuais para a formagao
dos estudantes da educagdo basica, previstos na Base Nacional Comum Curricular,
documento normativo, previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB
n° 9.394/96), que orientada uma educagdo pautada em direitos de aprendizagens
essenciais baseados no desenvolvimento de competéncias e habilidades buscando uma
formagao integral cidada (Carneiro, 2024).

Significa que o ensino lastreado por conhecimentos e competéncias direciona para
um estudante que aprenda com vistas a reconhecer a Ciéncia no seu cotidiano,
historicamente envolvida na busca por solu¢des dos problemas da sociedade. E
justamente, nesse ponto que se enxerga a importancia e o exercicio da Alfabetizagdo
Cientifica na educacao basica.

A BNCC aponta nas competéncias especificas de Ciéncias Naturais elementos que
figuram claramente como indicadores de AC, por exemplo, “compreender conceitos
fundamentais e estruturas das Ciéncias Naturais (...) dominando préaticas e procedimentos
da investigacdo cientifica de modo a sentir seguranga nos debates de questdes
socioambientais (...); exercitando a curiosidade de fazer perguntas, buscar respostas e
criar solu¢cdes como base nos conhecimentos de Ciéncias Naturais (...) resolver problemas

de forma critica, significativa, reflexiva e ética” (Brasil, 2018).



1.2 AS POTENCIALIDADES DA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS
PARA A SUPERACAO DO ENSINO DE CIENCIAS CENTRADO EM
ABORDAGENS TRADICIONAIS

A metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ¢ centrada no
ensino dos contetdos contextualizados as realidades dos estudantes em um ambiente de
resolucdo de problemas reais, sendo desenvolvida em ciclos de atividades de natureza
investigativa que os protagoniza, e ajusta o papel do professor como tutor e mediador do
processo, assim, a ABP estabelece paralelos com a Alfabetizacdo Cientifica e a formagao
de estudantes cidadaos (Lopes; Filhos; Alves, 2019).

Sabe-se que a origem da ABP como metodologia de ensino vem do nivel superior,
dos cursos de Medicina da Universidade McMaster do Canadid em meados de 1960, a
partir de entdo, outras instituicdes de ensino superior vém apropriando-se da ABP e
inserindo em seus curriculos (Silva, Brito e Viana, 2017). Na Educacdo Bésica a ABP
passou a ser alvo de estudos dentro da perspectiva de metodologia ativa e
problematizadora, defendida por Berbel (2014); Dewey (2023) e Freire (2023), uma
proposta que surge diante do movimento de superagdo da educagdo tradicional mecanica
de praticas de memorizagao.

Os apontamentos desse relato de experiéncia em relagdo a ABP como metodologia
para a Educacgdo Basica serdo feitas a partir da obra de Lopes, Filhos e Alves (2019) que
descrevem suas etapas pensadas para esse nivel de ensino, possibilitando aos estudantes
um papel ativo na construgdo do conhecimento, e uma aprendizagem baseada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

No desenvolvimento do ciclo de aprendizagem da ABP o foco conteudista ¢
transferido para as possibilidades de conexdes com os conhecimentos prévios dos
estudantes, tornando os conteudos espelhos de suas realidades, sendo potencialmente
relevante para eles, despertando engajamento, envolvendo os objetos de conhecimento
como ponte para a resolu¢do de problemas, dessa forma, estimulando o exercicio de
investigacao, para tomada de decisdes (Berbel, 2014).

Os contetidos sdo apresentados em uma estrutura problematizadora, elaborada
pelo professor, trata-se de textos interessantes sobre um problema real da realidade dos
estudantes, estes se apropriam dos textos durante fases do ciclo de aprendizagem da ABP
(figura 1), por meio de atividades colaborativas, grupos tutoriais, a partir da identificacao

dos problemas e acdes investigativas que tem como objetivo chegar a hipdteses e



solucdes, que ao final do processo sao defendidas pelos estudantes, baseados em
argumentos sustentados nos estudos realizados em torno da resolugdao do problema

(Lopes; Filho; Alves, 2019).

Figura 1. Ciclo de Aprendizagem da ABP.

Hipotese e

possiveis Apresentacao
~ do cenario

solugdes dos 2
problemas problematico

Estudos e pesquisas em
grupo e individuais dos
contetidos e contextos
do problema

Fonte: Adaptado de Lopes, Filho e Alves (2019).

Nesse processo de ensino aprendizagem, os estudantes assumem o protagonismo,
desenvolvendo habilidades cientificas ao identificarem os problemas no texto,
organizando as informacdes (contetdos e o proprio contexto) que deverdo ser
pesquisados e compreendidos para serem a base das propostas de solucdes. Nesse
ambiente o professor assume o papel de tutor, direcionando os estudantes na busca por
respostas.

E justamente esse caminho da ABP que a potencializa como metodologia para
formagdo cidadd e a aproxima da Alfabetizacdo Cientifica, formando um estudante
alfabetizado cientificamente, que compreende a natureza da ciéncia por meio da
enculturagdo cientifica e tecnoldgica, formagao cidada critica e reflexiva para a tomada

de decisdes (Ottz; Pinto; Amado, 2015).

2 METODOLOGIA

A pesquisa de natureza aplicada, traz uma abordagem qualitativa ao investigar um
universo subjetivo, a aprendizagem de estudantes, a luz de uma questdo problema sobre

uma determinada realidade que envolve as possiveis lacunas do processo de ensino



aprendizagem em Ciéncias Naturais, e uma proposta de intervencao didatica pedagogica
para a melhora do desempenho dos estudantes (Oliveira, 2016; Junior e Batista, 2023).
Quanto aos objetivos ¢ descritiva, ao passo que parte da observacdo de uma realidade,
registros do observado, sondagem e descricdo reflexiva dos resultados (Gerhard e
Silveira, 2009).

Adotou-se como procedimento a pesquisa agdo pratica segundo Tripp (2005), por
suas contribui¢des em investigacdes no campo da educacio, uma vez que, visa contribuir
com o desenvolvimento dos estudantes através de mudancas que melhoram sua
aprendizagem e autoestima, estimulando seu interesse, autonomia e cooperagao, a partir
de observacdes da pesquisadora para problematizar, planejar e agir com o objetivo de
mudanga para a melhora de uma pratica, através da aplicacdo das etapas previstas do
produto educacional.

Cabe ressaltar, que a pesquisa a¢do iniciou no periodo do estagio supervisionado
I, que ocorreu de outubro a novembro de 2024, na ocasido foi realizada observagao
participante estruturada de acordo com Junior e Batista (2023), sendo os dados coletados
por meio de instrumento elaborado pela pesquisadora, baseada em critérios de observagao
organizados em forma de checklist, com o objetivo de realizar a fase de reconhecimento
(prevista na pesquisa ac¢do) da situacdo problema na realidade do ambiente pesquisado,
coletando dados sobre a escola locos da pesquisa, as abordagens didaticas do professor
de Ciéncias Naturais, a aprendizagem e engajamento dos estudantes durante as aulas.

Essa verificacdo se deu em uma turma de 25 estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental, a mesma turma acompanhada agora durante o estagio supervisionado II,
atualmente no 7° ano. O objetivo da observacdo realizada neste momento foi aplicar a
fase de planejamento da pesquisa acdo, para organizagdo das acdes didaticas a serem
elaboradas para a mudanga na pratica, ou seja, a partir do resultado da fase de
reconhecimento, sdo planejadas e testadas as atividades previstas para aplicacdo da
proposta de intervencao do Produto Educacional em construgao (Tripp, 2005).

Na fase de planejamento foi realizada a sondagem das habilidades prévias dos
estudantes, aproximando-se mais de suas necessidades de aprendizagens, bem como, das
suas percepgdes a respeito dos temas socioambientais, que serdo de contexto para a
problematizar os conteudos. Assim, foi possivel delinear as etapas de aplicagdo do

Produto Educacional.
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RELATO

2.1. LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa esta sendo aplicada na E.M.E.LF. “Baha’i Olavo Novaes”, situada na
sede do municipio de Salvaterra (figura 2), pertencente ao arquipélago do Marajo, no
estado do Para (IBGE, 2021). A referida instituicdo foi fundada em 1990, estabelecida
por meio de um convénio entre a Prefeitura Municipal e representantes da Assembleia

Nacional dos Baha’is do Brasil, donos da propriedade onde fica a sede da escola.

Figura 1 — Regiao Imediata de Soure e Salvaterra no Arquipélago do Marajo/PA.

Mapa de L dos Distritos de (PA)

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2023).

A escola Bahd’i (Figura 3) tem 22 turmas, 11 referentes ao Ensino Fundamental
Anos Finais e outras 11 aos Anos Iniciais, funcionando nos turnos manhi e tarde. E a
maior escola da rede municipal quanto ao numero de estudantes matriculados, atendendo
ao publico urbano, rural e das comunidades quilombolas mais proximos da sede do
municipio. Foi selecionada para pesquisa uma das turmas do 7° ano do Ensino

Fundamental com 25 estudantes.

Figura 3 — E.M.E.LF Bah4’i Olavo Novaes.

Fonte: Os autores (2025).



2.2. PESQUISA ACAO — PLANEJAMENTO E APLICACAO

A agdo de planejamento comega pelo processo de reflexao sobre a pratica comum
observada para possibilitar o que pode ser melhorado, neste caso, além das observacdes
em sala de aula, foi aplicado um questionario misto, com questdes objetivas
acompanhadas de parte discursiva para respostas escritas pelos respondentes, o que
amplia as possibilidades da coleta de dados (Junior e Batista, 2023).

A partir dos resultados das respostas marcadas e escritas pelos estudantes, foi
realizada analise reflexiva a luz dos objetivos do Produto Educacional, levando em
consideracdo as lacunas nas aprendizagens quanto as habilidades relacionadas ao estudo
de ecossistemas ¢ impactos ambientais previstas para o 7° ano, € suas percepgdes a
respeito dos problemas socioambientais presentes no municipio.

Assim, foram planejadas as seguintes agdes para a proposta de intervengao do PE:

v’ Selecionar as tematicas socioambientais para contextualizagdo dos cenarios
problematizadores;

v" Adequar os objetos de conhecimento aos textos problematizadores de acordo com
as necessidades de aprendizagem demonstradas pelos estudantes, alinhadas as
habilidades (EF07CI07; EF07CIO0S8) referentes ao PE;

v" Elencar estratégias didaticas que contribuam para o engajamento dos estudantes
nas aulas de Ciéncias Naturais;

v Propor instrumentos de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes alinhados as
habilidades pretendidas, e principalmente, aos indicadores de Alfabetizacao

Cientifica, bem como, avaliacdo do Produto Educacional.

2.2.1. Produto Educacional

O Produto Educacional em elaboragdo, estd proposto a partir das reflexdes
realizadas no estdgio supervisionado II, trata-se de um guia didatico intitulado
Alfabetizaciao Cientifica e as Tematicas Socioambientais Marajoaras: Uma proposta
didatica centrada na Aprendizagem Baseada em Problemas.

O guia didatico possibilitard uma pratica educativa diferenciada ao abordar sobre
as temadticas socioambientais amazonicas marajoaras, selecionadas das vivéncias dos
participantes da pesquisa, de forma a problematizé-las, promovendo um processo de
ensino aprendizagem ativo, fomentando um espaco de protagonismo para os estudantes,

ao propor atividades de envolvem a criticidade, reflexdo, criatividade, formulagao de



problemas e hipdteses, aproximando o ensino de Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental Anos Finais dos processos da Alfabetizagao Cientifica.

O ponto de partida das atividades na ABP sdo as situagdes problemas, para essa
proposta foi considerado do modelo 3C3R de proposto por Hung (2006) onde se estrutura
o problema a partir de elementos centrais (contetdo, contexto e conexa0) e processuais
(pesquisa, raciocinio e reflexdo), em uma relagdo triangular equilibrada (figura 4), que
supra as necessidades dos objetos de conhecimento a serem ensinados, € promovam
engajamento significativo dos estudantes (Lopes, Filhos e Alves). Cabe ressaltar, que os
autores enfatizam que a elaboragdo dos problemas ¢ um tema negligenciado nas pesquisas
sobre ABP.

Figura 4 — Modelo de Elaboracdo da situagdo problema 3C3R.
PESQUISA

3C3R

CONEXAO

CONTEXTO CONTEUDO

REFLEXAO RACIOCINIO

Fonte: Adaptado de Hung (2006).

Considerando o modelo apresentado foram elaborados trés textos (figura 5), com
situagdes problemas envolvendo as seguintes tematicas socioambientais: formagao de
cidade florestas, ha exemplo dos municipios Amazdnicos Marajoaras; espécies exoticas
invasoras, exemplificado no caso do bufalo do Marajo, e queima de residuos sélidos, um
apontamento da turma.

Os contetudos envolvidos sdo os estudos dos ecossistemas e impactos ambientais
previstos no curriculo e no rol de habilidades para o 7° ano, a conexdo se da nas relagdes
intrinsecas com as vivéncias dos estudantes, e as percep¢des das tematicas como

problemas presentes em seu cotidiano, levando ao desenvolvimento de habilidades



cientificas como o exercicio da pesquisa, reflexdo e raciocinio para se chegar a possiveis

solugdes e tomadas de decisoes.

Figura 5 — Textos Problematizadores.
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Fonte: Os autores (2025).

O ciclo de aprendizagem est4 organizado com estratégias didaticas ativas, onde
os estudantes, organizados nos grupos tutoriais, desenvolvem tarefas para chegar a

solugdes dos problemas identificados nos textos. O Quadro 1 apresenta as fases da ABP

previstas no PE organizadas em 6 encontros.




Quadro 1 — Etapas de aplicagdo do Produto Educacional.

Guia Didatico Alfabetizacao Cientifica e as Tematicas Socioambientais Marajoaras:
Uma proposta didatica centrada na Aprendizagem Baseada em Problemas

Proposta para as Etapas de Aplicacao do PE

Apresentacio da Sera apresentada aos pais dos estudantes a proposta de pesquisa de
proposta de mestrado, o ciclo de atividades, demais esclarecimentos e
intervenc¢ao aos pais e | solicitado a assinatura do TCLE e do TCLE.
estudantes

Sondagem sobre conhecimentos e habilidades prévias dos
objetos de conhecimento referentes a pesquisa, por meio de um
1° Encontro (3 aulas) | questionario misto;

Organizacao dos grupos tutoriais compostos por 5 estudantes;
Apresentaciio espaco digital, app Forms para estudos individuais.

Leitura colaborativa dos textos problematizadores para
2° Encontro (3 aulas) | identificagdo dos problemas (a pré-leitura ja tera ocorrido no
formato hibrido).

Pés-leitura (1° e 2° aulas), para a discussdo dos contetidos que
envolvem o cenario problematico, por meio de didlogo sobre os
textos, trazendo conceitos e exemplos pesquisados pelos
estudantes, os grupos tutoriais deverdo pontuar os problemas e as
possiveis solugdes;

Aula de campo (3° aula) para observar a area de mata presente na
escola e os conceitos relacionados ao estudo dos ecossistemas de
forma prética.

3° Encontro (3 aulas)

Elaboracao do produto final, a partir das possiveis solucdes serdo
elaborados cartazes no modelo de infograficos, sobre os resultados
alcangados com os estudos dos problemas e as solugdes pensadas
pelos grupos tutoriais.

Painel Expositivo, os grupos tutoriais deverdo socializar com a
5° Encontro (3 aulas) | turma as hipoteses para a resolug@o dos problemas identificados nos
textos.

Momento de avaliagdo: A avaliagdo da aprendizagem (mesmo
questionario aplicado antes das etapas do PE), analise dos materiais
produzidos pelos estudantes a luz dos indicadores de AC e a ltima
fase a avaliag¢@o (questionario de estimagdo) das etapas do PE.

4° Encontro (3 aulas)

6° Encontro (3 aulas)

2.3. ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados foi realizada por meio da metodologia de pesquisa qualitativa
pedagbgica segundo Lankshear e Knobel (2008), trata-se de uma descricdo das
observagdes registradas de forma verbal ou escrita, identificando o nivel de aprendizagem
dos participantes, refletindo sobre os fatores que podem contribuir para mudancgas
criteriosas, melhorando as dificuldades identificadas, gerando informacdes que levem a

propostas de mudangas nas praticas do professor.
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Os questionarios mistos aplicados na turma para 24 estudantes durante o periodo
do estagio supervisionado II, foram elaborados de forma intencional de acordo com a
analise que se pretendia fazer, sendo assim, foram duas etapas de questdes, a primeira
referente as habilidades prévias relacionadas ao PE, a segunda, referente as habilidades
EF07CI07 e EFO7CIO8 do 7°ano. Essas habilidades serviram de descritores nos comandos
das questdes (definir, argumentar, reconhecer, descrever), solicitando o uso delas, para
responder ao item, relacionado a um dos objetos de conhecimento de Ciéncias Naturais.

A andlise descritiva estd organizada em duas categorias, os indices de acertos e
erros quanto as alternativas marcas nas questoes, que foram tratadas em planilhas do
Excel, gerando graficos com as percentagens obtidas dos referidos dados. E os registros
escritos pelos estudantes, que trazem indicios da presenca da habilidade investigada
(desenvolvida, parcialmente desenvolvida ou ndo desenvolvida), a partir dos quais foi
gerado um quadro com as analises € a comparagdo entre os indices de acertos € erros € o
nivel da habilidade investigada por estudante.

As interpretagdes foram apresentadas em forma de textos. Esses dados serdo
utilizados como parametro de comparagao ap6s a aplicacao do PE, onde os questionarios

serdo aplicados novamente.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Observou-se durante Estdgio Supervisionado II, a prevaléncia de abordagens
tradicionais, com alguns momentos, mas ainda insuficientes, de atividades interativas,
aparentemente improvisadas, buscando engajar os estudantes que se mostraram pouco
motivados e muito dispersos durante as aulas.

Santos (2016) traz uma reflexdo sobre as dificuldades didaticas dos professores
de Ciéncias Naturais apontando que h4d uma desarticulagdo entre conteudo e metodologia
adequada para gerar aprendizagem significativa, quando em suas agdes prevalecem
abordagens tradicionais com aulas expositivas e atividades de memorizagdo. Serdo
apresentados a seguir os dados coletados a partir do teste de sondagem de habilidades

prévias dos estudantes.



3.1. RESULTADOS DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES NA ETAPA DE
SONDAGEM DOS CONHECIMENTOS PREVIOS

Para esse relato de experiéncia foi considerado os resultados das questdes
referentes as habilidades do 7° ano EF07CI07 e EFO7CIO8. A 1° questdo trouxe como
descritor de sondagem a habilidade EFO7CI07 “Caracterizar os principais ecossistemas
brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de 4gua, ao tipo de solo, a disponibilidade de
luz solar, a temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna
especificas.” No item, os estudantes deveriam identificar as alternativas que caracterizam
corretamente os ecossistemas, em seguida, complementar as alternativas corretas
justificando a resposta marcada.

A Figura 6 representa as percentagens de desempenho dos estudantes quanto ao

nivel de consolida¢ao da habilidade EFO7CI07.

Figura 6 — Indices de desempenho da Habilidade EF07CI07.
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Fonte: Os autores (2025).

Com base na andlise descritiva dos resultados obtidos para a habilidade
EF07CI07, observou-se que a maioria dos estudantes apresentou dificuldades em
relacionar ecossistemas brasileiros com suas respectivas caracteristicas ambientais, tais
como paisagem, disponibilidade hidrica, tipo de solo, luz solar e temperatura.

Dos 24 estudantes avaliados, apenas 16,5% (quatro estudantes) apresentaram
indicios de dominio adequado da habilidade, segundo pardmetros avaliativos

empregados. Conseguem, portanto, articular corretamente as caracteristicas dos



ecossistemas aos seus respectivos biomas. J& 33,5% (oito estudantes) manifestaram
dominio parcial da habilidade, de acordo com critérios adotados na avaliacao. Nesses
casos, foi comum o reconhecimento de apenas um ecossistema, sem a devida articulagdo
com os demais. As justificativas, em geral, revelam uma compreensao fragmentada dos
conteudos, frequentemente baseada em impressoes subjetivas ou dedugdes vagas.

Os demais, 50% (12 estudantes) ndo demonstraram dominio da habilidade,
conforme critérios avaliativos utilizados. Nessas situagdes, predominam respostas que
apenas reproduzem as alternativas da questao, justificativas incoerentes ou confusas, além
da auséncia de relagdes entre os ecossistemas e suas caracteristicas especificas.

Na 2° quest@o sondou-se sobre objetos de conhecimento relacionados a habilidade
EF07CI07, utilizando como descritor a capacidade de conceituar ecossistema, bioma e
biodiversidade, reconhecendo a abrangéncia ecoldgica de cada termo. A Figura 7

representa o percentual de desempenho dos estudantes nesse item.

Figura 7 — Indice de desempenho sobre o conceito de ecossistema, bioma e

biodiversidade (EF07CIO07).
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Fonte: Os autores (2025).

Nesse item 41,6% (10 estudantes) conceituaram corretamente os referidos termos,
enquanto 58,3% (14 estudantes) ndo conseguiram diferenciar tais conceitos. Entretanto,
a analise das respostas escritas aponta que apenas 25% (6 estudantes) explicam a
diferenga entre esses conceitos, dando indicios da presenca da habilidade desenvolvida,

em face a 37,5% (9 estudantes) que apresentam uma compreensdo parcial, de forma



fragmentada e superficial, e outros 37,5% (9 estudantes) que ndo dominam tal habilidade,
desconhecendo as caracteristicas conceituais dos termos.

A 3° questdo sondou a habilidade EF07CI08, usando o descritor “Avaliar como
os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudangas nos componentes fisicos,
bioldgicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populagdes, podendo ameagar ou
provocar a extingdo de espécies, alteragdo de habitos, migracao etc.” A Figura 8 apresenta

o desempenho dos estudantes nesse item.

Figura 8 — Indice de desempenho da Habilidade EFO7CI0S.

Questdes Objetivas

Desenvolvida _l

= ERROS

Parcialmente ACERTOS

Habilidade EF07CI08

Nio desenvolvida

Fonte: Os autores (2025).

Nesse item foi apresentado uma questao socioambiental presente na realidade dos
estudantes, a proibicdo da pratica de pesca industrial em 4reas de preservacdo da Resex
Marinha Soure, questionando, nesse contexto, os impactos ambientais provenientes dessa
pratica para o ecossistema e para as comunidades tradicionais.

Apesar de ser contextualizado com um fator local, os estudantes demonstraram
dificuldades em relacionar os conhecimentos cientificos com sua realidade, sendo que
62,5% (15 estudantes), ndo conseguiram identificar a alternativa com a correta explicacao
dos impactos gerados, apenas 33,3% (8 estudantes) conseguiram responder corretamente.
Quanto ao nivel de consolidag¢do, 25% (6 estudantes) trazem indicios de habilidade
desenvolvida, 50% (12 estudantes) parcialmente desenvolvida, e 20,8% (5 estudantes)

demonstraram a habilidade ndo desenvolvida.



A 4° questao sondou a percep¢ao dos estudantes a respeito dos temas
socioambientais que observam na regido. A Figura 9 apresenta os temas socioambientais

marcados pelos estudantes.

Figura 9. Percepgdes dos estudantes quanto as tematicas socioambientais.
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Fonte: Os autores (2025).

Entre as opgdes dadas, 50% (12 estudantes) apontaram o desmatamento, com
destaque para as observagdes de que nas comunidades quilombolas é uma pratica comum,
para construcdo de novas casas e plantagdes, também nos campos marajoaras, fazendo
rela¢do a modificacdo da paisagem de um ecossistema ap6os o desmatamento. Outros 28%
(11 estudantes) marcaram a emissdo de gases poluentes, exemplificados na pratica de
queima de lixo, descargas de carros e motos, € um estudante apontou as atividades da
fabrica de arroz presente no municipio de Salvaterra.

Sobre a ocupagdo urbana desordenada, 13% (5 estudantes) citaram a formagao de
invasdes as margens da PA 154, no perimetro das vilas de Jubim, Joanes e Passagem
Grande. Ja 8% (3 estudantes), consideraram o consumo e descarte consciente do lixo,
entretanto, suas respostas mostraram que os estudantes associaram essa questao como um
problema, citando os lixdes a céu aberto, a falta de coleta didria do lixo e de coleta
seletiva, e ndo hé presenca do correto consumo e descarte consciente do lixo, como dizia
a questao 4.

Sobre a presenca de areas de preservacdo ambiental, apenas 3% dos estudantes
apontaram esse fator, citando a Mata do Bacurizal, que apesar de sua importancia
ambiental para o municipio, ainda ndo estd oficialmente reconhecida como area de

preservagdo, porém, os estudantes, provavelmente, desconhecem as demais areas de



preservacao ambiental situadas no Arquipélago do Marajo, sendo essa regido considerada
como uma Area de Prote¢io Ambiental (APA), além das nove Unidades de Conservagio
(UC) distribuidas pelo Marajd, inclusive a Resex Marinha Soure, bem ao lado do
municipio de Salvaterra (Rodrigues, 2023).

Essa analise evidencia a necessidade de reforcar, nas praticas pedagogicas,
atividades que promovam a compreensao integrada dos ecossistemas brasileiros,
favorecendo a construgdo de relagdes entre os componentes bidticos e abidticos e os
diferentes biomas do pais. Percebe-se a necessidade do desenvolvimento de
aprendizagem significativa, que promova a compreensdo acerca dos problemas
socioambientais locais, favorecendo a formagdo de competéncias e habilidades

especificas das Ciéncias Naturais.

4 CONCLUSAO

As experiéncias desse estagio cumpriram com 0s objetivos propostos para esse
momento da pesquisa, uma vez que foi possivel, a partir das observagdes e sondagens
realizadas, planejar as acdes didaticas da proposta de interven¢do, de modo que estas
promovam um efeito positivo contribuindo com a melhora da aprendizagem dos
estudantes, além de ser possivel a utilizagcdo de tal propostas por outros professores em
contexto amazonico, que precisam ensinar de forma a considerar as particularidades dessa
rica regido.

Ao refletir sobre as relagdes da Alfabetizacdo Cientifica com o Ensino
Fundamental, observando as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
foi possivel compreender sua importancia dentro das competéncias, tanto gerais quanto
especificas das Ciéncias da Natureza, buscando pela formagado integral dos estudantes
(Brasil, 2018). Essa compreensdo direcionou a organiza¢do do ciclo de aprendizagem,
pois, para alcangar as competéncias pretendidas, hd a necessidade de atividades que
fomentem, a leitura e interpretacao, reflexao, elaboracdo de problemas, proposi¢ao de
hipoteses e argumentagao.

Justamente, a natureza da AC e os objetivos a que se propdem, sustentam a escolha
da metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas, como meio para promover o
processo de aprendizagem dos estudantes, € o desenvolvimento de habilidades

investigativas.



Quanto a contextualizacdo, um eixo previsto na BNCC enquanto documento
normativo, orienta-se que estados e municipios adequem seus curriculos a luz de suas
particularidades regionais, naquilo que for pertinente para formar estudantes conscientes
de suas realidades (Carneiro, 2024). Dessa forma as temdticas socioambientais entram
como pano de fundo aos objetos de conhecimento, tanto contextualizando quanto
problematizando a proposta didatica no produto educacional.

Considerando a abrangéncia das temadticas socioambientais elaboradas nos textos
problematizadores, a importancia da Alfabetizagdo Cientifica enquanto competéncia
essencial, segundo a BNCC, e as contribui¢cdes da metodologia ABP, o PE terd um
potencial inovador ao relacionar essas trés abordagens (AC, teméticas socioambientais e
ABP), contribuindo para desenvolver tanto habilidades instrucionais (objetos de
conhecimento) quanto cientificas (proprias da AC), e ainda, sensibilizar quanto a

importancia dos problemas socioambientais em contexto regional amazonico.
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“JOGANDO PELO FUTURO”: UM ESCAPE ROOM PEDAGOGICO PARA O
ENSINO DE QUIMICA E OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL
Weyda Suyane Campos Ribeiro
Everton Bedin
Lucicléia Pereira da Silva
Resumo

As metodologias ativas como os jogos pedagdgicos ganham destaque ao integrar
conteudos curriculares com estratégias dindmicas e participativas. este artigo tem como
objetivo relatar e analisar a aplicacdo de um Escape Room pedagdgico (ERP) em contexto
real de sala de aula, com énfase na observagao e discussao das competéncias educacionais
mobilizadas pelos alunos, a partir de uma avaliacdo final feita por meio de formulario.
Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada, os participantes
da pesquisa foram estudantes da 3* série do Ensino Médio de uma Escola Estadual, 32
alunos responderam ao questionario aplicado apds a participagao do ERP. Os dados foram
examinados a luz da analise de conteudo, respeitando as etapas sugeridas por Bardin, as
respostas foram agrupadas em cinco grafos de similitude e posteriormente em cinco
categorias finais. O ESII foi fundamental para compreender como os estudantes podem
desenvolver essas competéncias no contexto do Ensino Médio, além de apontar caminhos
para o aperfeicoamento do ERP a ser utilizado na pesquisa de dissertacdo de mestrado.

Palavras-chave: Gamificacdo. Ensino de Quimica. Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS).

1 INTRODUCAO

O cendrio educacional contemporaneo exige praticas pedagodgicas inovadoras,
capazes de promover o engajamento discente e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades alinhadas as demandas do século XXI. Nesse contexto, metodologias ativas
como os jogos pedagogicos ganham destaque ao integrar conteudos curriculares com
estratégias dindmicas e participativas.

O estagio supervisionado, componente curricular obrigatério da formagao
docente, constitui-se como uma oportunidade valiosa para a experimentagao de propostas
pedagbgicas que articulem teoria e pratica no espacgo escolar. A presente pesquisa foi
desenvolvida no contexto do Estagio Supervisionado II (ES II), componente curricular

obrigatorio do terceiro semestre do Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de



Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), vinculado a Universidade do Estado do Para
(UEPA).

Neste relato, apresenta-se a experiéncia de aplicagdo de um Escape Room
pedagogico (ERP) em uma turma do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica
estadual, visando a abordagem de contetdos de Quimica relacionados aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) e a promocdao das chamadas competéncias
educacionais do século XXI, conhecidas como os 4 C’s: colaboragdo, comunicagao,
criatividade e pensamento critico.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ja reforga a importancia da
formagdo integral do estudante por meio do desenvolvimento de competéncias gerais
(Brasil, 2018). Nesse sentido, entende-se que as competéncias vao além da mera execugao
de tarefas, compreendendo a articulagdo entre conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, numa logica de integracdo entre o conhecer, o refletir e o fazer (Pscheidt;
Cleophas, 2021). Como destaca Hamze (2020, p. 1), “competéncia ¢ um saber-fazer
relacionado a pratica do trabalho, mais do que mera acdo motora”, o que evidencia a
necessidade de experiéncias pedagogicas que mobilizem o estudante como sujeito ativo
de sua aprendizagem.

Os jogos pedagdgicos, como o ERP, podem ser entendidos como instrumentos
facilitadores na mediacdo de saberes, pois criam ambientes desafiadores e ludicos, que
exigem a aplicagdo de conhecimentos prévios e a resolucdo de problemas de forma
colaborativa. Segundo Bonatti et al. (2019), essas dindmicas favorecem a compreensao
dos conteudos tedricos ao associa-los a pratica por meio da simulagdo e da tomada de
decisdo, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo relatar e analisar a aplicacdo de um
ERP em contexto real de sala de aula, com énfase na observa¢do ¢ discussdo das
competéncias educacionais mobilizadas pelos alunos, a partir de uma avaliagdo final feita
por meio de formulario, com foco nos 4 Cs: colaboragdo, comunicagao, criatividade e

pensamento critico.
2 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada apds a obtencdo da anuéncia da instituigdo
coparticipante, e do aceite da orientadora. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica

em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Pard, vinculado ao Centro de Ciéncias



Biolodgicas e da Saude (CCBS-II), sob o CAAE: 85383724.8.0000.5174 ¢ nimero de
parecer 7.402.328. A investigacdo seguiu todas as diretrizes éticas estabelecidas pelas
Resolugdes n® 466/12 e n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, pois, segundo Gerhardt e
Silveira (2009), esse tipo de abordagem busca compreender em profundidade aspectos
subjetivos, sociais e contextuais de um determinado grupo ou organizac¢ao, sem priorizar
a quantificacao dos dados. Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, uma vez que
visa propor e analisar uma intervencao pedagdgica voltada ao ensino de Quimica e a
promocdo dos ODS.

Quanto aos objetivos, classifica-se como descritiva, pois busca relatar, interpretar
e sistematizar uma pratica educativa desenvolvida em sala de aula. Por fim, quanto ao
tipo, configura-se como um estudo de caso, centrado na experiéncia vivenciada por um
grupo especifico de estudantes durante a aplicacdo do ERP.

Esta pesquisa também se configura como um relato de experiéncia, por apresentar
e refletir sobre uma pratica pedagogica vivenciada em contexto real de ensino durante a
disciplina de ESII, buscando destacar seus objetivos, metodologia, resultados e
contribuigdes para o processo educativo.

Os participantes da pesquisa foram estudantes da 3? série do Ensino Médio de uma
Escola Estadual, organizados em trés turmas (301, 302 e 303). Atendendo a solicitagao
da direcdo, as turmas 302 e 303 realizaram as atividades na mesma sala. Ao todo, 32
alunos responderam ao questionario aplicado apds a participagdo do ERP, enquanto o
ERP contou com a participagdo de 19 estudantes da turma 301 na primeira aplicacdo e 25
das turmas 302 e 303 na segunda, realizadas em grupos de 3 ou 4 integrantes.

Os dados foram coletados a partir de um formulario eletronico, via Google forms,
enviado por WhatsApp pela professora da turma. O formulério aplicado contém questdes
para avaliar os conhecimentos adquiridos sobre os ODS e a percepcdo dos estudantes
sobre os desenvolvimentos dos 4 C’s. O quadro 1 apresenta as perguntas que compoem o

formulario.



Quadro 1 — Perguntas do formulario.

Avaliacdo do Conhecimento e 4 C’s

Resposta
110s Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel-ODS sao...
aberta
> | De que maneira o escape room "Jogando pelo futuro” estimulou sua Resposta
criatividade durante a resolugdo dos desafios propostos? aberta

Como a dindmica do Escape Room facilitou a comunicagdo entre | Resposta
3 | vocé e os integrantes da sua equipe enquanto trabalhavam para

. aberta
resolver os enigmas?
4 | Quais estratégias de colaboragio foram adotadas entre os integrantes Resposta
da sua equipe durante a experiéncia de jogar o Escape Room? aberta

Vocé considera que o Escape Room estimulou a aplicagdo do seu | Resposta
5 | pensamento critico na analise e resolu¢io dos enigmas apresentados

. aberta
no jogo?

Fonte: Os autores (2025).

A presente etapa metodoldgica baseou-se na andlise de conteudo proposta por
Bardin (2016), contando com o suporte do software IRaMuTeQ (versao 0.7 alfa 21) para
a organizagdo ¢ o tratamento do corpus textual. A preparacdo dos dados seguiu as
orientagdes de Camargo e Justo (2013), com a construcdo de uma matriz em formato
*.0ds para cada item do formulario respondido pelos alunos. Durante essa etapa, foi
necessario uniformizar o conteudo das respostas, o que envolve a padronizacdo dos
termos no singular e no género masculino, além da remogado de pontuagdes e acentuagdes.
Também foram selecionadas até trés palavras-chave por resposta, com o intuito de
representar os sentidos predominantes e facilitar a analise posterior.

Dentre as possibilidades de andlise disponibilizadas pelo IRaMuTeQ, foi
escolhida a andlise de similitude, técnica fundamentada na teoria dos grafos. Esse método
permite observar a frequéncia e a coocorréncia de termos dentro de um corpus,
evidenciando relacdes estruturais entre palavras e agrupamentos semanticos (Marchand,
Ratinaud, 2012 apud Camargo; Justo, 2013). Nos grafos gerados, o tamanho dos
vocabulos reflete sua frequéncia no texto, enquanto a espessura das linhas que os
conectam indica o grau de associagdo entre eles (Camargo; Justo, 2013).

Assim, apos o processamento, os dados foram examinados a luz da andlise de
conteudo, respeitando as etapas sugeridas por Bardin (2016): pré-andlise, exploragdo do

material e interpretacdo dos resultados. E importante destacar, conforme argumentam



Klamt e Santos (2021), que o IRaMuTeQ apenas organiza os dados textuais; cabe ao

pesquisador realizar a interpretagao critica e contextualizada das informagoes.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise de similitude, realizada com o auxilio do software IRaMuTeQ, permitiu
identificar os nucleos de sentido presentes nas respostas dos participantes apds a
experiéncia com o ERP voltado ao ensino de Quimica e aos ODS. As respostas foram
agrupadas em cinco grafos de similitude, sendo um para cada questdao do Quadro 1. Para
a organizagdo das categorias identificadas nos grafos, serdo utilizadas cores ¢ o nimero
da questao em analise, como, por exemplo, “comunidade rosa 1”. Na Figura 1, observa-
se o grafo gerado a partir da questdo 1: “Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) sdo...”.

Figura 1 — Questao 1.

Fonte: Os autores (2025).

A andlise do grafo de similitude revelou uma arvore maxima composta por nove
comunidades (halos), com destaque para uma comunidade central (cianol), cuja palavra
de maior frequéncia ¢ “sustentavel”, evidenciando sua centralidade no discurso dos

9 ¢

participantes. Esse termo conecta-se a palavras como “consumo”, “pratica”, “futuro” e

“importante”, o que indica uma compreensao da sustentabilidade como pratica presente



com impacto positivo no futuro — uma percepcao alinhada ao consumo consciente ¢ a
responsabilidade coletiva.

O agrupamento azull associado ao termo central inclui palavras como
“meio_ambiente”, “protecdo”, “preservacdo”, “forma¢do”, ‘“desenvolvimento” e
“humano”, refletindo uma articulagdo entre sustentabilidade, educacdo ambiental e
formagdo cidada. Além disso, na comunidade lilasl termos como “ONU”, “objetivo”,
“meta”, “2030” e “global” revelam o reconhecimento da Agenda 2030 e dos ODS como
diretrizes internacionais. Esse entendimento ¢ ampliado pela associagdo com palavras da
comunidade verdeneonl como “desafio”, “alcancar”, “mundo” e “acordo”, apontando
para a percepcao da sustentabilidade como um esforco coletivo global e com a
comunidade verdel com o centro verde escuro que tem ligacdo da palavra “pais” com
“mundo”, “melhor”, “criar” e “acordo”, inferindo que os ODS sdo um acordo entre os
paises para criar um mundo melhor.

Também surgem termos avaliativos como “interessante”, ‘“necessario” e
“informativo” na comunidade laranjal, além de mengdes a ODS especificos como
“educacdo”, “satde” e “qualidade” na comunidade lildsl, o que reforca a
interdisciplinaridade presente na atividade. Os termos da comunidade begel estdo
agrupados de forma independente, sendo eles: “acdo”, “qualidade”, “vida” e
“observagao”, sugerindo que os ODS sdo percebidos como instrumentos para promover
acoes que melhorem a qualidade de vida. além disso observa-se o termo “desempenho”
isolado em uma comunidade.

De forma geral, os dados indicam que o ERP foi compreendido como relevante e
formativo, favorecendo uma visao critica sobre os ODS, a sustentabilidade e o papel da
Quimica na construcao de um futuro mais equilibrado.

A figura 2 demonstra o grafo de similitude da questdo 2 “De que maneira o escape
room "Jogando pelo futuro" estimulou sua criatividade durante a resolug¢do dos desafios

propostos?”’.



Figura 2 — Questao 2.
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Fonte: Os autores (2025).

A anadlise do grafo de similitude referente a questdo 2 evidencia que os alunos
relacionaram o desenvolvimento da criatividade a processos mentais como o raciocinio,
a resolucdo de problemas e o enfrentamento de desafios. A drvore maxima ¢ composta
por sete comunidades (halos), com destaque para a comunidade central (verde2), na qual
o termo “raciocinio” surge como o nucleo de maior frequéncia e densidade, indicando sua
centralidade na experiéncia dos estudantes.

Esse termo estd diretamente conectado a palavras de outras comunidades, como

2 ¢ % ¢

“rapido”, “pensar”,

2 €&

enigma”, “tatico”, “decisao” e “logico”, demonstrando que os alunos
perceberam a criatividade como um processo que envolve agilidade mental, elaboracao
de estratégias e capacidade de pensar logicamente frente a situagcdes desafiadoras. Tais
associagdes reforcam a ideia de que o ERP proporcionou um ambiente propicio ao
exercicio da criatividade por meio do estimulo ao pensamento critico e a tomada de
decisoes rapidas.

Além disso, termos como “resolver”, “estimular”, “rapido” e “cérebro” aparecem
distribuidos na comunidade ciano2, indicando que a criatividade foi mobilizada nao
apenas como invengao ou criagdo, mas como reorganizacao de ideias e solucdes frente

9% ¢

aos enigmas apresentados. Na comunidade azul2, com os termos “pensar”, “paciéncia” e



“memoria”, aponta que para desenvolver a competéncia de criatividade ¢ necessario ter
paciéncia e estimular o pensamento para resolver os enigmas propostos do ERP.

Na comunidade vermelho2, emergem as palavras “enigma”, “adaptar”, “questao”
e “desafiar”, sugerindo que os participantes perceberam a necessidade de adaptar os
enigmas € as questdes propostas para que se tornem mais adequados aos seus
conhecimentos.

A presenga de termos como “curiosidade”, “duvida” e “ansiedade” em uma das
comunidades periféricas (amarelo2) aponta para os aspectos subjetivos e cognitivos da
criatividade, vinculados ao interesse, a observagdo atenta ¢ a busca por solugdes
diferenciadas. Além disso, as comunidades rosa2 com os termos “método” e “resultado”
e a comunidade lilas2 com os termos “detalhe” e “aten¢@o”, isso mostra que os alunos
reconheceram a importancia de estruturar ideias, planejar estratégias e analisar
cuidadosamente cada etapa para alcangar solugdes eficazes.

Assim, os dados analisados demonstram que os alunos compreenderam a
criatividade ndo como um talento inato, mas como uma habilidade acionada em contextos
desafiadores e instigantes, como o ERP, que favorece o desenvolvimento de solucdes

criativas, adaptabilidade e pensamento estratégico.

Figura 3 — Questao 3.

juar
1 sil Ila& ente
1
oncdiiitadao peBar
aj@ar
confpaBeirismo
1

&
1
carfiiphg
fadilar
fola i L
Gk ‘
1
1 :
equifibrio
did@htir
Lo id@s
red@er!

A

/ equipe
dn@la

o= 1 \ !
"° dificidade

comp@htilhar
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A andlise do grafo de similitude referente a competéncia educacional da
comunicagao resultou em uma arvore maxima composta por oito comunidades (halos). A
comunidade central (verde3) apresenta como palavra de maior frequéncia o termo
“comunica¢do”, seguido de “equipe”, presente no mesmo agrupamento verdeneon3
juntamente com os termos “trabalho” e “dificuldade”, indicando a percep¢ao dos
estudantes sobre a importancia da interagdao e do trabalho conjunto para o sucesso (ou
ndo) da atividade.

No interior da comunidade verde3, além dos termos centrais, aparecem palavras
como “enigma”, “forma”, “facilitar”, “resolver” e “equilibrio”, sugerindo que os alunos
associam a comunicacgao a divisao de tarefas e a construcao coletiva de solugoes.

Nas comunidades mais periféricas, observa-se a expansiao do campo semantico da
comunicagdo. A comunidade amarela apresenta os termos “compartilhar” e “davida”,
enquanto na comunidade ciano3 destacam-se “discutir” e “ideia”, o que reforca a
dimensdo dialdgica do processo colaborativo. J4 a comunidade vermelha3 reune as
palavras “companheirismo”, “divertido” e “caminho”, indicando uma vivéncia positiva
da interagdo entre pares. Outras comunidades incluem termos como “simultaneamente” e
“ajuda” (lilas3), “juntar” e “pensar” (rosa3), “duvida” e “compartilhar” (amarelo3) e
“concentracdo” e “estresse” (azul3), revelando tanto os aspectos cognitivos quanto
emocionais envolvidos na colaboragao.

De modo geral, os dados evidenciam que os estudantes compreenderam a
colaboracdo como um eclemento fundamental da dindmica do ERP, associando-a a
comunica¢do eficaz, ao compartilhamento de ideias e a construcdo coletiva do
conhecimento, mesmo diante de dificuldades, estresse e exigéncias cognitivas. A
atividade, portanto, contribuiu para o desenvolvimento de competéncias sociais
essenciais, como escuta, cooperagao e resolugdo conjunta de problemas.

Dessa forma, criar situagdes que estimulem a pratica da comunicag@o em sala de
aula ¢ essencial, pois € por meio dela que os alunos podem desenvolver sua capacidade
argumentativa com mais clareza e objetividade. Nesse sentido, Borrego et al. (2017)
destacam que o ERP se apresenta como uma estratégia capaz de incentivar a socializagdo
entre os estudantes e, a0 mesmo tempo, potencializar sua motivacgao para aprender.

A seguir observa-se a figura 4 com as respostas dos estudantes referentes a
pergunta de colaboracdo “Quais estratégias de colaboragdo foram adotadas entre os

integrantes da sua equipe durante a experiéncia de jogar o Escape Room?”.
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Fonte: Os autores (2025).

A andlise do grafo de similitude referente & competéncia educacional da
colaboragdo resultou em uma arvore maxima composta por cinco halos. Observa-se uma
conexao direta entre as comunidades vermelha4 e amarela4, mediada pelas palavras de

maior frequéncia "questdo" e "ler". Na comunidade vermelha4, destacam-se como termos



centrais as palavras "ideia" e "questao", interligadas pela palavra "integrante". Além
disso, aparecem associadas as palavras "proposta", "tentativa" e "dividir", sugerindo um
campo semantico relacionado ao compartilhamento de ideias e a constru¢do conjunta de
solugdes.

Na comunidade amarel04, a palavra central "ler" estd diretamente relacionada a
termos como "atengao", "interpretar", "escrever", "decifrar", "dado" e "anotar", indicando
uma énfase nos processos cognitivos de leitura e compreensdo. As demais comunidades
ndo apresentam conexao direta com as demais. A comunidade azul4, por sua vez, tem
como termo de maior frequéncia a palavra "trabalho", que se associa a vocabulos como
"equipe", "junto", "boa", "experiéncia", "grupo", "logico" e "raciocinio", evidenciando
uma compreensdo da colaboracdo em contextos de trabalho coletivo e resolucdo logica.

Na comunidade verde4, ndo ha um nucleo lexical dominante, uma vez que as
palavras apresentam frequéncias semelhantes. Nessa comunidade, encontram-se os
termos "resolver", "facilidade", "enigma", "trabalho", "outro" e "ajudar", indicando uma
abordagem colaborativa voltada a resolu¢do de problemas e auxilio mutuo. Por fim, a
comunidade rosa4, a menor entre elas, tem como nucleo a palavra "comunicagio",
conectada ao termo "visdo", o que sugere a importancia da clareza e da partilha de
perspectivas no processo colaborativo.

A resolugdo colaborativa de problemas (ou como esta sendo retratada nesse artigo
como colaboragao) configura-se como uma habilidade fundamental para o século XXI,
pois permite que os estudantes enfrentem, de forma coletiva, os desafios dindmicos do
mundo real (Antonenko; Jahanzad; Greenwood, 2014). Nesse mesmo sentido, Jones
ressalta que, para que os alunos consigam aplicar tais competéncias colaborativas em
contextos educacionais e na vida cotidiana, ¢ imprescindivel que elas sejam
desenvolvidas ainda no ambiente escolar.

A figura 5, apresenta o grafo de similitude da questdo 5 “Vocé considera que o
Escape Room estimulou a aplica¢do do seu pensamento critico na analise e resolu¢ao dos

enigmas apresentados no jogo?”.



Figura 5 — Questao 5.
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Fonte: Os autores (2025).

O grafo de similitude referente a competéncia educacional do pensamento critico
apresentou sete halos que, embora ndo possuam conexdes graficas entre si, revelam
relagdes semanticas relevantes. A comunidade amarelo5 configura-se como o maior
nucleo, tendo como termo central "cérebro", seguido pelas palavras "testar", "estimular",
"raciocinio" e "descobrir", indicando uma énfase em processos mentais e na atividade
cognitiva. Na comunidade verdeneon5 destacam-se as palavras "estratégia", "trabalho" e
"coletivo", sugerindo uma abordagem voltada ao pensamento estratégico em contextos
colaborativos. Na comunidade vermelha5 aparecem os termos "observar" e "problemas",
relacionados a capacidade de andlise critica e identifica¢do de desafios.

A comunidade verde5 tem como nucleo as palavras "selecionar" e "descartar",
remetendo a processos decisorios € a avaliagdo de informagdes. A comunidade azul5 ¢
composta pelos termos "capacidade" e "inteligéncia", apontando para atributos cognitivos
associados ao pensamento critico. Ja a comunidade representada pela cor ciano5 retine as
palavras "divertir" e "aprender", sugerindo uma dimensao ludica no desenvolvimento do
pensamento critico. A comunidade rosa5 apresenta as palavras "ideia" e "decisdo",
conectando criatividade e julgamento. Por fim, a comunidade lilas5 tem como nucleo a
palavra "pensar", diretamente ligada aos termos "entender" e "escolha", indicando uma

énfase na reflexdao, compreensao e tomada de decisdes.



Nesse contexto, o ERP configura-se como uma estratégia didatica eficaz para o
desenvolvimento do pensamento critico, especialmente frente as demandas do século
XXI, descritas por Chiruguru (2020), ao propor desafios interativos e situagdes-problema
que exigem a analise de pistas, avaliagdo de informacdes e tomada de decisdes sob
pressao, essa metodologia estimula os alunos a compararem evidéncias, julgarem a
validade de diferentes alternativas e articularem solugdes coerentes, competéncias
essenciais tanto para a vida cotidiana quanto para a atuagao cidada.

Assim como os cidaddos contemporaneos precisam filtrar e interpretar
informagdes em multiplos contextos (financeiro, de saude, civico etc.), os participantes
do ERP sao levados a trabalhar colaborativamente, a interpretar dados de maneira critica
e a formular estratégias plausiveis diante dos enigmas apresentados. Dessa forma, o ERP
ndo apenas engaja os estudantes, mas também os prepara para enfrentar, de forma critica
e criativa, os complexos desafios do mundo atual.

Sendo assim, criou-se 5 categorias finais de acordo com os 5 grafos de similutude

analisados a luz da analise de conteudo de Badin (2016), conforme o Quadro 2 abaixo:

Quadro 2 — Categorias Finais.

Categorias Finais Comunidades

Objetivos de Desenvolvimento Cianol, azull, lilasl, verdeneonl, verdel, laranjal,

Sustentavel begel e rosal
Criatividade Ciano2, azul2, vermelho2, amarelo2, rosa2 e lilas2
- Verde3, verdeneon3, amarelo3, ciano3, vermelho3,
Comunicagdo o
lilas3, rosa3 e azul3
Colaboragao Vermelho4, amarelo4, azul4, verde4, rosad

Verde2, verde5, amarelo5, verdeneon5, vermelho5,

Pensamento Critico . >
ciano5, rosas e lilas5

Fonte: Os autores (2025).

As categorias finais foram definidas respeitando o nucleo de sentido de cada
comunidade identificada nos grafos de similitude. As cores e nlimeros correspondem as
questdes analisadas, assegurando coeréncia entre a interpretacao dos dados e os objetivos
de cada competéncia educacional e tematica trabalhada no ERP.

Segundo Mayer (2011), jogos de qualidade proporcionam aos estudantes
oportunidades de explorar questdes relevantes, ao mesmo tempo em que fortalecem

competéncias fundamentadas no questionamento critico por meio da dinamica do jogo.



Assim, os dados analisados evidenciam como os alunos perceberam o desenvolvimento

de diferentes competéncias educacionais ao participarem da atividade.

4. CONCLUSAO

A partir desta pesquisa, constatou-se a relevancia de promover investigacdes no
campo das competéncias educacionais, sobretudo em ambito nacional, uma vez que ainda
se observam lacunas significativas na literatura sobre o tema. Sugerem-se, portanto,
novos estudos que aprofundem a andlise das 4C’s: comunicagdo, criatividade,
pensamento critico e colaboragdo, em diferentes contextos educacionais e metodologias
inovadoras.

O ESII foi fundamental para compreender como os estudantes podem desenvolver
essas competéncias no contexto do Ensino Médio, além de apontar caminhos para o
aperfeigoamento do ERP a ser utilizado na pesquisa de dissertagdo de mestrado. Essa
etapa foi essencial para observar potencialidades, limitagdes e possibilidades de
adaptacao do jogo, considerando as percepcdes e necessidades reais dos participantes.

A analise de similitude realizada gerou cinco categorias finais, derivadas dos cinco
grafos elaborados a partir das respostas dos estudantes que participaram do ERP “Jogando
pelo Futuro”. Tais categorias sintetizam de forma integrada a relagdo entre os ODS e as
competéncias 4C’s, evidenciando que metodologias ativas, como o ERP, podem
constituir estratégias potentes para articular conteudos disciplinares, habilidades
cognitivas e valores socioambientais de maneira ludica, colaborativa e critica.

Dessa forma, espera-se que esta pesquisa contribua para o avango de praticas
pedagdgicas inovadoras e para a consolidagdo de novos estudos voltados a formacao
integral dos estudantes, estimulando o desenvolvimento de competéncias essenciais para

a construc¢do de uma sociedade mais sustentavel, criativa e engajada.
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Resumo

Este relato apresenta as experiéncias vivenciadas nos Estagios Supervisionados I e II,
desenvolvidos no contexto da Educacdo Socioambiental com foco nos igarapés
amazonicos como espacos de aprendizagem critica e transformadora. O objetivo do
estagio foi analisar o cendrio socioambiental da escola e propor uma intervengdo
pedagdgica alinhada a realidade local e aos principios da Educacdo Socioambiental. A
pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Exitus, em Igarapé-Agu/PA, e seguiu uma
abordagem qualitativa por meio da Observagao-Participante e registro em diario de bordo.
Os resultados do Estagio I evidenciaram que, embora haja iniciativas pontuais voltadas a
sustentabilidade, ainda hé fragilidades na integracdo dos temas ambientais ao curriculo e
uma caréncia de projetos articulados as especificidades territoriais. A partir dessas
observagdes, no Estagio II foi construida uma proposta de intervencao fundamentada nos
Trés Momentos Pedagogicos, com vistas a atividades investigativas e participativas com
turmas do 8° ano, com destaque para a producao de um podcast e a realizagao de um
evento comunitario em ambiente escolar. A proposta visa promover a valoriza¢do dos
saberes locais e o protagonismo estudantil como aliados da Educacdo Ambiental. Assim,
consideramos que os objetivos do estagio foram devidamente alcancados, contribuindo
para o fortalecimento do vinculo entre escola, localidade e comunidade, além de fomentar
praticas pedagogicas mais contextualizadas, criticas e comprometidas com a
transformagao socioambiental da realidade amazdnica.

Palavras-chave: Educacdo Socioambiental. Igarapés Amazonicos. Estagio
Supervisionado. Praticas Pedagogicas. Mestrado Profissional.

1 INTRODUCAO

A Educagdo Socioambiental (ES) ¢ uma possibilidade para repensar a relagdo
entre sociedade e natureza de forma mais complexa, promovendo uma reflexao critica
sobre os modos de vida que comprometem a sustentabilidade e o bem-estar coletivo,
abarcando dimensdes subjetivas, culturais e sociais (Luz; Silva, 2022). Esta ndo se resume
a um conteudo escolar e se trata de uma perspectiva educativa que busca integrar o
conhecimento cientifico aos saberes locais, valorizando a diversidade cultural e ambiental
presente nos territorios. Na visdo de Cunha (2023), a ES no Ensino de Ciéncias propicia

a formagdo de cidaddos criticos, capazes de reconhecer a complexidade das questdes



socioambientais e de tomar decisdes pautadas na integracdo entre vivéncias locais e
conhecimento cientifico.

Esta ¢ uma ferramenta poderosa quando se trata do fomento ao protagonismo
estudantil e construgdo de solugdes para os problemas socioambientais vivenciados no
cotidiano, trazendo novas formas de conexao dos individuos consigo, com a coletividade
e com o meio ambiente, como ilustram os resultados de Fontenelle et al. (2024), que
utilizaram projetos socioambientais para engajar estudantes em acdes transformadoras
desde a sala de aula até o entorno escolar.

Estas iniciativas, ao provocar a escuta, o didlogo e o engajamento ativo dos
estudantes, fazem com que a ES contribua para o fortalecimento da consciéncia ambiental
critica, da responsabilidade coletiva e da participagdo social frente aos problemas da
comunidade. Nesse sentido, a experiéncia documentada por Silva, Silva e Braga (2021)
demonstra como estudantes, ao se envolverem diretamente em praticas socioambientais
na comunidade escolar, tornam-se agentes de mobilizacdo e transformacgdo local,
aproximando a escola das realidades locais vividas pelas comunidades.

Neste sentido, o espaco local assume papel central como contexto de
aprendizagem e reflexd@o, pois o0 ambiente ndo se entende apenas como um recurso natural,
mas como um patrimdnio que carrega memorias afetivas (Luz; Silva, 2022). Ao olhar
para o lugar onde se vive, torna-se possivel identificar situacdes de degradacao ambiental,
conflitos, praticas sustentdveis e alternativas de uso dos recursos naturais. Essa
abordagem, segundo Chaves (2018), estimula a leitura critica do espago e o
reconhecimento de suas potencialidades educativas, como ¢ o caso dos igarapés
amazonicos. Estes sdo ambientes naturais que guardam significados sociais, culturais e
ambientais profundos, mas que ainda sdo pouco explorados nas praticas pedagogicas
escolares.

As nascentes e igarapés sdo espagos naturais ricos por suas belezas, pela
biodiversidade que abrigam e pelas multiplas relagdes que estabelecem com os modos de
vida das populagdes locais. A origem da palavra remonta as linguas indigenas, cujo
significado denota “caminho de canoa” ou “caminho de 4gua”, revelando a antiga relacdo
dos povos originarios com esses corpos hidricos, utilizados para pesca, transporte e
abastecimento (Araujo e Silva; Miranda Rocha, 2019). Além de sua importancia

ecologica, os igarapés cumprem fungdes sociais, culturais, economicas e afetivas, sendo



fontes de lazer, memoria, espiritualidade e sustento para diversas comunidades
amazonicas.

No entanto, para Oliveira (2021), os igarapés da Amazonia ndo sao apenas espagos
recreativos e de lazer, pois neles ocorrem diversas manifestacdes humanas que carregam
histéria e cultura. Para a autora, os igarapés sao espacos de conexao entre as pessoas € a
natureza, pois funcionam também como ambientes sociais de interagdes culturais,
pertencimento e sentidos identitarios. As nascentes envolvem a construgdo de memorias,
a transmissdo de mitos e ritos, além das atividades laborais e de subsisténcia. Apesar
disso, ainda sdo raros os esforgos escolares voltados para o reconhecimento ¢ a
valorizacdo pedagdgica desses espacos, o que evidencia a necessidade de praticas
educativas contextualizadas e enraizadas nos territorios e suas possibilidades educativas.

Baseado nisso, o presente trabalho tem como objetivo apresentar as agdes
realizadas durante os Estagios Supervisionados I e II, bem como suas relagdes com a
proposta de pesquisa envolvendo os igarapés, a qual vem se desenvolvendo durante o
curso de Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da

Universidade do Estado do Para.
2. CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa ocorreu no Centro de Ensino Exitus, situado em Igarapé-Acu/Para,
cujo acesso fica a 120 km da capital Belém. A escolha desta escola foi motivada pela
disposicdo em participar de projetos educacionais, bem como pela acessibilidade e
disponibilidade para a realiza¢dao da pesquisa. Além disso, fago parte do atual quadro de
professores de Ciéncias/Biologia e ministro o componente curricular “Educagdo para o
Meio Ambiente, Sustentabilidade e Clima”, introduzido em 2024 pelo Governo Estadual.

O Estagio Supervisionado I ocorreu em 2024, entre 06 de agosto e 15 de
novembro, no qual tivemos como foco observar a dindmica do espaco escolar e nos
debrucamos em investigar as acdes escolares acerca de temas sobre os igarapés, meio
ambiente e sustentabilidade, como projetos, espacos e discussdes. Isto ocorreu,
principalmente, por meio de didlogos com os membros da escola, incluindo professores,
coordenagao pedagogica e o atual diretor. Houve atencdo especial a forma como essas
iniciativas dialogam com as questdes locais, especialmente os igarapés, permitindo
identificar como esta pesquisa de mestrado poderia contribuir para atender as demandas

locais identificadas.



O Estagio Supervisionado II ocorreu em 2025, entre 01 de abril e 20 de junho, no
qual nossas agdes se voltaram para o planejamento inicial da proposta de intervengao, a
qual foi aplicada no segundo semestre de 2025. O desenvolvimento da proposta
pedagogica envolveu a defini¢do da metodologia de ensino, construcao das aulas e etapas,
bem como ajustes para a realidade e demandas da escola. Essas acdes marcaram o
primeiro contato formal com a escola no contexto da pesquisa de mestrado intitulada
“Igarapés da Amazonia como possibilidade para praticas em Educacdo Socioambiental”.

A coleta, andlise e interpretagdo de dados durante as visitas escolares foram
pautadas na abordagem qualitativa e seguiu a metodologia de Observacao-Participante,
que foi escolhida por combinar a observagao e a interagao ativa do pesquisador com os
sujeitos da pesquisa de maneira equilibrada (Campos; Silva; Albuquerque, 2021). Ainda,
as observagdes foram registradas em um didrio de bordo, tendo em vista que este

instrumento garante um registro mais sistematico e reflexivo das experiéncias vividas.

3 EXPERIENCIAS E ATIVIDADES DE ESTAGIO PARA A COMUNIDADE
ESCOLAR

3.1. DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL E DESAFIOS DA ESCOLA

Durante o Estagio Supervisionado I, as visitas a escola aconteceram durante as
tercas-feiras, coincidindo com as aulas do componente curricular de Educacao para o
Meio Ambiente, Sustentabilidade e Clima, havendo também visitas as quintas-feiras para
observar o espaco escolar e construir didlogos com docentes e coordenacio pedagdgica.

Em relagdo a implementacdo de agdes ou projetos com temas ambientais,
evidenciamos os esforcos da escola para integrar praticas sustentaveis no cotidiano dos
alunos e professores. Segundo relato do diretor, desde o inicio de 2023, a escola tem se
empenhado na implementagdo de politicas de coleta seletiva e no descarte adequado de
residuos, sobretudo com a parceria do Movimento Moeda Verde’. Entre as agdes
executadas, estd em andamento a substitui¢ao plena dos copos plésticos descartaveis por
copos reutilizaveis, 0s quais servem para servir suco no espago de lanche e convivéncia

de alunos e professores. Apesar de promissoras, essas iniciativas ainda estdo em fase

? O Movimento Moeda Verde estimula a reciclagem por meio da troca de residuos por moeda de uso
local. Para saber mais, visite: https://www.instagram.com/moedaverdeigarape/.



https://www.instagram.com/moedaverdeigarape/

inicial e dependem de um envolvimento mais amplo da comunidade escolar para sua
consolidagao.

Observamos que as agdes ambientais ocorrem majoritariamente em datas
comemorativas, como o Dia da Arvore, o Dia da Agua e a Semana do Meio Ambiente,
sem uma continuidade mais estruturada ao longo do ano. Além disso, os mais envolvidos
nestas atividades sao os alunos do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, que produzem
trabalhos de pinturas e agdes simbolicas ao redor da escola, como o plantio de girassois.
Essas agdes pontuais com este publico especifico, embora relevantes, carecem de uma
integracdo e organizacdo pedagogica mais profunda nas atividades diarias, pois podem
limitar o impacto dessas iniciativas no comportamento ¢ na formag¢ao dos alunos em
relacdo as questdes ambientais.

Essa lacuna corrobora as andlises de Santos (2023), que defende a necessidade de
uma organizagdo pedagogica dos espacos escolares para o desenvolvimento efetivo da
Educacdo Ambiental (EA), dedicando tempo determinado para planejamento e execugdo
de agdes significativas e contextualizadas as realidades dos estudantes, promovendo a
compreensdo ¢ a participagdo ativa da comunidade na dinamica do espago local em
atividades pedagogicas continuas, desarticulando as agdes superficiais focadas somente
em momentos alusivos.

Apesar da liberdade e incentivo para que os professores desenvolvam projetos
relacionados ao meio ambiente, a escola ainda ndo conta com um engajamento
significativo dos docentes, com exce¢do de agdes organizadas pela propria coordenacao
e diregdo. Para 2025, o diretor relatou que a escola pretendia ampliar o envolvimento dos
professores, especialmente os de Ciéncias da Natureza, Educacdo Fisica, Matematica
Financeira e do componente “Educa¢do para o Meio Ambiente, Sustentabilidade e
Clima”. Essa estratégia evidencia uma tentativa de ampliar a interdisciplinaridade e de
integrar as questdes ambientais em diferentes areas do conhecimento.

Isso pode ser um passo importante para superar a lacuna identificada pelo diretor,
que mencionou a falta de projetos especificos e uma atuagdo mais abrangente da escola
nas questdes ambientais. Cabe destacar que essa dificuldade de envolvimento docente em
praticas de EA ¢ relacionada por Santos-Junior e Fischer (2020) a falta de formagao para
trabalhar estes temas em aula, bem como a auséncia de clareza acerca da importancia

desta pratica para a sociedade como um todo.



Em relacdo as acdes voltadas para as questdes ambientais locais e regionais,
evidenciamos uma auséncia de projetos focados nas especificidades da regido e do
municipio. Apesar dessa caréncia, o diretor reconhece a importancia de iniciativas mais
focadas no contexto local e destacou que pretende melhorar este aspecto no ambiente
escolar, sugerindo suporte para o desenvolvimento desta pesquisa de mestrado. O diretor
citou, ainda, a parceria com o igarap¢ privado Ecopark Sdo Joaquim Alves como um
exemplo de espago natural utilizado para atividades educativas, embora com limita¢des
quanto a abordagem das questdes sociais e culturais desses espagos.

Estas ag¢des ocorrem através do projeto intitulado “Passeio Ciclistico Chico
Mendes”, que em 2025 contou com sua 3* edi¢do, na qual os alunos realizam o percurso
ciclistico nas ruas de Igarapé-Acu. O final do percurso ocorre em parceria com o igarapé
Ecopark Sao Joaquim Alves, onde os alunos, apds a chegada, aproveitam o ambiente
natural e aprendem sobre as praticas sustentaveis desenvolvidas pelo proprietario e
colaboradores, as quais incluem o sistema agroflorestal, reaproveitamento de dleo de
cozinha para produ¢do e venda de sabdo em barra e uso de placas de energia solar.

Apesar dessa iniciativa, o uso de igarapés locais como ponto de partida para
discussdes ambientais e culturais revela uma potencialidade educativa que ainda nao foi
totalmente explorada pela escola, mas que foi destacada como prética relevante pelo fato
de o municipio ser reconhecido no estado por suas nascentes exuberantes. Ainda, a falta
de conhecimento sobre as nascentes, a privatizacdo e precarizacao destes espagos € os
impactos da degradacdo ambiental na regido também foram questdes importantes

consideradas pelo diretor nas futuras agdes educacionais.

3.2. PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A partir destas observagdes feitas no primeiro estagio e do cenario em que se
encontra a escola, durante o segundo estdgio construimos e alinhamos a proposta de
intervengao inicial, a qual apresentamos, resumidamente, no Quadro 1 e que foi aplicada

na escola a partir de agosto de 2025.



Quadro 1 — Prévia simplificada dos momentos e etapas da proposta inicial de intervengao.

PROBLEMATIZACAO INICIAL
Aula com reportagens e documentdrios para explorar problematicas locais
Aula 1 | relacionadas aos problemas socioambientais dos igarapés.

Aula-passeio para investigar as questdes socioambientais que permeiam o igarapé
Aula 2 | do municipio.

Reflexdo sobre os problemas socioambientais do igarapé para rememorar sua
Aula 3 | constitui¢dao passada e remontar ao que era e representa(va) para 0 municipio.

ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO
Leitura e discussdo sobre a dimensdo hidrica do Brasil, importancia histérica dos
rios e igarapés na formacao de cidades e questdes amazonicas/paraenses envolvendo
0s igarapés € 0s municipios.

Aula 4

Aula pratica acerca da erosao hidrica que ocorre nos cursos d’agua, evidenciando a
Aula § | importancia da cobertura vegetal para as nascentes.

APLICACAO DO CONHECIMENTO
Reflexdo sobre as aprendizagens construidas e proposi¢do de solugdes para os
problemas socioambientais identificados. Havera orientagdo de intervengdo dos
alunos, no ambiente, visando o exercicio da cidadania.

Aula 6

Desenvolvimento de um podcast em formato de video com entrevistados para
discutir temas sobre os igarapés municipais que surgiram ao longo das etapas. Ao
Aula 7 | final, promog¢do de um evento na escola para assistir aos materiais e divulgar entre
a comunidade, bem como cria¢ao de um canal do YouTube para publicar os videos.

Fonte: Os autores (2025).

Esta proposta serd desenvolvida com as turmas do 8° ano (A e B), pois ¢ nesta
etapa, dentro do componente curricular “Educagdo para o Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Clima”, que os alunos estudam sobre impactos ambientais e
biodiversidade. Além disso, uma das expectativas de aprendizagem do componente ¢
“problematizar a interferéncia de acdes individuais e coletivas nos lugares de vivéncia,
avaliando seu papel como parte da Terra” (Parda, 2023). Isso se alinha com os temas de
Ciéncias que os alunos estudaram durante a aplicacdo da proposta, que incluem questdes
sobre o bioma amazdnico, no qual podem explorar os igarapés e sua relacdo com o
aquecimento global, propondo discussdes sobre a influéncia das nascentes para a
manutengao do clima local.

O componente curricular paraense “Educacdo para o Meio Ambiente,

Sustentabilidade e Clima” dispde de um tempo semanal de 45 minutos e busca promover



acoOes de carater sustentavel voltadas a mitigagdo das mudangas climaticas, por meio de
processos educativos que envolvem a constru¢ao de conhecimentos, valores e praticas
(Para, 2023). A escolha por esse componente foi intencionalmente reforgada durante este
estagio, uma vez que observamos que a proposta curricular tem se restringido a
abordagens conceituais e aulas predominantemente expositivas e dialogadas, nas quais os
alunos demonstram baixo interesse ¢ motivacao.

Também observamos a escassez de discussdes que estimulem o pensamento
critico dos alunos, bem como a falta de propostas que incentivem ac¢des com carater
cidaddo. Apesar dos cadernos'® utilizados abordarem problemas relacionados a realidade
amazoOnica, ainda hd uma lacuna na abordagem de questdes especificas das regides
interioranas, ja que a maioria das situagdes propostas estd centrada no contexto da capital
Belém. Como exemplo, um dos cadernos apresenta problemas socioambientais a partir
do caso do rio Tucunduba, situado na capital. Essa proposta, no entanto, pode ser
adaptada, permitindo a reorganizagdo das aulas com foco em igarapés locais, o que
tornaria os conteudos mais contextualizados e significativos para os alunos.

Entre as acdes desenvolvidas, ocorreu o planejamento das etapas e atividades,
processo no qual seguiu a metodologia dos Trés Momentos Pedagogicos (3MP) propostos
por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), que organizam as praticas educacionais
em ambiente escolar a partir de trés etapas, sendo: “Problematizacdo Inicial”,
“Organiza¢ao do Conhecimento” e “Aplicacdo do Conhecimento™.

Destacamos que houve dificuldade em alinhar as aulas previstas com a
metodologia dos 3MP. A exemplo disso, a aula 1 foi pensada para ser uma aula
expositiva-dialogada sobre a importancia dos igarapés do ponto de vista ambiental, social,
econdmico e cultural. Esta atividade nao estava coerente com a Problematizacao Inicial,
que, segundo Abreu, Ferreira e Freitas (2017), visa introduzir a problematica inicial,
servindo como base para a constru¢do do conhecimento nas proximas etapas. Para tanto,
substituimos esta aula por questdes e situagdes reais sobre o igarapé municipal que sera
parte da pesquisa, que visam refletir sobre a problematica socioambiental que hd em
Igarapé-Acu, incluindo enchentes, desmatamento da mata ciliar e despejo irregular de

residuos solidos.

10°0s cadernos dos estudantes e professores apresentam o percurso de aprendizagem, com reflexdes,
atividades praticas, conteudos sobre meio ambiente e sustentabilidade, além de orienta¢des pedagogicas e
avaliagdes. Acesso: https://itinerariosamazonicos.org.br/educacaoambiental/.


https://itinerariosamazonicos.org.br/educacaoambiental/

Outro ponto marcante foi a culmindncia da proposta, que inicialmente seria
somente o desenvolvimento de um podcast em formato de video para discutir temas sobre
os igarapés municipais. Entretanto, a vivéncia no estagio trouxe um novo olhar sobre esta
questdo, estimulando alteragdes relevantes para a atividade e que estejam coerentes com
os pressupostos da Aplicagao do Conhecimento nos 3MP. Agora, além do podcast, havera
a promog¢ao de um evento na escola para assistir aos materiais e divulgar entre a
comunidade, incluindo alunos, pais e professores. Esta reformulagdo permite o
fortalecimento do papel da escola como promotora de valores cidadaos, sustentaveis e
participacdo comunitaria.

Dessa forma, a Aplicagdo do Conhecimento marca a culminancia desse processo,
permitindo que o aluno empregue o conhecimento do qual vem se apropriando para
analisar e interpretar situacdes do seu cotidiano. Segundo Gehlen, Maldaner e Delizoicov
(2012), nesta etapa, o professor deve criar um ambiente educacional que permita aos
alunos utilizarem os conhecimentos desenvolvidos, de modo que possam associar estes
saberes as diversas situagdes proprias da sua realidade e, assim, analisar e intervir
criticamente no seu espago de convivio.

Para tanto, a conclusao das atividades a partir do desenvolvimento e disseminagao
do podcast ¢ uma oportunidade de atuacao ativa dos alunos, permitindo o uso e introdugao
das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao, bem como a fuga dos modelos
mais tradicionais de ensino, que, segundo Pessoa, Maki e Fialho (2018), se ocupam,
majoritariamente, em exposi¢des tedricas e interagdes verbais proferidas, geralmente,
pelo professor.

Além disso, os materiais produzidos serdao publicados em um canal do YouTube,
com o objetivo de disseminar essas producdes socioambientais em espagos digitais. As
acoes no campo da Educagdo Socioambiental ainda carecem de praticas que tenham
continuidade e alcancem um publico mais amplo, de modo que os saberes e vivéncias das
comunidades envolvidas ganhem visibilidade, reconhecimento e possam inspirar e
subsidiar outras iniciativas educativas. Ao serem compartilhadas em ambientes digitais,
essas experiéncias também podem ser adaptadas e replicadas em diferentes contextos,
ampliando o alcance e o impacto das acdes de Educagdo Socioambiental.

Essa iniciativa se alinha ao trabalho de Sousa e Figueiredo (2021), que analisaram
a utilizagdo das redes sociais como ferramenta de Educacdo Ambiental por meio do

projeto “Seja Ecologico”. Esta apropriagdo de ambientes digitais possibilitou a



disseminagdo de conteudos socioambientais de forma acessivel e engajada, alcangando
diferentes publicos. Mais do que informar, a acdao valorizou saberes cotidianos e
incentivou praticas sustentaveis com base nas realidades locais, demonstrando o potencial
das midias digitais para tornar visiveis as vivéncias e experiéncias das comunidades.
Quando bem utilizadas, as tecnologias digitais podem fomentar processos educativos
continuos, inspirar novas iniciativas e fortalecer redes de aprendizagem socioambiental
em multiplos contextos.

A partir do relato feito pelo diretor, que a escola ainda ndo realiza agdes
socioambientais mais articuladas com os igarapés do municipio, nos ancoramos na
realidade socioespacial de Igarapé-Acu, que conta com uma ampla rede de igarapés e
nascentes que fazem parte do cotidiano dos alunos do ponto de vista histérico, economico,
cultural e ambiental. Portanto, esta proposta, além da perspectiva contextualizada, busca
responder as lacunas observadas ao longo do estagio, promovendo praticas educativas
que vao além da abordagem expositiva e conceitual, ao incentivar o protagonismo
estudantil, a valorizacdo das vivéncias locais ¢ a articulagdo entre escola, comunidade ¢
territorio.

Ao integrar temas vivenciados pelos alunos em sua realidade cotidiana e utilizar
metodologias participativas, a proposta contribui para o fortalecimento da Educagdo
Socioambiental na escola, promovendo o pensamento critico, o engajamento cidadado e a
formacdo de sujeitos capazes de intervir em seu meio de forma consciente e

transformadora.

4. CONCLUSAO

Consideramos que os objetivos propostos para o Estagio Supervisionado foram
alcancados de forma significativa, permitindo ndo apenas a compreensao da dindmica
socioambiental da escola, como também a constru¢do de uma proposta pedagogica
contextualizada, inovadora e alinhada as demandas escolares. O processo de aproximagao
com a comunidade escolar, por meio da Observagdo-Participante e dos dialogos
estabelecidos com a equipe pedagdgica, revelou um cenario promissor, mas ainda carente
de a¢des estruturadas e continuas voltadas a Educacao Socioambiental.

As etapas iniciais do estdgio possibilitaram uma escuta atenta as praticas ja

existentes e as limitacdes enfrentadas pela escola, o que favoreceu o alinhamento da



proposta de interven¢ao com as demandas locais. Ainda, a ressignificacdo da minha
propria pratica docente a partir da realidade dos igarapés amazonicos e a articulagdo com
os Trés Momentos Pedagogicos impulsionaram alteragdes importantes na estrutura das
aulas previstas, tornando-as mais coerentes com a metodologia adotada e com os
principios da Educagdo Socioambiental critica e transformadora.

A experiéncia de estagio representou um marco no processo formativo, ao
proporcionar vivéncias que articularam teoria e pratica, espago local e curriculo,
promovendo a reflexdo sobre os desafios e as poténcias da atuacdo docente em contextos
amazonicos. A proposta construida visa, portanto, promover mudancas efetivas na forma
como os contetidos ambientais sdo abordados, estimulando o protagonismo estudantil, a
valorizacao dos saberes locais e a construgao coletiva de solucdes.

Este estagio contribuiu ndo apenas para o amadurecimento da pesquisa de
mestrado em curso, como também abriu caminhos para fortalecer o vinculo entre escola
e espaco local, reafirmando meu papel como professor enquanto agente de transformagao
social por meio de praticas educativas enraizadas na realidade dos estudantes. Desta
forma, favoreceu o fortalecimento do papel da escola como promotora de valores

cidadaos, sustentaveis e participagdo comunitaria.
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EDUCACAO EM CIENCIAS E BIOCULTURALIDADE: VIVENCIAS DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ECOMUSEU DA AMAZONIA RUMO A
CRIACAO DE UM PRODUTO EDUCACIONAL

Willian Silva Barbosa
Sinaida Maria Vasconcelos

Ronilson Freitas de Souza

Resumo

Este relato apresenta as vivéncias do Estagio Supervisionado realizado no Ecomuseu da
Amazonia (Belém-PA), realizado no ambito do Mestrado Profissional em Educagado e
Ensino de Ciéncias na Amazonia, com foco na articulac¢do entre Biodiversidade e saberes
bioculturais. Buscou-se analisar as contribui¢des do estagio para o desenvolvimento de
um Produto Educacional (PE) que promova uma abordagem biocultural da
Biodiversidade amazonica. Assim, a pesquisa segue uma abordagem qualitativa e
exploratoria, estruturada como estudo de caso, com coleta de dados por meio de
entrevistas semiestruturadas com mestres comunitarios da Ilha de Caratateua (Belém-
PA). Os resultados evidenciam que a experiéncia no Ecomuseu possibilitou a
reformulacao do PE, inicialmente pensado como uma exposi¢ao tematica, resultando em
um Livro de Historias construido com base nas praticas e narrativas dos comunitarios. As
acoes realizadas, como o Roteiro de Memodrias e o acompanhamento das atividades
institucionais, contribuiram para a compreensao ampliada da educa¢do museal como
espaco vivo e de escuta ativa. Conclui-se que o estagio alcangou seus objetivos ao integrar
teoria e pratica em um processo formativo sensivel ao territorio, contribuindo de forma
significativa para a pesquisa e para a consolidagdo de uma proposta educativa
contextualizada, transdisciplinar e comprometida com a valorizagdo da
sociobiodiversidade amazdnica.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Saberes. Educa¢ao Museal. Sociobiodiversidade.

1 INTRODUCAO

Este estudo apresenta o relato de vivéncias in loco realizadas durante os Estagios
Supervisionados, disciplinas obrigatérias do Programa de Pos-Graduacao em Educagao e
Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) a nivel de Mestrado Profissional. A
atividade foi desenvolvida em parceria com o Ecomuseu da Amazdnia, localizado na Ilha
de Caratateua, em Belém do Para.

O Estagio Supervisionado (ES), segundo Pimenta e Lima (2017), constitui-se
como um momento de aprendizado significativo para a formagdo docente, ao trazer

experiéncias praticas enriquecidas pelas particularidades do contexto educacional em que



o estagiario esta inserido. Ademais, as autoras complementam afirmando que o ES ¢ uma
oportunidade para a constru¢ao da identidade profissional do educador.

Sob tal perspectiva, atrelado as vivéncias enquanto pesquisador e docente no
cenario educativo da Amazodnia, percebo que a Educacao em Cié€ncias, nos varios espacos
de educagdo, aborda a Biodiversidade em uma oOtica reducionista, limitando-se a
diversidade animal e vegetal. Porém, nesse estudo, almeja-se uma abordagem
transdisciplinar para tal objeto de conhecimento, partindo do ponto de que a
Biodiversidade nido se encerra no conceito cientifico, deve-se considerar a variedade de
identidades e significados culturais construidos coletivamente, compondo a

Bioculturalidade (Toledo; Barrera-Bassols, 2015).

1.1 COMPREENDENDO A BIOCULTURALIDADE: UM OLHAR NECESSARIO
PARA A EDUCACAO EM CIENCIAS A PARTIR DOS ECOMUSEUS

A Bioculturalidade, entendida como a inter-relacdo entre Biodiversidade ¢
Cultura, demanda uma abordagem educativa que ultrapasse as fronteiras disciplinares.
Isso implica repensar o conceito de Biodiversidade para além dos aspectos tradicionais,
como os niveis de diversidade genética, de espécies e de ecossistemas (Marandino;
Rocha, 2011).

Assim, especialmente na AmazoOnia, a Biodiversidade ndo pode ser analisada de
forma isolada, mas deve ser compreendida em articulacdo com os saberes que estruturam
os territorios das comunidades locais, constituindo um patrimonio biocultural
particularmente rico. Mafti (2018) destaca que todos os seres humanos estdo interligados
nessa rede de relacdes, independentemente do contato cotidiano com a natureza.

De mesmo modo, a nogao de Sociobiodiversidade, discutida por Porto-Gongalves
(2006), propde uma visao ampliada, que transcende a conservacao ambiental e incorpora
praticas culturais enraizadas na vivéncia coletiva. Sendo assim, ¢ necessario valorizar
essa Ecologia de Saberes (Santos, 2007), promovendo uma compreensdo holistica da
Biodiversidade enquanto patrimonio sociobiocultural.

E justamente nesse ambito que o Ecomuseu da Amazonia se insere, possibilitando
novas formas de compreender e comunicar a Biodiversidade. Os Ecomuseus rompem
com a perspectiva tradicionalista encontrada nos Museus, pois ndo se limitam a um
espago fisico com um acervo em exposicao, seu acervo ¢ composto pelo ambiente natural

e pela cultura local.



O museologo Henri Riviere (1992) propde que a defini¢do de Ecomuseu baseia-
se em trés dimensdes: a preocupagdo com o patriménio natural, a reducdo da
descontextualizacdo das referéncias culturais por meio da musealizacdo in situ ¢ a
valorizacdo da cultura popular. Portanto, o Ecomuseu da Amazoénia, criado em 2007,
apresenta-se como uma iniciativa inovadora na valorizacdo dos saberes e fazeres das
comunidades locais, promovendo o desenvolvimento sustentavel e a preservacao dos
patrimonios culturais e naturais (Belém, 2025).

Dessa forma, relataremos aqui as vivéncias decorrentes da imersdo nas agoes
educativas do Ecomuseu da Amazonia durante o ES, as quais contribuiram para o
desenvolvimento da pesquisa intitulada “Bioculturalidade no Ecomuseu da Amazonia:
olhares transdisciplinares nos saberes e fazeres comunitarios”. Tal investigagdo busca
responder a seguinte questdo: Como um Produto Educacional (PE) pode promover a
educagdo e¢ a comunicacdo sobre a Biodiversidade a partir de uma perspectiva
sociobiocultural, integrando os saberes e fazeres dos comunitarios da Ilha de Caratateua
que participam das agdes desenvolvidas pelo Ecomuseu da Amazonia? Desse modo, o
objetivo do artigo em tela ¢ analisar as contribui¢des do estagio para o desenvolvimento

de um PE que promova uma abordagem biocultural da biodiversidade amazonica.

2. METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentam-se os procedimentos metodoldgicos adotados para a
realizagdo da pesquisa. Ressalta-se que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Centro de Saude Escola do Marco Teodorico da Universidade do
Estado do Pard (CESEM/UEPA), conforme parecer consubstanciado de numero
7.424.595.

2.1 ECOMUSEU DA AMAZONIA: CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Ecomuseu da Amazdnia ¢ um museu aberto, integrado ao cotidiano das
comunidades locais, que representa o acervo natural e cultural da regido amazonica. Com
atuacao iniciada na Ilha de Caratateua, em Belém-PA, e abrangendo as ilhas de Cotijuba,
Mosqueiro, Paqueta e Jutuba, sua missdo aborda de forma coletiva e interinstitucional os
desafios regionais, considerando dimensdes ecoldgicas, sociais, educacionais, politicas e

economicas (Belém, 2025).



Desse modo, a base para desenvolvimento das atividades de ES foi a sede do
Ecomuseu da Amazonia (Figura 1), na ilha de Caratateua, onde concentra a equipe técnica
da institui¢do, e onde sdo realizados a maioria dos encontros de discussdo e planejamento
das a¢des com/para as comunidades integrantes da instituigdo.

Figura 1 — Mapa do territorio municipal de Belém com a localizacdo da sede
administrativa do Ecomuseu da Amazonia na Ilha de Caratateua.
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Fonte: Almeida; Martins (2022).

Assim, o Ecomuseu da Amazodnia, com sua localizacdo geografica impar, em
regido onde se abriga patrimonio historico-cultural-biologico para o qual urgem estudos
e pesquisas que contribuam para seu reconhecimento e preservacao, se apresenta como

importante locus de pesquisa na atual conjuntura.

2.2 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A metodologia adotada neste relato de experiéncia ¢ baseada em uma pesquisa de
natureza qualitativa, por ocorrer em cenarios naturais, permitindo uma visao holistica do
fenomeno em andlise (Creswell, 2010). Sobre a abordagem, foi definida como
exploratoria, conforme Gil (2017), por investigar as caracteristicas de uma populagdo
especifica e dos fendmenos observados, com o objetivo de compreender opinides,
atitudes e crengas. Quanto ao método, optou-se pelo estudo de caso por se concentrar na
investigagdo profunda de um fendmeno especifico, considerando o contexto em que
ocorre e 0s aspectos que o tornam unico (André, 2005).

Assim, a pesquisa em tela foi conduzida com base nas etapas do estudo de caso
definidas por André (2005): fase exploratoria, fase de coleta de dados e fase de analise

sistematica dos daods. A fase exploratoria ocorreu durante o Estagio Supervisionado I,



momento dedicado a imersao no campo, ao estabelecimento de vinculos com o Ecomuseu
da Amazonia e a compreensao inicial da realidade local. Nessa etapa, foram identificados
os sujeitos participantes, reformulados os objetivos da pesquisa, repensado o Produto
Educacional (PE) e elaborado o roteiro de entrevista semiestruturada, a partir da
observagao das praticas, do contato direto com os mestres comunitarios e da participagao
em atividades institucionais. Esse processo dialoga com os propdsitos do ES I, que visam
o aprofundamento tedrico e metodoldgico do projeto de pesquisa e o alinhamento com as
demandas e especificidades do campo investigado (UEPA, 2021).

J& o Estagio Supervisionado II se concentrou na execugao das etapas seguintes do
estudo de caso, correspondendo a coleta sistematica de dados, por meio da realizagao de
entrevistas com os comunitarios, e a fase de analise preliminar das informacdes obtidas.
Nesse momento, buscou-se registrar aspectos da diversidade bioldgica e cultural
presentes nos saberes dos participantes, com vistas a constru¢do de um PE que refletisse
tais dimensdes em uma perspectiva biocultural. Essa fase do estagio, conforme as
diretrizes (UEPA, 2021), esta orientada para a autonomia intelectual do pesquisador,
associando teoria e pratica na constru¢do de um PE critico, reflexivo e socialmente
engajado. No caso, um Livro de Histérias que articula narrativas e experiéncias dos

comunitarios com a tematica da Biodiversidade amazonica.

2.3 PARTICIPANTES DE PESQUISA

O presente estudo tem como participantes de pesquisa trés comunitarios engajados
nas atividades desenvolvidas no/pelo Ecomuseu da Amazodnia. Esses participantes sdo
moradores da ilha de Caratateua, cujas praticas culturais e saberes estdo diretamente
relacionados ao contato com a Biodiversidade. Entre eles, temos um mestre ceramista,
um mestre de Carimb6 e uma cuidadora de quintal produtivo.

Os saberes (com)partilhados por esses atores compordo o arcabougo biocultural
para a elaboracdo de um PE, no formato de Livro de Histérias, que dialogard com a nog¢ao
de Biodiversidade para além da diversidade animal e vegetal, evidenciando como a

cultura esta intrinseca aos habitos e saberes locais dos comunitarios.

2.3 METODOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS
A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas com os comunitarios,

com base em um roteiro semiestruturado e registros em 4udio. Esse roteiro foi composto



por perguntas abertas, permitindo aos participantes descreverem como suas praticas
culturais se articulavam com o uso ¢ o manejo dos recursos naturais locais. O objetivo
dessas entrevistas consistiu em identificar e documentar evidéncias de Biodiversidade e
diversidade biocultural presentes nos saberes e fazeres dos comunitarios, possibilitando
uma compreensao aprofundada das inter-relagdes entre cultura e natureza.

Sobre o andamento, as entrevistas foram transcritas com o auxilio da plataforma
TurboScriber®. Ja os personagens e ilustracdes que compdem o PE estdo sendo gerados
com o suporte das inteligéncias artificiais ChatGPT® e Google Gemini®. Em seguida,
serd iniciada a andlise sistematica dos dados a partir da Andlise de Conteudo (Bardin,
2016).

Os resultados da analise estardo disponiveis na dissertagdo de mestrado a qual
este relato de experiéncia estd vinculado. Neste artigo, serdo apresentadas as vivéncias

das etapas de ES e seus reflexos na minha formagdo docente e como pesquisador.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O ES, realizado no Ecomuseu da Amazonia, representou uma experiéncia
transformadora no percurso da pesquisa e na compreensdo da educagdo museal ¢ dos
saberes bioculturais. Desde o primeiro contato com a instituicdo e seus comunitarios,
tornou-se evidente que ndo bastava aplicar um projeto pré-concebido: era necessario
escutar, observar e reconstruir a proposta em didlogo com as demandas reais daquele

territorio.

3.1 ACOMPANHANDO A ROTINA DE UM ECOMUSEU: REVISAO
METODOLOGICA A PARTIR DA REALIDADE LOCAL

Inicialmente, a pesquisa visava a elaboragdo de uma exposi¢do tematica no
Ecomuseu que promovesse a comunicagdo sobre a Biodiversidade em aspectos
bioculturais. Entretanto, logo no inicio do estagio, ao conversar com os orientadores e 0s
supervisores do ES, percebeu-se que essa ideia ndo estava alinhada as demandas do
espaco. Pimenta e Lima (2017), enfatizam o valor do didlogo na constru¢ao de novos
rumos e, por isso, a necessidade de alinhamento com as agdes ja realizadas pela institui¢ao
levou a reformulagdo do objetivo, resultando na idealizagcdo de um PE no formato de um
Livro de Historias que articula Biodiversidade e saberes tradicionais em uma perspectiva

biocultural.



Essa revisdo metodologica foi impulsionada pelas vivéncias praticas no territério,
como a participacdo em uma aula no Sitio de Mar¢s, em que a Mestra Rose utilizou seu
quintal produtivo como espaco educativo sobre Biodiversidade. A atividade demonstrou
como praticas sustentaveis e saberes locais podem ser integrados a Educagao em Ciéncias.

Outra experiéncia marcante foi o Roteiro de Memorias, agdo educativa
desenvolvida pelo Ecomuseu durante a Primavera de Museus, que permitiu o contato com
espacos significativos e mestres da cultura local. Trata-se de uma agdo educativa que
promove o contato direto entre visitantes e o patrimonio cultural e ambiental da Ilha de
Caratateua. O roteiro envolve a conducdo dos participantes por uma série de locais
significativos, como as casas de mestres e mestras da cultura, produtores locais, sitios
produtivos, quintais, praias e espagos de manifestagdes de fé¢ (Almeida; Martins, 2022).

Nesse roteiro (Figura 2), a visita aos pontos de memorias dos mestres ceramistas
Raimundo Reis, Neia e Jodo, proporcionou uma vivéncia imersiva e educativa,
destacando como a Biodiversidade inspira praticas artisticas e saberes tradicionais. Os
participantes acompanharam desde a coleta da argila até¢ sua transformagdo em arte,
utilizando elementos da fauna amazonica como referéncia estética e simbolica. Essas
experiéncias ofereceram insights relevantes para a construcdo do Livro de Histdrias, ao

evidenciar o potencial educativo das praticas bioculturais.

Figura 2 — Roteiro de Memorias realizado na Ilha de Caratateua.

Fonte: Dos autores (2025).

Dessa forma, o Roteiro de Memorias demonstrou o potencial educativo das

praticas ceramistas e destacou como a conexdo entre Biodiversidade, Cultura e Educacdo



pode inspirar novas formas de ensino, valorizando as tradigdes e promovendo a
preservacao do patrimonio local. Assim, nessas agdes foi possivel realizar o mapeamento
preliminar dos comunitarios, identificando mestres ¢ mestras alinhados a proposta do
Produto Educacional, consolidando-os como protagonistas do estudo em tela. Em vista
disso, ao final do estagio, ficou evidente que o Livro de Histdrias transcendera seu papel
didatico, sendo um retrato das vivéncias e dos saberes dos mestres comunitarios,
integrando cultura, natureza e educagdo para a sustentabilidade.

Quanto aos desdobramentos dessas vivéncias, os momentos no Ecomuseu da
Amazonia evidenciaram a relevancia da institui¢do enquanto espago de preservagao e
dinamizac¢ao de saberes. A interacdo com mestres e técnicos destacou a forca educativa e
comunitaria do Ecomuseu, que se revela ndo apenas como um museu, mas como um

agente ativo na valoriza¢do do patriménio sociobiocultural.

3.3 ELABORACAO E APLICACAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA:
CONTRIBUICOES PARA A PESQUISA E PARA O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Durante o ES II, uma das etapas fundamentais do processo investigativo foi a
elaboragdo do roteiro de entrevista semiestruturada, concebido como instrumento
metodoldgico para subsidiar a coleta de dados da pesquisa. A construgdo do roteiro foi
norteada pelos objetivos da pesquisa e pela necessidade de escuta qualificada das
experiéncias, percepg¢oes € conhecimentos dos comunitarios envolvidos nas agdes do
Ecomuseu da Amazonia.

O instrumento foi organizado em quatro blocos tematicos. O primeiro bloco teve
como foco compreender a percep¢do da comunidade sobre o Ecomuseu da Amazonia e
suas agoes educativas. As perguntas buscaram identificar como se deu a aproximagao
inicial dos participantes com a institui¢do, as formas de participacdo nas atividades
desenvolvidas, bem como as expectativas e a importancia atribuida ao Ecomuseu no
contexto comunitério. Este conjunto de questdes visava investigar o vinculo estabelecido
entre a comunidade e o museu, e os impactos socioculturais gerados por essa relacao.

O segundo bloco foi voltado a tematica da biodiversidade. Procurou-se explorar
como os entrevistados compreendem esse conceito em sua vivéncia cotidiana, quais
elementos da biodiversidade sdo mais significativos em seu territorio e de que maneira
suas praticas interagem com os recursos naturais locais. A inten¢do foi captar percepgdes

situadas da biodiversidade e seu papel na dindmica comunitaria.



Ja o terceiro bloco abordou os saberes tradicionais dos mestres participantes,
organizando as perguntas em trés eixos conforme a area de atuagao de cada um: ceramica,
quintais produtivos e Carimbo. As questdes investigaram as caracteristicas das praticas
culturais, os materiais utilizados, os modos de produ¢do, bem como o valor simbdlico,
educativo e ambiental dessas expressoes. Buscou-se, assim, compreender as relagdes
entre cultura e natureza nas atividades desenvolvidas pelos participantes.

Por fim, o quarto bloco aprofundou reflexdes sobre a heranga sociobiocultural e
0s processos de transmissdo intergeracional dos saberes. As perguntas foram orientadas
a compreender como os conhecimentos foram adquiridos, se ha ac¢des de ensino-
aprendizagem em curso, a motiva¢do para manter as praticas vivas e a percep¢ao dos
participantes sobre os riscos de desaparecimento desses saberes. Este bloco contribuiu
para consolidar a dimensdo formativa e identitaria dos conhecimentos compartilhados,
alinhando-se a proposta do Produto Educacional em construgao.

A partir desse roteiro, foram realizadas as entrevistas com os participantes da
pesquisa, com o objetivo de captar esses saberes bioculturais relacionados as praticas
sustentaveis, expressoes culturais e conhecimentos tradicionais (com)partilhados na ilha

de Caratateua.

3.4 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A seguir, apresentam-se o perfil dos trés mestres comunitarios que contribuiram
significativamente com o estudo em tela. Apresentam-se também as fotos das entrevistas
e os personagens que foram gerados com suporte da inteligéncia artificial ChatGPT® e
que serdo utilizados no Livro de Historias. A andlise das respostas geradas nas entrevistas
serd apresentada na dissertacdo de mestrado a qual este relato de experiéncia esta
vinculado.

Rosilene Sousa (Figura 4) ¢ uma mulher amazonida residente na ilha de
Caratateua e responsavel pelo Sitio de Marés, um quintal produtivo que ha mais de quinze
anos vem sendo manejado com praticas sustentaveis voltadas a preservagdo da
Biodiversidade local. Em seu espaco, realiza o cultivo de vegetais e a criagao de pequenos
animais tanto para consumo proprio quanto para geragao de renda familiar. Sua atuagao
revela um conhecimento profundo sobre os ciclos naturais € o uso responsavel dos
recursos do territorio. Essa intensa interacdo com o meio ambiente, como afirmam

Ludwinsky et al. (2021), possibilita a constru¢do de um amplo repertorio de saberes sobre



0s usos, beneficios e comportamentos da fauna e da flora, sendo fundamentais para

estratégias de conservagdo, restauragdo ambiental e promocao do bem viver.

Figura 4 — Registro da entrevista com a comunitaria e
personagem que sera utilizado no PE.

J CUIDADORA DE QUINTAL PRODUTIVO
’ ROSILENE SOUSA

Fonte: Dos autores (2025).

Raimundo Reis (Figura 5) ¢ mestre ceramista da ilha de Caratateua e iniciou sua
trajetoria na ceramica aos doze anos, em uma olaria no bairro de Icoaraci, em Belém (PA),
onde aprendeu gradualmente as técnicas de manuseio da argila. Com o passar dos anos,
desenvolveu multiplas habilidades na arte ceramica, o que o levou a se reconhecer como
um mestre polivalente, dada a variedade de técnicas que domina. Essa trajetoria confirma
a perspectiva de Santos e Fenner (2021), para quem toda préxis representa um corpo de
conhecimento e os modos de producdo especificos dos povos tradicionais sdo os
responsaveis diretos pela constituicdo das riquezas bioculturais. O oficio de Raimundo
Reis, portanto, ndo se limita a técnica, mas integra um saber ancestral e culturalmente
situado.

Figura 5 — Registro da entrevista com o comunitario e
personagem que sera utilizado no PE.

’ MESTRE CERAMISTA
RAIMUNDO REIS

Fonte: Dos autores (2025).



Fabio Cardoso (Figura 5) ¢ mestre de Carimbo6 da ilha de Caratateua que teve seu
primeiro contato com a danga ainda na infancia, aos oito anos, junto de sua irma. Com o
tempo, aperfeicoou-se nos diversos estilos do Carimbé e fundou o grupo parafolclorico
Tucuxi, do qual ainda faz parte. Ao longo de sua trajetoria, utilizou a danga como
ferramenta de formagao cultural, mobilizando os jovens e seus familiares em torno da
arte, seja por prazer ou como forma de geracao de renda. Esse processo de transmissao
de saberes, sustentado principalmente pela oralidade, expressa o que Toledo e Barrera-
Bassols (2015) denominam de memoria biocultural — um sistema de simbolos, conceitos
e percepgoes compartilhadas no interior das comunidades, o qual independe da escrita e
reforca os lagos entre cultura e natureza.

Figura 5 - Registro da entrevista com o comunitario e
personagem que sera utilizado no PE.

MESTRE DE CARIMBO
FABIO CARDOSO

Fonte: Dos autores (2025).

Neste sentido, a presente pesquisa busca contribuir para o combate a denominada
amnésia biocultural, um processo de apagamento das memorias e dos saberes
bioculturais, reconhecendo e valorizando os conhecimentos tradicionais como pilares
fundamentais da diversidade e sustentabilidade. Superar esse apagamento, segundo
Toledo e Barrera-Bassols (2015), € essencial para a construgdo de paradigmas alternativos

que promovam o reconhecimento das culturas locais e de seus vinculos com a natureza.

4. CONCLUSAO

Tais atividades realizadas no ES no Ecomuseu da Amazdnia contribuiram
significativamente para a reorientacdo da pesquisa e para o amadurecimento do PE, ao

permitir uma imersdo pratica e reflexiva na realidade sociobiocultural da Ilha de



Caratateua. Os objetivos do estagio, voltados a articulagdo entre Biodiversidade e saberes
tradicionais, foram alcancados a medida que a proposta inicial de uma exposi¢ao foi
reformulada, com base nas demandas locais, resultando em uma nova orientagdo para o
PE, culminando na criagdo de um Livro de Histérias enraizado nas vivéncias
comunitarias.

Ademais, as mudangas metodologicas no percurso, como a elaboragdo do roteiro
de entrevistas e o mapeamento dos mestres, evidenciam a importancia da escuta ativa e
da flexibilidade no processo formativo. A experiéncia no Ecomuseu reafirmou o valor da
educacdo museal como espaco de aprendizagem significativo e dialogado, fortalecendo a
dimensdo critica e contextualizada da pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Assim, o
estagio proporcionou nido apenas subsidios concretos para a constru¢do do PE, mas
também contribui¢des formativas profundas para a trajetoria académica e profissional, ao

promover um olhar sensivel, ético e situado sobre os territorios, suas gentes e saberes.
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além do incentivo a produgdo cientifica dos(as) professores(as) e alunos(as)
do Programa. Esta Cole¢ao cria um espago de reflexdes criticas e debates
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PPGEECA. Os relatos elaborados por mestrandos(as) e professores(as) sao
correspondestes as linhas de pesquisas Estratégias educativas para o ensino de
Ciéncias Naturais na Amazoénia ¢ Formaciao de professores de ciéncias e

processo de ensino e aprendizagem em diversos contextos amazonicos.



Programa de Pds-Graduago em " "
Educago e Ensino de Ciéncias Centro de Ciéncias Pro-Reitoria de
na Amazénia e Planetdario do Pard

Universidade do Estado do Pard-UEPA

7 PR EECA EPA {D PROPESP

Pesquisa e i
Péz-Graduaghe ds UEPA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA




	FREDERICO DA SILVA BICALHO
	JACIRENE VASCONCELOS DE ALBUQUERQUE
	JOSÉ FERNANDO PEREIRA LEAL
	PRISCYLA CRISTINNY SANTIAGO DA LUZ
	VOLUME 5
	O ESTÁGIO SUPERVISIONADO E A FORMAÇÃO DOCENTE NA AMAZÔNIA
	RELATOS, EXPERIÊNCIAS E PESQUISAS

	Reitor
	Vice-Reitora
	Pró-Reitora de Graduação
	Pró-Reitora de Pesquisa e Pós-Graduação
	Pró-Reitor de Extensão
	Diretor do CCPPA
	Coordenadora do PPGEECA
	Coordenador Adjunto do PPGEECA
	Editor-Chefe
	Conselho Editorial
	Universidade do Estado do Pará
	Editora do Programa de Pós-graduação em Educação e
	Ensino de Ciências da Amazônia da Universidade do Estado do Pará
	Realização
	Universidade do Estado do Pará – UEPA
	Programa de Pós-Graduação em Educação e Ensino de Ciências na Amazônia - PPGEECA

	Apoio
	Projeto Gráfico e Diagramação
	José Diogo Evangelista Reis

	Revisão Técnica
	Alcindo da Silva Martins Junior
	Bianca Venturieri
	Danielle Rodrigues Monteiro da Costa
	Diego Ramon Silva Machado
	Erick Elisson Hosana Ribeiro
	Frederico da Silva Bicalho
	Inês Trevisan
	Jacirene Vasconcelos de Albuquerque
	José Fernando Pereira Leal
	Klebson Daniel Sodré do Rosário
	Luciana de Nazaré Farias
	Lucicléia Pereira da Silva
	Luely Oliveira da Silva
	Milta Mariane da Mata Martins
	Priscyla Cristinny Santiago da Luz
	Ronilson Freitas de Souza
	Sinaida Maria Vasconcelos

	Assistente Editorial
	Renata do Socorro Moraes Pires
	Selo Editorial Edições do Programa de Pós-graduação em Educação e Ensino de Ciências da Amazônia – EDPPGEECA
	Dados Internacionais de Catalogação-na-Publicação (CIP) de acordo com o ISBD


	Sistema de Bibliotecas da Universidade do Estado do Pará
	eletrônico]: relatos, experiências e pesquisas / Organizado por Frederico da Silva Bicalho...[et al.]. v.5, 2026 — Belém, PA: EDPPGEECA/ UEPA, 2026.
	394p. : il. color. -- (coleção de estágio do PPGEECA)
	Contém textos completos


	ISBN: 978-65-85158-82-4 
	1. Estágio supervisionado. 2. Formação docente. 3. Amazônia. 4. Ciências na Amazônia. 5. Intervenção pedagógica. I. Bicalho, Frederico da Silva. II.
	Albquerque, Jacirene Vasconcelos de. III. Leal, José Fernando Pereira. IV. Luz, Priscylla Cristinny Santiago da.V.Título.
	CDD 22.ed. 378.125
	Elaborado por Priscila Melo – Bibliotecária CRB2/1345
	O conteúdo e seus dados em sua forma, opiniões e os conceitos emitidos, bem como a exatidão, adequação e procedência das citações e referências, são de responsabilidade exclusiva de seu(s) respectivo(s) autor(es), inclusive não representam necessariamente a posição oficial da Edições PPGEECA.
	Esta obra está licenciada com uma Licença Creative Commons Atribuição-NãoComercial 4.0 Internacional.



