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APRESENTACAO

Magno Clery da Palma Santos*

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
responsavel pela Pos-Graduacdo e a pesquisa no Brasil recebeu a atribuicdo, em 2007, de
fomentar a formacéo inicial e continuada de profissionais da educacdo basica e estimular a
valorizacdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino. Diante disso, houve o
investimento em um conjunto de programas que visam a exceléncia do sistema educacional,
sustentados pela conexao entre teoria e pratica, juncdo entre as instituicdes de ensino superior
e de educacdo basica. Nesse campo, o0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) corrobora com os principios que regem os objetivos da CAPES para a
formagéo de professores, constituindo-se como um programa de incentivo e valorizagdo do
magistério e de aprimoramento do processo de formacao de docentes para a educacgédo basica.
Os principais sujeitos embutidos no processo de desenvolvimento das atividades séo
graduandos e professores das Licenciaturas, professores e alunos das escolas da Educacao
Bésica.

Os alunos das licenciaturas desenvolvem atividades didaticas e pedagogicas nas
escolas publicas, vivenciando o espaco escolar, observando comportamentos, metodologias,
relagbes entre o0s sujeitos que habitam aquele espaco. S&o orientados por coordenadores
(professores da graduacdo) e supervisionados pelos regentes da escola basica. Com este
modelo, o PIBID colabora para a formacéo inicial do aluno da Licenciatura, continuada para o
professor supervisor e permite ao docente da graduacdo a oportunidade de realizar acdes de
ensino, pesquisa e extensao.

Diante desse contexto, a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) se
inseriu no PIBID em 2009, com o projeto institucional intitulado microrrede de ensino-
aprendizagem-formacéo, abrigando os subprojetos dos cursos de Licenciatura da UESB nos
campi de Itapetinga, Jequié e Vitdria da Conquista, tendo como foco a possibilidade de um

processo formativo docente inicial e continuado baseado no desenvolvimento de

! Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (2005); Mestre em
Agronomia (Fitotecnia) pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (2008); Especialista em Metodologia
do Ensino de Biologia e Quimica pelo Centro Universitario UNINTER (2013). Professor assistente no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas (UESB), responsavel por disciplinas da Pratica de Ensino, Estagio
supervisionado e Educacdo Ambiental. Lider do Grupo de Pesquisa Curriculo e Formacdo Docente — UESB.
Oriento pesquisas que envolvem o ensino de Biologia e de Ciéncias, Educagdo Ambiental, curriculo e os saberes
docentes. E-mail: msantos@uesb.edu.br
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aprendizagens pautadas na relacdo, na convivéncia da cultura do contexto e de interacdo de
cada pessoa com o resto do grupo, com seus semelhantes e com a comunidade que envolve a
educacéo.

As Licenciaturas em Ciéncias Biologicas da UESB fazem parte da microrrede e
possuem subprojetos nos trés campi, sendo que 0 nosso foco serdo os cursos do campus de
Itapetinga e de Vitdria da Conquista, uma vez que, possuem objetivos comuns que dialogam
com a proposta do PIBID. Diante disso, nestes subprojetos a producdo de material didatico e a
experimentacao sdo prospectadas e construidas como possibilidade para o ensino de Biologia
na perspectiva da etnografia e da pesquisa-acao.

Este material constitui-se como uma das a¢Ges que 0s subprojetos desenvolvem e o
seu objetivo é publicizar as producgdes desenvolvidas pelos graduandos, fruto da vivéncia nas
escolas parceiras da universidade. Os capitulos sdo norteados pela observacdo do cotidiano
escolar, realizacdo de atividades praticas e reunibes para leitura e reflexdo sobre os textos que
sustentam a formacéo de professores. Nesse sentido, esta estruturado em dois eixos tematicos:
Docéncia e Pratica e Curriculo e Formacao Inicial.

E importante destacar o trabalho conjunto e colaborativo com os professores
supervisores e as escolas parceiras no desenvolvimento das atividades, da UESB no apoio
institucional e da CAPES por fomentar um programa muito eficiente e importante para a
formacéo de professores.
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INTRODUCAO

Com as diversas mudancas ocorridas na sociedade, agora globalizada e tecnoldgica,
o desafio do professor é adequar a sua pratica do ensino e aprendizado a essa nova realidade.

A escola desempenha um importante papel na formacao de individuos. Dessa forma,
o0 professor tem uma agdo mediadora entre a formagéo do aluno na vida cotidiana onde ele se
apropria de forma espontanea, da linguagem, dos objetos, dos usos e dos costumes, € a
formacdo do aluno nas esferas ndo cotidianas da vida social, dando possibilidade de acesso a
objetivagOes como ciéncia, arte, moral etc. (DUARTE, 1993).

Na perspectiva de criar ainda mais condi¢des reais para a efetivacao desta questdo foi
criado o PIBID no intuito de possibilitar uma formagéo eficaz ndo sé a inicial como também a
continuada. O PIBID é fomentado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), com o objetivo de incentivar a formagéo de professores para a educacao
bésica, fortalecer a triade ensino-pesquisa-extensdo na formacdo de professores (inicial e
continuada) e valorizar o contexto da escola publica como espaco de producédo tedrica, de
trabalho intelectual e de desenvolvimento de competéncias profissionais docentes (BRASIL,
2008).
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Com essa finalidade, as aulas praticas podem ajudar neste processo de interacdo e no
desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que os estudantes aprendam como
abordar objetivamente o seu mundo e como desenvolver solu¢bes para problemas complexos
(LUNETTA, 1991).

Marandino et al. (2009) pontua em seu trabalho que o uso da experimentagdo em
situacdo de ensino, j& vem sendo discutida no Brasil ha bastante tempo desde a existéncia das
aulas de ciéncias e biologia, tanto para ressaltar sua importancia quanto para discutir o modo
de incorpora-la de forma mais consistente no cotidiano escolar, tornando-se um método
determinante de modernidade e legitimidade do Ensino de Ciéncias a partir do século XX,
visto que ela pode contribuir para a aproximacéo do Ensino de Ciéncias das caracteristicas do
trabalho cientifico, para a aquisicdo de conhecimentos e para o desenvolvimento dos
estudantes.

O objetivo desse trabalho é por meio de uma SD compreender o processo de
transcricdo e traducdo génica a partir do conhecimento das estruturas do nucleo celular e

composicao dos acidos nucléicos.

METODOLOGIA

A atividade foi executada no ano letivo de 2016, no municipio de Itapetinga,
localizado no sudoeste do estado da Bahia, Brasil. Participaram da pesquisa alunos dos 1° A e
B do ensino médio, do colégio estadual Alfredo Dutra, localizado no municipio de Itapetinga-
BA. Para efetuacdo da SD foram utilizadas 9h/aula e para a sua realizacdo foram utilizados
Tablets ou computadores com internet, livros didaticos de biologia, quatro modelos didaticos
da dupla hélice de DNA, bases nitrogenadas, DNA e RNAt e RNAm impressos, tesouras e

cola.
A SD foi executada em trés etapas:
ETAPA | — Exploragéo do conceito

O professor supervisor escreveu a sigla “DNA” na lousa e pediu aos estudantes que
falem livremente sobre tudo o que possa estar relacionado a ela. As palavras foram sendo
anotadas e ligadas a sigla. A ideia foi de apresentar o assunto e verificar os conhecimentos

prévios dos alunos.



Em seguida, foi explicado de que forma as palavras citadas pelos estudantes se
relacionam com o DNA, o significado se sua sigla, assim como sua presencga nos organismos

VIVOs.
ETAPA Il — Investigacdo do Conceito

A turma efetuou uma pesquisa (usando livros ou tablets) sobre os seguintes pontos:
Componentes do ndcleo celular, estrutura do DNA e RNA, o0 processo de transcricdo e

traducdo, Codon, tabela do codigo genético dos aminoacidos.

Nesta etapa os alunos orientados por palavras chaves a serem pesquisadas ditadas
pelo professor supervisor foram convidados a pesquisar e se aprofundar no tema por meio de
livros didaticos e tablets, essa pesquisa foi escrita no caderno em forma de relatorio e serviu

como avaliacdo quantitativa a qual foi corrigida e avaliada pelo professor supervisor.
ETAPA 111 — Experimentacao
Para essa etapa, foram realizadas trés atividades praticas:

e Atividade Prética 1: Extracdo de DNA da cebola
e Atividade Prética 2: Montagem da Dupla Hélice de DNA
A turma foi dividida em seis grupos, a cada um destes foi entregue um kit do

material didatico e um bolsista foi destinado a supervisdo de cada grupo.

e Atividade Pratica 3: Simulando Transcri¢do e Traducao
Aos grupos foi entregue papeis para recortar com bases nitrogenadas, DNA e RNAt e
RNAm. Em seguida foram colados, montados e simulado o processo de transcri¢do e

traducéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na Etapa | foram verificados os conhecimentos prévios dos alunos por meio de uma
pratica onde o professor escreveu a sigla DNA no quadro e pediu que os alunos
pronunciassem palavras que eles pensavam se relacionar com a sigla em seguida foram feitas

perguntas a respeito do DNA como: “Alguém ja viu o DNA?”, “Sera que ¢é possivel ver o



DNA a olho nu, sem a ajuda de instrumentos?” e “Como sera a estrutura do DNA?”, as quais
os alunos iam respondendo e discutindo entre eles com a mediagdo do professor e bolsistas,

durou 2hs/aula.

Feito isso procedeu-se a etapa Il onde num segundo momento foi solicitado que os
alunos pesquisassem sobre o assunto nucleo celular, componentes do nucleo celular, a
estrutura do DNA e RNA, o processo de transcri¢do e traducdo, codon e tabela do codigo
genético dos aminodcidos. Essa pesquisa foi escrita em forma de relatério e foi requisito da
avaliagdo quantitativa, e durou 2hs/aula.

A Etapa 1l foi dividida em trés atividades praticas:

Atividade Prética 1. Extracdo de DNA da cebola - nesta atividade o professor supervisor
juntamente com os bolsistas de ID de posse do roteiro orientaram 0s alunos no passo a passo a
ser realizado, e assim os alunos iam se voluntariando a participar das etapas da atividade,
depois do experimento pronto foram observados os resultados conforme ilustrado nas figuras
dela3.

Fonte: Dados da pesquisa



Figura 2 - Mistura sem coar. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 3 - Resultado do experimento. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Atividade Pratica 2: Montagem da Dupla Hélice de DNA - essa atividade consistiu na
utilizacdo de modelos didaticos para a visualizacdo da dupla hélice da estrutura do DNA e
compreensdo da disposicao e ligacdo entre as bases nitrogenadas. Para isso a turma do 1° ano
B foi dividida em 4 grupos e para cada uma deles foi entregue um modelo didatico, os
bolsistas de ID juntamente com o professor supervisor acompanharam e auxiliaram na
remontagem do modelo didatico (Figura 4). Essa préatica ndo foi reproduzida na turma do 1°
ano A pois se mostrou de dificil execucdo e demandou mais tempo que o disponivel para a
pratica.



Figura 4 - Montagem do modelo didatico. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Atividade Prética 3: Simulando Transcricao e Traducgao — nesta atividade os alunos foram
divididos em grupos e a estes entregue papeis para recortar com bases nitrogenadas, DNA e
RNAt e RNAm. As estruturas foram cortadas, coladas e montadas (Figura 5). Em seguida foi

simulado o processo de transcricdo do RNA e traducdo com a producéo de proteinas.

Figura 5 - Montagem das estruturas para transcrigdo e traducéo. Itapetinga-
BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Os discentes foram avaliados qualitativamente por meio da participacdo durante toda
a execucdo da sequéncia didatica e quantitativamente por meio de realizacdo do relatério
cientifico e da tabela de transcri¢do e traducdo a qual foi corrigida pelo professor supervisor e
ndo foram apresentados seus resultados aqui.

A partir da realizacdo desta atividade pratica foi notdria a participacdo e interacao

entre os alunos. Krasilchik (2008) afirma que dentre as modalidades didaticas existentes, tais



como aulas expositivas, demonstracfes, excursdes, discussdes, aulas praticas e projetos, como
forma de vivenciar o metodo cientifico, as aulas praticas e projetos sdo mais adequados. Entre
as principais funcOes das aulas praticas essa autora cita: despertar e manter o interesse dos
alunos; envolver os estudantes em investigacdes cientificas; desenvolver a capacidade de

resolver problemas; compreender conceitos basicos; e desenvolver habilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da SD foi importante e mostrou-se eficiente, pois fez com que os alunos
pesquisassem, construissem relatérios, interagissem entre si e executassem as préaticas. Eles
estavam motivados e demonstraram dominar o assunto trabalhado respondendo as questdes

propostas durante a execuc¢do das praticas.
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INTRODUCAO

A utilizacdo do Livro Didatico (LD) em escolas publica, segundo Neto e Fracalanza
(2003) vem sofrendo atualmente mudancas em sua aplicagdo em sala de aula, onde cada vez
mais o professor deixa de usar o livro como manual e passa a utiliza-lo como material
bibliografico de apoio a seu trabalho ou recurso para apoio as atividades dos alunos. Ao
pensar no universo cultural dos estudantes de escolas publicas, é valido refletir que o LD é um
objeto longe da realidade da vida de muitos educandos e dessa forma Carneiro, Santos e Mo
(2005) relatam que é na escola que o LD passa a fazer parte do seu cotidiano demandando
competéncias de leitura bastante especificas.

E um fato bem conhecido que uma série de problemas tem marcado os processos de
escolha do LD, ndo sendo esta realizada sempre pelos professores, como deveria ser o caso
(EL-HANI; ROQUE; ROCHA, 2011). Esses problemas citados pelos mesmos autores séo em
parte decorrentes do fato de que as escolas de ensino fundamental e médio em nosso pais nao
sdo administradas pelo Ministério da Educacéo, mas por estados e municipios, 0 que priva em

parte 0 MEC do controle sobre como se da o processo de escolha.
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O que se verifica € que os exercicios presentes nos diferentes livros didaticos, tanto os
de tipo teste como os de questdes abertas, apenas confirmam, de forma direta, os conteldos
desenvolvidos ou as ilustracdes presentes sobre um dado assunto. Isto €, eles sdo propostos de
tal maneira que suas resolucdes ndo exigem nenhum esforco por parte do aluno; essas
resoluces estdo explicitamente apresentadas no préprio corpo do livro (CICILLINI, 1998).

Apesar dos avancos tecnoldgicos e da enorme variedade de materiais curriculares,
atualmente disponiveis no mercado, o LD continua sendo o recurso mais utilizado no ensino
de ciéncias e biologia (CARNEIRO; SANTOS; MO, 2005). No entanto 0s mesmos autores
abordam que ha poucos estudos sobre os LD em relacdo a analise da proposta metodoldgica,
as relacBes entre esse recurso de ensino e as praticas pedagogicas do professor e, finalmente,
ha ainda poucos estudos sobre suas diferentes formas de uso no contexto escolar. Em um
trabalho realizado por Xavier, Freire e Moraes (2006) sobre “A nova moderna Biologia e a
genética nos livros didatica de biologia no ensino médio”, apontam que 0s atuais livros
excluem objetivos educacionais importantes referentes a Nova Biologia, influenciando
sobremaneira o0 sucesso da contextualizacdo e impedindo que o aluno sinta-se seguro para
emitir julgamento ou opinido a respeito de temas socialmente relevantes. Diante desta
conjuntura, € necessario observar os LD que fornecem atividades que reforcam a
aprendizagem com carater ladico, sendo interessante a exploracdo deste recurso para facilitar
a mediagdo com o educando, onde possa assegurar o envolvimento e a atualizacdo do
educando com o contetdo tedrico.

O ensino de ciéncias e biologia nas escolas se torna muitas vezes de dificil de
assimilacdo, principalmente os contetdos relacionados a biologia molecular. Segundo Klautau
et al. (2009) os estudantes universitarios e os de ensino médio consideram a genética como a
disciplina mais dificil da area da biologia. Dessa forma Temp, Carpilovsky e Guerra (2011)
abordam gue temas como a genética exigem dos educandos capacidades de abstracdo para
entender defini¢cdes e de imaginacdo para compreender conceitos de dificil assimilacdo. Com
issO se torna necessario a busca e aplicacbes de atividades ludicas para diminuir as
dificuldades.

O desenvolvimento de atividades ludicas pode auxiliar o professor a despertar o
interesse dos alunos pela matéria de genética, em que a visualizagdo se torna mais facil, de
modo que os alunos possam interagir com o material (MARTINEZ; FUJIHARA; MARTINS,
2008). A atividade ludica trabalhada em grupos proporciona ainda uma maior interagdo entre
professor/aluno e aluno/aluno, contribuindo com uma aprendizagem colaborativa. A

aprendizagem colaborativa, no entanto, parte da ideia de que o conhecimento € resultante de



um consenso entre membros de uma comunidade de conhecimento, algo que as pessoas
constroem conversando, trabalhando juntas direta ou indiretamente e chegando a um acordo
(TORRES; ALCANTARA,; IRALAS, 2004).

Neste contexto o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
tem colaborado com o trabalho em grupo e na perspectiva de aproximar universidade e escola
no processo de formacdo de professores/as, como se deixa ver nas escolhas de “integracao

2% <¢

entre educagdo superior e educacao basica”, “inserir os licenciandos no cotidiano de escolas”,
“professores como co-formadores dos futuros docentes”, “articulagdo entre teoria e pratica”
(MATEUS, 2013). Onde essa inser¢do dos licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo e que promove a integracdo entre educacdo superior e educagdo bésica
(TANAKA; RAMOS; ANIC, 2013). Este programa acontece por meio da concessdo de bolsas
de iniciacdo a docéncia para alunos de cursos de licenciatura e para coordenadores e
supervisores responsaveis institucionalmente pelo programa que tem como objetivo a
elevacdo da qualidade das acbes académicas voltadas a formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura das instituicdes publicas de educacdo superior (BRASIL, 2008).

O presente trabalho foi desenvolvido pelo Subprojeto de Biologia do PIBID da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)/Campus de Itapetinga-BA com linha de
acdo o Ensino Médio, intitulado “Interface didatico-pedagdgica entre a Universidade e a
Escola no contexto do ensino de Biologia”, onde o trabalho ¢ desenvolvido por meio de rodas
de estudo, planejamento e elaboracdo dos materiais didaticos. O grupo é composto por um
coordenador geral (professor da universidade), dois professores supervisores (professores
regentes das escolas) e 11 bolsistas de ID (licenciandos).

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo relatar uma atividade ludica de uma
simulacdo do processo de traducdo da sintese proteica com a utilizacdo de um modelo
didatico presente no LD com o intuito de revisar o contetdo tedrico de sintese proteica e

estimular habilidades como trabalho em grupo.

METODOLOGIA

A atividade foi desenvolvida com duas do 2° ano (A e B) do ensino médio do turno

vespertino do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes do municipio de Itapetinga-BA, onde



foi realizada a simulacdo do processo de traducdo da sintese proteica, por meio do LD dos

autores Amabis e Martho (2013), com tempo de duracdo 2 horas/aula.

Na aula anterior da aplicacdo da atividade, foi feita a solicitacdo da reprografia da
atividade presente no LD, que contém os moldes das estruturas envolvidas no processo de
traducdo (RNA mensageiro, RNAs transportadores, RNA ribossdmico, aminoacidos, RNA

polimerase, cddon de parada e fator de desligamento) como mostra a Figura 1.

Figura 1- Moldes das estruturas envolvidas no processo de traducao.
Itapetinga-BA, 2016.

——

Fonte: Amabis e Martho (2013)

No dia da atividade a professora supervisora e 0s bolsistas de 1D levaram os alunos ao
patio da escola e apresentaram a atividade pratica, sendo a turma dividida em cinco grupos,
onde cada bolsista orientou um grupo durante o desenvolvimento da atividade. Os grupos que
ndo levaram cortados os moldes cortaram no momento em que os bolsistas orientavam a
atividade.

Cada grupo, com o seu material recortado do molde reproduzido do LD, simulou cada
passo da traducdo do processo de sintese proteica, sob orientacdo do bolsista e auxilio do
professor supervisor, que também discutia com os mesmos a funcdo de cada estrutura e as
consequéncias de possiveis erros (Figura 2). Dessa forma os contetdos estudados na aula

tedrica foram revisados.



Figura 2- Alunos realizando em grupo a simulacdo do processo de tradugé&o.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Depois das orientacBes dos bolsistas e de realizada a simulacdo da traducdo, cada
grupo apresentou o processo da sintese proteica para a professora supervisora, que avaliava o

desempenho do grupo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade permitiu uma maior interacdo entre o educando e o LD, isso por conter
atividades ludicas que reforcam a aprendizagem. Importante relatar que segundo a professora
supervisora “um dos fatores que levaram os professores a escolha desse LD foi a presenca
dessas atividades com carater ludico”. A presenga de atividade ludica no LD ¢ considerada
algo mais recente, como relatado por Cicillini (1998) que o LD possui apenas questdes abertas
ou fechadas ou algumas ilustracGes, mas que ndo exigem muito esfor¢o dos educandos, ou
seja, ja ndo encontramos esse padrdo no atual LD utilizado pela escola.

Dessa forma foi possivel perceber que a proposta da atividade foi atendida, visto que o
grupo conseguiu expor a simulagdo da sintese proteica para a professora regente, que avaliou
a compreensdo dos alunos ao conteudo como positiva. Pudemos observar interesse e esforco
dos componentes dos grupos para decifrar o codigo genético. Toda a interacdo com material

proporcionou uma motivagdo e assim um interesse pela atividade, o que ratifica o relato de



Martinez, Fujihara e Martins (2008) que o desenvolvimento de atividades ludicas pode
auxiliar o professor a despertar o interesse dos alunos pela matéria de genética.

Logo Temp, Carpilovsky e Guerra (2011) abordam que temas como a genética exigem
dos educandos capacidade de abstracdo, o que torna fundamental a atividades que possam
dessa forma materializar o conteddo. Como ocorreu com trabalho realizado, onde o0s
educandos montaram com as proprias maos uma proteina, tendo acesso aos componentes que
fazem parte dessa producdo, podendo codificar o codigo genético com o auxilio do LD,
ligavam os aminoacidos respectivos a cada codon, sabendo os tipos de ligagdo entre 0s
nucleotideos e assim revisaram todo o conteido de traducédo de sintese proteica abordado pela
professora em sala de aula.

O fato de a atividade ludica ter sido desenvolvida em um espaco diferente da sala de
aula, sendo realizada em grupos, proporcionou uma interacdo mais agradavel entre os alunos e
0s bolsistas onde o trabalho colaborativo, foi fundamental para a constru¢do da atividade.
Assim como reconhece Torres, Alcantara e Iralas (2004), onde relatam que o conhecimento é
resultante da conversa, do trabalho em grupo direto ou indiretamente chegando a um acordo,
Ou Seja, a um consenso.

A participagdo dos bolsistas de ID, foi importante para a construcdo da atividade, pois
houve uma maior interacdo entre os alunos, que proporcionou compartilhar o conhecimento, e
contribuindo com o reforco do contelldo e com a préatica pedagdgica do licenciando. Como
relata Mateus (2013) que o PIBID tem colaborado com trabalho em grupo e no sentido de
aproximar a universidade e escola, onde os professores passa a ser co-formadores dos futuros
docentes. Visto também o tempo curto, onde a professora regente néo teria tempo de dedicar a

cada grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

A simulacdo da traducdo do processo de sintese proteica permitiu um reforco na
aprendizagem dos educandos onde a interagdo com o LD, proporcionou um maior contato
com o material, no qual o conteudo saiu da abstrag&o e foi para a prética.

Assim houve uma motivacdo no aprendizado, em que a utilizagdo do LD com
atividades ludicas em seus capitulos podem ser aplicadas em sala de aula, vista essas

atividades como uma importante ferramenta pedagogica para o ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO

Os virus sdo organismos simples e por ndo possuirem uma organizacdo celular, um
metabolismo préprio e também por ndo serem capaz de se multiplicar-se sem uma célula
hospedeira sdo considerados parasitas intracelulares obrigatorios. Os mesmos podem ser
constituidos pelo material genético DNA ou RNA, entretanto, os dois tipos nunca ocorrem
simultaneamente no mesmo virus (SANTOS; ROMANOS; WIGG, 2008).

Os virus sdo conhecidos mais popularmente como seres patogénicos, pelo o fato dos
mesmos serem 0s causadores de inumeras doencas, tais como: Gripe, Catapora, Caxumba,
Dengue, Febre Amarela, Hepatite, Rubéola, Sarampo, Variola, Herpes simples e Raiva, entre
outras, esta o Virus da Imunodeficiéncia Humana (HIV), que tem sido bastante discutido pelo
o falo do mesmo afetar a tantos seres humanos e a sua cura ser algo em estudo (TRABULSI,
2008).

A Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS) é uma patologia que se manifesta

gradativamente apos a infeccdo pelo HIV. Esse virus acomete diretamente as células de
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defesa do organismo, mais precisamente os linfocitos T-CD4, por esta razdo o sistema de
defesa mostra-se incapaz de defender o organismo devidamente da opugnagdo de
microrganismos invasores, sucedendo o estado de soropositivo vulneravel as denominadas
doencas oportunistas, sendo que a transmissdo do virus acontece por transfusdo de sangue ou
contato com o mesmo infectado (BRASIL, 2007).

No Brasil as regides com maiores indices de HIV ainda séo as mais pobres, devido ao
fato do adensamento populacional. No Estado da Bahia segundo a Secretaria Estadual da
Saude (SESAB), desde 1984, 26.268 individuos ja foram diagnosticados com a doenga, sendo
que 16.269 foram confirmados somente nos Gltimos dez anos, entre 2005 e 2014 (BAHIA,
2016).

A ocorréncia de tantos casos de pessoas infectadas com o HIV nestes ultimos anos tem
alertado o governo, visto que, ja hd um apelo midiatico para a prevencdo e campanhas
promovidas pelo ministério da Saude para amenizar as ocorréncias. Uma das alternativas é
também discutir o tema nas escolas, pois segundo Pinto (1996) a escola € o lugar da
socializacdo do saber, onde ocorrem as trocas de informacdes e conhecimentos. A estratégia
seria a educacdo preventiva agregada nos contetdos da disciplina de biologia aproveitando o
eixo tematico dos virus para enfatizar as questdes relacionadas ao HIV, utilizando recursos
didaticos para fixar o tema, como a utilizacdo de videos, a avaliacdo de casos e a realizacdo de
pesquisas complementares.

Visando o aprimoramento da educacdo o PIBID, administrado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pela a fundacdo do Ministério da
Educacdo (MEC) concede bolsas aos discentes de licenciatura de Instituicdes de Ensino
Superior (IES) para que sejam desenvolvidas atividades didatico-pedagdgicas sob orientacao
de um docente da licenciatura e de um professor da escola. Os objetivos principais a partir
dessa parceria sdo incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao
bésica, elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo basica, alem de inserir 0s
licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, incentivar escolas publicas de
educacdo bésica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros docentes e
contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos docentes,

elevando a qualidade das a¢6es académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2008).



Neste contexto o PIBID permite unir a pratica com a teoria, ou seja, o futuro docente
tem a oportunidade de ter uma referencia de como sera sua vida como profissional.

O presente trabalho é o resultado da experiéncia realizada pelos bolsistas de ID do
PIBID que teve como objetivo por meio de uma SD abordar o conteddo virus enfatizando as

formas de contagio, prevencao e estudos de caso sobre o HIV.

METODOLOGIA

e Local de aplicacdo da SD

O subprojeto de Biologia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB)/Campus de Itapetinga-BA esta inserido em 2 colégios de ensino médio do municipio
de Itapetinga, o Colégio Estadual Alfredo Dutra e o Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhées.

O grupo do qual fazemos € composto por 5 bolsista de Iniciacdo a Docéncia e foi
inserido no Colégio Estadual Alfredo Dutra no ano de 2014, o qual funciona a Educacédo de
Tempo Integral onde os estudantes cursam as disciplinas da base comum (portugués,
matematica, biologia, quimica, fisica, histdria e geografia) no turno matutino e disciplinas do
nacleo diversificado no turno vespertino, como a disciplina intitulada Educacdo Cientifica.
Essa disciplina visa inserir os alunos na realidade da investigacdo cientifica, levando-os a
formular hipoteses, realizar experimentacoes e propor solucdes e conclusdes sobre as questdes
cientificas pesquisadas por meio de construgdo de relatorios e trabalhos académicos, sendo as

aulas planejadas por meio de SD.

e Descricédo da SD
A atividade pratica foi realizada em uma turma de 2° ano do ensino médio no turno
vespertino no ano de 2016, com duracdo de 6 h/aulas, sob a orientacdo do professor
supervisor, com a finalidade de demonstrar a biologia dos virus enfatizando sobre HIV e
outras doencas virais, levando o alunado a compreender os mecanismos e estilo de vida dos

virus, apresentando para os mesmos as formas de contagio, prevencao e estudos de caso.



Essa atividade foi aplicada em forma de SD dividida em quatro etapas: (I)
problematizacdo a partir da exposicdo de um video; (II) analise de casos hipotéticos; (1)
pesquisa e apresentacdo de doencas virais e (1V) avaliagéo.

Na etapa I teve a apresentacao do video “HIV Hoje”
(https://www.youtube.com/watch?v=8vIVyOwz0J4) que abordou questdes envolvendo o
aumento de incidéncia do virus HIV em jovens, tipos de relacBes sexuais, relagdes sem
protecdo, controle da doenca por meio dos remédios (coquetel) e preservativos, os efeitos
colaterais causados pelo coquetel, importancia do diagnéstico precoce e apresentacdo de uma

nova prevencao, a Profilaxia Pés-Exposicéo (PEP).

Na etapa Il foi feita a avaliagdo de casos hipotéticos, levantando as tematicas sobre
preconceito, prevencgéo e conscientizacao, e nessa fase os estudantes julgaram se a reacdo de
cada personagem descritos nos casos abaixo € uma acao preventiva legitima ou se € uma acao

preconceituosa, baseada em desinformacao.

v" Caso 1: Um jogador de futebol pediu demissdo ao descobrir que um companheiro de
time possuia o virus HIV. Ele disse: “Tenho medo de pegar AIDS no vestiario”.

v Caso 2: Uma garota terminou o namoro depois de descobrir que o namorado usava
drogas injetaveis. Ela disse a uma amiga: “Nédo quero correr o risco de pegar o HIV
por tabela”.

v' Caso 3: Uma mulher descobriu que sua manicure realizava o corte de unha dos
clientes sem esterilizar o alicate. Pensou “Devo permanecer como sua cliente?”.

Ao abordar esses casos hipotéticos houve uma discussdo na classe sobre a doenca e
sobre o grau de informacdo que cada um tem sobre o assunto, e logo ap6s o professor

supervisor explanou o assunto sobre o ciclo reprodutivo do virus HIV no organismo humano.

Na etapa Ill a classe foi dividida em 6 grupos para pesquisar as seguintes doencas:
HIV, Herpes, HPV, Hepatite, HTLV e Meningite Viral. Os grupos apresentaram o que é cada

doenca, transmiss&o, contaminagao, prevencgéo (Figura 1).



Figura 1 - Apresentacbes das doencas as quais cada grupo ficou
responsavel de expor aos demais alunos. Itapetinga-BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Os alunos foram avaliados por meio da participacdo durante toda a execu¢do do plano

de aula e quando apresentaram a pesquisa das doencas, que foram distribuidas para cada

grupo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Em uma das etapas da (exploragdo do conceito) teve a apresentagdo do video “HIV
Hoje” de Dr. Drauzio Varella, pois é sabido que muito se utiliza os meios midiaticos no
processo de ensino e aprendizagem na educacdo béasica para fixacdo dos contetidos. Segundo
Citelli (2004) e Moreira (2003) é importante utilizar a midia como ferramenta pedagdgica,
pois a escola € um espaco de socializacdo que deve ampliar o conceito de leitura e de
aprendizagem a partir de novas linguagens e para isso deve se envolver para trabalhar com as
mensagens emitidas pelos meios de comunicacdo de massa que diz respeito a producdo dos
sentidos.

Entretanto o video ndo teve um resultado tdo positivo, pois 0 mesmo demonstrava
atitudes preconceituosas em relacdo a sexualidade das pessoas retratadas o que influenciou no
comportamento preconceituoso de alguns alunos durante sua exposicdo e isso serviu de
reflexdo para que nédo seja utilizado o mesmo em aulas futuras que envolvam a tematica.

Em todas as etapas os alunos foram avaliados por meio da participacdo durante toda a
execucdo do plano de aula e quando apresentaram a pesquisa das doencas, que foram
distribuidas para cada grupo. Durante a SD observou que os alunos tinham um grande

interesse em participar e discutir sobre o tema durante cada da etapa.



Foi notdria como a interacdo oral desperta o interesse e a atencdo dos discentes,
colaborando para troca de conhecimento e experiéncias, permitindo que ao aluno exponha
suas ideias e questionamentos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) o que vem a colaborar para o
sucesso da aula e para a compreensdo do contetido didatico, bem como uma conscientizagdo

social acerca do tema proposto.

CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo da SD foi de grande valia para todos envolvidos, pois abordou questdes
importantes quanto ao conteldo virus enfatizando as formas de contégio, prevencdo e
preconceitos gerados por conta da desinformacao.

A experiéncia em sala de aula proporcionada pelo PIBID ¢é Unica e satisfatéria, sendo
uma ferramenta valorosa para a formacdo académica do graduando em licenciatura de

Ciéncias Bioldgicas.
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INTRODUCAO

A Biologia é uma disciplina que possibilita a compreensdo dos eventos que ocorrem
na natureza. Levando-se em conta que o pensamento cientifico é em grande parte construido
no ambito da sala de aula e incentivado e direcionado pelo professor (ROCHA et al., 2013), o
mesmo possui uma grande responsabilidade na formacdo do conhecimento bioldgico ,e
erroneamente, acredita-se que o sucesso do processo de ensino aprendizagem depende
somente do mesmo.

Desde a formacéao desse professor, quando 0 mesmo ainda se encontra na graduacgéo €
dada pouca importancia para o desenvolvimento da pratica docente. O mesmo passa 3/4 do
seu curso apenas aprendendo contetdos técnicos e somente 1/4 com disciplinas relacionadas a
didatica. De acordo com Pereira (1998) e Gatti (2000) a separacdo entre disciplinas de
conteudos especificos e conteldos pedagogicos nos cursos de Licenciatura, sem a devida
articulacdo entre elas, se mostra como um dos fatores considerados determinantes de muitos
dos problemas relacionados a formacdo de professores para 0 ensino basico. Tem-se muita
teoria, mas pouca pratica.

E nesse contexto foi desenvolvido o PIBID o qual, administrado pela Coordenacéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundacdo do Ministério da
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Educacdo (MEC), é uma iniciativa que visa 0 melhoramento e a valoriza¢do da formacao de
professores da educacdo basica. O mesmo concede bolsas a estudantes de licenciaturas, que
participam de projetos de iniciacdo a docéncia que sdo desenvolvidos por universidades em
conjunto com escolas da educacdo basica. O programa visa promover a inser¢do dos
estudantes de licenciatura na realidade da escola publica, buscando uma melhor formacéo
académica, alem de incentivar as escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos
processos de formacéo inicial para o magistério (BRASIL, 2008). O PIBID incentiva também

0 uso de estratégias que se mostrem mais interessantes aos estudantes.

O PIBID abrange muitos cursos, sendo que o mesmo é de exclusividade das
licenciaturas e sdo divididos em subprojetos. Na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB)/Campus de Itapetinga-BA funcionam os subprojetos de Biologia, Quimica, Fisica,
Pedagogia e Interdisciplinar (BRASIL, 2008).

O subprojeto de Biologia esta inserido em 2 colégios de ensino médio do municipio de
Itapetinga, o Colégio Estadual Alfredo Dutra e o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes.

Objetivando contornar as dificuldades enfrentadas por professores e alunos no
processo de ensino e aprendizagem existem cada vez mais pesquisas e trabalhos sendo
divulgados com relacdo a estratégias diversas no ensino de Biologia. Dentre tantas estratégias
podemos citar: feiras de ciéncias, palestras, debates, jogos didaticos, juri simulado, aulas de
campo, aulas préaticas, seminarios. Existem mecanismos que podem ser utilizados abarcando
diversos tipos de estratégias no ensino de biologia e dentre eles tem as sequéncias, modulos
ou unidades didaticas. Estas sdo na pratica um conjunto de atividades, estratégias e
intervencdes planejadas etapa por etapa pelo docente para que o entendimento do conteldo ou
tema proposto seja alcangado pelos discentes (KOBASHIGAWA et al., 2008). As Sequencias
Didaticas (SD) sdo comumente compostas pelas seguintes etapas: Exploracdo do Conceito
(escolher um tema de interesse ou observar um fendmeno e formular um problema ou uma
questdo a ser investigada); Investigacdo do Conceito (fazer levantamento de informacoes
sobre o0 assunto e formular hipoteses); Solucdo de problemas (realizar experimentacdes,
analisar os resultados e estabelecer conclusdes) e Avaliacdo (VIANA et al., 2014).

As SD podem ser utilizadas na abordagem de uma infinidade de contetdos, inclusive

nos relacionados a biologia.



O objetivo desse trabalho é relatar uma atividade intitulada SD de Evolugéo
desenvolvida no ambito do PIBID, no Colégio Estadual Alfredo Dutra, na cidade de

Itapetinga- BA.

METODOLOGIA

A atividade intitulada “SD de Evolu¢ao” foi construida nos moldes de uma sequéncia
didatica que de acordo com Zabala (2010), é um conjunto de atividades ordenadas;
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um

principio e um fim conhecido tanto por professores como pelos alunos.

Essa SD foi desenvolvida e aplicada por um grupo composto por cinco bolsistas de ID
e um professor supervisor do PIBID, em uma turma de 3° ano do ensino médio, no Colégio
Estadual Alfredo Dutra na cidade de Itapetinga-BA. A mesma teve a duracdo de 8 horas/aulas
cujo objetivo foi de apresentar aos alunos o conceito de evolucdo e as ideias que circulam em
volta desta teoria.

Na 1? etapa intitulada “Exploracdo do conceito” (2 horas/aulas) foi apresentado aos
alunos, com o auxilio da TV, uma imagem que continha exemplares de membros superiores
de diferentes mamiferos (asa de morcego, nadadeira de baleia, pata dianteira de cavalo e

brago do homem) (Figura 1).

Figura 1 - Imagem comparativa entre membros de mamiferos.

Fonte: http://www.sobiologia.com.br/conteudos/Seresvivos/Ciencias/bioevolucao.php



Os alunos foram questionados sobre o que havia Ihes chamado a atencéo na figura e
entdo responderam que existiam estruturas nos diferentes membros que estavam identificadas
com 0 mesmo nome e a mesma cor. O professor entdo explicou que apesar de terem
aparéncias diferentes eram consideradas a mesma estrutura.

Posteriormente os alunos foram indagados do por que animais de ambientes t&o
diferentes possuiam estruturas 0sseas iguais e em seguida por que apesar de serem animais
pertencentes a um mesmo grupo taxondmico (classe mamifera), compartilhando
caracteristicas comuns a esse grupo, apresentam modificacbes morfologicas adaptativas ao
seu ambiente.

Ap0s o levantamento das hip6teses o professor supervisor explicou pros alunos sobre
0s conceitos de estruturas homologas e analogas e que isso se caracteriza como uma evidencia

evolutiva.

Na etapa seguinte, intitulada “Investigacdo do conceito” (2 horas/aulas) os alunos
foram divididos em 3 grupos e orientados pelo professor supervisor e os bolsistas de ID a
pesquisarem, usando livros didaticos e tablets, sobre as evidencias evolutivas. Cada grupo
ficou responsavel por um tipo de evidéncia, sendo elas: Evidéncias da anatomia e embriologia
comparada; evidencias da paleontologia e evidencias da filogenética comparada e bioquimica.

Apds essa etapa cada grupo socializou com o restante da turma sobre a evidéncia da
qual pesquisou.

Ainda nessa etapa, ap6s a socializacdo, os estudantes foram convidados ha fazer outra
pesquisa. Nesse caso eles deveriam pesquisar sobre os fatores que influenciam na evolucéo
(deriva genética, mutacdo, isolamento geografico e reprodutivo, fluxo génico).

A terceira etapa “Solucao de problemas” (2 horas/aulas) foi composta de duas fases,
na primeira o professor fez uma explanagdo sobre as trés principais ideias que pretendem
explicar a origem e a diversidade das espécies (Fixismo, Lamarckismo e Darwinismo). Falou
também sobre a viagem feita por Darwin a bordo do Beagle e a observagdes que fez dos
tentilhdes das llhas Galapagos.

Em seguida foi realizada uma atividade intitulada “Pratica dos Bicos” que tinha como
objetivo demonstrar aos alunos como o ambiente influencia na selegédo natural. A atividade foi
realizada da seguinte forma: em uma bandeja foram colocados vérios tipos de sementes
(amendoim, paingo, girassol, feijéo e alpiste) e utensilios com formatos de pontas diferentes
(pegador de macarrdo, alicate de unha, pinca de sobrancelha e alicate de mecénico). As

sementes representavam o0s alimentos disponiveis no ambiente e os utensilios os diferentes



tipos de bicos dos tentilnGes observados por Darwin. Cada aluno deveria escolheu um dos
utensilios e com ele coletar a maior quantidade e variedade de sementes que conseguisse no
tempo de um minuto. Cada tipo de semente coletada era colocado em um recipiente separado
das outras (Figura 2). Ao final comparava-se a quantidade e diversidade de sementes que cada
bico conseguiu coletar. Em seguida o professor regente fez uma conclusdo da atividade
falando como a diversidade bioldgica é essencial para a continuidade e evolugdo da vida.

Figura 2- Realizagdo da atividade “Pratica dos Bicos”. Itapetinga-BA, 2016.

-

Fonte: Dados da Pesquisa

Na segunda fase dessa etapa (2 horas/aulas) foi apresentado aos alunos um video
intitulado DNA e Meio ambiente, disponivel no site “vimeo.com” que faz relagdo entre
evolucéo e biodiversidade.

Em seguida foram expostos trés textos aos estudantes: “Melanismo Industrial, Os
insetos € 0 DDT, e “Os antibioticos e as bactérias”. Apos a leitura de cada texto foi feita uma
discussdo sobre o conteido dos mesmos e relacionando-0s com a evolugao dos seres Vivos.

A avaliacdo dessa atividade foi feita de forma qualitativa durante toda a SD, foi

avaliada a interacdo dos alunos, frequéncia as aulas e participacdo em todas as fases da SD.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao final da atividade foi possivel notar que os estudantes se envolveram durante toda a
aplicacdo da SD, demonstrando assim que a mesma se apresentou interessante. Reis, EI-Hani



e Sepulveda (2010) salientam que o desenvolvimento e teste de inovagOes educacionais que
possam levar a melhorias do ensino e aprendizagem de evolucdo sdo altamente desejaveis.

O objetivo inicial também foi alcancado, pois propiciou que os alunos construissem
seu proprio conhecimento ao passo que pesquisavam e discutiam questdes da realidade
fazendo ligagdo com as teorias que explicam o processo evolutivo da humanidade. Pereira
(1998) defende a adogéo desse formato de planejamento por acreditar que a aprendizagem por
unidades atende as necessidades do estudante de maneira mais efetiva. Corroborando com

essa ideia Reis, EI-Hani e Sepulveda (2010) concluem:

consideramos que houve avancos na apropriagdo da perspectiva da ciéncia
escolar pelos estudantes, ao longo da sequéncia didatica. Podemos dizer que,
de um modo geral, as ideias de evolucdo e de ancestralidade comum foram
apropriadas pelos estudantes.

O uso de SD como alicerce do planejamento das aulas, propde ampliar a consciéncia
sobre todas as etapas e metodologia de determinado tema ou contetdo. E é interessante por
ser capaz de agrupar diversas estratégias em um mesmo plano alcancando assim alunos com
0s mais variados perfis de aprendizagem.

A atividade buscou apresentar o conceito de evolucdo sem entrar em confronto com as
crengas religiosas dos mesmos, mas deixando o mais claro possivel que a teoria da evolucao
das espécies proposta por Darwin se mostra a cada dia mais aceitavel devido as evidéncias da
mesma.

Lucas e Batista, (2011) concordam dizendo:

nessa perspectiva, acredita-se que por meio de sequéncias didaticas —
propositadamente construidas — seja possivel proporcionar aos estudantes
algumas reflexdes sobre e como o conhecimento bioldgico se constitui
epistemologicamente no decorrer a Histéria, em meio aos sistemas de
valores envolvidos neste processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s a aplicagdo atividade “SD de Evolugdao” foi possivel verificar que a mesma
apresentou-se como uma alternativa interessante para estudar o assunto de dificil visualizagédo

no ambito apenas teorico.



Ao analisarmos os resultados pode-se concluir que a atividade ocorreu de forma
satisfatoria, visto que o objetivo proposto foi alcancado e os alunos compreenderam o
conteddo de maneira mais dindmica, comprovando assim que a utilizacdo de sequencias
didaticas no ambito do PIBID, ou ndo, podem se mostrar favoraveis no processo de ensino e
aprendizagem.
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INTRODUCAO

O PIBID ¢é executado com o financiamento da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e tem como importante a¢do do pais
a formacdo inicial do professor e a valorizacdo do profissional do magistério, dando suporte
aos estudantes das licenciaturas de instituicbes publicas de nivel superior possibilitando a
estes experiéncias metodoldgicas inovadoras (PASSONI et al., 2012; BRAIBANTE;
WOLMANN, 2012). Tem como desafio viabilizar o saber produzido na escola de forma
democrética pelos educandos e pelos educadores e pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID)
gue o propagam na universidade, buscando alternativas para entendimento do alunado e
ajudando o professor supervisor, atuante do ensino medio, a tragar caminhos simples para o
entendimento do aluno (BRASIL, 2008). Ao passo que tambeém possibilita 0 contato inicial
com o professor, a escola, funcionarios, alunos e uma diversidade de processos politicos-
pedagdgicos diferenciados (BURCHARD; SARTORI, 2011; SILVA et al., 2012).

No contexto do ensino de biologia no ensino médio um dos desafios enfrentado pelos
professores tem sido a utilizacdo de mecanismos que facilitem a apreensdo dos conteudos.

Um dos conteudos considerados pelos alunos como sendo o mais dificil € a genética e essa
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dificuldade se deve ao fato de que essa area exige do estudante um conhecimento associado a
varias areas e/ou disciplinas (matemaética, estatistica, biologia molecular e citologia entre
outras) para ser aplicado aos exercicios de fixacdo propostos. Outra explicacdo esta no fato da
forma como as aulas s&o ministradas dentro dos moldes do modelo tradicional de ensino onde
0s estudantes sdo meros expectadores devendo decorar as informagdes que de forma sucinta
sdo ensinados pelo professor (CARBONI; SOARES, 2001). Pesquisas apontam as
dificuldades de compreensdo acerca dos conceitos que a fundamentam ao final do Ensino
Médio (FABRICIO, 2005; CID; NETO, 2005; PAIVA; MARTINS, 2005).

Analisando provas de vestibulares com as disciplinas que os estudantes mais
cometiam erros estavam presentes a Genética, Biotecnologia, Biologia Celular e Biologia
Molecular e quando se comparava o contetdo de genética com as disciplinas afins de biologia
0 numero de acertos era menor revelando dificuldades relacionadas com a compreensdo do
tema e na mesma linha de raciocinio foi verificado esse mesmo padrdo ligado aos alunos
vestibulando e até mesmo os futuros professores nos curso de licenciatura de graduacao
(DIAS, 2008; CANTIELLO; TRIVILATO, 2003). Essa questdo é preocupante, pois segundo
Griffiths et al. (2006, p. 2) dentro dos conteudos da Biologia, a Genética é uma ciéncia mais
evidenciada nos ultimos tempos por ter um maior destaque em diversos aspectos para a
sobrevivéncia e interesse humano.

Buscando resolver a maioria das dificuldades que os alunos possuem relacionadas aos
conteddos de Genética € necessario que a figura do professor reinvente estratégias de ensino
dindmicas e ludicas com a finalidade de facilitar o processo ensino e aprendizagem. Uma das
estratégias que tem sido utilizada sdo as sequencias didaticas (SD) que sdo conjunto de
atividades, intervengdes e estratégias planejadas etapa por etapa para proporcionar 0
entendimento do tema ou conteldo proposto de maneira que sejam entendidos e alcancados
pelos discentes, possuindo varias etapas comuns a um plano de aula com objetivos, materiais
usados na avaliagdo de maneira a proporcionar a aprendizagem significativa (ROCHA;
LIMA; LOPES, 2012; KOBASHIGAWA et al., 2008; SCHMIEDECKE; SILVA; SILVA,
2011).

Sendo assim este trabalho tem como objetivo apresentar aos estudantes os contetdos

de genética mendeliana e os principios de seus postulados por meio de uma SD.



METODOLOGIA

Para este foi planejada uma SD com um tempo de duragéo de 12 h/aula nas turmas do
3° ano, turno vespertino, do Colégio Estadual Alfredo Dutra localizado no municipio de
Itapetinga-BA.

Como materiais foram utilizados textos impressos, massa de modelar, cartolina, TV e
livros. Para aplicar os conceitos e entendimento da primeira lei de Mendel foi aplicada uma
pratica sobre tipagem sanguinea, escolhendo uma cobaia para coleta do sangue e o professor
supervisor iniciou discussdes sobre os tipos diferentes de sangue e a manifestagdo desta
caracteristica associados aos diferentes conceitos habitualmente trabalhados em genética e
investigacOes sobre os diferentes padrGes de heranca numa pratica realizada segundo 0s
principios iniciais ainda ndo associados a genetica classica.

Em seguida a sua aplicacéo pratica se deu a partir de 3 etapas sendo cada uma com 2
h/aula: a primeira uma exploracdo de conceitos onde os alunos realizaram uma pratica do
sistema sanguineo e como atividade para casa uma pesquisa sobre 0s conceitos introdutérios
de genética mendeliana; a segunda uma investigacdo sobre como ocorre os padrdes de
heranga por meio do quadro de cruzamentos para que o aluno pudesse associar em
probabilidades como ocorre a segregacdo dos gametas e as caracteristicas dominantes e
recessivas e a terceira uma relacdo entre as caracteristicas explicadas na segunda parte e as
herancas genéticas.

A segunda parte foi retratada a segunda lei de Mendel e foi subdividida em duas
etapas cada uma com 3 h/aula: a primeira uma investigacdo de conceitos e uma atividade
pratica reproduzindo o quadro de cruzamentos com massa de modelar na segregacéo
independente e a segunda com a aplicacdo de listas de questfes sobre o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e vestibulares anteriores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira etapa (exploragdo de conceitos) foi retirada uma amostra de sangue para
simular um exame laboratorial que identifica o grupo sanguineo ABO e fator Rh, a partir de
um teste rapido e de facil manuseio ndo oferecendo risco aos alunos pelos materiais perfuro
cortantes e respeitando o uso de luvas para ndo contaminacdo e como cobaia foi efetuado

apenas com o professor. Em seguida o mesmo fez diversos questionamentos e respondeu



duvidas dos alunos a cerca de como é que se formam os grupos sanguineos e o fator Rh, quem
é o doador universal e o receptor, qual grupo pode doar para qual grupo, e 0s possiveis e
impossiveis filhos de cruzamentos do tipo de sangue do pai e mée.

Em seguida os alunos foram incumbidos de realizar individualmente uma pesquisa em
casa sobre 0s conceitos de genética: Cromossomos homaologos, sexuais e autossomos; herancga
ligada ao sexo, holandrica e autossémica; alelos letais e multiplos; lécus genético; gene
dominante e recessivo; homozigoto e heterozigoto; genotipo e fendtipo.

Na segunda etapa, realizada em 2 h/aula, foram explanadas as teorias da Primeira lei
de Mendel com a confeccdo de um quadro de cruzamento utilizando cartolina e flores do
mesmo género nas cores vermelha, branca e rosa e apresentadas os padrdes de dominancia:
Dominancia completa, incompleta, codominancia e alelos letais (Figura 1). Foi feita uma
abordagem dos conceitos pesquisados pelos alunos de forma bem manual e autoexplicativa
como 0s gametas e as caracteristicas sao transmitidos dos pais para os filhos associados as
caracteristicas trabalhadas.

Figura 1- Confeccdo dos preceitos iniciais de Mendel com quadro de

cruzamento. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Em seguida, apenas para reforcar o assunto abordado anteriormente, iniciou-se a
terceira etapa a qual teve duracdo de 2h/aula, na qual foi proposta a realizagdo de uma
pesquisa na escola nas turmas de 1° e 2° ano sobre a expressdo da caracteristica como
dominante e recessiva que sdo apresentadas por um individuo, sejam elas morfolégicas,
fisiolégicas e comportamentais, como por exemplo, enrolar a lingua em formato de u, quantos
tem bico de viliva, sarda, mancha branca no cabelo, presenca de dedos extras e tipo de 16bulo
da orelha (solto ou preso), a partir do preenchimento do quadro abaixo:



Quadro 1- Levantamento de quantos alunos na escola possui &s caracteristicas especificas que séo
passadas de pai para filho e sdo explicadas pela genética.

Expressdo da caracteristica Quantidade de alunos

Enrolar a lingua em formato de “u”

Tem bico de vilva

Sarda

Mancha branca no cabelo

Presenca de dedos extras

Tipo de l6bulo da orelha solto ou preso

A quarta etapa (Investigacdo de conceitos), com duracdo de 2 h/aulas, ocorreu na
terceira semana e nesta foi abordada a segunda lei de Mendel, onde professor supervisor fez
uma explanacdo dos conceitos e uma atividade pratica reproduzindo um quadro dos
cruzamentos com massa de modelar que é um tipo de diagrama usado para os alunos prever
os resultados de um determinado cruzamento. Este método de andlise para determinar a
probabilidade da descendéncia de um cruzamento ter um determinado genotipo foi
desenvolvido por Punnet e este quadro apresenta todas as combinagdes possiveis entre 0s
alelos maternais e paternais para cada gene em estudo.

A quinta etapa (Resolucéo de problemas), com duracdo de 4 h/aula, foi executada com
a aplicacdo uma lista com questdes do ENEM e de vestibulares relacionadas com genética
mendeliana e evolugdo, sendo toda a SD avaliada como um todo e levando os alunos &
entender a maneira de como os conteudos sdo cobrados por instituicdes de ensino superior em
vestibulares e ENEM.

Toda SD aplicada foi aceita pelos alunos que mostraram-se envolvidos em todas as
etapas onde os mesmos discorriam sobre o tema com facilidade e mesmo quando eram feita
perguntas diretas se ndo sabiam associavam com praticas realizadas. Varios trabalhos ja foram
realizados e evidenciaram a eficiéncia da SD no processo de ensino e aprendizagem de
conteddos relacionados a genética tais como os de Reis et al. (2014), Oliveira Junior (2013) e
Pinheiro, Costa e Silva (2013).



Os professores se inspiram em préticas vividas na sua decisdo de como ensinar
(LEITE; MOROSINI, 2011). Dessa forma toda essa vivéncia proporcionada pelo PIBID €
uma aproximacdo do estudante de licenciatura ao contexto da sala de aula que propicia a
construcdo da identidade docente.

A ideia de que a educacdo de qualidade é importante na formagdo dos professores isso
é irrefutdvel (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011), e o PIBID e sua ramificacbes em
subprojetos € um investimento voltado & docéncia que reflete claramente a contribuicdo do
programa para a valorizacdo do futuro professor.

A fim de sanar as dificuldades enfrentadas pelo aluno em relagdo aos contetdos de
genética é preciso produzir modelos e préaticas didatico-pedagdgicas que tornem a aula
atrativa e interessante, que facilitem o entendimento e aprendizagem dos alunos (CARBONI;
SOARES, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como foi visto neste estudo a SD mostrou-se um ser uma estratégia didatico-
pedagogica interessante na perspectiva de auxiliar os professores na abordagem dos contetidos
de genética tornando-os mais visivel a sua aplicacdo e entendimento de forma que os alunos
consigam na teoria aprender o processo, e na pratica visualizar podendo disseminar e
discorrer sobre os assuntos abordados nas SD.

Ressalta-se também que todas as etapas da aplicacdo proporcionaram a todos os
envolvidos, experiéncias impares no que diz ndo s6 ao aporte de conhecimentos entre
bolsistas de ID, estudantes e professor supervisor como também melhor envolvimento entre

todos que compdem o subprojeto de biologia.
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INTRODUCAO

A disciplina de biologia no ensino médio contem muitos conteldos de dificil
assimilacdo, o que pode ser um fator que venha dificultar a aprendizagem dos alunos. E
necessario que o ensino da disciplina seja motivador e dinamico de forma que desperte o
interesse do aluno pela mesma, contribuindo para o aprendizado.

A auséncia de novas metodologias de ensino torna o ensino de biologia monétono e
acabam por desestimular os alunos, trazendo um padrdo de memorizacdo dos conteddos.
Umas das possibilidades para estimular o interesse dos alunos é a utilizacdo de aulas praticas.
Segundo Krasilchik (2012), essa modalidade didatica, quando utilizada de forma adequada,
permite despertar e manter a atencdo dos alunos, envolver os estudantes em investigacdes
cientificas, garantir a compreensdo de conceitos basicos, oportunizar aos alunos a resolucées
de problemas e desenvolver habilidades. Para Cavalcante e Silva (2008) essa modalidade
didatica oportuniza aos alunos um aprendizado mais ativo.

O PIBID surgiu com o objetivo de colaborar para a melhoria da qualidade do ensino,
proporcionando préaticas docentes de carater inovador, que busquem a superagdo de problemas

identificados no processo de ensino-aprendizagem da educacdo basica. Os projetos devem


mailto:silviavero2007@gmail.com
mailto:monaraguimaraes@outlook.com
mailto:nara.trin@hotmail.com
mailto:nadhyaamorim@yahoo.com.br
mailto:oalmeida@uesb.edu.br

promover a inser¢do dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua
formacédo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientagdo de
um docente da licenciatura e de um professor da escola (BRASIL, 2008).

O PIBID € executado com o financiamento da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com a finalidade de propor o
incentivo a formacdo de professores para a educacdo bésica, fortalecendo a triade ensino-
pesquisa-extensao, valorizando o contexto da escola publica como fonte de producéo textual e
formativas dos licenciandos (BRASIL, 2008).

Na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/Campus de Itapetinga-BA as agdes
do PIBID sdo desenvolvidas nas diferentes areas das licenciaturas por meio de varios
subprojetos, sendo um desses o subprojeto de Biologia intitulado “Interface didatico-
pedagdgica entre a Universidade e a Escola no contexto do ensino de Biologia”, que tem por
objetivo complementar a formacdo do licenciando em Ciéncias Bioldgicas, aperfeicoando a
prética pedagogica a partir da insercdo de novos experimentos educacionais que promovam a
construcdo do conhecimento, investigando e refletindo sobre as contribuicdes de diferentes
metodologias de ensino para a aprendizagem nessa modalidade.

Nesta perspectiva este trabalho discorre sobre uma das intervengdes realizadas pelos
bolsistas de ID do PIBID no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes, que teve o objetivo
reproduzir as fases do desenvolvimento embrionario animal e observar as mudangas ocorridas

em cada fase do desenvolvimento embrionario (morula, bléstula, géstrula e néurula).

METODOLOGIA

A atividade foi executada no ano letivo de 2016, no municipio de Itapetinga,
localizado no sudoeste do estado da Bahia. Esta foi uma atividade pratica realizada em trés
turmas de 2° Ano e teve sua dindmica adaptada de Santos et al. (2015). Para execucdo da
atividade foram necessarios duas horas/aula e como materiais didaticos foram utilizados
massas de modelar coloridas e o livro didético.

Cada turma foi dividida em cinco grupos, 0s quais estiveram sob orientacdo da
professora supervisora com o auxilio dos bolsistas de ID para confeccionarem um modelo
didatico (Figura 1). Tendo o livro didatico como referéncia os bolsistas explanaram um pouco
sobre cada fase e distribuiram caixinhas de massa de modelar para que cada grupo
reproduzisse as estruturas. Os alunos foram informados que deveria ser utilizado uma mesma

cor de massa de modelar para representar cada um dos trés tipos de folhetos embrionarios



(ectoderma, mesoderma e endoderma) para melhor compreensdo da origem de algumas

estruturas do corpo durante o desenvolvimento.

ApoGs reproduzirem as estruturas representativas das fases embrionérias, as mesmas

foram expostas sobre a mesa do aluno: zigoto, mérula, blastula, gastrula e néurula (Figura 2).

Figural- Orientacdo dada apara cada grupo distribuido na sala de aula.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura2 - Estruturas das fases embrionarias. Itapetinga-BA, 2016.

! I
Fonte: Dados da pesquisa



RESULTADOS E DISCUSSAO

Como um critério de avaliacdo, cada bolsista de ID recebeu da professora supervisora
uma ficha para acompanhar a participacdo ou ndo de cada membro do grupo. A medida que o
grupo confeccionava o modelo didatico, cada bolsista de ID observava quem trabalhava ou
ndo na reproducdo das fases embrionarias e marcava na ficha. A ficha foi entregue a
professora e esta utilizou um segundo critério para avaliar os alunos: fez questionamentos
individuais aos alunos a respeito dos processos que ocorrem em cada fase e a medida que iam
respondendo ela ia pontuando na ficha. Como pode ser observado nas figuras 3 e 4.

Figura 3 - Observacdo feita pelos bolsistas de ID na reproducdo das fases

embrionarias. Itapetinga-BA, 2016.
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 4 - Questionamentos feitos pela professora supervisora a cada grupo.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Durante a aplicagdo da pratica foi notério a motivagdo e interesse dos alunos e a
mesma foi interessante, pois auxiliou os alunos na aprendizagem e o professor no ensino do

contetdo desenvolvimento embrionario. De acordo com Vasconcellos (2002) ao optar pela



utilizacdo de um modelo didatico como potencializador da aprendizagem, o professor deve
tracar os objetivos que deseja alcancar e deve utilizar tal modelo em jun¢do com o conteido

tedrico ministrado, para que este verdadeiramente seja eficaz na aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A prética desenvolvida mostrou-se eficiente, pois maximizou a aprendizagem do
contetdo tedrico e reduziu a abstracdo existente ao proporcionar a reproducdo das fases do
desenvolvimento embrionario observando as mudancas ocorridas em cada fase do

desenvolvimento embrionario (moérula, blastula, géstrula e néurula).
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INTRODUCAO

A Constitui¢do Federal Brasileira (1988) destaca se no Artigo 205 que: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho”. Nessa perspectiva tem se
verificado varios mecanismos na busca de alcancar esse aspecto e um desses mecanismos foi
a criacao do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID).

O PIBID foi instituido em 2007 pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e
financiado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na
perspectiva de contribuir com a melhoria da qualidade do ensino, proporcionando préaticas
docentes de carater inovador, buscando superar problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem da educacdo basica. Neste programa os licenciandos s&o inseridos no
contexto escolar e desenvolvem atividades didatico-pedagdgicas orientadas por um docente
da licenciatura do ensino superior e um professor da escola (BRASIL, 2008).
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Nesse contexto o PIBID tem exercido um papel de suma importancia na formagao de
varios licenciandos dando a oportunidade dos mesmos vivenciarem a realidade no a@mbito
escolar.

O PIBID no curso de Ciéncias Biologicas da UESB/Campus de Itapetinga-BA atua a
partir do subprojeto de Biologia intitulado “Interface didatico-pedagdgica entre a
Universidade e a Escola no contexto do ensino de Biologia”, que tem por objetivo
complementar a formacdo do licenciando em Ciéncias Biologicas, aperfeicoando a préatica
pedagdgica a partir da insercdo de novos experimentos educacionais que promovam a
construcdo do conhecimento, investigando e refletindo sobre as contribui¢cdes de diferentes
metodologias de ensino para a aprendizagem nessa modalidade.

Essas praticas realizadas sdo de grande importdncia no processo de ensino e
aprendizagem, cuja reflexdo € proporcionar o desenvolvimento dentro das escolas. A pratica
pedagogica é entendida na percepcao de Cruz (2007) como algo mais do que expressao do
oficio dos professores, é algo que ndo lhes pertencem por inteiro, mas um traco cultural
compartilhado, assim como o medico ndo possui dominio de todas as acbes para favorecer a
salde, mas as compartilha com outros agentes, algumas vezes em relacdo de
complementaridade e de colaboracdo, e, em outras, em relacdo de atribuicdes. E ainda
segundo 0 mesmo autor € interessante que os futuros professores possam vivenciar esse tipo
de atividade antes mesmo da nossa formacgéo.

Segundo Libaneo (2002), a formacédo do professor possui duas dimensdes: a formacéo
teorico-cientifica e a formacdo técnica-pratica. Entretanto, o dominio das bases tedrico—
cientificas e técnicas, e sua articulagdo com as exigéncias concretas do ensino, permitem
maior seguranca profissional, de modo que o docente ganhe base para pensar sua préatica e
aprimore sempre mais a qualidade do seu trabalho.

Este trabalho apresenta uma pratica que foi desenvolvida no Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhées situado na cidade de Itapetinga-BA, na disciplina de Biologia, com
auxilio dos Bolsistas de 1D do PIBID da UESB/Campus de Itapetinga-BA, cuja finalidade foi
de observar a morfologia e comportamento dos gametas masculinos em diferentes lentes de

aumento do microscopio optico.



METODOLOGIA
A atividade pratica foi realizada em 2 horas/aula sendo dividida em quatro etapas:

12 Etapa:

Nesta etapa a professora supervisora fez a apresentacdo da atividade pratica
explicando todos os procedimentos que seriam adotados e logo em seguida dividiu a sala em
grupos para assim prosseguir com a realizacdo da pratica e cada grupo ficou sob a supervisdo
de cada bolsista de ID.

2% Etapa:

Nessa etapa 0s membros dos grupos fizeram a observacdo em dois microscopios
Opticos, onde um contém a lente de zoom 10x e o outro com lente de zoom 40x. Apos cada
membro do grupo ter feito a observacdo, os grupos foram conduzidos a sala de aula com a
companhia de um bolsista de ID. O material biolégico utilizado nessa préatica
(espermatozoides) foi doado por um doador andnimo da escola, uma hora antes de comecar a

prética.

32 Etapa:

Nesta etapa foi realizada a atividade avaliativa de acordo com observagdo e com 0s

conteddos abordados em aula a partir da arguicao oral.

42 Etapa:

Na quarta e ultima etapa estando ja em sala os bolsistas de ID entregaram a atividade
para 0s grupos onde os mesmo respondiam. Ao término eles recolhiam e liberava os

membros, entregando a atividade para o professor supervisor corrigir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A construcdo e aplicacdo desta atividade pratica foi de bastante participacdo e
interacdo entre todos envolvidos (alunos, bolsistas de ID e professor supervisor).
Foi notdria a empolgacéo e curiosidade dos alunos ao observar os gametas masculinos

no microscopio optico (Figura 1).



Figura 1- Observagdo no microscopio optico dos gametas masculinos.
Itapetinga-BA, 2016.

) L

Fonte: Dados da pesquisa

Ja na correcdo da atividade avaliativa nao foi possivel constatar como foi o rendimento
pois foi a professora supervisora que fez a correcdo e ndo tivemos contato, mas na hora em
que estavamos acompanhando a aplicacdo da atividade podemos observar que muitos tiveram
mais facilidade em responder.

A partir da analise desta pratica certificamos o quanto atividades dessa natureza sao
realmente importantes para o crescimento de todos que estdo envolvidos. Segundo Andrade e
Massabni (2011) uma atividade préatica dentro de uma sala de aula, pode ser uma experiéncia
ou algo que faca o aluno manipular e ver aquilo que foi explicado teoricamente em sala de
aula e nisso eles aprendem melhor. Os autores ainda salientam que com o uso de atividades
praticas na escola ha uma maior interacdo entre aluno e professor, e contribui para que o
aprendizado seja mais significativo para os alunos, que ficam mais motivados e com isso

aumenta sua satisfacdo em querer aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa atividade pratica foi bastante proveitosa na qual os alunos mostraram entusiasmo,
curiosidade e empenho, tirando duvidas de uma forma bem participativa.

Sem sombra de ddvidas mais uma vez confirma-se que a interacdo entre aulas tedricas

e praticas contribui para o aumento da qualidade do processo de ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO

Hoje, em funcdo dos graves problemas que enfrentamos no que diz respeito as
aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada dia, avoluma-se a
preocupacao com as licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as abrigam, seja
guanto aos seus curriculos e contetidos formativos (GATTI, 2010). Contudo, as dificuldades
encontradas na educagdo ndo sdo e nem devem ser atribuidas unicamente a formacéo
curricular e aos professores licenciados, mas sim a juncdo de diversos fatores, como por
exemplo: o déficit de investimento na educagdo e nas estruturas fisicas da escola.

A reflexdo sobre as préaticas docentes decorre do grande anseio de melhorar os
resultados projetados. Reprender a metodologia de ensino, avaliar professores, instigar-se
constantemente sobre os melhores meios para aperfeicoar a Educagéo e o Ensino de Ciéncias
tém como elo final desta corrente o aprendiz, que deve ser produto de um ato de amor e
reflexdo constantes por parte de toda a equipe pedagdgica envolvida (BRAGA; ALMEIDA,
COUTINHO, 2011).


mailto:adrianeoliveira.bio@hotmail.com
mailto:mari.ecobio@gmail.com
mailto:neresrezeda@gmail.com
mailto:nadhyaamorim@yahoo.com.br
mailto:oalmeida@uesb.edu.br

As répidas transformacdes pelas quais a sociedade contemporanea vem passando,
culmina no contexto escolar, na medida em que a escola como pertencente a esta sociedade
também se modifica. Diante disso o processo de formacdo de docentes exige discussdes
acerca dos desafios na educacdo mediante a essas rapidas transformacgdes (UMBELINO;
ZABINI, 2014).

As atividades interdisciplinares nas escolas normalmente sdo desenvolvidas por meio
de projetos onde professores de diversas areas trabalham em conjunto a finalidade de
promover o conhecimento, tém sido de grande eficécia, pois favorecem o trabalho e a
interagcdo do corpo docente, dos alunos e faz uma ponte mais sélida entre professor e aluno.
Segundo Bonnato et al. (2012) a interdisciplinaridade promove o entendimento das
disciplinas em suas particularidades, pois abrangem tematicas e intercalam conteddos, para
que dessa forma haja a formac&o de recursos dinamicos e idealizadores, onde os horizontes da
aprendizagem sdo ampliadas.

Com o intuito de dinamizar o processo de ensino-aprendizagem o PIBID foi criado em
2007 pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) em parceria com a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na intencdo de trazer uma nova
perspectiva para os alunos e professores, colégios conveniados e para os licenciandos dos
cursos de graduacédo (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, este presente trabalho teve como objetivo relatar a experiéncia
vivenciada pelos bolsistas de ID a partir da observacao e coparticipacdo na Feira de Salude do

Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes.

METODOLOGIA

A Feira de Saude envolveu 11 turmas do 1° ano do Ensino Médio e foi realizada no
ano letivo de 2016, no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées, localizado no municipio de
Itapetinga-BA. Por se tratar de uma escola estadual, anualmente os professores recebem o
calendario académico no qual constam as atividades que serdo executadas na escola. Dentre
as atividades apresentadas teve o Projeto Salde na Escola do Governo Estadual, onde a Feira
de Saude faz parte deste projeto e é uma iniciativa que visa também a interdisciplinaridade.
Nesse caso especifico foram contempladas as disciplinas de biologia, quimica, portugués,
matematica e sociologia. Sabendo do grande namero de contagios virais no municipio de

Itapetinga-BA ocasionados pelo mosquito A. aegypti, que provoca as doengas Dengue, Zika e



Chikungunya, a Feira de Salde abordou essa temética. Os bolsistas de ID participaram
ativamente do projeto mediante a orientacdo da professora supervisora.

O projeto teve a duracdo de dois meses e esse periodo foi dividido e sequenciado a
partir das disponibilidades de aula de cada professor envolvido no projeto, haja vista que se
tratou de um trabalho interdisciplinar. A realizagdo do mesmo se deu a partir das seguintes
etapas: (i) Palestra sobre o A. aegypti e as doencas virais transmitidas pelo mesmo; (ii)

Apresentacdo do projeto da Feira de Saude; (iii) Organizacao das Equipes (iiii) Levantamento

1.1 Palestra

Nessa etapa, as professoras de biologia da escola, ministraram uma palestra para as
turmas do primeiro ano do Ensino Médio no auditério da escola, onde foram abordados os
virus transmitidos pelo mosquito A. aegypti e suas particularidades como, forma de contagio,
prevencdo, distribuicdo geogréafica do mosquito, nimero de casos das doencas na Bahia no
ano 2015. A palestra teve o periodo de 2 horas/aula.

1.2 Apresentacao do projeto da Feira de Saude

Em um momento oposto a palestra, os professores de biologia apresentaram a Feira
de Salde em cada sala de aula das turmas do 1° ano, salientado a metodologia que seria
adotada, e as disciplinas envolvidas no projeto. Foi destacada também a importancia do diario
de bordo para anotac6es das etapas cumpridas por cada equipe. Essa etapa teve o periodo de 1

hora/aula.

1.3 Organizagéao das Equipes
Os alunos foram divididos em grupos de 5 pessoas e cada grupo ficou responsavel de
realizar a coleta de dados em um determinado bairro e o seu respectivo Posto de Saude - PSF
no municipio de Itapetinga. Posteriormente os discentes foram orientados a construirem um
guestionario contendo questdes objetivas, o qual seria aplicado para os moradores do bairro e

responsaveis pelo Posto de Saude.

1.4 Levantamento de Dados



A dindmica da coleta dos dados nos bairros ficou a critério dos alunos, desde que
estivesse dentro do prazo estabelecido pelo professor. Os discentes foram orientados a
aplicarem o questionario em 10 casas escolhidas de forma aleatdéria. Ap6s a coleta dos dados,
os alunos levaram os mesmos para a aula de matematica, onde a professora auxiliou na
montagem dos dados estatisticos e gréaficos. A etapa de construcdo dos dados estatisticos teve

duracgéo de 2 horas/aula.

1.5 Confeccéo do Banner

Nessa etapa, a professora regente ficou responsdvel de auxiliar na construcdo do
Banner que seria utilizado na culminancia do projeto. Cada bolsista de ID ficou com um
grupo. Utilizando o diario de bordo e os dados tabulados, iniciou-se a montagem. Os
bolsistas interviram no delineamento do banner, observando a escrita e cronologia dos dados
descritos, sendo eles: introducdo, metodologia, resultados e conclusdo. Essa etapa teve

duracdo de 2 horas/aula e foi supervisionada pela professora supervisora.

1.6 Culminancia do Projeto
Nessa ultima etapa, os alunos de todas as turmas do 1° ano foram reunidos no
refeitdrio da escola para apresentarem os resultados das suas pesquisas. Cada bolsista ficou
responsavel de auxiliar uma turma. As apresentacfes foram feitas para os professores com
revezamento entre os alunos, pois todos deveriam apresentar. Essa etapa teve duracdo de 2

horas/aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As intervengdes dos bolsistas de ID na Feira de Saude teve a duragéo de 4 horas/aulas.
Vale destacar que os bolsistas de ID possuiam conhecimento prévio de todo metodologia
aplicada no projeto, por meio da reunido com a professora supervisora e realizacdo das
observagdes das etapas iniciais do projeto.

Na confeccdo do banner os alunos utilizaram os diarios de bordo e os dados
estatisticos. Alguns grupos apresentaram dificuldades para construir o texto que seria exposto
no banner, dai os bolsistas auxiliaram no delineamento da escrita e salientaram a ordem

cronoldgica como os dados deveriam ser expostos. Houve grupos que ndo estavam com



nenhuma pesquisa feita no diario de bordo, e por conta disso acabou atrasando a confecgdo do
banner, esse fato foi relatado a professora regente, que utilizou essa informacao para avaliar o
grupo.

A culminancia do projeto foi muito satisfatoria onde percebemos engajamento e
trabalho em equipe. Os alunos foram avaliados de forma qualitativa por meio da participagédo
na Feira de Salde e quantitativamente por meio das anotacBes no diario de bordo e da
apresentacdo dos dados da pesquisa.

Entre os principios pedagdgicos que estruturam as areas de conhecimento destaca-se
como principal, a interdisciplinaridade. Para observancia da interdisciplinaridade é preciso
entender que as disciplinas escolares resultam de recortes e selecBes arbitrérios,
historicamente constituidos, expressfes de interesses e relacbes de poder que ressaltam,
ocultam ou negam saberes (BRASIL, 2000).

Na Feira de Saude, houve algumas falhas, tanto dos discentes como dos docentes,
alguns professores ndo utilizaram suas aulas para a discussdo da Feira de Salde, pois néo
quiseram “‘atrasar” os contetidos de suas matérias, deixando assim, a professora de biologia
sobrecarregada com diversas fungdes. Isso prejudicou o cronograma da matéria de biologia.

Isso foi um ponto negativo e nesse contexto Bonatto et al. (2012) destacam a
importancia da sensibilidade que o professor precisa adotar ao se trabalhar com a
interdisciplinaridade, a sistematizacdo adotada demanda tempo e muitos professores por falta
de tempo ou por falta de interesse ignoram as intervencgdes e beneficios que o trabalho em

conjunto traz para os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do projeto trouxe beneficios para todo corpo docente e discente,
proporcionando o trabalho em equipe e tornando o aluno agente promotor do seu préprio
conhecimento, além da atribuicdo da responsabilidade com o desenvolvimento do projeto.
Além disso, a escola foi feliz na escolha do tema, pois atrelou a proposta do projeto com o
surto de doencas que o municipio se encontrava, proporcionando a contextualizacdo entre
ambos.

A iniciativa do PIBID de possibilitar uma melhor capacitagdo do licenciando,

inserindo 0 mesmo mais cedo e por mais tempo durante sua formacao académica, € bastante



significativa e prazerosa. Nesse contato, o bolsista do PIBID adquire uma bagagem
pedagogica que potencializa sua vontade de ser professor.
Portanto, percebemos a importancia da interdisciplinaridade na educacao basica a qual

promove uma educacdo mais interativa, significativa e dindmica.
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INTRODUCAO

Qualquer que seja o contexto relativo a educacao; todas as formas, métodos, maneiras,
exemplos, metodologias e préaticas que tenham ou venham com a inten¢do ou preocupacao de
auxiliar um melhor rendimento, interesse ou aprimoramento no que tange a uma crescente
forma de aprendizado por parte do educador, sempre sera visto com bons olhos, posto que
este busque continuamente, melhores formas e metodologias que ajudem numa maior
apreensdo do conteudo por parte do educando, vindo assim a auxilid-lo de maneira efetiva na
compreensdo do conteudo aprendido e apreendido.

De acordo com Freire (1987) apud Oliveira, Bitar e Rassi (2014) é importante destacar
que ensino e aprendizagem s@o dois processos distintos. O estudante constroi o seu proprio
conhecimento. E cada estudante o faz de modo idiossincratico, pois 0 processo depende
fundamentalmente do que o estudante ja sabe, ou seja, de seu conhecimento anterior, sobre o
qual ele ou ela construird o novo conhecimento. Desta forma o resultado final do processo de
aprendizagem é também diferente para cada estudante.

Sendo assim, a pratica e manuseio de materiais que auxiliem nas aulas, sejam elas de

“qualquer” disciplina, quando bem aplicadas, tende infinitamente a enriquecer o trabalho
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proposto em classe pelo professor, visto que arrisque aproveitar ou até mesmo aprimorar 0s
saberes do aluno. Segundo Gomes, Borges e Justi (2008, p.207) “um estratégia didatica util e
produtiva é aquele que permite aos estudantes formular previsdes e propor explicacdes para 0s
fendmenos que observam”.

Propor uma maneira de estimular os alunos para um melhor aprendizado do conteldo,
ndo sO contribuird para seu crescimento intelectual, como tenderd a provocar no mesmo uma
curiosidade que até entdo poderia ndo ter sido despertada neste; nos periodos de estudo em
séries anteriores ou mesmo no curso em questdo. Sendo assim, o aluno tendera a construir um
conhecimento significativo e ndo decorativo; posto que este ndo possua valor, uma vez que o
aluno apenas reproduzird o que viu sem assimilar verdadeiramente o que foi visto.

As atividades praticas baseadas em investigacdes, segundo Wesendonk e Prado
(2015), sdo apropriadas para trabalhar assuntos relacionados a natureza da atividade cientifica
e contemplam, ao mesmo tempo, as trés dimensdes do ensino de Ciéncias, assim
mencionando sdo atividades nas quais os estudantes utilizam os processos e métodos da
Ciéncia para investigar fendbmenos e resolver problemas como meios de aumentar e
desenvolver seus conhecimentos, e fornecem um elemento integrador poderoso para o
curriculo. Ao mesmo tempo, os estudantes adquirem uma compreensdao mais profunda da
atividade cientifica, e as investigagdes tornam-se um método tanto para aprender Ciéncia
como aprender sobre a Ciéncia.

Sendo assim, toda pratica requer certa curiosidade, investigacdo, manuseio, cuidados e
intensa participacdo tanto do docente quanto discente durante sua realizacdo. Nessa
perspectiva, as agdes propostas pelo PIBID vém locupletar ainda mais as metodologias
educacionais, visto que este promove agdes em diversas areas das licenciaturas. Financiado
pela Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o
PIBID tem a finalidade central de incentivar a formacdo de professores para a educacédo
bésica fortalecendo a triade ensino-pesquisa-extensdo, valorizando o contexto da escola
publica como fonte de producéo textual e formativa dos licenciandos (BRASIL, 2008).

Na UESB /Campus de Itapetinga-BA umas das licenciaturas contempladas é a do
curso de Ciéncias Biologicas, a qual tem um subprojeto intitulado: “Interface didatico-
pedagogica entre a Universidade e a Escola no contexto do ensino de Biologia”, que possui
como objetivo complementar a formagdo do licenciando em Ciéncias Bioldgicas,
aprimorando a pratica pedagogica a partir da insercdo de novos experimentos educacionais
que promovam a constru¢do do conhecimento, inquirindo e refletindo sobre as contribuicGes

de diferentes metodologias de ensino para a aprendizagem nessa modalidade.



Tem-se aumentado consideravelmente a ocorréncia de casos de Dengue, Chikungunya
e Zika no Brasil e no mundo. A iniciativa do governo do estado da Bahia, juntamente com as
escolas na promocgao da educacdo no que tange a melhores formas de “informagdo”, pesquisa,
alerta e combate a epidemia do mosquito transmissor dessas doencas (A. aegypti) tem levado
grande parte da populacdo a mobilizar-se em prol da erradicacdo desse mal que aflige varias
partes do pais, causando transtornos e males temporarios ou permanentes em pessoas
opugnadas por esse mosquito.

Segundo Ferreira (2006) a dengue chegou ao Brasil na metade do século XIX. Os
primeiros relatos de dengue aconteceram em 1946, no Rio de Janeiro, S&o Paulo e Salvador.
Na época, era conhecida por outros nomes, como “polca”, “patuléia” e “febre eruptiva
reumatiforme”. Outra epidemia de dengue teria atingido Sado Paulo em 1851, 1853 e em 1916
com o nome de “urucubaca” (COSTA; TEIXEIRA, 1999).

Os esforgcos ao combate e erradicacdo do mosquito A. aegypti, necessita ser em
conjunto. Todos os envolvidos: comunidades, lideres de bairros, escolas, prefeituras, governo
e cidadaos em geral, estardo ndo s6 promovendo solucBes aos problemas futuros que venham
ser causados por esse mosquito; mas, sim solu¢fes emergenciais e pontuais a esse mal que se
tornou uma constante em nossa realidade.

Neste contexto, o trabalho em questdo, € parte integrante de uma das etapas da Feira
de Ciéncias intitulada: “Projeto saude na escola: Promovendo a educag¢do para a saude e
qualidade de vida’; realizado com as turmas do ensino médio, do CMLEM, do municipio de
Itapetinga-BA, cujo objetivo foi confeccionar uma Mosquitérica (armadilha) para captura de
ovos do A. aegypti, com a orientacdo da professora supervisora e auxilio dos bolsistas de 1D
do PIBID subprojeto de Biologia da UESB/Campus de Itapetinga-BA, a fim de apresentar os

resultados obtidos posteriormente na Feira de Ciéncias supracitada.

METODOLOGIA

Esta atividade teve inicio com base em pesquisas bibliogréfica feita pelos alunos de 3
turmas do ensino médio, do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM), do
municipio de Itapetinga-BA, referente a tematica principal “o mosquito 4. aegypti”, que
envolvia a Feira de Ciéncias intitulada: “Projeto sauide na escola: promovendo a educa¢do

para a saude e qualidade de vida”.



Apos este estudo, os alunos foram divididos em equipes e com a orientacdo da
professora supervisora e auxilio dos bolsistas de ID do PIBID elaboraram questionarios que
foram aplicados aos moradores em residéncias de bairros da cidade, previamente escolhido
pelo professor por meio de sorteio. Os mesmos, devidamente orientados, aplicaram o0s
questionarios aos moradores em dez residéncias destas imedia¢des. Com base em informacGes
colhidas em campo, a cerca da incidéncia dos casos de Dengue, Chikungunya e Zika, e
devidamente anotadas em um “Diario de Bordo” destinado a catalogar todo o processo que
envolveria a Feira de Ciéncias, os alunos participaram de uma mine oficina a qual, deu origem
a este trabalho ora apresentado a cerca da armadilha da Mosquitérica.

Nesta mine oficina, os bolsistas de ID dividiram os alunos em 03 grupos, contendo
apenas 03 componentes, das 03 turmas diferentes. Em seguida, explicaram todo o processo
gue antecedia a confeccdo da Armadilha da Mosquitérica, distribuiram os materiais aos
componentes dos grupos, auxiliaram todo o processo de confeccdo do artefato e orientaram os
alunos a transportarem o artefato para suas residéncias, expo-los em locais adequados, e
observarem durante um periodo de 15 dias se haviam focos do mosquito da A. aegypti. Estas
observacdes deveriam ser feitas diariamente e anotadas no Diario de Bordo.

Ressalta-se que a armadilha da Mosquitérica foi criada pelo Professor Maulori Cabral,
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), usando garrafas PET na perspectiva de ter
uma armadilha eficiente e com custo praticamente zero, conforme publicacdo disponivel no

link: http://www.faperj.br/downloads/mosquiterica.pdf.

Salienta-se que o manuseio de tais armadilhas, em aulas de Biologia, ndo s6 tende a
provocar no aluno habilidades préaticas artesanais, bem como a necessidade da pesquisa em
ciéncias para uma efetiva utilizacdo da mesma, de maneira coerente e que traga a tona o
objetivo pelo qual se deu sua proposta de aplicabilidade.

Para a confeccdo da Mosquitérica, foram utilizadas: Garrafas pet transparente de 2
litros, tesoura, fita isolante, lixa microtule (mais ou menos 30 cm), milho alpiste e &gua.
Utilizou-se também de uma espécie de receita (passo a passo), visando uma melhor

organizacédo durante todo o processo de manufatura do artefato:


http://www.faperj.br/downloads/mosquiterica.pdf

1. Tirar a tampa da garrafa de
forma que ndo danifique o anel
do lacre e reservé-lo;

3. Cortar um pedaco de
microtule e cobrir o bico do
funil (boca da garrafa);

5. Encaixar o funil dentro do
copo e usar a fita adesiva para
fixar as duas partes;

7. Colocar agua observando o
ponto médio;
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2. Cortar a garrafa a0 meio
obtendo um funil e um copo.
Lixar o funil.

4. Colocar alguns gréos de
milho alpiste no fundo do copo;

6. Usar o anel do lacre como
presilha para prender o
microtule

8. Posicionar a armadilha em
local adequado e fazer as

-i _ devidas anotagdes.
.

Fotos fonte: <http://sampson.com.br/armadilha-para-pegar-o-mosquito-da-dengue-aedes-aegypti-mosquiterica/.>acesso
em: 12/09/2016.

Observacdo: Acrescentar agua de forma que fique um pouco acima do bico do funil (parte que esta o

microtule).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar do pouco tempo, pudemos observar durante a realizagédo da mine oficina que
o0s alunos participaram ativamente, discutiram, interagiram e trabalharam em grupo de forma
organizada e coordenada. Foram levantadas varias hipoteses e questionamentos, por parte dos
alunos, referente & da montagem do artefato. Observando a figura 1 observa-se essa
participacgdo ativa dos alunos durante toda a distribuicdo dos materiais, maneiras de executar
0s cortes dos materiais, posicionamento das partes de forma adequada, aplicacdo do material

adicional, lacre do artefato e orientacOes finais referentes ao manuseio e utilizagdo do artefato.
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Figural- Participacdo ativa dos alunos durante as etapas de construgdo da

armadilha mosquitérica. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

A figura 2 vem demonstrar o resultado final da montagem do artefato da armadilha da

Mosquitérica.

Figura 2 - Resultado final da montagem do artefato da armadilhada

Mosquitérica. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa



A avaliacdo desta atividade foi feita posteriormente pelo professor da turma e por
professores que participaram da Feira de Ciéncias, com base nas anotacdes feitas pelos alunos
nos “Diarios de Bordo” bem como na participacdo dos mesmos na Feira de Ciéncias onde as
equipes apresentaram os resultados obtidos durante todo o processo.

Essa experiéncia foi interessante, pois fez com que os alunos pudessem fazer uma
interface com seu entorno a partir da associagdo do conteudo explicitado em sala de aula.
Segundo Vasconcellos (2002), ao optar pela utilizacio de um modelo didatico como
potencializador da aprendizagem, o professor deve tracar os objetivos que deseja alcancar e
deve utilizar tal modelo em juncdo com o conteldo tedrico ministrado, para que este
verdadeiramente seja eficaz na aprendizagem.

Segundo Vasconcelos, Praia e Almeida (2003) a aprendizagem s é efetiva quando
possui um significado real para o aluno. A importancia da variedade de instrumentos
pedagOgicos esta, dentre outras coisas, em explorar as diferentes caracteristicas de
aprendizagem de cada individuo. Partindo dessa perspectiva tem- se a importancia da
experimentacdo em sala de aula. Segundo Rosa, Rosa e Pecatti (2007) a experimentacao é
importante para o ensino ndo s6 porque dinamiza as aulas como também oportuniza ao aluno
vivenciar o “insight”, a descoberta, o clickmental que leva ao entendimento dos fendmenos.
Faz o aluno perceber que pode elaborar as ideias, caso seja instrumentalizado para isso, e
chegar a uma resposta que ndo foi dada e sim obtida por esforco préprio.

A aprendizagem dentre outros fatores, favorece o crescimento social, cognitivo,
pessoal e ainda corrobora com o potencial de criacdo que muitas vezes é pouco explorado nas
escolas. Freire (2005, p. 47), diz ainda que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar

as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao’.

CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdo apenas a participacao dos alunos, durante a mine oficina da
Mosquitérica, pudemos observar que as atividades praticas tendem a estimular os alunos de
maneira criativa, curiosa e mais concentrada. Tende, outrossim, a instigar 0s mesmos e torna-
los mais autdnomos e ativos durante a realizacdo de tarefas. Porém, ndo garante a participagédo
de “todos” com o mesmo empenho e vontade diante da execugado de atividades que envolvam

recortes, colagens e montagens, ou seja, tarefas manuais.
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INTRODUCAO

Um dos grandes desafios encontrados por professores no ensino de ciéncias e biologia
é a dificuldade de associar o contetdo a ser ministrado com uso de praticas que facilitem o
processo de ensino e aprendizagem. E preciso reelaborar e adequar continuamente suas
estratégias didatico-metodoldgicas de forma a possibilitar que os alunos constituam vias de
conhecimento (MONTENEGRO; IORIO; ARAUJO, 2012).

A busca de novas formas de ensinar e aprender sd0 uma constante preocupacdo de
educadores em todo o mundo. As linguagens utilizadas podem ser diversas e passam por
diferentes estratégias de ensino. Neste sentido, a adequacdo de estratégias didaticas pode
fornecer subsidios para o desenvolvimento de competéncias e habilidades diferenciadas
(PERRENOUD, 2000 apud SCHALCH; RAMIRES; BARELLA, 2012).

Nesta perspectiva, 0 uso de sequéncias didaticas (SD) por professores é um recurso

pedagdgico importante e possibilita uma nova dindmica no processo de ensino e
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aprendizagem. De acordo com Zabala (1998), as SD s&o conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.

Para Mantovani (2015), as atividades propostas em uma SD sdo planejadas de maneira
que possam contribuir para o aprofundamento do tema estudado e utilizam-se diversas
estratégias. Maroquio, Paiva e Fonseca (2015) afirma que, ao utilizarmos as SD como recurso
pedagdgico buscamos uma forma de desenvolver o conhecimento pedagogico do conteido na
perspectiva de reflexdo e mediacdo, na expectativa de construirmos o conhecimento
compartilhado, coletiva e colaborativamente. Tal recurso favorece aos envolvidos, professores
e estudantes, uma aprendizagem significativa. Ainda para Maroquio, Paiva e Fonseca (2015),
0 uso da SD permite um novo olhar da organizacédo curricular, com énfase no ensino pautado
em investigacao, por meio de condicdes reais do cotidiano, partindo de problematizacdes que
levem o aluno a conferir o seu conhecimento prévio com o conhecimento apresentado no
espaco de aprendizagem, levando-o a se apropriar de novos significados e métodos de
investigacdo e a produzir novos produtos e processos.

Assim, o presente trabalho tem o objetivo de retratar a utilizacdo de uma SD para
possibilitar aos alunos a compreensdo das relacGes ecoldgicas, bem como a transferéncia de
energia nas cadeias alimentares e a renovacdo da matéria por meio do ciclo de alguns

compostos.

METODOLOGIA

A SD foi aplicada em duas turmas do 1° ano (A e B) do ensino médio, turno
vespertino, no Colégio Estadual Alfredo Dutra, no municipio de Itapetinga — BA. A aplicagédo
desta SD demandou 8horas/aula, e esta foi dividida metodologicamente em 4 aulas.

Na primeira aula, houve a explanacdo das relagdes intra e interespecificas harmoénicas
e desarmonicas utilizando como estratégia a aula expositiva — dialogada e posteriormente foi
aplicado o jogo intitulado “trilha ecoldgica”. A trilha é composta de sete fases, que sdo
denominadas: I) “Imagem em ag@0”: onde cada grupo escolhe uma imagem e classificam a
interacdo ecologica referente a mesma; II) “Monte uma teia alimentar classificando as
interagdes ecoldgicas”: de posse dos quebra-cabecas entregue pelo orientador do grupo, 0s

alunos montaram uma teia ecoldgica e classificaram no menor tempo possivel, passando



assim a proxima fase; III) “A vida é uma arte”: cada grupo encena um tipo de interagdo
ecoldgica estudado em classe; IV) “Na vida nem sempre ganhamos...”: Os alunos receberam
uma tabela catalogando as relagcfes ecoldgicas, onde os mesmos, qualificam as mesmas em
harmonicas e desarmdnicas, utilizando os sinais de positivo (+), negativo (-),ou com 0 zero
(0), de acordo com o que foi estudado em classe; V) “Responda rapido”: Foi realizado ao
grupo um questionamento referente ao contetido estudado e este devera passar para a proxima
quando responder corretamente; e VI) “ Hora da problematica...”: ¢ lancado ao grupo uma
situacdo problema, para que os alunos identifiguem e referendem a situacdo classificando a
interacdo ecoldgica relacionada.

Na segunda aula, utilizando ainda a estratégia de aula expositiva — dialogada, foram
abordados os contetdos relacionados com fluxos de energia, sendo expostas as diferencas
entre cadeias e teias alimentares, evidenciando o fluxo unidirecional da transferéncia de
energia e identificando seres produtores em diferentes tipos de cadeias alimentares. Logoa
apos a sala foi dividida em 6 grupos sendo designado para que cada um ficasse responsavel
por construir uma piramide de energia ou de matéria utilizando bastdes de madeira para
representa-las. As piramides a serem construidas pelos grupos foram definidas pelos bolsistas

de ID e o professor supervisor da seguinte maneira:

e Grupo 1: (Pirdmide de nimero) arvore — pulgbes — joaninhas — passaros;
e Grupo 2: (Piramide de energia) arvore — pulgdes — joaninhas — passaros;
e Grupo 3: (Piramide de numero) arvore — preguica— pulgas— protozoarios;
e Grupo 4: (Piramide de energia) arvore — preguica— pulgas— protozoarios;
e Grupo 5: (Piramide de namero) capim — preas— cobras— gavioes;

e Grupo 6: (Piramide de nimero) capim — bois— carrapato.

Por fim, os grupos apresentaram as piramides construidas para toda a turma.

Na terceira aula, também por meio de aula expositiva — dialogada, foram abordados os
ciclos biogeoquimicos do C, N, O e agua. Em seguida, dividindo a sala em grupos, foi
aplicado o jogo intitulado  “ciclos  biogeoquimicos”, disponivel no = site
<http://www.pibid.prl.ufrj.br/index.php/material/ciencias-biologicas-rio>. Para o jogo, cada
grupo recebeu um tabuleiro com a representacdo de apenas um dos ciclos (C,N,O e H20) e
diversas etapas respectivas a todos os ciclos, sendo necessério identificar as etapas referentes

apenas ao ciclo que recebeu.



Em seguida utilizando atividade disponivel no site <
http://www.rea.net.br/educarede/2013/05/22/ciclos-da-natureza-por-musica/>, realizou-se a
interpretacdo das masicas, Quando eu Olho para o Mar, de Alceu Valenca e Luz do Sol de
Caetano Veloso, havendo uma breve discussdo que foi norteada pelas seguintes questdes:
Qual o sentido da frase: “Quando eu olho para o mar, dentro do mar vejo um rio...”? ; Que
transformacoes fisicas ocorrem com a &gua ao longo do percurso estabelecido na letra dessa
mausica? ; Quais ciclos biogeoquimicos estdo presentes na musica? ; Como Vocés interpretam
a frase: “Luz do Sol, que a planta traga e traduz em verde novo...”? ; De que forma a
interferéncia humana é retratada nessa letra?

Na quarta aula, os estudantes tiveram que responder em dupla, uma lista com questdes
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e outros vestibulares abordando apenas os
conteddos trabalhados ao longo da SD. Ao término, as questdes foram discutidas uma a uma,

para sanar as possiveis davidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira aula, a utilizacdo da trilha ecol6gica como pratica complementar a aula
tedrica que abordou as relac@es intra e interespecificas harménicas e desarménicas, favoreceu
uma abordagem diferente dos contetdos, servindo também como forma de revisdo. O
conjunto de atividades propostas na trilha possibilitou que os alunos adquirissem
conhecimento e desenvolvessem competéncias e habilidades diferenciadas como, por
exemplo, o estimulo a experimentacdo, o raciocinio l6gico, a solucdo de problemas, o trabalho
em equipe. Para Copatti, Machado e Ross (2011) as trilhas, enquanto instrumentos
pedagogicos para a educacdo ambiental devem explorar o raciocinio l6gico, incentivar a
capacidade de observacéo e reflexdo, além de apresentar conceitos ecoldgicos e estimular a
pratica investigatoria.

Por ser composta de diferentes atividades que exigiam habilidades diferentes, durante
a trilha houve grande interacdo e participacdo dos alunos, que demonstraram interesse e

engajamento na conclusao das fases (Figura 1).



Figural- Participacdo ativa dos alunos durante a realizagdo da trilha.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Na segunda aula, a construcao de piramides de energia e matéria utilizando bastdes de
madeira (Figura 2) como pratica complementar a aula tedrica que abordou os fluxos e
transferéncia de energia, cadeias e teias alimentares, contribuiram para o aprofundamento do
contetdo estudado, possibilitando a reflexdo e construcdo de conhecimento pelos alunos de
forma coletiva, colaborando entre si. Com as apresentacdes das pirdmides construidas pelos
grupos para toda a sala, foi possivel perceber que os alunos haviam conseguido compreender
0s conteudos propostos, pois mesmo ndo estando 100% corretos, eles conseguiram diferenciar
as piramides de matéria e energia e explanar sobre o fluxo de ambas nas cadeias alimentares.
A préatica em questdo é simples, porém mostrou-se inovadora, vistas ao bom desempenho dos

estudantes. Ela utiliza materiais de facil aquisi¢do podendo ser feito de reciclaveis.

Figura 2- Participacdo ativa dos alunos na construcdo das pirdmides de

matéria e energia. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa



Na terceira aula, que houve abordagem tedrica dos ciclos biogeoquimicos, foram
utilizadas duas praticas complementares, a primeira, o jogo dos ciclos biogeoquimicos. Para
Schalch, Ramires e Barella (2012), os jogos tem a funcdo de auxiliar a assimilacdo dos
conhecimentos adquiridos, atuando como facilitadores dos processos de construcdo destes,
além de representar uma importante ferramenta didatica de motivacéo aos alunos.

Durante o desenvolvimento do jogo houve interagdo e participagdo dos alunos. Por
tratar-se de um conteudo de dificil compreensdo (os ciclos biogeoguimicos), alguns alunos
tiveram dificuldade em completd-lo. Mesmo assim foi interessante sua utilizacdo e nessa
perspectiva Montenegro, Araljo e Petrovich (2014) afirmam que a utilizacdo de jogos
didaticos pode ser considerada uma alternativa para envolvimento, apreenséo de conteudos e
motivacdo pela busca do saber, pois este tipo de material favorece a apreensdo dos
conhecimentos, a partir da vivéncia e acdo ludica.

A segunda préatica complementar (a interpretacdo das musicas) seguida de uma
discussdo norteada por perguntas pré-definidas proporcionou de maneira descontraida uma
reflexdo sobre a transferéncia de energia e matéria nos ecossistemas, contribuindo para maior
compreensdo das relacdes ecologicas pelos alunos.

Na ultima aula, durante a resolucdo e discussdo de questdes do ENEM e de
vestibulares diversos que contemplam os contetdos explanados ao longo da SD pode-se
perceber que grande parte dos alunos demonstrou ter adquirido novos conhecimentos, a
confianca e argumentacdo nas respostas tornaram evidente que os alunos haviam agregado
aos conhecimentos prévios novos conceitos.

Desta forma, a sequéncia de atividades complementares contidas na SD possibilitou a
mediacdo dos conteldos de maneira dinamica, interativa e possivelmente prazerosa e
divertida. Em cada aula, para os conteidos explanados, uma atividade complementar, seja ela
ludica ou ndo, que proporcionasse uma maneira diferente de associar os conhecimentos
prévios aos adquiridos ao longo da aplicacdo das atividades. Estas praticas promovem a
autonomia dos alunos, uma vez que estimulam habilidades e competéncias que 0s encorajam
a realizar acGes por conta propria, possibilitando que aprendam a aprender.

Assim, segundo Brasil (2012 apud MANTOVANI, 2015) as SD contribuem com a
consolidacdo de conhecimentos que estdio em fase de construcdo e permite que
progressivamente novas aquisicdes sejam possiveis, pois a organizacdo dessas atividades
prevé uma progressdo modular, a partir do levantamento dos conhecimentos que os alunos ja

possuem sobre um determinado assunto.



Contudo ficou claro que para um Unico professor, planejar, organizar e executar certas
atividades é uma tarefa dificil a ser realizada sem auxilio e a ajuda de estagiarios ou bolsistas,
considerando o grande namero de estudantes por sala e as sobrecargas de atividades atribuidas

aos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo da SD foi interessante e satisfatoria. Fica evidente ser necessario buscar
sempre desenvolver novas formas de mediar conhecimento e utilizar-se de diferentes
ferramentas e metodologias ja que isso pode ser uma alternativa na busca de uma nova
dindmica no processo de ensino e aprendizagem, que possibilite aos estudantes novas vias de

conhecimento.
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INTRODUCAO

A apreensdo do conhecimento se d& continuamente a partir das vivéncias, onde o
adquirimos por conta das necessidades, interesses, vontades, ou até mesmo por simples
curiosidade. Esse processo ocorre a partir dos estimulos obtidos das relacdes sociais e/ou por
fatores naturais (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007).

Ainda segundo o autor supracitado no contexto escolar ndo se aprende apenas 0S
conteudos programaticos tradicionalmente, mas existe uma formacéo de segundo plano, a que
se referem ao intelecto, as habilidades manuais e as novas formas de obtengdo da informacao.

Neste contexto ressalta-se que as aulas praticas constitui uma ferramenta metodoldgica
importantissima capaz de facilitar o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de
biologia lecionada no ensino médio. Aliando teoria & pratica cria-se mecanismos que
possibilita a curiosidade e o interesse dos alunos e assim pode contribuir sobremaneira na
construgcdo do conhecimento de forma significativa no desenvolvimento de habilidades e

competéncias permitindo que esse aluno seja sujeito da acao.
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J& se sabe a partir de varios estudos realizados que as atividades experimentais
formam uma ferramenta substancial que proporciona ao professor perceber e problematizar o
conhecimento precedente dos alunos, instigar a pesquisa, observacéo e a busca de solucéo dos
problemas (SUART; MARCONDES, 2009). A postura experimental permite a exploracdo do
novo e a incerteza de se alcancar os resultados esperados da pesquisa, além da ideia de tornar
0 aluno o sujeito da acdo (ANDRADE, MASSABNI, 2011)

A experimentacdo possibilita ao estudante pensar sobre 0 mundo de forma cientifica,
ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades, como a observacéo, a
obtencgéo e a organizacdo de dados, bem como a reflexdo e a discussédo. (VIVIANI; COSTA,
2010, p. 50-51).

O ensino por experimentacdo € algo relevante no ensino da biologia. Para Penha,
Carvalho e Vianna (2009) e Carmo e Schimin (2008) essa estratégia auxilia para que 0s
estudantes percebam que os conteldos abordados em sala de aula estdo intimamente
relacionados ao seu mundo cotidiano. Portanto a atividade experimental oportuniza o
desenvolvimento da capacidade, compreensao e atuacdo no mundo que vive além de despertar
0 interesse e desenvolvimento do potencial do aluno.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL,
2006) enfatizam que as atividades experimentais tém por finalidade instigar no aluno o senso
critico e criativo diante do processo e dos resultados obtidos. Para Gomes, Borges e Justi
(2008) isso € possivel por que a atividade experimental investigativa € uma metodologia
complexa que requer a coordenacdo de uma serie de habilidades e processos, sendo a partir
dessa coordenacdo que o aluno pode adquirir conhecimento. Faz-se necessario considerar
estratégias metodoldgicas alternativas capazes de aproximar teoria e prética no ensino de
biologia. Mais uma vez se evidencia que a experimentacao € de suma importancia pois € um
recurso poderoso e estimulante na aquisicdo de novos conhecimentos, possibilitando uma
maior dinamizacdo do processo ensino e aprendizagem e desvinculando a disciplina do
carater abstrato, dificil e pouco interessante.

No ensino de biologia varios sdo os contetidos que a realizacdo de atividades préaticas
auxiliaria numa melhor apreensdo dos conteudos e dentre eles tem-se o “transporte através da
membrana plasmatica”. O professor de ensino médio ao abordar o conteudo “transporte
através da membrana plasmatica” bem como outros da biologia pode se restringir a
exposicOes limitadas e abstratas ndo contextualizando com a realidade e ndo utilizando
atividades experimentais. Varios podem ser os fatores que podem contribuir para que isso

aconteca como, por exemplo, a falta de recursos na escola, que é algo que dificulta o trabalho



de muitos professores e isso acaba prejudicando o aprendizado dos alunos; a falta de tempo,
devido a periodos reduzidos além da obrigacdo de concluir os contetidos até o final do ano.

Um dos mecanismos que promovem o “transporte através da membrana plasmatica” ¢
a osmose que ¢ um fendbmeno natural que ocorre quando duas solugdes de concentracdes
diferentes sdo separadas por uma membrana semipermeavel, isto €, uma membrana que da
passagem a um certo tipo de moléculas e ndo a outras. Havera uma movimentacao liquida,
através da membrana, no sentido da solu¢do mais diluida para a mais concentrada, com uma
tendéncia de uniformizacéo das concentracdes (SANTIN, 2001, p. 2).

Assim sendo, o presente trabalho teve como objetivo descrever um experimento que
demonstre o processo osmotico sugerindo aos alunos a observacdo e compreensdo de
fendmenos do processo permitindo que os mesmos consigam aliar as definicdes tedricas com

as atividades praticas.

METODOLOGIA

A atividade pratica foi adaptada de Santos et al. (2014). Para o estudo foram
realizados métodos quantitativos e qualitativos e priorizou-se a observacdo direta da postura
atitudinal dos alunos durante a atividade.

O experimento osmose em filetes de pimentdo (Capsicum annuum Group) e em batata
inglesa (Solanum tuberosum 'Doré") foi uma atividade executada com uma amostragem de 28
alunos da 12 serie do ensino médio de uma escola da rede publica estadual da educacéo basica,
Alfredo Dutra, situada no municipio de Itapetinga-BA.

A prética foi elaborada e executada pelos bolsistas de ID do Subprojeto de Biologia da
UESB/Campus de Itapetinga-BA sob a supervisdo do professor supervisor.

A sequencia didatica foi constituida por trés etapas: Primeira etapa (exploragdo do
conceito) que objetivou investigar os conhecimentos prévios e concepgfes dos alunos; na
segunda etapa realizou-se uma aula expositiva dialogada apds ter conflitado o cognitivo com
0 tema: Transporte através da membrana plasmatica; na terceira etapa, foi desenvolvido o
experimento.

Para esta pratica foram utilizados os seguintes materiais: pimentdo, batata inglesa,

estilete, colher, 4gua filtrada, cloreto de sodio (sal de cozinha), placas de petri e guardanapos



de papel. A turma foi dividida em 3 grupos e no primeiro momento 0s grupos estiveram no
laboratério para observar a montagem do experimento pelos bolsistas de ID (Figura 1).

Figura 1 - Montagem do experimento. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Com o auxilio de um estilete cada bolsista de ID cortou 09 filetes de pimentédo (do
tamanho mais ou menos de um palito de fésforo), montou 03 amostras com 03 filetes de
pimentdo em cada Placa de Petri com &gua até cobri-los. As etapas da pratica foram: cortar
trés conjuntos de trés filetes de pimentdo de mesmo tamanho e espessura; colocar cada
conjunto de trés filetes em uma placa de petri e identificar cada placa; preparar duas solucoes
salinas, uma com uma colher e outra com duas colheres de sal; colocar na placa 1 agua
filtrada, na placa 2 colocar solucdo salina de menor concentracdo (aproximadamente a
quantidade de uma espéatula de cloreto de sédio) e na placa 3 solugdo salina de maior
concentracdo (aproximadamente a quantidade de duas colheres de cloreto de sodio); cortar as
batatas ao meio; fazer cavidades no meio da batata; secar as cavidades com guardanapos e

preencher as cavidades com cloreto de sddio (Figura 2).



Figura 2 - Amostras da batata e filetes de pimentdo em meios diferentes.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Foram aguardados 30 minutos para observar os resultados do experimento. Apds esse
periodo cada grupo observou os filetes e as batatas das amostras. Os alunos observaram as
diferentes curvaturas dos filetes 0 que mostrou uma maior quantidade entrada ou saida de
agua das células do pimentdo e uma maior saida de agua das células da batata. Com base no
conteddo ministrado em sala pelo professor supervisor, os alunos foram instigados pelos
bolsistas de ID a explicarem o que aconteceu em cada meio. Conforme surgia alguma duvida

quanto ao processo osmatico as mesmas eram esclarecidas pelos bolsistas de ID (Figura 3).

Figura 3 - Explicacdo de cada resultado para cada grupo. ltapetinga-BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Ao final os alunos receberam um questionario elaborado pelo professor supervisor
para responderem as questdes propostas pelo experimento. Esta pratica teve a duracdo de
2h/aulas.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta atividade foi realizada nos moldes experimentais foi interessante, pois propiciou
uma grande interatividade dos alunos com o contetdo. De acordo com Bizzo (2009) este tipo
de atividade é interessante por que possibilita que o aluno veja com seus préprios olhos a
realidade como € de fato. Penick (1998, p.95) afirma que quando os alunos estdo envolvidos
aprendem mais, retém o conhecimento e desenvolvem habilidades de forma adequada.

Segundo Silva e Zanon (2000), atividades praticas sdo de grande relevancia no
processo de aprendizagem em ciéncias e vem sendo utilizadas como complemento que auxilia
na compreensdo das aulas teoricas capaz de gerar nos alunos um entendimento mais amplo
dos contetdos, além de contribuir no desenvolvimento de habilidades no processo de
formacdo do pensamento cientifico. Ainda enfatizam que por isso, é fundamental considerar
propostas alternativas de ensino que valoriza a experimentacdo, pois, esta contribui para o
estabelecimento da relacéo teoria e pratica.

Ainda segundo 0 mesmo autor supracitado os aspectos formativos das atividades praticas
experimentais tém sido negligenciados, muitas vezes, ao carater superficial mecénico e
repetitivo em detrimentos aos aprendizados tedrico-praticos que se mostrem dinamicos,
processuais e significativos.

Ficou claro que a proposta desse experimento facilitou aos alunos o entendimento do
processo osmotico em células vegetais. A atividade préatica deu sentindo & teoria estudada,
pois os alunos foram capazes de figurar os termos e conceitos presente no contetdo. Isto foi
externado nas breves explica¢fes dos alunos aos bolsistas de ID.

Durante a execucdo e realizacdo do experimento pratico constatou-se o entusiasmo e
envolvimento ativo dos alunos o que ficou claro que atividade estimula o processo de ensino e
aprendizagem.

Para Gaspar e Monteiro (2005) as aulas praticas no ensino das ciéncias tém as funcdes
de despertar e manter o interesse dos alunos, envolver os estudantes em investigacdes
cientificas, desenvolver habilidades e capacidade de resolver problemas e compreender

conceitos basicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das dificuldades que alguns alunos normalmente tem é indispensavel pensar

nas metodologias disponiveis que venham auxiliar na minimizacao dessa quest&o.



A atividade pratica apresentada nesse trabalho viabilizou o entendimento dos
contetidos contribuindo no aprimoramento da aprendizagem do processo osmotico levando
em consideracao a interacdo e motivacdo dos alunos em relacionar o experimento pratico com

as abordagens teoricas dos contetdos em sala.
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INTRODUCAO

Promover educacdo escolar estd cada vez mais desafiador. InUmeras sdo as
dificuldades enfrentadas pelos profissionais que adentram ou que estdo presentes ha muito
tempo dentro da sala de aula. Os empecilhos mais encontrados sdo problemas familiares,
contexto social onde estdo inseridos, novas tecnologias, e em alguns casos, a didatica do
docente. As novas tecnologias, quando bem utilizadas, podem se tornar um aliado do
professor, uma vez que permitem o acesso facil as informagdes. A tecnologia pode ser usada
como ferramenta pedagégica, pois a tecnologia gera novas possibilidades, capacidade de
pesquisa e poder de criacdo (CHAVES, 2004).

Quando mencionada a didatica, o professor pode trabalhar de forma ludica com seus
alunos. Para Feij6 (1992, p.3) a ludicidade torna-se uma necessidade basica da personalidade,
do corpo e da mente, fazendo parte das atividades essenciais da dindmica humana
caracterizada por ser espontanea, funcional e satisfatoria. O ladico possibilita o prazer e a
diversdo ao mesmo tempo em que se aprende algo. Dessa forma a ludicidade foi integrada a

sequéncia didatica visando esse aprender brincando.
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Sequéncia didatica (SD) “é um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para realizacdo de certos objetivos educacionais que tem um principio e um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18). De acordo com
Andrade e Senna (2012, p. 47) é importante “[...] Ensinar contetdos de forma consciente e
seguindo estratégias didaticas adequadas a cada tipo de contetdo, prevendo o tempo e as
adequagdes que exigem para ser aprendidos pelos estudantes”. Nota-se que a SD é uma
ferramenta que proporciona planejamento e organizacdo, o que certamente leva ao sucesso da
aplicacdo.

O conteldo trabalhado foi organelas celulares que para De Robertis e Hib (2010) sdo
estruturas que em sua maioria apresenta membranas e desenvolvem diferentes fun¢des em
meio intracelular.

A SD sobre organelas celulares foi planejada e executada pelos bolsistas de ID do
PIBID juntamente com o professor supervisor do Centro Educacional Alfredo Dutra, situado
na cidade de Itapetinga-BA com o propdsito de explicitar as funcionalidades e as

caracteristicas das organelas celulares presentes em animais, vegetais e bactérias.

METODOLOGIA
A SD foi trabalhada em quatro etapas:

e Na etapa | houve a exploragdo do conceito, onde foi abordada uma matéria da Revista
Superinteressante intitulada “A bactéria que existe em vocé€” disponivel no link:

http://super.abril.com.br/ciencia/a-bacteria-que-existe-em-voce, para iniciar 0

conteudo. Foi apresentado o processo de endossimbiose e demonstradas as fungdes
dos cloroplastos, mitocondrias e outras organelas. Os discentes foram incitados a
responder algumas indagagdes: “O que ¢ endossimbiose?”, “Vocé acha possivel que a
fusdo de duas bactérias pode originar uma nova?”, Qual a relagdo da biodiversidade
com o processo de endossimbiose? Estas questdes foram levantadas com proposito de
trazer informacdes e gerar reflexdes. Em seguida, foi exibido um video mostrando o
processo de endossimbiose, acessivel em https://www.youtube.com/watch?v=Maf v-
37nIM.



http://super.abril.com.br/ciencia/a-bacteria-que-existe-em-voce

Na etapa Il, os discentes foram incitados a investigar e pesquisar em livros didaticos e
tablets as possiveis semelhancas e distingbes entre células animais, células vegetais e
bactérias, verificando a presenca e fungdes das organelas celulares, anotando essas
informacdes em quadro comparativo.

Durante a etapa Ill, os alunos participaram de uma atividade ludica denominada
“Batalha Celular”, a qual se assemelha com o jogo Batalha Naval. A turma foi
dividida em duas equipes, cada equipe recebeu um tabuleiro em formato 3x3
quadrantes e um baralho com treze cartas, onde competidores escolheram nove cartas
para jogar. As equipes colocaram as células e suas organelas escolhidas a sua frente,
com a imagem virada para cima no tabuleiro. Para se iniciar as partidas, as equipes
decidiram pela escolha de numero par ou impar. A equipe vencedora da escolha
comecou indicando uma carta. O componente teve que indicar um quadrante dizendo,
por exemplo, “1A”. Esse componente deu um tiro, realizando uma pergunta, como: “A
carta do quadrante 1A exerce funcdo de fotossintese? Logo a equipe adverséria
respondeu “sim” ou “nao”. Ao obter a resposta do tiro, a equipe teve que dizer qual ¢ a
célula ou organela. O adversario respondeu a cada tiro indicando se acertou ou nao.
Nos casos de erro na identificacdo da célula ou organela apds os tiros, a carta
permaneceu no tabuleiro e a equipe adverséria teve sua vez de dar seu tiro. Ao
conseguir acertar a organela ou célula, o adverséario teve que dizer “achou minha

ceélula ou organela “X”. (Figuras 1 a 4).



Figura 1- Explicacdo da atividade pritica Batalha Celular, Figura 2- Auxilio dos bolsistas 20s discentss na
pelo professot/supervisor do PIBID. Itapetmga, BA, 2016. participagdo da atividade pratica. Itapetingz, BA, 2016.
—I ‘

Figura 3- Tabuleiro e seus quadrantes para preenchimento Figura 4- Tabuleiro com cartas representadas pelas
das cartas. Itzpetinga. BA, 2016. organelas = células. Itapetingz, BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

e Na avaliacdo da etapa IV, os discentes responderam a uma lista de questdes retiradas
de provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) dos anos anteriores

relacionadas ao tema estudado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar todas as etapas, percebe-se que na I, ao trazer o texto da revista, houve a
participacdo de alguns alunos, realizaram alguns questionamentos: “Como foi possivel a
jungdo de organelas com bactérias?”, “Por que o ribossomo tem a mesma fun¢do do Reticulo
Endoplasmatico Rugoso?”, “Duas organelas diferentes podem exercer a mesma funcao? Essas

questdes foram essenciais, pois proporcionou uma interacdo entre o professor, aluno e



bolsistas de ID do PIBID, e em diversos momentos foram expostos conhecimentos adquiridos
por meio de experiéncias intra e extraescolar.

Na etapa Il, o alunado preferiu realizar a pesquisa em tablets, uma vez que o aparato
tecnoldgico € mais atrativo do que o livro didatico, o que revela uma ferramenta que gera
motivagdo. Barbosa (2015) “O uso de dispositivo movel em sala de aula, tanto em modo off
ou on-line é uma excelente estratégia para criar condi¢des de aprendizagem com sabor e
trocas, favorecendo o habito de leitura, estudo e pesquisa”, contudo poucos ainda preferiram o
segundo material.

O diagnostico da etapa 11 revelou uma grande satisfacdo e rendimento, pois os alunos
se empenharam bastante no cumprimento da proposta, certamente pela ludicidade promovida,
porém alguns ndo demonstraram muito conhecimento do conteudo, tampouco maturidade
para formular questfes mais aprofundadas ou estratégicas. Estes se condicionaram as mesmas
perguntas até acertarem a organela ou célula, perguntas do tipo: “Realiza fotossintese?”, “E
c¢lula animal, vegetal ou bacteriana?”, “Possui nticleo?” ao invés de utilizar perguntas como:
“Esta envolvido no processo de endossimbiose?”, “Possui organelas bem desenvolvidas ou ¢
limitado™?, ndo realizando perguntas mais aprofundadas. Corrobora-se com Freitas et al.
(2008) ao tratar do recurso didatico trabalhado na etapa III, “conseguiu despertar interesse nos
estudantes, ajudando-os a compreender melhor as organelas celulares em sua forma, estrutura
e funcdo”. Ainda sobre a atividade pratica, “sdo de suma importancia para o processo de
ensino e aprendizagem, fornecendo ao professor ferramentas valiosas para a melhoria do
ensino” (CUNHA, 2008).

Durante etapa IV percebeu-se que a maioria dos estudantes tiveram muita dificuldade
em compreender as questdes retiradas do ENEM, necessitando do auxilio dos bolsistas de 1D

e do professor supervisor para entendimento e ap6s isso conseguiram responder a lista.

CONSIDERACOES FINAIS

A SD representa uma ferramenta eficiente como planejamento. Por meio dela o
contetdo é trabalhado por diferentes perspectivas, e informacdes anteriores complementam as

informac0des a serem tratadas posteriormente.
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INTRODUCAO

A ministracdo dos contetidos nas aulas de biologia constitui uma tarefa ardua devido
a complexidade dos seus assuntos. Tratar essa problemdtica apenas com aulas tedricas pode
muitas vezes ndo gerar conhecimento efetivo, o que evidéncias ainda mais a importancia da
realizacdo de atividades praticas.

Nesse contexto de complexidade tem-se a assunto evolugdo, abordando
principalmente a questdo da selecdo natural, ancestralidade, o qual cont¢ém um bojo muito
grande de informacdes.

Desse modo, faz-se necessario que o docente busque mecanismos que auxilie e torne
o processo de ensino e aprendizagem eficiente e eficaz. Dentre as diversas estratégias temos
as atividades praticas que segundo Rosito (2003) a utilizacao de atividades praticas possibilita
a melhor compreensdo dos processos presentes nas ciéncias, sendo a experimentagdo peca
fundamental para o bom ensino de Ciéncias. Desta forma, as atividades praticas em sala de
aula proporcionam ao educando a oportunidade de ser ativo participante e seguro de suas
decisdes.

A aula pratica desenvolve um papel fundamental no processo de aprendizagem dos
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alunos, além de proporcionar a eles uma atividade ludica, interessante, que facilita a fixagao
do conteudo aplicado em sala de aula. E inegavel a importancia da implanta¢io desse método
de ensino, visto que os mesmos despertam o interesse dos alunos e mostram o contetdo de
uma forma mais real e facil para o entendimento (SOARES; BAIOTTO, 2015).

O PIBID contribui para que essa pratica se tornasse uma realidade nas escolas,
mediante o qual os bolsistas de ID e o professor supervisor elaboram e aplicam atividades
praticas que despertam o interesse dos alunos, e sem duvida sedimenta o conteudo tedrico.
Muito importante tambem, porque auxiliam e ddo as experiéncias necessarias para os bolsistas
que futuramente atuardo efetivamente como professores (BOMFIM; GUIMARAES, 2014).
Segundo Sartori (2011) o PIBID, sem davida, constitui-se numa das alternativas potenciais
para fortalecer a formacdo inicial, considerando as conexBes entre os saberes que se
constroem na universidade e os saberes que cotidianamente sdo produzidos e se entrecruzam
nas unidades escolares. A experiéncia real do professor em exercicio na educacdo bésica €
relevante por enriquecer a formagdo inicial e profissional dos licenciandos, bolsistas do
programa, uma vez que estes entram em contato direto com a realidade vivenciada
diariamente pelos professores de ensino fundamental e de ensino médio.

Sendo assim este trabalho tem como objetivo geral revisar o contetdo de Evolucao e
selecdo natural o qual foi atingido a partir dos seguintes objetivos especificos: relembrar os
conceitos de ancestralidade e selecdo natural; apresentar aos alunos os principais fatores que
influenciam a extincdo e diferenciacdo das espécies em cada ambiente e demonstrar a

importancia da biodiversidade para a manutencdo da vida natural por meio de praticas.

METODOLOGIA

A atividade pratica foi realizada no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes nos
dois primeiros horarios do 2° ano da turma A do turno vespertino.

A turma foi dividida em trés grupos e cada bolsista de ID ficou responsavel por
supervisionar um grupo no qual sob a supervisdo da professora supervisora fizeram a
apresentacdo da atividade explicando cada passo.

Em seguida foi montado, utilizando pratos descartaveis e micangas de tamanhos
diferentes, trés tipos de ambiente distintos, onde as micangas representavam os alimentos
disponiveis e os pratos descartaveis 0s meios onde esses alimentos se encontram. Entdo foram

utilizados alguns utensilios (alicate de unha, pinga de sobrancelha e pregadores de roupa de



diferentes tamanhos) com pontas diversas que representava os bicos dos tentilhdes observados
por Darwin na sua viagem a llha Galapagos.

No primeiro ambiente teve somente micangas com o tamanho grande, onde foi eleito
um tipo de pregador de roupas, que representou o ancestral em comum (Figura 1). Cada aluno
escolheu um utensilio e com ele tentou-se pegar o0 méximo de micangas possiveis, todos

fizeram isso a0 mesmo tempo (Figura 2).

Figura 1- Demonstracdo da montagem do 1° ambiente. Itapetinga-BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 2 - Execucdo da atividade pratica. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

No segundo ambiente as migangas tiveram tamanhos diferentes, mas em quantidade e

diversidade ainda pequena (Figura 3).



Figura 3 - Demonstracdo da montagem do 2° ambiente. ltapetinga-BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa

No terceiro as migangas estavam em maior nimero e variedade de tamanhos (Figura
4). O utensilio que menos conseguiu coletar quantidade e variedade de migangas nao passou

para o proximo ambiente, simulando a selecdo natural e consequente extingdo da espécie.

Figura 4 - Demonstracdo da montagem do 3° ambiente. Itapetinga-BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Os alunos anotaram em seus cadernos os resultados da atividade, e essas anotacfes
continham a quantidade de micangas que cada bico conseguiu coletar e quais bicos foram
utilizados em cada ambiente. Em seguida responderam algumas questbes propostas pela
professora supervisora, as quais foram corrigidas pela mesma e ndo serdo apresentadas nesse
trabalho.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi constatada a partir de uma analise qualitativa uma grande da participacdo e
interacdo dos alunos, onde os mesmo se mantiveram interessados e focados durante toda a

execucdo da aula pratica como podemos ver nas Figuras 5 e 6.

Figura 5 - Participagdo dos alunos na atividade préatica. Itapetinga-BA, 2016.

-

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 6 - Participacdo dos alunos na atividade prética. Itapetinga-BA,
2016.

|
Fonte: Dados da pesquisa

Toda dedicagdo e cooperacdo fez com que o andamento da aula chegasse ao objetivo
desejado. Segundo Campos et al. (2003) a aprendizagem cooperativa € uma técnica ou



proposta pedagdgica na qual estudantes ajudam-se no processo de aprendizagem, atuando
como parceiros entre si e com o professor, com o objetivo de adquirir conhecimento sobre um
dado objeto. A cooperacdo como apoio ao processo de aprendizagem enfatiza a participacao
ativa e a interacao tanto dos alunos como dos professores. O conhecimento é considerado um
construtor social, e desta forma o processo educativo acaba sendo beneficiado pela
participacdo social em ambientes que propiciem a interacédo, a colaboracao e a avaliagao.

Essa atividade de cooperacdo associadas a atividade praticas sdo excelentes

mecanismos que podem contribuir para que ocorra a aprendizagem (TORRES, 2004).

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da atividade pratica se mostrou bastante proveitosa ao passo que criou

um ambiente propicio para interagdo e aprendizagem dos alunos.

Assim a realizacdo da atividade foi efetuada com sucesso e sem davida, contribuiu

para o crescimento intelectual dos individuos ali presentes.
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INTRODUCAO

Escolher uma estratégia didatica que facilite a abordagem e a aprendizagem de alguns
conteddos é sem duvidas uma das grandes questdes que envolvem o ensino de Biologia. Por
ser uma disciplina com muitos contetdos complexos é preciso que o professor utilize de
métodos e atividades que dinamizem o seu ensino.

A escolha de uma estratégia depende do conteudo abordado, dos objetivos
pretendidos, da turma, do tempo e dos recursos disponiveis. O professor pode adotar
procedimentos bastante simples, mas que exijam a participacdo efetiva do aluno (BRASIL,
2006). E importante formular intervencdes didaticas que tornem as aulas mais dinamicas e
interativas, e que estimulem a participacdo dos alunos, motivando-os para assim estarem mais
préximos do contetido que serd mais facilmente assimilado.

Para somar esforcos a educagédo foi implementado o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) que foi criado em 2007 pelo Ministério de Educagéo e
Cultura (MEC) e financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). O PIBID colabora com a melhoria da qualidade do ensino,

proporcionando praticas docentes de carater inovador, buscando superar problemas


mailto:nathinharosa@hotmail.com
mailto:Lay-pacheco1@hotmail.com
mailto:adrianeoliveira.bio@hotmail.com
mailto:nadhyaamorim@yahoo.com.br
mailto:oalmeida@uesb.edu.br

identificados no processo de ensino-aprendizagem da educagdo bésica. Licenciandos s&o
inseridos no contexto escolar e desenvolvem atividades didatico-pedagdgicas orientadas por
um docente da licenciatura e um professor da escola (BRASIL, 2008).

Com a atuacdo do PIBID na educacéo basica os conteudos sdo trabalhados de forma
diferenciada e interativa para que os alunos participem mais ativamente das aulas. Além de
propiciar a aprendizagem dos alunos, o PIBID auxilia a atividade do professor que muitas
vezes nao disple de tempo para executar atividades diferenciadas, devido a carga horaria da
disciplina. Dessa forma o programa atende positivamente uma das necessidades do ensino de
Biologia.

O PIBID tem suas agdes por meio de varios subprojetos em diferentes areas das
licenciaturas e na UESB/Campus de Itapetinga-BA existe o subprojeto de Biologia intitulado
“Interface didatico-pedagogica entre a Universidade e a Escola no contexto do ensino de
Biologia”, que tem por objetivo complementar a formagdo do licenciando em Ciéncias
Bioldgicas, aperfeicoando a pratica pedagdgica a partir da insercdo de novos experimentos
educacionais que promovam a construcdo do conhecimento, investigando e refletindo sobre as
contribuicdes de diferentes metodologias de ensino para a aprendizagem nessa modalidade.

Neste sentido este trabalho apresenta uma atividade realizada pelos bolsistas de iniciagdo
a docéncia (ID) do PIBID no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes, que teve por
objetivos: Conhecer alguns tipos de Biomas Brasileiros e suas principais caracteristicas;
montar uma teia ecoldgica com espécies dos Biomas apresentados; revisar o contetdo tedrico
sobre Relagcbes Ecologicas e compreender algumas Relacdes Ecoldgicas existentes dentro das

teias dos Biomas apresentados.

METODOLOGIA

A execucdo da atividade ocorreu no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes no
municipio de Itapetinga-Bahia, no ano letivo de 2016. A atividade foi realizada em trés
turmas de 1° Ano do turno vespertino, com duragdo de 2 horas/aula. Previamente os bolsistas
de ID e professora supervisora planejaram e confeccionaram um material didatico utilizando

cartolina, barbante, tesoura e cola (Figura 1).



Figura 1 - Planejamento e confecgdo do material didatico pelos bolsistas de

ID e professora supervisora. ltapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Para a execucdo da atividade cada turma dividiu-se em grupos sob a orientacdo da
professora supervisora e 0s bolsistas de ID. Cada orientador explanou sobre um tipo de Bioma
ao seu grupo, o qual recebeu um envelope com o material didatico composto de plaquinhas
indicando algumas espécies, plaquinhas indicando tipos de relacGes ecologicas e sinais de
positivo (+) e negativo (-). De posse do material cada grupo construiu uma teia ecolégica do
respectivo Bioma, classificando os tipos de relacBes ecoldgicas existentes (Figura 2). Logo
apos, cada grupo apresentou aos demais grupos a sua teia, explanando sobre as caracteristicas

e relagdes ecologicas conhecidas dentro do Bioma.

Figura 2 - Grupos construindo as teias ecoldgicas. Itapetinga-BA, 2016.
7 X

S

Fonte: Dados da pesquisa



RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade executada foi interessante e diversificada, ao conhecer sobre alguns tipos
de Biomas brasileiros os alunos ouviram falar sobre algumas espécies antes desconhecidas
pela maioria dos alunos. Houve interacdo dos alunos ao manusearem o material didatico para
construirem as teias ecoldgicas. Eles consultavam uns aos outros sempre que sentiam alguma
duvida quanto ao posicionamento das espécies na teia ou quanto ao tipo de relacdo ecoldgica
entre as espécies. Isto foi interessante visto que atingiu os objetivos de revisar o conteudo de
relacOes ecoldgicas e compreendé-las dentro do Bioma.

A apresentacdo aos grupos foi envolvente, bem interativa e houve participacdo efetiva
da grande maioria (Figura 3). Neste momento alguns estavam mais retraidos, porém no
momento anterior na construcdo da teia foi notério o envolvimento participativo de todos.

Os alunos foram avaliados a partir da participacdo dos alunos na construcéo da teia e

apresentacdo sobre as caracteristicas dos Biomas e as relagdes existentes na teia.

Figura 3 - Apresentacdo dos grupos. Itapetinga-BA, 2016.

L~

Fonte: Dados da pesquisa

Essa atividade evidenciou ainda mais a importancia de atividades lGdicas e o trabalho
coletivo na motivacdo dos educandos as quais influenciam diretamente na cognicado e
aprendizagem dos estudantes (ALMEIDA, 2003).

Assim foi possivel relacionar a importancia do PIBID no auxilio ao professor para o
desenvolvimento da atividade ludica, visto a exaustiva carga horaria do professor, que acaba
tendo dificuldades ao desenvolver diversas atividades, visto que para aplicacdo da “Teia

Ecolégica” demanda um determinado tempo para a elaboragdo e execucdo. Dessa forma os



bolsistas de ID colaboram com o professor supervisor e isso contribui com sua formacao
enquanto licenciando e auxiliam com a aprendizagem dos estudantes.

Do mesmo modo Tanaka, Ramos e Anic (2013, p. 23), relatam que o programa PIBID
“tem proporcionado aos futuros professores a participacdo na observacédo de aulas ministradas
pelo professor e criagdo de estratégias metodoldgicas inovadoras para o ensino”. Assim como
Santana e Oliveira (2012, p.03) que ressaltam que “o PIBID busca ndo somente a melhor
formacdo desse professor, mas também uma contribuicdo aos alunos das escolas

contempladas com o projeto”.

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade executada foi eficaz, relevante e apropriada para os objetivos propostos
dentro do conteudo. Houve interacdo dos alunos na realizacdo da atividade e com a
socializacdo por meio das apresentacGes aos grupos e foi possivel perceber que houve

comprometimento dos alunos com o contetdo em questao.
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INTRODUCAO

O PIBID, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, € um projeto que
promove a insercao de licenciandos em escolas da rede basica de ensino, e 0 mesmo tem
como principais objetivos, incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacdo bésica; contribuir para a valorizagdo do magistério; elevar a qualidade da formacéo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagédo
superior e educacéo basica.

Este programa visa uma maior aproximagdo com o contexto escolar e com isso
contribui com a elevacdo da qualidade das acdes académicas voltadas & formacéo inicial de
professores, nos cursos de licenciatura dentro das instituicdes publicas de ensino superior e
com a melhoria da aprendizagem dos alunos nas escolas, pois, ambos sdo beneficiados e a
troca de conhecimentos é processual e continua.

O subprojeto de Biologia da UESB segue 0s objetivos gerais do PIBID, além de

incluir outros pontos muito importantes que sdo a producdo de material didatico e a


mailto:alineqbiologia@gmail.com
mailto:beatrizoliveira989@gmail.com
mailto:naiane_biologia@hotmail.com
mailto:anegeysa@gmail.com

experimentacdo como possibilidade para o ensino de Ciéncias na perspectiva da etnografia e

da pesquisa-acao.

O LABORATORIO DE CIENCIAS NATURAIS E SUA IMPORTANCIA NA ESCOLA

O laboratdrio pode ser entendido como um ambiente onde sdo realizadas atividades
préticas elaboradas através de conceitos cientificos que podem ser testados, argumentados,
compreendidos e ampliados.

Segundo Menzel (2015), uma das maiores dificuldades que os estudantes de
licenciatura perpassam é o inicio da sua préatica. O professor lida com uma série de desafios,
desde o dominio de contetidos até a aplicacdo de metodologias na preparacéo das suas aulas,
com o intuito de auxiliar no processo de aprendizagem e compreensdo dos conhecimentos que
a ciéncia proporciona. E por isso que para o professor é importante variar na aplicacio dos
recursos didaticos, tendo como base a realidade dos alunos e seus conhecimentos prévios.
Esta variedade de propostas de trabalho vai maximizar o ensino, trazendo oportunidades na
mediacgédo do conhecimento a todos os alunos.

Quando, em laboratdrio, os alunos conseguem ver e colocar em pratica as informacdes
vistas na aula, tornando-se um agente construtor de seu proprio conhecimento. Este processo
acaba por facilitar o aprendizado e aperfeigoar a assimilacdo de informacgbes por eles,
tornando o estudo mais instigador e prazeroso.

Refletindo sobre isso, fica nitido o quanto é importante o processo de revitalizacdo do
laboratdrio de Ciéncias Naturais da escola na qual desenvolvemos as atividades do PIBID,
uma vez que as aulas praticas desenvolvidas em laboratérios constituem-se como um processo
eficaz para a relagéo ensino e aprendizagem (AZEVEDO et. al., 2014).

Dessa maneira, o presente trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias
vivenciadas na escola por bolsistas do Pibid, curso de Biologia — Licenciatura da UESB do
campus de Vitoria da Conquista — BA no CIENB, no ano de 2016 e evidenciar a contribuicéo

que essa experiéncia agregou para a formagéo das bolsistas.



A REVITALIZACAO DO LABORATORIO DE CIENCIAS NATURAIS DO CIENB:
ESPACO DE APRENDIZAGEM E FORMACAO

No CIENB, em turmas do 2° ano do ensino médio no ano de 2016, o subprojeto de
Biologia desenvolveu algumas atividades durante esse tempo de permanéncia, o qual
envolveu estudo etnografico e algumas aulas praticas. Ainda foram realizadas reunifes
semanais desenvolvidas por toda a equipe do subprojeto da area de Biologia dentro da UESB
em conjunto com os professores supervisores, orientadores e bolsistas.

Ao adentrarmos na escola percebemos que a mesma possuia um laboratério e que o
mesmo poderia ser utilizado para a realizacdo de aulas de Biologia, promovendo o ensino de
maneira diferenciada e, talvez mais interessante, além de permitir que os alunos pudessem
transitar com maior frequéncia, tendo contato com atividades préticas, ludicas e expositivas.
Notamos em uma Atividade Complementar (AC) na escola que alguns professores
explanavam as dificuldades para realizar algumas atividades pela falta de espaco fisico e que
algumas salas que poderiam ser utilizadas, no entanto, ndo estavam disponiveis, e um dos
exemplos seria o laboratério que, apesar de ser grande, era tomado como depdsito de livros,
sendo desocupado somente quando o material fosse entregue aos alunos, o que
impossibilitava a realizacdes de praticas laboratoriais.

Tomados pela curiosidade de visualizar a situacdo do laboratério, a professora de
Biologia do Colégio e supervisora do Projeto viabilizou uma visita até o local onde pudemos
observa-lo e pensar numa estratégia de revitaliza-lo. Verificamos os materiais disponiveis nos
armarios, a colecdo de animais, insetos e vidrarias. Nesse mesmo dia, comegamos a separar 0
gue ndo estava mais em uso e 0s que poderia ser usado em aulas praticas pelos professores e
bolsistas em algumas intervengdes, e por fim foi feita uma avaliagdo do local em toda sua

estrutura.

Foi separada uma semana para a tornar o laboratorio viavel as atividades especificas
daquele espaco. A supervisora a todo 0 momento apoiava e auxiliava durante as arrumagoes,
pois, reconhecia que o local ndo era muito utilizado em aulas préaticas, pela falta de
manutencdo de alguns equipamentos, e nas praticas de Ciéncias e Biologia alguns materiais
estavam inutilizaveis. Desse modo, esta acdo tornou-se um compromisso com a escola e
social, desenvolvido pelos bolsistas do Pibid.

Fazendo uma analise do local, no que se refere a estrutura, o laboratdrio € bastante
arejado, amplo para realizacdo de experimentos e atividades de cunho pratico, conta um data

show, quadro branco e dividido com carteiras em um lado e do outro lado, uma grande



bancada para realizagdo de experimentos. Possui também duas pias e um banheiro, porém, o
mesmo se encontrava interditado.

Além disso, o laboratério conta com equipamentos de seguranca que sdo exigidos
como: capela de exaustéo de gases, lava-olhos, chuveiro, autoclave e materiais que, apesar de
antigos, tem um funcionamento adequado para manuseio, como microscopios, centrifuga e
estufa. No entanto, na época era evidente que o local ndo estava adequado para realizacdo de
praticas, pois, havia algumas vidrarias quebradas, lixos espalhados, materiais sujos, falta de
exemplares, e materiais didaticos quebrados. Diante disso, foi feita a sugestdo de uma reforma
no laborat6rio, uma vez que o0 mesmo poderia ser bem explorado devido ao grande espaco e
equipamentos Uteis para o desenvolvimento e realizacdo de trabalhos.

Algumas bolsistas entdo se prontificaram em arrumar os armarios, catalogar o que
ainda serviria para aulas praticas e o que poderia ser descartado, além de identificar a colecédo
de animais que tinha na escola e completar a colecdo de bichos com animais doados pela
propria UESB e coletados por bolsistas. Com esta estratégia, arrumamos 0 espaco € repomos
as amostras de animais e alguns os outros objetos de estudo. Logo, a semana foi toda voltada
para essa organizacdo, onde foram feitos descartes de alguns materiais que ndo estavam bons
para 0 uso, como vidrarias quebradas, exemplares quebrados, fungados, com mau cheiro ou
rasgados.

Além disso, com o apoio da supervisora e da diretora do Colégio, foram construidos
aquarios demonstrando os sistemas aquatico e terrestre e os individuos que os constituem. No
sistema terrestre, fez-se 0 uso de diferentes tipos de terras, e cultivamos algumas plantas e
alguns animais como insetos, minhocas, tatuzinhos-de-jardim. Ja o sistema aquatico foi feito
um aquario onde foram colocados alguns peixes e pedras demonstrando um habitat marinho
de agua doce.

Identificamos e separamos os exemplares por filo, familia e ordem, e levamos alguns
exemplares para composicao da colecdo, em que contamos com a colaboracdo dos professores
da UESB, os quais doaram alguns exemplares. Esta atividade foi, a todo, momento
significativa para todas ndés, inclusive com a participacdo de diferentes sujeitos, como 0s
alunos que contribuiram trazendo alguns insetos e outros animais para que pudéssemos
montar uma caixa entomoldgica. A atividade permitiu, também, fazer um link com uma
situacdo preocupante na sociedade. Alguns alunos trouxeram mosquitos que poderiam ser
causadores da Zica, Chikungunya e Dengue, o que contribuiu ainda mais, pois sdo doengas
preocupantes e que afeta a satde publica. Estes exemplares hoje se encontram em um armario

separado na escola, de uso exclusivo dos professores da area de Ciéncias e Biologia.



Ao final da revitalizacdo do laboratdrio, foram colocadas placas de aviso para melhor
funcionamento e uso deste, como: guardar os equipamentos nos lugares corretos, ndo deixar a
pia suja, ndo deixar materiais espalhados e sujos pela bancada, cuidado com as vidrarias,

manter o local limpo, entre outros.

COM O LABORATORIO PRONTO.. UMA OFICINA SOBRE OS REINOS
ANIMAIS!

Apds todo o periodo de organizacdo do laboratorio da escola, ficamos ansiosas para
utiliza-lo em uma atividade dirigida aos alunos. O planejamento ocorreu na semana seguinte,
apos discutir os contetidos que a supervisora estava trabalhando na unidade e percebemos que
no momento seria interessante realizar uma oficina, apresentando 0s cinco reinos vistos na
Biologia, Monera, reino Fungi, reino Protista, reino Plantae e reino Animalia, dentro do
laboratdrio, pois, agora 0 mesmo ja se encontrava em condicGes de uso. Cada reino ficou sob
a responsabilidade de uma dupla de bolsistas e a estratégia seria expor 0s grupos nas
bancadas.

Organizamos os ultimos detalhes e definimos que a atividade teria um tempo de
duracdo de quatro horas, direcionadas as cinco turmas de alunos do 2° Ano do turno matutino.
Em cada turma havia quatro grupos com uma média de cinco alunos.

A professora supervisora contribuiu organizando os alunos e os bolsistas do PIBID
ficaram em duplas nas bancadas explicando o conteido. Os exemplares foram organizados em
trés bancadas, uma com Reino Fungi, Monera e Protista, outra com o Reino Plantae e outra

com o reino Animalia (Figuras 1, 2, 3 e 4).



Figura 1- Estande Reino Monera, Protista Figura 2- Estande Reino Monera, Protista
e Fungi. Vitéria da Conquista - e Fungi. Vitdria da Conquista -
BA, 2016. BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 3 — Estande Reino Plantae. Vitoria Figura 4 — Estande Reino Animalia.
da Conquista - BA, 2016. Vitéria da Conquista - BA,

Fonte: Dados da pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa

Os grupos passavam pelas bancadas e ouviam a explicacdo sobre as diferencas
morfolégicas e fisioldgicas de cada Filo. Ao final de cada apresentacdo os alunos receberam
um questionario aberto, entregue pela professora supervisora onde respondiam e nos
entregavam ali mesmo, antes de sair do laboratdrio.

Fazendo uma breve analise dessas oficinas, pode-se perceber o quanto foi produtivo o
processo de revitalizacdo do laborat6rio, permitindo aos alunos interagir de forma significativa
com um ambiente relativamente novo, além disso, acompanhando o processo de aprendizado
deles, possibilitou aos bolsistas perceber o quanto é fundamental que haja uma integracéo entre
sua formacdo e o espaco social e fisico da escola na qual esse aprendizado vem a ser

desenvolvido.



CONSIDERACOES FINAIS

Com esta atividade foi possivel perceber a importancia da vivéncia no espaco escolar
propiciada pelo Pibid, pois, estar presente neste ambiente, € uma maneira de conhecer in loco
0 processo didatico pedagdgico e as questdes estruturais. Desse modo, pudemos contribuir
com o aprendizado dos alunos e com a nossa formacao.

Nesse contato, destacamos para este resumo a necessidade de um ambiente de estudo
préatico, por isso voltamos a atengdo para o laboratorio de ciéncias da escola e restabelecemos
toda a estrutura fisica, os armarios, a cole¢do de animais e os diversos materiais praticos.
Concordando com a supervisora, sugerimos que a coordenacao e 0s outros sujeitos escolares
continuem com a manutencdo do laboratério com frequéncia para que o mesmo ndo fique
tanto tempo sem as devidas reposi¢gdes, como por exemplo, alimentar os peixes, limpar e
organizar o local.

A partir dessa experiéncia percebemos a importancia do laboratério para o professor
de Biologia, pois, alguns assuntos que ndo sdo possiveis de demonstrar em sala de aula,
podem ser visualizados em algumas praticas que sdo desenvolvidas nesse local. Além da
valorizagdo do local de toda comunidade escolar, percebendo o local como fomentador de
conhecimentos e uma aprendizagem significativa e um disseminador do desenvolvimento

critico no raciocinio dos alunos.

REFERENCIAS

AZEVEDO, C.; S. ALVES, M.; E.; O. HORBACH, R.; K. BATTISTI, C. PAIM, A,; G.
GARLET, M.; B. Revitalizagdo Do Laboratério De Ciéncias Da Escola Estadual De
Ensino Médio Venina Palma De Palmeira Das Missdes. RS, 2014,
Disponivelem:<http://w3.ufsm.br/sabio/images/4CamiladosSantosAzeredo.pdf> Acessado em
28/08/2016.

BRASIL. Portaria Normativa n® 38, de 12 de dezembro de 2007. Dispbe sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Diario Oficial da Unié&o, n. 239,
2007. Secdo 1, p. 39.

KIST, D. GULLICH, R.; I.; C. FLORES, L.; E. Revitaliza¢do Do Laboratdrio De Ciéncias.
Evento: Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica -33° EDEQ. n.33, 2013. Disponivel


http://w3.ufsm.br/sabio/images/4CamiladosSantosAzeredo.pdf

em:<https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/edeqg/article/view/2768/2344>. Acesso em
29 ago 2016.

MENZEL, T.C.; GOTTARDO, L.; SANTOS, E.G.; DAMIAN, H.T.L. O uso de jogos
didaticos como ferramenta de ensino. In: Anais do VII Encontro Regional Sul de Ensino de
Biologia: da formacdo a pratica no ensino de ciéncias e biologia: desafios a superar;
Semana Académica de Ciéncias Bioldgicas. — Criciima: UNESC, 2015.

SANTOS. J. N. dos. Recursos Pedagogicos: O que fazer para um olhar tedrico pratico. In:
SANTOS. J. N. dos (Org.) Ensinar Ciéncias: reflexdes sobre a pratica pedagdgica no
contexto educacional. Blumenau: Nova Letra, 2011. p. 75.



A PRATICA EXPERIMENTAL NO ENSINO DE BIOLOGIA
NOTURNO: despertando a vontade de aprender

Anderson Oliveira Novaes
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia do Subprojeto de Biologia
son92 novaes@hotmail.com

Rafael Lima Oliveira
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia do Subprojeto de Biologia
oliveirarl.uesb@gmail.com

Derval Macédo Damasceno
Supervisor do Subprojeto de Biologia
dervalmd@bol.com.br

Magno Clery da Palma Santos
Coordenador do Subprojeto de Biologia
clerypiata@gmail.com

INTRODUCAO

A érea de formacdo de professores tém sido alvo de crescente interesse e preocupagoes
por parte de pesquisadores e formadores, objetivando responder com mais eficacia os desafios
do atual sistema educacional e da sociedade. Nessa perspectiva, 0 Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), representa uma das mais importantes politicas
publicas, no que diz respeito a valorizacdo e aperfeicoamento da formacdo inicial docente,
proporcionando aos licenciandos vivéncias e experiéncias significativas no contexto do
cotidiano escolar (PINTO et al., 2014).

Conforme apontam Baptista (2003) e Rausch e Frantz (2013), o desenvolvimento
profissional do docente esta intimamente associado com a sua formagéo profissional, sendo
que ainda na graduacdo é possivel que os futuros professores iniciem reflexdes sobre a sua
prépria pratica, sendo necessario oferecer a esses estudantes momentos praticos para reflexdes
sobre o ensino. Nesse contexto, Zeulli et al. (2012) destacam em seu trabalho que o Pibid
possibilita essa oportunidade aos futuros docentes de vivenciar experiéncias no ambito da sala
de aula, sendo que esse contato com o cotidiano da escola atrelado as interacbes com outros

professores, alunos e funcionarios, enriquece a formacdo docente, possibilitando aos
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licenciandos uma viséo da realidade do ambiente escolar, bem como os seus desafios e
problemas.

Com o PIBID o licenciando tem a oportunidade de iniciar vivéncias no ambito escolar,
até mesmo antes de iniciar 0s seus estagios supervisionados obrigatorios do curso. A partir
disso, o discente pode ser inserido no programa de iniciagéo a docéncia em qualquer turno em
escolas publicas, sendo necessario que seja 0 turno oposto ao seu periodo de aulas da

graduacdo, com o intuito de ndo o prejudicar academicamente.

O ENSINO NOTURNO

Centramos a nossa pesquisa no periodo noturno, pois, de acordo com Santos et al.
(2010), mesmo o ensino médio noturno apresentando suas especificidades, é tratado ha anos
da mesma forma que a escola diurna. Os autores ainda socializam que é apresentado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9394 de 1996, Art. 4°, paragrafo VI, a sugestdo
de: “oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando”, contudo, essa
sugestdo ainda permanece apenas no campo da formalidade documental, visto que no
cotidiano escolar ndo ocorre nenhuma diferenciacdo entre o ensino diurno e o noturno. Dentro
de um panorama histérico, o perfil do alunado que vivencia o cotidiano escolar noturno,
geralmente é representando por um aluno trabalhador atuante no mercado de trabalho formal
ou informal.

Nessa perspectiva, a escola ndo consegue cumprir sua funcdo social, visto que 0s
alunos que possuem uma dupla jornada de atividades, trabalho e escola, na sua grande
maioria, ndo conseguem um bom rendimento escolar. A partir desse contexto, de um
rendimento insatisfatorio e que se percebe altos indices de improdutividade, seja no abandono
escolar, repeténcia, além de um crescente distanciamento idade-série. Outro aspecto
interessante de ser mencionado é que os professores que lecionam no ensino noturno,
geralmente trabalham os trés turnos (SANTOS et al., 2010).

Destacamos que as atividades desenvolvidas foram pensadas partindo-se do
pressuposto de que os alunos do noturno apresentam caracteristicas especificas, pois
geralmente séo alunos que possuem alguma outra ocupagdo durante o dia, sendo necessario

utilizar o turno noturno para continuarem frequentando a escola, 0 que pode tornar as



atividades escolares secundarias. Esta realidade também foi encontrada naquela escola, por
iSs0, as intervencges revestiram-se de importancia para aquele publico.

Atividades praticas que estimulem o alunado noturno a estudar e a participar das aulas
sdo muito significativas para o aprendizado dos mesmos, pois ja chegam a escola cansados,
em virtude da sua jornada de trabalho didria e uma abordagem mais tradicional ndo é muito
atrativa, pois como informam Goncalves et al. (2005), geralmente, o cotidiano do ensino
noturno exibe uma caracteristica singular, pois recebe nesse turno alunos esgotados, que em
grande parte, chega a escola apés uma jornada de trabalho. Um alunado que ja& chega
reprovado pelo cansaco, que se evade e desiste da escola, porque o que aprende na sala de
aula, muitas vezes, apresenta pouca relacdo e aplicabilidade com o mundo do trabalho que ele
enfrenta fora dos muros da escola.

Santos et al. (2010) apoiados em Caporalini (1991), complementam que € mais
comum encontrar alunos que tém de trabalhar durante o dia objetivando complementar a
renda familiar ou para o seu préprio sustento. Porém, nem sempre esses jovens do ensino
noturno estdo inseridos no mercado de trabalho, outros buscam esse turno, pois exercem
atividades domeésticas, como cuidar da casa e dos irmédos ou filhos e outros veem a escola
noturna como um local de maior flexibilidade onde poderd conseguir mais facilmente a
aprovacao.

De acordo Santos et al. (2010), as condigdes que se encontram as escolas noturnas
brasileiras sdo consequéncias de um panorama histérico de insucessos nos seus resultados,
que perpassam desde o abandono escolar a situac@es de maltiplas repeténcias. Nesse contexto
a aluno ja trads consigo um historico insatisfatorio desde o seu ensino diurno, o qual se
deparada com um cenario desestimulante e se ver obrigado a abandonar a escola com o intuito
de garantir sua sobrevivéncia, seja ela pessoal ou familiar.

Em virtude disso muitos docentes vinculam o discurso que o alunado do turno noturno
é caracterizado por ser um publico que apresenta processos de escolariza¢ao defasados o que,
por sua vez, promove a elaboracdo de praticas de ensino marcadas por serem menos
exigentes, tendo como justificativa a permanéncia dos discentes na escola (SOUSA;
OLIVEIRA, 2008).

SAINDO DO TRADICIONAL COM ATIVIDADES PRATICAS



Para a concretizacdo de uma aprendizagem significativa e que se torne relevante para
os alunos, torna-se necessario que eles compreendam todos os aspectos envolvidos na
explanacao teorica e, a partir disso, sejam capazes de refletir, questionar e discutir sobre o
conhecimento de modo que possibilite claramente o entendimento entre a teoria e a pratica.
Nesse contexto, os docentes ttm como suporte em suas aulas as atividades de experimentacéo,
as quais geralmente sdo muito esperadas pelos alunos e apresentam como fungédo primordial
auxiliar os alunos a desenvolverem uma nova forma de ver o mundo, iniciando suas reflexdes
e indagacdes a partir de suas hipdteses e conhecimentos prévios (MACHADO; RIBEIRO,
2014; PERIUS et al., 2013).

Aulas mais dindmicas e interativas, como por exemplo, as aulas praticas, possibilitam
aos alunos formas diferentes e mais interessantes de aprender sobre determinados contetdos,
conceitos ou fenbmenos, e isso pode ser alcangado muitas vezes pela simples mudanca de
ambiente, como da sala de aula para o laboratdrio. Além disso, situa¢des desse tipo permitem
que ocorra uma maior interacdo entre professor-aluno e também aluno-aluno, facilitando a
troca de ideias e opinides, 0 que nem sempre acontece durante uma aula teoérica expositiva.
Sendo assim, a experimentacdo tem assumido grande importancia no processo de ensino-
aprendizagem (PERIUS et al., 2013).

Segundo Oliveira et al. (2010), ainda que os docentes apontem a necessidade e a
importancia das atividades experimentais, geralmente eles acabam ndo as realizando. A
discordancia entre a importancia dada a essa atividade na pratica pedagdgica, e a sua pouca
realizacdo pode ser associada a atual falta de clareza em relacdo ao papel do laboratério no
processo ensino-aprendizagem.

Conforme Perius et al. (2013), é possivel perceber como ainda sdo pouco discutidas as
atividades de experimentacdo em sala de aula. As autoras ainda apontam que muito se discute
sobre o papel da experimentacdo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, porém,
mesmo neste contexto, este recurso ainda é pouco utilizado apesar de sua considerada
importancia. Com a experimentacdo o alunado encontra a oportunidade de articular conceitos
puramente tedricos trabalhados em sala com o seu cotidiano. E importante ressaltar que para
alcancar éxito através da experimentacéo, a mesma deve ser muito bem trabalhada, planejada,
com o intuito de proporcionar aos alunos momentos de discussoes e reflexdes.

Esse trabalho objetivou apresentar as reflexdes de bolsitas do PIBID, subprojeto de
Biologia, acerca de intervencdes voltadas a experimentacdo, aplicadas em uma turma do

Ensino Médio noturno.



METODOLOGIA

As atividades de intervencdo foram planejadas e desenvolvidas no Centro Integrado de
Educacdo Navarro de Brito (CIENB), com uma turma de alunos do 1° ano noturno. Um total
de trés aulas praticas experimentais foram planejadas e executadas com a turma no
Laboratorio de Ciéncias Naturais do colégio, conforme sdo apresentadas a seguir: Propriedade
fisico-quimica da agua; Deteccdo de proteinas em alimentos e Catalise enzimatica.

O objetivo geral destas atividades foi tonar as aulas mais interessantes, de modo a
estimular a participagdo do corpo discente em atividades diferenciadas. Quanto aos objetivos
pensados para cada intervencdo, a primeira tinha como objetivo apresentar as propriedades
fisico-quimicas da agua relacionando-as com a sua funcdo no organismo; na segunda
buscamos criar um espaco de aprendizado sobre proteinas e a sua importancia para 0s seres
vivos, detectando e quantificando a quantidade de proteinas presentes em alguns alimentos e,
na Gltima intervencdo, objetivamos demonstrar a acdo de uma enzima como catalisador de
reacOes quimicas.

Ao longo das intervencdes realizamos anotacdes sobre a participacdo dos alunos, o
entusiasmo pelo desenvolvimento das atividades e dialogar com 0os mesmos sobre o que as

atividades representaram para a relacdo com o aprendizado dos conteldos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a realizacdo dos experimentos alguns alunos faziam perguntas, assim como
relacionavam os experimentos com situacGes da sua vida. Nessa perspectiva, é importante
ressaltar a relevancia de buscar estratégias didaticas que aproximem o contetdo da realidade
do alunado, de modo a torna-lo menos abstrato e mais significativo, pois possibilita que os
discentes realizem diversos links com sua realidade, de modo a solidificar o conteudo. Sendo
assim, destacamos que atrelada a experimentacao o docente busque contextualizar, pois como
apontam Araujo et al. (2013) a contextualizacao valoriza a realidade do discente, de modo a
permitir com que 0 mesmo compreenda esta realidade e desta forma construam propostas que
visem muda-la.

Em determinados momentos, alguns alunos ficavam mexendo no celular durante o
desenvolvimento dos experimentos, mas foi perceptivel que muitos deles se mostraram

curiosos em relacdo a dindmica dos experimentos apresentados, pois os alunos ficam bastante



empolgados quando se utiliza o laboratorio, haja vista que os contelidos biologicos
possibilitam diversas atividades experimentais, das quais o alunado acaba tendo
conhecimento, pois sdo comumente divulgadas nos dispositivos midiaticos, o que acaba
gerando uma expectativa nos discentes.

Destacamos que o interesse de participagdo dos alunos nas atividades pode estar
relacionado a quebra da rotina das aulas, marcadas por serem expositivas, 0 que acaba
deixando-as macantes e desinteressantes, sobretudo, no ensino noturno, visto que o alunado
ja chega fatigado na escola, por motivos ja citados. Portanto, atividades que busquem se
estimular a participacdo dos alunos sdo importantes, haja vista que os mesmos se sentem
participantes do processo ensino-aprendizagem e ndo meros “espectadores.”.

Dentro desse contexto, salientamos o trabalho realizado por Araujo, Rodrigues e Dias
(2013) com estudantes e professores do ensino médio, em que 76% dos discentes
compreendem 0s possiveis desdobramentos que as atividades experimentais possuem assim
como seu papel facilitador da aprendizagem. As autoras ainda complementam que este
resultado ocorreu em virtude do confronto entre a teoria e a pratica, somado ao fato do
alunado perceber que o conhecimento cientifico esta bastante proximo da sua realidade.

Desse modo, os resultados acima descritos, revelaram que a atividade facilitou a
compreensdo e fixacdo dos conteudos e por fim, a experiéncia aqui exposta, nos leva a
ressaltar que atividades dessa natureza merecem ser percebida pelos professores como
alternativas ao ensino tradicional, pois como apontam Araujo et al. (2014) a mesma em
grande parte ndo estimula os alunos, portanto, é interessante que o corpo docente busque

formas de subverter esta situagéo, tornando-0s mais motivados a aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Muito se sabe sobre as dificuldades encontradas no ensino noturno, visto quase sempre
como uma fonte de insatisfacdo que precisa ser sanada. Torna-se necessario uma maior
variedade de métodos que facilitem e atraiam os alunos e os incentivem a aprender, uma vez
gue muitos deles trabalham ao longo do dia e chegam ja cansados na sala de aula, portanto,
atividades experimentais sdo 6timas ferramentas, das quais podem ser utilizadas para facilitar,
atrair e despertar o interesse dos alunos.

Neste contexto, as intervengdes nos mostraram como € importante realizar atividades

diferenciadas na sala de aula do noturno e que visem quebrar a rotina das mesmas, pois este



tipo de abordagem poderé despertar um maior interesse, por parte dos alunos, com o conteido
abordado.

Sendo assim, podemos dizer que a experiéncia foi bastante significativa para nossa
formacé&o inicial, pois nos levou a refletir sobre os problemas existentes dentro do ensino de
Biologia e o ensino noturno, além disso, no mostrou 0 quanto é importante buscar novas
formas de abordagem dos conteudos visando sempre facilitar a compreensdo e aprendizado do

aluno.

Por fim, destacamos importancia de projetos como o Pibid, tendo em vista a parceria
entre 0s bolsistas e 0s professores-supervisores que propiciam este ambiente mais
descontraido, com atividades que ndo torna o aluno passivo dentro do processo ensino-
aprendizagem, sendo algo de fundamental importancia possibilitando que os licenciandos
bolsistas adquiram mais experiéncias, 0 que certamente, podera ajudar a minimizar o choque

com a realidade do professor no inicio de sua profissao.
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INTRODUCAO

Hofstein e Lunetta (1982, p. 203 apud LIMA; GARCIA, 2011, p. 202) destacam que,
“as aulas praticas no ensino das ciéncias tém as fungdes de despertar o interesse dos alunos,
[...] em investigacGes cientificas e desenvolver habilidades de resolver problemas [...]”. Com
1sso, elas “[...] servem para entrelacar a teoria de forma a estabelecer um didlogo através da
mediacdo, a partir da discussdo como possibilidades de teorizagdo conceitual”. (RIBAS;
UHMANN, 2013).

Carmo e Schimin (s.d), afirmam que “a necessidade de realizagdo de aulas praticas,
para tornar o ensino de Biologia mais dindmico e atrativo, vem sendo discutido hd muito
tempo entre as propostas de inovagdo dos curriculos escolares”. Gomes (2008, p. 187- 207)
complementa que “um modelo Util e produtivo € aquele que permite aos estudantes formular
previsoes e propor explicagdes para os fenomenos que observam’.

Conforme Vasconcelos et al. (s.d.),

[...] dois dos conceitos mais difundidos entre os educadores de ciéncias de
hoje sdo: a valorizagdo do uso de uma abordagem prética para o ensino de
contetdos de ciéncias e biologia e a busca de uma préatica de observacdo fora
da sala de aula, considerada um ambiente e um universo absolutamente
distanciado do mundo fisico real do aluno (p. 01).


mailto:karol.andrade.7792@gmail.com
mailto:tayrineesantos@hotmail.com
mailto:anegeysa@gmail.com

Tendo em vista os desafios e dificuldades de realizar certas atividades préaticas na
escola, ora pelo comodismo, ora pela falta de viabilidade, e ainda, em alguns casos, pela
resisténcia dos alunos, Rostirola ¢ Schneider (2010, p. 76) propdem “uma compreensdo dos
problemas postos pela pratica pedagdgica que visa romper a distancia entre o pensar e o fazer,
entre a criagdo e a execucdo, entre a teoria e a pratica”, constituindo um desafio para os
futuros docentes agentes ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Pensando desta maneira, nos bolsistas sempre buscamos trabalhar os conteudos com
atividades que integrem todos os alunos, que facam eles se movimentarem, pensarem e
discutirem entre si. Portanto, o0 objetivo geral deste trabalho foi relatar a experiéncia
vivenciada na intervencdo sobre os 6rgaos do sentido, sendo possivel refletir sobre o ensino a

partir dos elementos do cotidiano dos alunos e sobre a nossa formagéo.

METODOLOGIA

A intervencdo foi realizada no Centro Integrado de Educacdo Navarro de Brito
(CIENB), escola parceira no desenvolvimento das atividades do subprojeto de Biologia, com
cinco turmas de 2° ano do ensino medio. O planejamento da atividade ocorreu com a
participacdo da supervisora e professora de Biologia da escola. Para o desenvolvimento da
atividade reservamos o laboratério da escola para a abordagem dos temas.

O grupo de bolsistas foi dividido em duplas, e cada dupla ficou responsavel por um
tema: paladar, olfato, visdo, audicéo e tato. Para cada sentido, idealizamos uma dindmica para
expressar a importancia e mostrar de maneira simples como funciona em nosso corpo.
Anteriormente as dindmicas explicamos o funcionamento de cada um dos 6rgaos dos sentidos
por meio de slides para que os alunos compreendessem 0s processos, entendessem o propdsito
e néo se dispersassem do foco principal.

Para conhecer melhor a opinido dos alunos sobre esta atividade aplicamos um
questionario com 10 questbes abertas e fechadas que abordaram sobre os cinco sentidos,
audicdo, paladar, olfato, viséo e tato. Reservamos uma manha para realizar as corregdes, e a

partir das respostas dos alunos, fizemos a nossa avaliagéo sobre a intervencgao.



RESULTADOS E DISCUSSAO
A experiéncia de socializacdo dos conteddos por meio de dinamicas

Durante as explicaces, tentamos ao maximo trazer exemplos do cotidiano para
aproximar os conteudos da realidade dos alunos. Sendo assim, as atividades que idealizamos e
aplicamos para este conteddo foram muito produtivas. Durante as dindmicas percebemos a
curiosidade das turmas, para saber o que tinhamos levado de novidade naquele dia e ansiosos
para participar das brincadeiras. Tivemos que ficar mais atentos, pois nas observacdes que
fizemos em outros momentos percebemos que os alunos das turmas eram muito competitivos.

A primeira dindmica abordou as tematicas, paladar e olfato (Figura 1). A mesma
ocorreu da seguinte forma, nés vendamos os olhos de alguns alunos e selecionamos quatro
alimentos diferentes para que eles cheirassem e experimentassem, deste modo ganhava quem
acertasse qual era o alimento. Notamos que, ao falarmos que eles deveriam provar o sabor de
alimentos, alguns alunos ficaram receosos, por imaginar que poderiamos ter levado alimentos
com gosto ou cheiro desagradaveis, mas, mesmo assim participaram. Eles ficaram
impressionados com o funcionamento desses sentidos, visto que estdo atrelados a atividade

cerebral, assim como os demais, 0 que é interessante para eles.

Figura 1: Dindmica sobre paladar e olfato. Vitoria da Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

A segunda dinamica, sobre a audicdo (Figura 2), levamos trechos instrumentais de
musicas para que os alunos ouvissem. Solicitamos a eles que selecionassem um representante

de cada grupo para participar da brincadeira. Apos isto, com 0s representantes posicionados,



executamos as faixas musicais por alguns segundos e ganhava quem batesse na méo da
bolsista e acertasse nome da musica, cantor, dupla ou banda. Nesta dindmica, a reacdo deles
foi de euforia e agitacdo. Por se tratar de mdsica, eles se empolgaram e todos queriam
participar, entretanto, preocupados com a pontuacdo, selecionaram representantes que eles

achavam bons de musica.

Figura 2: Dindmica sobre a audicdo. Vitoria da Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Na terceira dindmica, trabalhamos o tema “Visao” (Figura 3). Uma de nossas colegas
falou um pouco sobre as estruturas presentes nos olhos dos seres humanos, e usando um
modelo didatico de olho, explicou sobre a funcdo de cada uma delas e como funcionam. Em
seguida, trouxe algumas imagens semelhante ao teste de daltonismo e algumas de raciocinio e
ilusBes de dtica. Esta foi um pouco mais tranquila, devido a concentracdo que os alunos
tiveram tanto na explicacdo, onde foi usado o modelo de olho humano e também por conta
das imagens de ilusdo Otica que necessitava de atencdo para que eles pudessem acertar. Os
alunos gostaram muito das imagens, por gerar uma confusdo mental na leitura das palavras,

fato que desencadeou reflexéo entre eles, sobre 0 quanto a viséo é complexa.



Figura 3: Dindmica sobre a visdo. Vitoria da Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

A ultima dinamica tratou do tema “tato” (Figura 4), na qual tivemos a ideia de levar
uma caixa escura e vedada, contendo apenas uma abertura para que os alunos colocassem a
médo e tentassem adivinhar qual seria 0 objeto que eles estavam tocando. Deste modo,
selecionamos novamente quatro representantes e iniciamos a brincadeira. Se o aluno
acertasse, ele ganhava pontos para seu grupo. Fizemos deste modo com todas as turmas que
passaram pelo laborat6rio e premiamos com uma caixa de chocolate cada grupo que adquiriu
mais pontos. Percebemos que esta dindmica despertou demais a curiosidade dos alunos.
Ansiosos para saber o que havia dentro da caixa e acertar o que eles tocavam, a conversa entre
eles ficou mais intensa. Levamos alguns objetos de casa e colocamos um de cada vez na
caixa, a cada aluno que participava da brincadeira, afim de evitar que pegassem 0 mesmo

objeto.

Figura 4: Dindmica sobre o tato. Vitéria da Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa



Notamos que entre uma dindmica e outra, conforme o nivel de agitacdo dos alunos era
mais dificil prender a atencdo deles. Foi importante termos pensado em intercalar as
explicacbes com brincadeiras mais agitadas e outras menos. Deste modo conseguimos realiza-

las com éxito.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos ter alcancado 0s objetivos propostos em promover o aprendizado dos
alunos de forma divertida, relacionado com materiais do cotidiano e com a teoria especifica
do tema. Aplicamos um exercicio com questdes para que eles respondessem e entregassem.
Fizemos isto tanto com o propésito de verificar o aprendizado, quanto de avaliar a
intervencdo. Por meio das respostas, concluimos que muitos conseguiram assimilar a proposta
e entender o que explicamos, entretanto, ap0s todas as corre¢des, notamos que eles haviam
copiado as respostas uns dos outros. Este fato ndo tira a credibilidade da atividade, pois,
percebemos ao longo do desenvolvimento a participacdo e o envolvimento de todos os alunos
nas turmas.

A aplicacdo de dindmicas é sempre uma 6tima maneira de unir pratica e teoria, 0s
alunos se envolvem, tiram davidas e se tornam bem mais participativos. Além disso, é uma
maneira de fugir um pouco da rotina da sala de aula, onde passam a maior parte do tempo na
escola, e leva-los para o laboratério, que é um ambiente diferenciado. Nds acreditamos que
sd0 necessarias mais atividades assim, para que eles se acostumem e criem o habito de estudar
para os desafios que o ensino impbe. De modo geral, avaliamos a intervencdo como

satisfatoria ao que planejamos.
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INTRODUCAO

O PIBID é um projeto que possibilita aos estudantes dos cursos de licenciaturas
observarem e compreenderem o cotidiano escolar e as metodologias utilizadas pelos
professores na sala de aula. Além disso, observa em sala de aula como os alunos conseguem
assimilar os contetidos da disciplina de biologia. Um dos objetivos do programa é o incentivo
da formacdo de professores para a Educacdo Basica (TARGINO et al., 2013).

Nas universidades, o programa abriga subprojetos de acordo com as areas de cursos de
licenciatura, os quais devem promover a insercdo dos estudantes universitarios no contexto
das escolas publicas do municipio desde o inicio da sua formagdo académica, para que
desenvolvam atividades didatico-pedagogicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e
de um professor da escola (TARGINO et al., 2013). Busca, também introduzir o licenciando
no espaco escolar, para que ele possa compreender seu cotidiano e aprender a lidar com outras

situacdes além da sala de aula, desenvolvendo projetos de carater inovador. A “proposta € que
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o licenciando passe, desta forma, a ter uma formacdo mais sélida, uma vez que se torna mais
evidente a correlagdo entre pratica e teoria” (NEITZEL et al., 2013, p. 101).

Uma das propostas do subprojeto de Biologia é discutir temas que estejam em
evidéncia na sociedade e uma das discussdes ocorridas teve como tematica a Reforma do
Ensino Médio e o Programa Escola sem Partido. O “Escola Sem Partido” confere ao Projeto
de Lei N.° 867, de 2015, que, segundo (RAMAL, 2016), parte do principio legitimo de que o
professor ndo pode utilizar da audiéncia cativa dos alunos para promover as suas concepcgoes
ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias. O projeto trata-se de
uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o0 grau de contaminacao
politico ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior
(BRASIL, 2015).

A Reforma do Ensino Médio refere-se a Medida Provisoria n® 746, de 2016 que
promove alteracBes na estrutura do ensino médio, por meio da criacdo da Politica de Fomento
a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Assim, a medida amplia a
carga horaria minima anual do ensino médio para 1.400 horas, determina que o ensino de
lingua portuguesa e matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio e restringe a
obrigatoriedade do ensino da arte e da educacdo fisica a educacdo infantil e ao ensino
fundamental, tornando-as facultativas no ensino médio. O curriculo do ensino médio passaria
entdo a ser composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com énfase nas areas de
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacdo técnica e
profissional (SERRAO, 2016).

Tendo em vista a fundamentagédo anterior este trabalho tem como objetivo apresentar
um relato de experiéncia de duas bolsistas de Iniciacdo a Docéncia sobre as discussdes que
envolveram os temas Reforma do Ensino Médio e o Programa Escola sem Partido, no sentido

de contribuir para 0 nosso conhecimento sobre 0s temas e a nossa formacao docente.

METODOLOGIA

Este resumo constitui-se em um relato descritivo e critico sobre a experiéncia
vivenciada por duas bolsistas de ID participantes do subprojeto de Biologia do campus de
Vitoria da Conquista-BA, em duas reunibes para discutir os temas Reforma do Ensino Médio

e 0 Programa Escola sem Partido.



A rotina dos participantes do projeto constitui-se em observagdes na escola, reunides
semanais com a participacdo dos professores supervisores e coordenadores do subprojeto,
planejamento de atividades e intervencbes nas aulas, auxiliados pelos professores
supervisores. Nestas reunifes semanais, socializamos nossas experiéncias oriundas das
observagdes e também participamos de discussdes que envolvem os temas experimentacéo,
producdo de material didatico, etnografia e outros temas evidentes no contexto social.

Dentre estas discussdes, tivemos a oportunidade de ouvir duas palestras do mestrando
em educacdo e também militante do Levante Popular da Juventude, Guilherme Ribeiro, nos
encontros realizados nos meses de junho e setembro, o primeiro ocorreu na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e o outro no Colégio Luis Eduardo Magalhdes com
professores da instituicdo, nos quais foram abordados a situacdo atual da politica no Brasil e,
consequentemente, sobre as novas propostas direcionadas a educacdo definidas pelo MEC.

Os dados coletados durante estes encontros foram registrados no diario de bordo,
transcritos e analisados em uma perspectiva critica, no intuito de apresentar 0s
posicionamentos dos participantes e a contribuicdo para os licenciandos em Ciéncias

Biologicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na reunido semanal na UESB que ocorreu no dia 02 de junho de 2016, foi
apresentado e discutido o tema Escola Sem Partido. Nesse dia, 0 palestrante, antes de abordar
o tema, abordou conteldos relacionados a situacdo atual da politica no Brasil, que tem sentido
0 impacto da crise desde 2012. Assuntos como economia, acontecimentos politicos e meio
ambiente foram apresentados de maneira didatica e com riqueza de detalhes, demonstrando a
importancia de compreender a politica, as acfes do governo e 0s impactos sociais que as
decisdes dos representantes politicos podem ocasionar, incluindo programas de educacao
como o PIBID.

Guilherme comentou sobre como os partidos tém imposto medidas em relacdo as
condutas dos profissionais da educacgéo atraves de projetos de lei e, ao analisarmos a proposta
do projeto Escola Sem Partido em conjunto com a fala do palestrante, vimos a importancia de
informar aos estudantes e professores sobre 0s seus direitos e a lutarem por eles, visto que as
novas medidas exigidas pelo governo impossibilitam até mesmo que os alunos tenham

formagéo e opinido politica em sala de aula.



No dia 22 de setembro no Colégio Luis Eduardo Magalhdes (Modelo), o corpo
docente se reuniu para discutir sobre as pautas impostas pelo governo, sobre a situacdo
econémica do pais e sobre os projetos de lei criados para a educacdo. Para estas discussdes,
foi convidado o militante do levante popular Guilherme Ribeiro, que dividiu a sua
participacdo em trés momentos.

No primeiro, Guilherme apresentou um panorama dos principais eventos politicos que
ocorreram no pais na Ultima década, com foco em explicar a crise econémica que estamos
vivenciando atualmente. Apesar de ja termos conversado com o militante meses atras em
outra reunido, novos acontecimentos como a mudanca do presidente da republica foram
relatados e foi um momento diferente do que tivemos anteriormente. Isto foi importante para
gue pudéssemos confirmar mais ainda a necessidade de estarmos sempre nos informando
sobre os acontecimentos politicos, pois podem ocorrer mudancas e surgir leis e projetos, ou
até mesmo de representantes, a todo momento no pais.

No segundo momento, fomos informados sobre a medida proviséria de Reforma do
Ensino Médio proposta pelo Ministério da Educacdo que estava sendo enviado ao Congresso
Nacional naquele dia, a qual visa mudancas no curriculo do modelo vigente. Ainda ndo havia
muitas informacdes sobre o0 assunto, mas dentre estas mudangas, foi proposta a flexibilizac&o
do curriculo, em que os alunos poderiam escolher as disciplinas que eles mais se identificam
para estudarem de forma mais aprofundada em relagdo as demais e também a ampliacéo de
carga horaria, que passaria de 800 para 1.400 horas anuais.

Apesar da maioria dos professores presentes na discussdao ndo concordar com esta
medida, os professores reagiram de maneiras distintas quanto ao que se foi colocado. O
principal motivo pelo qual eles discordaram é que esta reforma néo resolve os problemas do
sistema educacional brasileiro. Segundo estes professores, esta reforma visa tirar o objetivo da
escola que é a formacéo cidadd para focar no ensino tecnicista, com énfase para preparacao
para o0 mercado de trabalho.

Especialistas temem que o ensino médio fique mais genérico e prejudique os alunos,
principalmente aqueles menos favorecidos que ndo podem estudar em escolas privadas.
Segundo Luiz Davidovich, diretor da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) "A impressdo
que se tem € a de que, para evitar o problema de evaséo escolar, querem baixar medidas sem
enfrentar as causas mais profundas do ensino médio” (MONTEIRO, 2016).

Os professores complementaram a discussé@o informando que

Ao fazer esta mudanca, os alunos passam a se distanciar da visdo social e
passam a ser mais individualistas, ndo enxergando ou ndo questionando o



mundo ao seu redor. Assim, ainda segundo alguns dos professores presentes
na reunido, alunos que ndo guestionam também ndo buscam se informar e
consequentemente ndo ingressam na universidade e se acomodam no
mercado de trabalho.

A principal intengdo da Reforma do Ensino médio é a aprendizagem técnica
para formar individuos qualificados ao mercado de trabalho, destinados de
uma certa forma aos jovens do ensino publico, entretanto, a formag&o critica
gue muitas vezes sdo ensinadas em disciplinas que deixariam de ser
obrigatérias, para o desenvolvimento de argumentos que visam a busca de
conhecimentos para 0 ingresso ao ensino superior, os estudantes das escolas
publicas precisam refletir sobre os acontecimentos sociais e a realidade da
educacéo brasileira.

Uma minoria de professores, entretanto, avalia a medida provisoria como avanco e
como reconhecimento de que algo deveria ser feito pela educacdo. Como ainda nao havia
muitas informac@es sobre o0 assunto, ndo foi possivel avaliarmos a qualidade e pertinéncia das
propostas de maneira adequada.

Por fim, no terceiro momento foram relatadas as propostas da Escola Sem Partido e de
outros projetos de lei. Para Guilherme,

O projeto Escola Sem Partido parte da premissa da neutralidade cientifica
em sala de aula, em que o professor ndo pode falar sobre politica, religido ou
teorias de género nas escolas pois poderiam estar persuadindo os alunos a
adotarem posicionamentos alienados. No entanto, nés, como professores,
entendemos que o projeto parte, na realidade, de intolerdncia religiosa,
preconceito aos LGBT’s e do receio que os jovens estudem e conhecam
sobre politica.

Gaudéncio Frigotto também expressa sua opinido contra a o projeto Escola Sem

Partido em seu artigo “Escola Sem Partido”: Imposi¢ao da mordaga aos educadores:

Ao por entre aspas a denominagdo de ‘Escola sem Partido’ quer-se sublinhar
que, ao contrério, trata-se da defesa, por seus arautos, da escola do partido
absoluto e Unico: partido da intolerdncia com as diferentes ou antagonicas
visdes de mundo, de conhecimento, de educacdo, de justica, de liberdade;
partido, portanto da xenofobia nas suas diferentes facetas: de género, de
etnia, da pobreza e dos pobres, etc. Um partido, portanto que ameaca 0s
fundamentos da liberdade e da democracia liberal, mesmo que nos seus
marcos limitados e mais formais que reais. Um partido que dissemina o 6dio,
a intolerancia e, no limite, conduz a eliminacdo do diferente (FRIGOTTO,
2016).



Porém, o idealizador do projeto, o senador Magno Malta, diz que as instituicbes de
ensino tém feito uma pregacdo ideoldgica, partidaria, politica e religiosa e que assim, é
cabivel um projeto de lei que controle as acGes do professor, para que ndo coajam os alunos a

tomarem seus posicionamentos ideologicos, religiosos e politicos (SILVA, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

A nossa participagdo nestas atividades possibilitou melhor compreensédo sobre os
temas Escola sem Partido e a atual Reforma do Ensino Médio. Desse modo, as observacoes, e
discussbes foram de extrema importancia para a nossa formacdo docente, assim pudemos
refletir de forma critica sobre estes assuntos e produzir argumentos sobre os ultimos
acontecimentos presenciados pela sociedade no contexto educacional. Destacamos que o
momento ficou mais rico porque foi trabalhado sob a forma de palestra, coordenada por um
sujeito com conhecimento amplo sobre os assuntos. Outro destaque foi a possibilidade de
perceber os posicionamentos dos colegas e dos professores em instituicbes educativas
diferentes, na universidade e em uma escola da Rede estadual.

Percebemos que essas novas mudancas na educacdo foram impostas sem que
acontecessem didlogos com a comunidade escolar, podendo de certa forma piorar a situacao
do ensino publico, pois 0 aumento na carga horaria com a implantacdo do ensino integral
precisaria de mais investimentos publicos, visto que atualmente os professores necessitam
trabalhar de maneira exaustiva para suprir as necessidades basicas e ainda ser criativo devido
a falta de disponibilidade de recursos publicos para melhoria da educacdo. A aprovacao de
tais medidas deve ser vista com cautela e analisadas com a participacdo dos sujeitos escolares
para que nao ocorra O retrocesso nos direitos conquistados, ap6s manifestacbes sociais
ocorridas em um longo periodo histérico para a melhoria da educacdo publica.

Visualizamos, também, a contribuicdo do PIBID para a nossa formagdo docente,
proporcionando conhecimentos, discutidos pelo subprojeto de Biologia em uma estratégia
trabalhada com a escola.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), oferecido pela
Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), oportuniza um maior
contato do estudante do curso de licenciatura com a realidade a qual ird atuar enguanto
profissional da educacéo, valorizando desta forma a formacao inicial de professores para atuar
na educacdo béasica. O programa proporciona discussdes a respeito da pratica docente,
reflexdes das experiéncias (observacdes) durante a sala de aula, conhecimento do cotidiano
escolar e da relacdo aluno/professor e professor/aluno, além de possibilitar o desenvolvimento
de metodologias diferenciadas, como por exemplo, producdo de materiais didaticos.

Segundo Olga (2007) entende-se por material didatico todo e qualquer recurso que
venha a contribuir no processo de ensino/aprendizagem, por meio de modelo (construgéo de
magquetes), jogos, animacoes, videos, aos mais tradicionais como o livro didatico e imagens.

Os materiais didaticos vém ganhando destaque devido seus resultados significativos,
justamente por envolver criatividade e entretenimento que aproximam os conteldos com a
realidade dos alunos. Ja que na biologia os conteudos sdo abstratos e a escola ndo oferece
recursos didaticos suficientes para facilitar sua abordagem em sala de aula. Os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) abordam que:
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Os jogos e brincadeiras sdo elementos muito valiosos no processo de
apropriacdo do conhecimento. Permitem o0 desenvolvimento de
competéncias no dmbito da comunicacdo, das relacBes interpessoais, da
lideranca e do trabalho em equipe, utilizando a relacdo entre cooperagéo e
competicdo em um contexto formativo. O jogo desenvolve capacidades
pessoais e profissionais para estimular nos alunos a capacidade de
comunicagdo e expressdo, mostrando lhes uma nova maneira, ludica,
prazerosa e participativa de relacionar-se com o contetdo escolar, levando a
uma maior apropriacao dos conhecimentos envolvidos (PCN, 2008, p.56).

Diversos autores destacam a importancia do jogo como material didatico em sala de

aula para obter resultados bastante relevantes como infere Soares et al. (2015)

O processo de ensino aprendizagem tem encontrado nos jogos ludicos um
relevante auxilio de ficcdo dos conteidos disciplinares. O jogo pode ser um
6timo recurso didatico ou estratégia de ensino para os educadores, além de
ser um rico instrumento que pode firmar o conhecimento adquirido nas aulas
de biologia ( p.65).

Uma das caracteristicas marcantes do PIBID de Biologia é a producdo de materiais
didaticos. Apds a observacao das aulas de biologia, os bolsistas se reinem e discutem com o
professor supervisor as possiveis intervencdes, em alguns casos, € sugerida a aplicacdo de
jogos didaticos, os quais sdo confeccionados e aplicados pelos proprios bolsistas.

O jogo da memdria possibilita criar condi¢Bes para uma postura mais ativa do aluno na
busca pelo conhecimento e despertar a curiosidade diante de algo diferente. Este jogo exige
do aluno concentragéo e conhecimento para associar a imagem ao conceito. Jorge 2008 relata
que a pratica de jogos didaticos nas aulas, possibilita reflexdes e discussGes sobre 0s temas
abordados.

Diante de inUmeras maneiras de abordar o conteddo a partir de jogos, focamos aqui
especialmente no jogo da memoria, que foi utilizado para abordagem do assunto “relacdes
ecologicas”. Trata-se de um contedo com conceitos complexos, extensos e com significados
bastante semelhantes que podem dificultar a aprendizagem do aluno. Apesar de ser um jogo
simples de jogar, necessita de bastante atencdo e raciocinio para identificar onde esta a carta
(imagem) que foi colocada pelo colega e encontrar a carta que a completa (conceito) que
contribuem para uma fixacdo maior do contetddo e vice versa. Pelo fato de trabalhar com a
imagem auxilia no processo de constru¢do do conhecimento por torna-lo mais significativo ao

jogador.



Este trabalho tem como objetivo discutir como o jogo da memoria, aplicado pelos
bolsistas do PIBID de Biologia, contribui na relagdo ensino/aprendizagem e no envolvimento

de alunos no processo educativo.

METODOLOGIA

O jogo foi aplicado em uma turma de 3° ano do Colégio Estadual Camilo de Jesus
Lima, situada no municipio de Vitéria da Conquista. A turma é composta por 40 alunos e foi

organizada em 8 grupos com 5 integrantes (Figuras 1 e 2).

Figura 1- Diversos grupos de alunos jogando o jogo de memdria. Vitéria da
Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 2- Grupo de alunos jogando o jogo de memoria. Vitdria da Conquista -
BA, 2016.

Figura 2: Grupo de alunos jogando o jogo de memdria.

Fonte: Dados da pesquisa



O jogo consiste em 240 cartas, cada grupo recebeu 30 cartas (15 pares, cada par
composto por uma carta com imagem de alguma relagdo ecoldgica e a outra com o conceito

referente a esta imagem), conforme demonstram as figuras abaixo (Figuras 3 e 4).

Figura 4- cartas conceitos e imagens. Vitoria da Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 5- Jogo completo. Vitdria da Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Os alunos foram orientados sobre as regras do jogo. Com o intuito de fixar o conteudo
e oportunizar a apreensdo do assunto pelos diferentes alunos, foi solicitado que cada grupo
fizesse 4 rodadas do jogo. As regras do jogo consistem basicamente em: cada jogador tem o
direito de desviar duas cartas. Cada carta deve ser lida e mostrada aos demais participantes,

caso forme o par correto (conceito com imagem), esse jogador tera direito a desvirar mais



duas cartas, caso contrario sera a vez do proximo jogador. No final, o jogador que somar
maior nimero de cartas sera o ganhador.

Ap0s o jogo, foi aplicado um questiondrio composto de cinco questes para alguns
alunos, escolhidos de forma aleatoria a medida que o grupo terminavam, com o intuito de
avaliarem aspectos como: a contribuicdo do jogo na aprendizagem do conteldo, a interacdo
com 0s demais colegas e a opinido sobre o0 jogo, bem como as dificuldades encontradas para

jogar.

Questionario

1- O “Jogo da memoria” funcionou como um instrumento de revisdo e ampliacéo do
conhecimento?

() Sim.

() N@o. Justifique a sua resposta:

2- O “Jogo da memoria” promoveu a interagao entre vocé e os seus colegas de classe?
() Sim.

() N@o. Justifique a sua resposta:

3- Voceé gostou do “Jogo da memoria™?

() Sim.

() Néo. Justifique a sua resposta

4- Vocé sentiu dificuldade ao identificar e relacionar a figura com o conceito?
() Sim.
() N&o. Justifique a sua resposta:

5 - Alguma vez vocé ja participou de alguma aula com o uso de jogos didaticos no ensino de
Biologia?

() Sim.

() Néo



RESULTADOS E DISCUSSAO

O PIBID de Biologia possibilita aos bolsistas a producdo de materiais didaticos o que
contribui de forma significativa na formacao destes futuros profissionais da educacdo, pois
nos preparam para além do livro didatico. Foi possivel trabalhar com metodologias bastante
diferenciadas que despertam a curiosidade do aluno.

O jogo da memoria alcangou os resultados esperados, uma vez que 0s alunos
relacionaram o conceito com a imagem e obtiveram uma melhor fixacdo do conteddo. Isto foi
percebido nas falas abaixo: Perguntado se o jogo funcionou como um instrumento de revisao
e ampliagé@o de conhecimento:

P1- “a memoriza¢do fotografica ajuda a relacionar seus conceitos e caracteristicas’ .

P2- “por que foi uma forma de obter conhecimento de uma forma divertida entre

roa

nos
P3- “Proporcionou um aprendizagem de forma diferente”.
P4- “agudou a relacionar conceitos com a imagem”.
P5- “aprendemos mais com as imagens relacionadas ao assunto e fica mais
divertido”.

Percebe-se nas falas que o jogo esta de acordo com Soares et al (2015) quando destaca
que “0 processo de ensino aprendizagem tem encontrado nos jogos ludicos um relevante
auxilio de ficcao dos conteudos disciplinares™.

Quando questionados sobre a interacdo com os colegas, os alunos disseram que:

P1- “o clima saudavel de competicdo acendeu a sala e nossa relacéo .

P2- “porque foi uma forma diferente de debater o assunto entre nos”.

P3- “porque todos participaram de educativa e divertida”.

P4- “foi uma dindmica em grupo e eram livres para escolher os que tinhamos mais
afinidades”.

P5- “mesmo que jogamos com pessoas que conviemos todas as manhas, foi bom
aprender todos numa mesma sintonia.

As falas acima estdo de acordo com os PCN que demonstram que além do
conhecimento, “o jogo desenvolve capacidades pessoais e profissionais para estimular nos
alunos a capacidade de comunicacdo e expressdao” de “maneira lGdica e prazerosa e
participativa”, além de “relacionar-se com o contetdo escolar, levando a uma maior
apropriagéo dos conhecimentos envolvidos” (PCN, 2008, p.56).

Quando perguntado se gostaram da dinamica, os alunos destacaram:

P1- “foi muito divertida e diferente de qualquer dinamica ja aplicada”.



P2- “sim, pois foi uma forma de aprender brincando”.

P3- “despertou nosso interesse de participar e aprender”.

P4- “foi uma aula dinamica que envolveu toda a turma”.

P5- “abrimos nossas mentes e aprendemos mais”.

Quando questionados se sentiram davidas ao participar do jogo, eles responderam que
n&o e acrescentaram que as figuras estavam bem claras em relagdo aos conceitos.

Ao ser perguntado se ja havia participado de alguma aula com o uso de jogos didaticos
no ensino de Biologia, todos os alunos que responderam ao questionario, relataram que néo.

Com os relatos percebemos que a turma aprovou a dindmica aplicada e que apesar da
maioria das escolas publicas serem carentes de recursos didaticos, dificultando muitas vezes
planejar e executar uma aula diferenciada, 0 jogo que produzimos e aplicamos é um recurso
de baixo custo. Além disso, os alunos estdo tdo acostumados com aulas apenas expositivas
que um simples jogo da memaria é capaz de despertar relatos como os acima citados.

Vale ressaltar que o jogo, objeto deste trabalho, foi doado a escola para ser utilizado
em outras turmas e que o esforco para a confeccao e aplicacdo da atividade desenvolvida foi

gratificante tanto para os alunos quanto aos bolsistas do Programa.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta atividade foi significativa e gratificante. Significativa pela possibilidade de
trabalhar com metodologias diferenciadas mesmo com recursos de baixos custos e ter
excelentes resultados e gratificante a medida que houve uma maior interagdo com os bolsistas
e a turma e com os alunos entre si, além de alcancar o objetivo proposto, promover uma
aprendizagem mais significativa.

O que o PIBID vem nos proporcionado no processo de formagdo nos levam a ir além
do livro didatico, reflete sobre a tedrica/pratica e com isso desenvolvemos atividades
articuladas a teoria, facilitando a aprendizagem dos alunos e complementando o assunto

abordado pela professora supervisora.
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INTRODUCAO

O PIBID - Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia € um
programa pertencente a CAPES - Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
que objetiva a valorizacdo da formacdo docente. Além da valorizacdo, o programa visa elevar
a qualidade da formacdo inicial de alunos dos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre educacdo superior e educacdo béasica e incentivando escolas publicas no
sentido da mobilizacdo dos seus professores como (co) formadores dos futuros docentes e
tornando-os protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério.

O PIBID possui varios nucleos de ensino e aprendizado, com uma ampla variedade de
areas educacionais e esta inserido o subprojeto de biologia, que tem como objetivo a formacéo
docente, com o intuito de aperfeigoar a educacao bésica, garantindo um melhor preparo destes
futuros profissionais, valorizando também o @mbito escolar por permitir espago para diversos
trabalhos e experiéncias, tanto na producédo de materiais didaticos, quanto na experimentagédo
e formacao tedrica para os futuros professores, contribuindo para melhores profissionais, mais
capacitados para enfrentar a realidade das escolas brasileiras.

Diante do exposto, no decorrer do primeiro semestre do periodo letivo 2016,
realizamos algumas atividades que compdem o PIBID de biologia, dentre elas destacam-se: a
producdo de materiais didaticos, aplicacdo de atividades em sala, reunibes semanais com 0

grupo de estudo. Estas atividades contribuem muito para o enriquecimento profissional de
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futuros licenciados, além de possibilitar momentos fundamentais vivenciadas no ambiente
escolar no qual experienciamos a profissdo docente e seus atributos por meio de observagoes
da pratica escolar da supervisora. Durante todo periodo de realizacdo de atividade do
programa puderam ser extraidas experiéncias e reflexdes importantes para a iniciacdo &
docéncia e até mesmo para o processo de aprendizado dos alunos.

Por observamos a turma de segundo ano, tivemos contato apenas com conteudos de
genética, seguindo o plano de curso e as orientacfes da gestdo escolar em conjunto com a
professora de biologia, supervisora do projeto. Assim, nossos planejamentos visavam sempre
facilitar a compreensdo e possibilitar o aprendizado a respeito do contetdo referente a cada
unidade no ano letivo.

Nas observacOes iniciais foi detectada dificuldade dos alunos na compreensdo da
genética aplicada a expressdo fenotipica. Notamos que ainda com o uso de analogias, que é
uma ferramenta de ressignificagdo do assunto ensinado, os alunos ndo conseguiam visualizar
de forma prética e palpavel aquilo que era trabalhado.

Entendemos que os conteudos de biologia em geral sdo muito abstratos, em genética
especificamente requer um nivel ainda maior da compreensdo, com o agravante de que este
conteido tem bases no ensino fundamental com conceitos de citologia, e para que ele ganhe
significado no ensino médio é necessario ter uma base bem consolidada que muitas vezes ndo
esta presente nos alunos que iniciam o ensino médio.

Todavia, nota-se que os alunos chegam ao ensino médio sem compreender conceitos
gue constituem o inicio da genética, e como consequéncia apresentam dificuldades para
entender processos genéticos tais como cruzamentos genotipicos e expressao fenotipica.

Visando preencher essas lacunas e elucidar essa problematica, a producdo de jogos
didaticos pode ser uma ferramenta muito valida e importante uma vez que, consiste em uma

forma prética de demonstrar processos/conceitos.

A compreensdo da Genética envolve varios conceitos, que, muitas vezes, sdo
de dificil aprendizagem. Para facilitar este processo, € necessaria a utilizacdo
de atividades e praticas dindmicas, que auxiliem o entendimento dos
conceitos, entre as quais instrumentos e ferramentas inovadoras como 0s
jogos didaticos (HERMANN & ARAUJO, 2013, p.1).

O ensino de genética € uma area de dificil compreensdo dentre as demais das ciéncias
bioldgicas, devido a complexidade existente nos assuntos abordados, a exemplo a utilizacéo

de simbolos e 0 uso da matematica torna entdo o contetdo dificil de ser assimilado pelos os



alunos. Assim, é imprescindivel que busquemos alternativas, e estratégias que possam
facilitar a compreensdo do contetido para os alunos, de modo que observamos o quanto s
praticas com uso de jogos como esta, sdo proveitosas para facilitar o entendimento e estimular

o raciocinio dos alunos.

Fazer uso de um material em sala de aula, de forma a tornar o
processo de ensino aprendizagem mais concreto, menos verbalistico,
mais eficaz e eficiente, € uma preocupacdo que tem acompanhado a
educacdo brasileira ao longo de sua historia. Historicamente, o uso de
materiais diversificados nas salas de aula, alicer¢cado por um discurso
de reforma educacional, passou a ser sindbnimo de renovagao
pedagogica, progresso e mudancga, criando uma expectativa quanto a
pratica docente, jA que os professores ganharam o papel de
efetivadores da utilizagdo desses materiais, de maneira a conseguir
bons resultados na aprendizagem de seus alunos (FISCARELLI 2007,

p.1).

Nesse sentido, devido a importdncia e os resultados que os jogos didaticos tém
apresentado no ensino de biologia e pelo préprio contetdo ministrado no periodo permitir,
optamos por utilizar jogos didaticos com o objetivo de tornar o contetdo ensinando mais
prazeroso e palpavel aos alunos. Além disso, esse tipo de metodologia pode levar a resultados
como a aprendizagem significativa discutida por Moreira (2005) em que o aluno ndo deve ser
visto como receptor passivo, ao contrario disso ele deve utilizar os significados inerentes as
suas vivéncias para entdo atribuir um novo significado aos materiais educativos que sdo
apresentados juntamente com os conteudos de modo integrado, Wharta et al. (2013), também
destaca que a contextualizacdo facilita a atribuicdo de significados uma vez que esta pode
fazer o resgate de memoria a aquilo que foi vivenciado previamente, assim o aprendiz é capaz
de construir e produzir seu conhecimento.

Desse modo, discutimos juntamente com a supervisora e decidimos fazer uma
adaptag@o do Jogo “Domind Génico” da revista genética na escola que tem como tematica a
Interacdo génica e 0 nosso planejamento aconteceu em torno dessa metodologia.

Muitos tedricos afirmam que no planejamento é essencial a escolha de objetivos e sua
formulacdo no sentido de serem compreendidos por aqueles que tém responsabilidade por sua

execucao e avaliagéo.

Planejar é transformar a realidade numa direcdo escolhida; organizar a
propria agdo (de grupo, sobretudo) para a intervengdo na realidade; é
explicitar os fundamentos da agdo do grupo; é realizar um conjunto de acdes
propostas para aproximar uma realidade de um ideal; é proporcionar meios



para que se possam tomar decisbes corretas, dentro e uma estrutura.
(PIMENTA & CARVALHO, 2008 p.8)

A fase de planejamento tem sido essencial na elaboracdo de qualquer intervencao e
para este jogo ndo foi diferente, uma vez que discutimos quais eram as adaptacGes a serem
feitas de acordo com o0 nosso publico alvo para alcancar o objetivo que era compreender como

ocorre a interacdo génica de maneira ltdica.

METODOLOGIA

A aplicacdo do material didatico foi realizada em Vitéria da Conquista — BA no
Colégio Luis Eduardo Magalhdes no turno matutino na turma do segundo ano do ensino
médio, com auxilio da professora supervisora e através do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, subprojeto de Biologia da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia — UESB.

Para o planejamento da intervencao foram realizadas observacdes semanais na turma
do segundo ano e discussbes com o grupo de estudo. A intervencdo foi realizada apds a
aplicacdo dos contetidos com base nas constantes observagdes que proporcionam experiéncias
guanto aos métodos de abordagem do professor em sala, garantindo uma vivéncia continua e
reflexiva, possibilitando um maior preparo futuro.

O material utilizado foi uma adaptacdo do jogo Domin6 Génico disponivel na revista
genética na escola. O dominé foi impresso em folha A4 em preto e branco e colado em isopor
envolto em papel crepom colorido que foi posteriormente plastificado para melhor
conservacao do material. Foram confeccionados 8 jogos uma vez que a turma é composta de

40 alunos e o intuito era que os alunos pudessem jogar em pequenos grupos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Existe uma relacdo entre interesse e aprendizado em todas as areas de conhecimento,

visto que ha uma maior facilidade em compreendermos aquilo que mais nos interessa. Entéo,



0 ensino e aprendizagem exigem criatividade e o material didatico visa ndo apenas ensinar o
contelldo ministrado em sala, também a interagdo entre os alunos o que possibilita uma maior
socializacéo.

E perceptivel que o aprendizado costuma ser mais eficiente em conjunto. Neste
sentido, o jogo domind génico que trabalha a interacdo génica relacionada aos diferentes tipos
de crista de galinha (fenotipos) e seus respectivos genotipos permitiu um bom trabalho em
equipe e uma participacdo mais ativa de todos os alunos.

Somente o didlogo, muitas vezes ndo desperta a atencdo dos discentes, tornando a aula
expositiva cansativa, tanto para os alunos quanto para o docente. O jogo possibilitou a quebra
no excesso de verbalismo e concretizou o assunto abordado anteriormente pelo professor,
além de perceber que facilitou a aprendizagem, tornando a aula mais interessante e prazerosa
para ambos.

Houve uma facilidade em relacdo a sua aplicacdo em sala e também na confeccéo
devido & utilizacdo de materiais de fécil acesso e baixo custo. Para a realizacdo do jogo,
solicitamos que os alunos se dividissem em pequenos grupos e permitimos que isto fosse feito
por afinidade, apresentamos o jogo para a turma e nesse momento foi possivel esclarecer
duvidas a respeito. De modo geral, os jogadores ndo tiveram dificuldade em entender como
funcionava o material que foi facilmente aceito pelos discentes (Figuras 1 e 2).

Figura 1- Alunos jogando o “Dominé. Génico”. Vitéria da Conquista -
BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa



Figura 2- Alunos jogando o “Dominé Génico”. Vitoria da Conquista - BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Importante reafirmar que as observaces feitas anteriormente foram fundamentais para
realizacdo dessa atividade, influenciando de forma significativa na escolha do jogo e na
melhor forma de aplicé-lo a partir do perfil da turma para que os objetivos fossem alcancados.

O que so foi possivel porque constatamos a importancia do planejamento para
realizacdo das atividades em educacdo, especificamente em biologia como nos apresenta
Carvalho e Pimenta (2008, p. 8) quando destacam que “planejar ¢ transformar a realidade
numa direcdo escolhida; organizar a prépria acdo (de grupo, sobretudo) para a intervenc¢do na
realidade [...]".

Além disso, durante a elaboracdo dos jogos nos apropriamos dos aspectos tedricos
aprendidos no curso, revisitados e consolidados no grupo de estudos do subprojeto de biologia
que ocorrem constantemente. Sabendo que para elaboracdo de jogos/materiais didaticos o
saber tedrico metodoldgico e didatico é fundamental para que o jogo realmente tenha valor no
sentido da aprendizagem significativa que consiste na atribuicdo de significado ao material
educativo de acordo com aquilo que € vivenciado pelo aprendiz (MOREIRA, 2005).

Destacamos também o0 quanto € necessario a utilizacdo destas metodologias ja
consagrada por diversos autores da educagdo, concordando com Fiscarelli (2007, p.1) quando
infere que “o uso desta ferramenta concretiza o ensino e pode trazer resultados animadores
tanto para o docente quanto para os alunos que veem a aprendizagem efetivada de um modo
diferente”.

O ensino de genetica € uma area de dificil compreensédo dentre as demais que compde
as ciéncias bioldgicas, devido a complexidade existente nos conteidos abordados, a exemplo

a utilizacdo de simbolos e 0 uso da matemaética o que torna entdo, o conteudo dificil de ser



assimilado pelos os alunos. Nesta perspectiva, é imprescindivel a busca de alternativas e
estratégias que possa facilitar a compreensdo do contelido para os alunos, como a que
observamos na realizacdo desta atividade, constatando que a utilizacdo de praticas
diversificadas, de jogos como esta, foi proveitosa para facilitar o entendimento e estimular o
raciocinio dos alunos.

Durante a aplicagdo do domind, percebemos no inicio certa dificuldade apresentada
pelos alunos na execucao do jogo, ndo pela dindmica do material em si, mas, pela falta de
compreensdo do conteudo, apesar de ter sido feita uma breve revisdo que antecedeu o jogo.
Assim, fez-se necessario o acompanhamento mais proximo de cada grupo que estava jogando,
e nesse momento foi possivel destacar quais eram as duvidas mais recorrentes que
acarretavam durante o desenvolvimento do jogo.

Ao acompanhar os alunos mais de perto para mediar o aprendizado através do jogo,
utilizamos algumas analogias e exemplos que fazem parte do cotidiano para que a linguagem
fosse mais clara e que os mesmos entendessem melhor o assunto, utilizando o jogo como
ferramenta percebeu-se a dimensdo que o conteldo ganhou com as interpretacdes dos alunos.
Ele finalmente deixou de ser algo visto apenas em teoria e 0s alunos passaram a ver a
interacdo génica como algo que realmente acontece e que eles poderiam observar nas cristas
das galinhas, além disso, eles estavam visualizando como ocorria, 0 que gerava as diferentes
cristas, que nesse caso € a interacdo entre genes.

A dificuldade dos alunos foi uma oportunidade para vivenciarmos na pratica o quanto
a contextualizacdo do contedo é importante e que um simples jogo pode mediar a
ressignificacdo de contetido. De acordo com Wartha et al. (2013, p.86) “o enraizamento na
construcdo dos significados constitui-se por meio do aproveitamento e da incorporacdo de
relacBes vivenciadas e valorizadas no contexto em que se originam na trama de relagdes em
que a realidade é tecida, em outras palavras, trata-se de uma contextualiza¢do”. Sendo assim,
indiscutivel a importancia da contextualizacdo feita a partir de exemplos corriqueiros e de

materiais simples.

CONSIDERACOES FINAIS

O jogo “Domind génico” atingiu 0S Objetivos propostos, pois além de motivar 0s

alunos e propiciar a aprendizagem sobre as tematicas estudadas foi possivel compreender que



podemos trabalhar contetdos de genética de modo que ndo seja algo monotono e que esses
contetdos podem ser contextualizados a partir do cotidiano dos alunos.

Como bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, a atividade foi enriquecedora para a formacéo
docente desde a fase de percepc¢édo da necessidade de materiais diferenciados, possivel através
das observagdes das aulas de biologia, até a elaboragdo e aplicagdo do material. Uma
experiéncia que rompeu paradigmas uma vez que demonstrou que é possivel trabalhar
conteudos de genética de modo ludico e descontraido.

As atividades do PIBID tém influéncia na formacgéo dos alunos da educacdo basica,
considerando que, ao entrar em contato com praticas como essa, possibilita ressignificar
aquilo que € aprendido e vislumbrar um caminho mais prazeroso, descontraido e divertido que
vai além do sentido meramente meritocrata de atribuicdo de notas.

Como futuros professores de biologia a elaboracdo e aplicacdo de atividades que
diferencie das aulas somente expositivas tem se mostrado essenciais para tornar nossa
formacdo inicial cada vez mais completa por meio da vivéncia no cotidiano escolar. Além
disso, toda essa experiéncia tem importancia também no sentido de preencher a lacuna
deixada em varios cursos de licenciatura, uma vez que estes ndo inserem os alunos de maneira
tdo significativa na escola como modo de aquisicdo de conhecimento e associacdo da
teoria/prética.
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INTRODUCAO

A educacdo € parte integrante da existéncia do ser humano e é por meio da educacédo e
com auxilio de atividades lGdicas que se pode viabilizar a melhoria do rendimento do
processo do ensino/ aprendizagem.

E papel fundamental da escola, preparar o aluno para as diversas situacdes da vida.
Isso perpassa, entre outras questdes, a necessidade do uso de diferentes métodos e estratégias
para que o desempenho do processo de ensino-aprendizagem aconteca de forma mais
significativa. O uso de jogos didaticos tem sido uma estratégia bastante utilizada no processo
de ensino-aprendizagem, principalmente no ensino de biologia por apresentar conteldos,
muitas vezes abstrato, especificamente o ensino da genética por tratar de um contetdo
complexo, considerando-se que haja uma necessidade de apresentar tais conteddos de maneira
mais dindmica para que os alunos assimilem esses conteddos contextualmente e de forma
mais significativa.

Sobre isso os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio destacam a
necessidade “de o Ensino da Biologia servir como “meio para ampliar a compreensao sobre a
realidade, recurso gracas ao qual os fendmenos biologicos podem ser percebidos e
interpretados, instrumento para orientar decisdes e intervences (PCN+, 1998 p. 36).

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma ferramenta que vem
demonstrando ter uma grande importancia no desenvolvimento de atividades ludicas, tais

como a producdo e utilizacdo de jogos didaticos. O subprojeto de Biologia faz parte do


mailto:carinaferreira.bio@gmail.com
mailto:cleydkeu@hotmail.com
mailto:lalyonline@gmail.com
mailto:marciaomenezes14@gmail.com

programa Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formagdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia tendo como objetivos incentivar a formagdo de professores para a
Educacdo Baésica; fortalecer a triade ensino-pesquisa-extensdo na formacdo de professores
(inicial e continuada); e, valorizar o contexto da escola publica como espaco de producéo
tedrica, de trabalho intelectual e de desenvolvimento de competéncias profissionais docentes
(BRASIL, 2013).

As atividades do subprojeto Biologia estdo sendo realizado no Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhdes (CMLEM), localizado na Av. Olivia Flores no Bairro Candeias em
Vitoria da Conquista - BA. E um colégio que oferece formacio de nivel médio para os
diferentes grupos sociais.

O PIBID estd proporcionando aos bolsistas uma vasta experiéncia no ambiente
escolar, possibilitando refletir e compreender as principais dificuldades enfrentadas pelos
alunos e professores da educacdo béasica da rede publica de ensino. Nessa perspectiva, a
producdo de materiais ludicos, principalmente na genética, constitui-se como prética bastante
estimuladora

O Ensino de Genética carece de atividades que facilitem a explicacdo e compreenséo
do conteudo. Compreendemos que para ensinar e aprender genética faz-se necessario a
utilizacdo de novas estratégias que mostre que a genética pode ser trabalhada de forma
desmistificada, mostrando aos alunos que a genética pode ser interessante, até porque esta

presente no dia a dia dos alunos.

PIBID

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que faz parte do
Projeto Institucional Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formagéo, tem como objetivo
incentivar a formacdo de professores para a educacdo bésica, fortalecer a triade ensino-
pesquisa-extensdo na formagéo de professores e valorizar o contexto da escola publica como
espaco de producdo tedrica/pratica.

As atividades desenvolvidas pelo PIBID possibilitam um processo formativo docente
inicial aos licenciandos, baseado no desenvolvimento de aprendizagens fundamentadas na
relacdo entre o embasamento tedrico e na convivéncia no contexto do ambiente escolar, de

interacdo de cada pessoa pertencente a este ambiente. Uma formacéo, que estando articulada



com a prética, nunca a ela sera reduzida, ja que compreendemos que a¢des pedagogicas esta
sempre entrelagcada com a teoria.

As atividades desenvolvidas por meio do programa proporcionam um melhor
desenvolvimento na formacao inicial dos bolsistas envolvidos, na formagdo continuada do
professor supervisor e dos demais inseridos no ambiente da comunidade escolar,
principalmente, o aluno do ensino médio, buscando mudancas pertinentes de acordo com a
estrutura da escola, o perfil da turma e recursos disponiveis que vao subsidiar a intervencéo de
forma mais ludica.

Assim, espera-se fortalecer os vinculos entre a universidade e as escolas de educacéo
béasica aperfeicoando e valorizando a formacéo de professores, na intengdo de promover uma
relacdo entre os licenciandos e o contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacéo
académica, no sentido de desenvolver atividades didatico-pedagogicas sob orientacdo de um
docente da licenciatura que atua como coordenador e tem o papel de orientar os bolsistas e
supervisores, com auxilio tedrico, atraves de discussdes e debates acerca do desenvolvimento
da educacdo. O supervisor € um professor da escola que tem o papel principal de auxiliar na
producdo das atividades que posteriormente serdo utilizadas nas intervencdes. O supervisor
tem também o papel de, com suas experiéncias, fornecer aos bolsistas o perfil da turma que
sera acompanhada durante o ano.

Para Sartori (2011), o PIBID constitui em uma potencial alternativa para fortalecer a
formacdo inicial do profissional docente, principalmente no que diz respeito as conexdes entre
escolas e universidade, uma vez que os bolsistas entram em um contato direto com a realidade
ja vivenciada por professores da educacdo basica.

Além disso, o programa visa, também, a execucdo de intervencdes pratica dos
contetdos tedricos trabalhados em sala de aula e, com isso contribuir com a melhoria da

aprendizagem dos alunos da educacéo basica.

ENSINO DE GENETICA

Os conhecimentos a respeito da biologia moderna, principalmente na area da genética,
estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas, sendo discutidos com frequéncia nos
meios de comunicacao.

O ensino de genética deve proporcionar o desenvolvimento do lado critico do aluno e sua

capacidade de formar opinido acerca de temas complexos que norteiam a hereditariedade para



que saibam como sdo transmitidas as caracteristicas para o melhor entendimento da
biodiversidade e temas relacionados ao Sistema ABO,clonagem, transgénicos entre outros.

No entanto, o ensino de genética vem enfrentando dificuldades em despertar o interesse
do aluno fazendo com que ele entenda processos que envolvem conceitos abstratos e a
dificuldade dos profissionais da educagdo basica em ajudar o aluno a perceber que existe uma
relagdo entre os conhecimentos cientificos e o cotidiano.

O ludico proporciona distracdo, descontracdo e fantasia, servindo como incentivo no
momento da aprendizagem, mostrando ao aluno que aprender pode ser uma atividade
prazerosa, tendo o professor como mediador, fazendo com que essa atividade tenha um
sentido para que o aluno relacione a teoria com a prética, conforme Fialho destaca,

A exploragdo do aspecto ludico, pode se tornar uma técnica facilitadora na
elaboragdo de conceitos, no reforco de contetidos, na sociabilidade entre os
alunos, na criatividade e no espirito de competi¢do e cooperacao, tornando
esse processo transparente, ao ponto que o dominio sobre os objetivos
propostos na obra seja assegurado (FIALHO, 2007, p. 16).

O ensino ludico é representado por uma diversidade de métodos que melhoram o

aprendizado do aluno, tais como: modelo didatico, a experimentacdo, jogo didatico, entre
outros.
O presente relato diz respeito a uma experiéncia vivenciada com a utilizacdo de jogo

didatico para o ensino/aprendizagem do Sistema ABO.

JOGOS DIDATICOS

Considerando a inviabilidade do professor para a aplicacdo de jogos didaticos em muitos
casos pela falta de tempo para a confeccdo do mesmo, carga horaria excessiva, dentre outros
fatores, o PIBID vem sendo um facilitador no processo da aprendizagem, por meio das
intervengdes pedagogicas. Dentre essas intervencfes, apresenta-se como uma alternativa
viavel e interessante, a utilizacdo dos jogos didaticos, pois esta estratégia pode preencher
muitas lacunas deixadas pelo processo de ensino/aprendizagem.

A utilizacdo de jogos didaticos busca favorecer a construcdo do conhecimento pelos
proprios alunos, a socializacdo de conhecimentos prévios e sua utilizacdo para a construcao de
conhecimentos novos e mais elaborados. Contudo, o jogo ndo deve substituir a aula
expositiva, mas sim ser utilizado como complemento, dando suporte para o melhor

aproveitamento das ferramentas de aprendizagem.



Segundo Scheffer e Macedo (2007), é por meio do jogo que o aluno tem a oportunidade
de usar sua imaginacao e aplicar no seu dia-a-dia o seu objeto de aprendizagem e é através
deles que os alunos passam a ter uma finalidade com o conteddo trabalhado tendo uma maior
interacdo entre o0 aluno e o aprendizado.

Nesta perspectiva, 0 jogo ndo é o ponto que vai melhorar por si s6 a educagdo, mas € um
dos eixos que podem conduzir para uma melhor absor¢do do contetdo, resultando em uma
melhor aprendizagem.

E importante inferir que o jogo didatico é aquele que é utilizado para alcancar
determinados objetivos, sendo uma possibilidade para se melhorar o desempenho dos alunos
em contetdos mais complexos no que diz respeito a aprendizagem (GOMES & FRIEDRICH,
2001).

Reconhecendo as dificuldades encontradas pelos alunos na assimila¢do de conteudos de
genética, bem como o0s recursos disponibilizados nas escolas para ensinar os conteldos,
percebidos durante as observag¢des numa turma do 2° ano do Ensino Médio, discutiu-se, nos
grupos de estudos, a necessidade de contribuir para 0s processos de ensino e aprendizagem de
forma mais eficaz e significativa, tanto para os alunos quanto para os professores.

Surgiu, assim, a ideia de elaborarmos jogos didaticos que facilitassem a compreensao do
contetdo. Diante disso, desenvolvemos uma proposta que visava elaborar, confeccionar,
aplicar e avaliar um jogo didatico que auxiliassem nos processos de ensino e aprendizagem,

abordando o contetdo de Genética (Sistema Sanguineo ABO).

INTERVENCAO
Jogo
“NA TRILHA DO SANGUE”: O JOGO DOS GRUPOS SANGUINEOS

A presente atividade explora 0 mecanismo de determinagé@o genética e compatibilidade de
grupos sanguineos por meio de um jogo de trilha sobre tabuleiro com questdes determinadas
aleatoriamente no langamento de dados. As pegas do jogo sdo apresentadas em figuras,
podendo ser facilmente recortadas e montadas para aplicacdo tanto na sala de aula, quanto
extraclasse, auxiliando o trabalho do professor e incentivando, de uma forma divertida, 0

aprendizado dos alunos.



METODOLOGIA

A atividade consiste em um jogo de trilha, sobre um tabuleiro, onde os participantes, um a
um, lancam seis dados, sendo eles: Conjunto de trés dados que determinam os genotipos dos
fatores ABO, Rh e precursor do ABO (“falso O’); Um dado com a pergunta a ser respondida
sobre o0 gendtipo sorteado nos 3 dados anteriores. As perguntas se referem ao fenotipo ou tipo
sanguineo do individuo, aos antigenos que esse individuo apresenta na membrana, aos
anticorpos que ele produz, potenciais doadores e receptores do sangue, e uma face que
determina que o jogador “perde a vez”; Dado numérico determinador do nimero de casas da
trilha que progredira se acertar a questdo sorteada no dado e referente aos genétipos; Um dado
gue permite ou ndo uma consulta a tabela que pode auxiliar na resposta. Participam do jogo
grupos de 2 a 5 pessoas, sendo um deles o mediador que confere as respostas e organiza as
rodadas (ndo h& mediador no caso de participarem apenas dois jogadores).Os jogadores
definem primeiramente a ordem entre eles e, em seguida, cada um escolhe o pino que o
representard no jogo. Os participantes progridem com seus pinos na trilha a medida que
acertarem as respostas para as questdes sorteadas na associacdo dos dados. Vence 0 jogo
aquele que chegar primeiro ao final da trilha.

Adaptacéo Do Jogo

Em discussdes e debates acerca do jogo, ocorridas em reunides juntamente com os demais
bolsistas e supervisor, optamos em fazer esse jogo de uma maneira diferente. Selecionamos
por fazer um Unico tabuleiro, com cones e dados grandes. Dividimos a sala em 5 grupos de 6
componentes e cada grupo representava um jogador no tabuleiro. A sequéncia do jogo
ocorreu da mesma maneira que o original, conforme explicitado anteriormente.

Um grupo por vez, ordem escolhida pela professora supervisora, jogava todos os dados e
a partir das faces desses dados, os alunos formulavam as perguntas e no dado numérico a
guantidade de casa que andaria. Os grupos tinham um tempo de 30 segundos para discutirem
e darem a resposta. Quando a resposta estava correta eles avancavam a quantidade de casa
determinada, se errassem davamos oportunidade a outro grupo de tentar responder se este
acertasse avangava no jogo. O grupo seguinte fazia a mesma coisa e assim sucessivamente até
que um grupo finalizou o jogo alcangando a chegada final da trilha como representado na

figura 1.



Figura 1 - A trilha do sangue. Vitoria da Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino de genética vem passando por algumas dificuldades, por serem assuntos
complexos e de dificil entendimento por parte dos alunos, dentre os problemas enfrentados
estdo: dificuldade em despertar o interesse do aluno; fazé-lo entender processos que envolvem
conceitos abstratos e descobrir formas de ajudar o aluno a perceber a relacdo que existe entre
0s conhecimentos cientificos e o cotidiano.

Isso pode variar de acordo com a pratica do professor, pois muitos dos professores vém
seguindo um método tradicional de ensino em que os alunos ndo sdo estimulados a pensar e
ndo encontram uma relacdo com o cotidiano, apesar de serem contedos muito presentes no
dia a dia dos mesmos, ocorrendo assim uma fragmentacdo do ensino e consequentemente uma
falta de visédo ampla do processo.

O PIBID vem sendo um facilitador da aprendizagem através de parcerias entre a escola e
a universidade, fazendo a diferenca de problemas os quais j& foram citados anteriormente,
mostrando como podem ocorrer variages de acordo com a pratica do professor.

Isso pode ser observado em uma intervengdo sobre o jogo a “Trilha do Sangue”, do
contetdo sistema ABO.

[...] o ensino da Biologia deve servir como “meio para ampliar a
compreensdo sobre a realidade, recurso gracas aos quais os fendmenos
biolégicos podem ser percebidos e interpretados, instrumento para orientar
decisdes e intervengdes”. (PCN+, 1998 p. 36).



Contudo foi possivel perceber que nessa préatica, todos os alunos participaram e a medida
que eles jogavam, logo respondiam as perguntas estabelecidas nos dados do jogo.
Havia perguntas para que os alunos explicassem atraves do que estava sendo visualizado para
a professora supervisora, utilizando sempre a fundamentagéo teorica que foi passada durante

as aulas. A aplicagéo do jogo observado na figura 2

Figura 2 - Explicacdo e aplicacdo do jogo. Vitoria da Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

A participacdo e o envolvimento dos alunos demonstram como 0 jogo é importante
recurso para dinamizar a aula, quando é utilizado para alcancar determinados objetivos, sendo
uma possibilidade para se melhorar o desempenho dos alunos em conteddos mais complexos
no que diz respeito a aprendizagem como destacam Gomes e Friedrich (2001).

Quando os discentes ndo sabiam responder, passava a vez para 0 proXimo grupo, caso o
grupo ndo soubesse responder cada componente de um grupo se juntava e fazia o “zero ou
um” para ver qual grupo iria responder a pergunta que o grupo anterior ndo soube
responder. 1sso nos mostrou o quéo importante é a aplicacdo de jogos didaticos para a melhor
compreensdo do aluno na assimilacdo de conteudos de genética. Foi possivel perceber ainda
que apesar de alguns alunos sentirem dificuldades, eles conseguiram compreender a dindmica
atraveés da explicacdo da professora, quando necessario e assimilar o conteudo. Assim, como
afirmam Scheffer e Macedo (2007) quando inferem que é por meio do jogo que o aluno tem a
oportunidade de usar sua imaginacdo e aplicar no seu dia-a-dia o seu objeto de aprendizagem
e é atraves deles que os alunos passam a ter uma finalidade com o conteudo trabalhado tendo

uma maior interacdo entre o aluno e o aprendizado.



Isso nos mostrou o quéo importante € o PIBID para a nossa formag&o inicial e como é
gratificante para nos bolsistas, a participagéo e principalmente o aprendizado do aluno através
do jogo, demonstrando mais uma vez que a atividade ludica proporciona o aprendizado de
forma criativa e diferente do cotidiano de aulas expositivas.

Ao participar de jogos, o individuo se depara com desejo de competir e vencer. De
acordo Silveira (1998), os jogos podem ser uma maneira eficaz e significativa para o

aprendizado, mesmo quando se trata do jogo mais simples.

CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento e realizacdo desse trabalho, percebemos que durante a aplicacdo do
jogo a funcdo educativa do mesmo foi alcancada, verificando assim que ele enriqueceu na
assimilacdo do contetdo de forma participativa e divertida.

Percebeu-se, na pratica, que o jogo € uma importante estratégia ludica para o
ensino/aprendizagem de conceitos complexos da genética, favorecendo o raciocinio e a
argumentacdo dos alunos sobre tais conceitos.

As atividades ludicas como jogos didaticos sdo muitas vezes ausentes no ambiente
escolar e na sala de aula o que interfere na falta de interesse dos alunos.

Assim, compreendemos que o PIBID, hoje, se tornou um mecanismo de importancia
fundamental para a realizacdo de atividades dessa natureza em escolas da educacéo bésica da
rede publica de ensino e participar desse processo de formacao e interacdo de teoria/préatica é

muito gratificante.
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INTRODUCAO

Atualmente, sabe-se que, para ter um futuro promissor a educacdo € sem duvida um dos
principais alicerces para a pratica da cidadania na vida de qualquer ser humano (OLIVEIRA,
2009). Dentro deste contexto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96)
aborda que, a educacdo é um processo formativo que se desenvolve na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais.

A educacdo basica de qualidade implica na formacdo continuada e capacitacdo dos
educadores, para atuarem no ambiente escolar sem maiores inpecilhos pois, sabe-se que, este
é um local de constantes transformacdes e interferéncias que variam desde os estudantes até
0s avancos tecnologicos existentes na sociedade (BRAIBANTE e WOLLMANN, 2012).
Deste modo, ha a necessidade de se pensar na implantacdo de politicas publicas que
favorecem ndo somente a escola, mas também a formacéo inicial dos futuros professores que
atuam nas escolas durante o seu processo de formacdo docente, favorecendo deste modo a
instituicdo escolar como um todo, inclusive na realiza¢do de projetos.

Recentemente, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
criado pelo decreto n° 7.219/2010 e financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vem se consolidando como uma das mais importantes


mailto:thaisoliveira193@outlook.com
mailto:xxxxx@hotmail.com
mailto:bomfim.celina@gmail.com
mailto:marciaomenezes14@gmail.com

iniciativas do pais no que diz respeito a formacé&o inicial de professores, surgindo como uma
nova proposta de incentivo e valorizagdo do magistério e possibilitando aos académicos dos
cursos de licenciatura a atuagdo em experiéncias metodoldgicas inovadoras ao longo de sua
graduacdo (BRAIBANTE e WOLLMANN, 2012).

O Programa apresenta como um de seus objetivos, oportunizar aos futuros docentes,
ainda em formagdo, experiéncias relacionadas a sala de aula, possibilitando deste modo um
maior contato com o ambiente profissional onde exercera sua profissao.

Neste cenario, o PIBID apresenta aspectos positivos, uma vez que, possibilita aos
graduandos dos cursos de licenciatura, vivenciar novas e profundas aprendizagens no
cotidiano da escola, oferecendo experiéncias significativas de socializagdo profissional, a
partir das quais se passa considerar as funcdes de um professor (GONCALVES et al, 2014).

E de suma importancia ressaltar que o professor em inicio de carreira se depara com
indmeras insegurancas, dilemas e dificuldades relacionadas a pratica docente. Assim, muitos
que concluem as licenciaturas e comecam a exercer a docéncia se sentem decepcionados,
culminando no abandono da profissdo ou permanecendo sem a menor motivacdo, o que afeta
ainda mais a qualidade do ensino (LOPES, 2010).

O contato existente entre os futuros docentes com um professor experiente em sua
futura area de atuacdo constitui um método formativo privilegiado, pois pelo preparo
psicopedagdgico associado a docéncia e maior seguranca em suas acgdes, esses professores
(docentes experientes) se configuram como guias e facilitadores no desenvolvimento
profissional de professores novatos ou ainda em formacdo (SARTI, 2009).

Essa formacédo profissional ja deve se iniciar no comeco do curso conforme Mezzari,
Frota e Martins (2011) destacam a necessidade de a instituicdo realizar momentos em que as
disciplinas possam se comunicar e que haja interdisciplinaridade e a partir de entdo os
conteddos curriculares possam fazer sentido para a vida dos estudantes. Uma forma de
colocar isso em pratica é a partir da realizacdo de feiras de ciéncias, que alem de promover
interacdo entre professor e aluno e tratar assuntos cientificos, pode fazer referéncias a temas
voltados para aspectos sociais, metodoldgicos e educacionais, bem como possibilitar um
dialogo entre as diversas areas do conhecimento que constitui a escola.

Em 1960, dentre inUmeros projetos para solucionar problemas da educacdo brasileira,
foi adaptado um projeto norte-americano intitulado "Feira de Ciéncias”, que introduziu o
método experimental e contribuiu para a aprendizagem, além de promover a
interdisciplinaridade (BARCELOS et al, 2000).



Para que a interdisciplinaridade aconteca ndo se trata de eliminar as disciplinas, mas
torna-las comunicativas entre si, concebé-las como processos histéricos e culturais, e sim
torna-la necessaria a atualizacdo quando se refere as praticas do processo de ensino
aprendizagem (BONATTO et al., 2012).

Sabe se que a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dentro de uma Feira de Ciéncias
realizada no ambiente escolar é algo primordial e quase que indispenséavel para sua realizacéo,
pois no que diz respeito a interdisciplinaridade, a mesma deve ser compreendida a partir de
uma abordagem relacional (BRASIL, 2002, p. 36).

Corroborando com estas ideias, Moraes e Mancuso (2004) apontam sobre a importancia
de feiras de ciéncias, quando expressam que os trabalhos e/ou projetos desenvolvidos devem
representar a realidade vivida pelos estudantes e fazer parte da rotina docente e da escola.

Durante a realizacdo de uma Feira, alunos e professores tém oportunidade de observar,
discutir e examinar trabalhos realizados por outros, 0 que, inevitavelmente, gera comparagao
com o proprio trabalho. Essa é uma comparacao saudavel porque permite vislumbrar aspectos
em que os trabalhos podem ser melhorados e quais inovacbes podem ser incorporadas
(HARTMANN e ZIMMERMANN, 2009).

Nesta perspectiva, este trabalho tem como objetivo descrever as experiéncias
vivenciadas no PIBID de biologia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB-
com relacdo a Feira de Ciéncias que ocorreu no Colégio Estadual Camilo de Jesus Lima, com
o tema “Esporte e Satide nas Olimpiadas e Paralimpiadas”, destacando as agles realizadas
pelos alunos desta instituicdo em conjunto com os professores da escola.

Acredita-se que este trabalho possa contribuir de forma significativa para a formagéo
dos bolsistas envolvidos no Projeto, uma vez que possibilita reflexdes acerca de atividades ja

desenvolvidas bem como ser utilizado como base para a elaboracdo de novos subprojetos.

METODOLOGIA

Para a realizacdo desse trabalho utilizou-se uma metodologia descritiva analitico-
reflexiva por meio do qual tem por objetivo descrever as caracteristicas de uma populacéo, de
um fendmeno ou de uma experiéncia. Uma de suas peculiaridades esta na utilizagdo de
técnicas padronizadas de coletas de dados, tais como questionarios e a observacgéo sistematica.
No que se refere a questdo de ser analitico-reflexiva, isso diz respeito a exercer uma atitude
critica, com argumentacdo coerente, originalidade do tratamento do problema, profundidade

da anélise, alcance das conclusdes e suas consequéncias (GIL, 2008).



Por intermédio das atividades desenvolvidas na Feira de Ciéncias que ocorreu na Escola
Estadual Camilo de Jesus Lima, durante a I1l Unidade Letiva, cuja culminancia ocorreu no dia
28 de Setembro do ano em curso, com a participacao dos Licenciados do Curso de Biologia e
membros do PIBID, em colaboracdo com a supervisora e a coordenadora do Subprojeto de
Biologia, optou-se que este trabalho iria ndo somente relatar os acontecimentos desse evento
como também refletir sobre as principais ac¢Oes/atividades desenvolvidas durante a referida
Feira.

O Colégio Estadual Camilo de Jesus Lima, situado na Rua Potiragua, s/n, loteamento
Kadija, bairro Patagbnia, na cidade de Vitéria da Conquista — Bahia, foi inaugurado em
09/04/2013. Sua estrutura fisica consta basicamente de 08 salas de aula, uma sala de video,
uma biblioteca, uma sala de informética, um laboratério de ciéncias (sem qualquer
equipamento), sala de professores, sala de coordenacdo, secretaria e sala de direcdo e vice-
diregdo. Atualmente possui 778 alunos matriculados no ensino fundamental e médio,
distribuidos nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno.

A Feira de Ciéncias envolveu alunos do ensino fundamental e médio dos turnos
matutino e vespertino, entretanto, o enfoque aqui proposto sera nas produc¢des dos alunos do
2° ano do ensino médio, por serem as turmas acompanhadas pelos bolsistas do PIBID.

Com o objetivo de analisar, interpretar e refletir sobre a importancia desse
acontecimento na comunidade escolar, considerou as observacgdes realizadas durante a Feira
de Ciéncias e a utilizacdo do relatério mensal correspondente a atividade citada anteriormente,
elaborado pelos membros do Pibid desta unidade escolar. Tendo como embasamento autores
que apontam e promovem uma melhor explanacdo sobre o tema a ser discutido e exposto
neste trabalho como, por exemplo, Morais e Mancuso (2004), que trazem em suas pesquisas a

importancia das Feiras de Ciéncias dentro das escolas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O tema da Feira de Ciéncias foi pensado e elaborado previamente com a participacao
dos professores das diferentes areas do conhecimento e alunos da instituicdo. Tendo
conhecimento da importancia da Feira de Ciéncias na formacéo académica dos estudantes, 0s
professores do Colégio Estadual Camilo de Jesus Lima se organizaram e montaram um

cronograma, conforme exposto na Tabela 1.



Tabela 1- Cronograma de atividades referentes a Feira de Ciéncias realizada no Colégio Estadual
Camilo de Jesus Lima. Vitdria da Conquista - BA, 2016.

Apresentagdo da proposta para  0S
professores;

Apresentacédo da proposta para as turmas;
OrientagOes para as turmas;

Confeccdo do material a ser utilizados nos
stands;

Verificagdo e ajustes finais do material

produzido para os stands;

Culminéancia do projeto:
07:00 as 10:00h — Montagem dos stands;
10:00 as 11:00h — Atividades culturais;

11:00 as 15:00h — Exposicao dos stands para
a comunidade.

No dia 02/08, ao apresentar a proposta para o0s alunos, os professores responsaveis pela
coordenacdo, discutiram o0s subtemas nos quais cada turma iria estruturar os seus trabalhos e
expor em seus stands na data da culminancia. Como pode ser observada a organizacdo na
Tabela2 e 3.

Tabela 2- Organizacdo das salas por subtemas — turmas do matutino. Vitéria da Conquista - BA,
2016.

Anatomia e fisiologia muscular;

Doping — Exames de diagndstico e dados relacionados



aos atletas;

Performance e condicionamento fisico nas diferentes
modalidades esportivas;

Doengas virais e fungicas
Doencas bacterianas
Doencas provocadas por protozoarios

Meio ambiente — Rio de Janeiro: estrutura, geografia,
mobilidade, pontos turisticos, etc.

Historico das Olimpiadas

Tabela 3- Organizacdo das salas por subtemas — turmas do vespertino. Vitoria da Conquista - BA,
2016.

Historico das Olimpiadas;
Curiosidades relacionadas as Olimpiadas;

AlteracBes fisiolégicas no organismo durante a
atividade fisica;

Performance e condicionamento fisico nas diferentes

modalidades esportivas;

Obstaculos  enfrentados  pelos atletas para
desenvolvimento das diferentes modalidades;

Paises que estdo participando das olimpiadas:
aspectos culturais, geograficos e econémicos;



1° Ano A Doping — Exames de diagnostico e dados
relacionados aos atletas;

A culminancia ocorrida no dia 28 de Setembro de 2016, contou com diversas
apresentacdes envolvendo a participacdo do conhecimento cientifico abordado na biologia
correlacionando com o cotidiano da sociedade, onde os mesmos abordaram diversos temas,
permeando entre aspectos culturais, histdricos, geograficos, entre outros.

A maioria dos stands estava intimamente relacionada ao tema central da Feira “Esporte
e Saude nas Olimpiadas e Paralimpiadas”, onde o foco principal foi abordar como as
olimpiadas e paraolimpiadas poderiam interferir na Saude Publica do nosso pais ja que este
evento reine pessoas de todo o mundo em um mesmo local, no Brasil que sediou o0 evento
mundial.

Com base na compreensdo que o Ensino de Biologia, tem entre outras fungdes, a de
contribuir para que a comunidade escolar como um todo seja capaz de compreender 0s
processos e conceitos bioldgicos, esta area foi de grande relevancia para que pudessem nédo
somente ter a explicagcdo, mas visualizar a importancia da ciéncia e estimular o interesse pela
realidade dos seres vivos (KRASILCHIK, 2004).

No dia da culminancia, os alunos junto com os professores e bolsistas do PIBID
encontraram na escola para organizar os Ultimos detalhes referentes a Feira de Ciéncias, como
0s stands, cartazes, ilustracdes e producéo de pinturas corporais.

Logo na entrada do Colégio, foi perceptivel um grande envolvimento por parte dos
alunos e professores em diferentes areas de conhecimento, o que segundo Brasil (1999), a
interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua individualidade. Mas
integra as disciplinas a partir da compreensdo das maultiplas causas ou fatores que intervém
sobre a realidade.

Ao correlacionar as Olimpiadas e Paraolimpiadas que aconteceram aqui no Brasil com
as doencas causadas por protozodrios, bactérias e fungos que poderiam ocorrer neste mesmo
periodo com a chegada de vérias pessoas de diferentes nacionalidades e localidades e o
impacto disso na Saude Brasileira, foi uma excelente maneira de trabalhar o que estava
acontecendo no momento histérico e o impacto na salde e associar tudo isso com as doengas
que séo discutidas na biologia.

A contextualizacdo, por sua vez, visa dar significado ao que é ensinado. E segundo

Ricardo (2005), uma tentativa de superar a distancia entre os contetdos ensinados e realidade



vivida pelo aluno. Essa realidade pode ser tanto préxima quanto distante, pois em um mundo
globalizado, acontecimentos distantes podem afetar diretamente a vida do aluno e constituir
ponto de partida para tornar os conhecimentos atraentes (BRASIL, 2006).

O professor, contudo, deve reconhecer as situacdes que possibilitem e facilitem a
contextualizacdo, pois deste modo ela se tornara efetiva ndo somente nas aulas expositivas
dentro das salas de aula mais também no desenvolvimento de projetos.

Outro ponto relevante que ocorreu durante a realizacdo da Feira de Ciéncias foi a
presenca da Diretora, que mesmo de férias, compareceu ao evento escolar para participar e
prestigiar aquele momento demostrando a importancia de uma gestéo participativa.

Estas feiras podem servir para que os alunos licenciandos possam expor seus
conhecimentos e estudos investigativos que construiram durante sua vida académica.
Vivenciando, deste modo uma Iniciacdo Cientifica Junior (HARTMANN e ZIMMERMANN,
2009).

Também foi de grande valia a exposi¢do da feira em forma de stands (Figura 1) uma
vez que, em cada sala de aula ficou mais de uma turma, pois a feira englobou todas as turmas
do diurno do Colégio, possibilitando assim um maior contato entre 0s componentes dos

grupos e 0s grupos entre si e maior envolvimento com os demais stands.

Figura 1- Diferentes stands apresentados pelos alunos. Vitdria da
Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Ao realizar a analise, de forma indireta, dos stands criados pelos alunos, foi possivel
verificar que houve grande participacdo de todos os alunos do colégio, de modo que todos os
stands estavam com representantes e todos sempre bem dispostos a apresentar o contetdo

referente ao tema preestabelecido pela coordenacédo da feira, entretanto, merecem destaque, 0s



stands do 2° ano do ensino médio que esclareceram a comunidade sobre doencas virais e
fungicas, bacterianas e aquelas provocadas por protozoarios, relacionando-os a Dengue, Zika
e Chikungunya, Malaria, Doenca de Chagas, entre outras, tdo presentes no nosso cotidiano.
Quanto as atividades culturais, algumas turmas apresentaram e se destacaram, levando
danca, curiosidades e muita alegria para os espectadores das atividades, pois segundo Serrano
(2013), estas atividades além de proporcionar lazer e diversdo, ajuda a formar um cidad&o

critico e criativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se com esse trabalho que as Feiras de Ciéncias promovem uma oportunidade de
grande importancia para os estudantes envolvidos e a comunidade escolar como um todo, pois
além de apresentarem suas producdes cientificas, também interagem uns com 0s outros e se
constitui como fonte de arte, conhecimento, lazer e entreterimento.

Os alunos vivenciam, desse modo, uma iniciacéo cientifica de forma pratica, buscando
solucBes técnicas e metodologias adequadas para apresentar temas diversos aos colegas,
visitantes e toda a comunidade escolar.

A realizacdo de Feiras de Ciéncias em uma escola proporciona beneficios para alunos e
professores e mudancas positivas no trabalho em todas as areas do conhecimento, pois além
de promover a interdisciplinalidade de forma gradativa promove o crescimento pessoal,
ampliacdo dos conhecimentos, capacidade comunicativa, mudancas de habitos e atitudes,
desenvolvimento da criticidade, maior envolvimento e interesse nas atividades propostas,

consolidando assim, o exercicio da cidadania que conduz a individuos mais politizados.
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INTRODUCAO

A utilizacdo de préaticas pedagogicas inovadoras tem se tornado necessario para um
melhor desenvolvimento e aperfeicoamento do ensino-aprendizagem, com isso a
experimentacdo no ensino de biologia vai ganhando espaco e contribuindo para uma
aprendizagem mais significativa.

A experimentacdo nem sempre esteve presente no ambiente escolar, onde ainda
predomina um tradicional modelo de ensino utilizado por muitos educadores que se resume a
aulas meramente expositivas.

Segundo Giordan (1999) a experimentacdo ocupou um papel essencial na
consolidacdo das ciéncias naturais a partir do século XVII, no qual ocorreu nesse periodo uma
ruptura com as praticas de investigagdo vigente que consideravam a relagdo da natureza com
0 senso comum. Porém, a partir de entdo, o educador vem sendo desafiado a incluir essa
pratica em sala de aula.

O papel da experimentacdo ¢ uma ferramenta essencial para um bom ensino de
Ciéncias e isto se deve ao fato de que o uso de atividades praticas permite uma maior
interacdo entre o professor e os alunos, o que oportuniza um melhor planejamento,
estabelecem inter-relagbes entre os saberes tedricos e praticos inerentes aos processos do
conhecimento escolar em Ciéncias (CASTRO et al, s/d). Assim, o papel do professor €

fundamental no sentido de despertar o interesse dos alunos sobre o objeto em estudo.
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A utilizagdo de atividades experimentais pode trazer um grande avango no Ensino de
Ciéncias. No entanto, ndo bem conduzida pode confundir e desanimar os alunos, a forma
como a experimentacdo deve ser usada dependera muito da habilidade e do conhecimento do
professor para saber quais atividades deverdo ser realizadas e quais fenbmenos deverao ser
explorados, além dos conceitos que serdo estudados em cada experimento (GIANI, 2010).
Dessa maneira, a importancia da reflexdo sobre a acdo para que se formem docentes que
compreendam a si mesmos e ao mundo a sua volta, levando-os ao questionamento do saber e
da experiéncia (LUCA, 2003 apud CASTRO s/d).

Segundo Lima et al (1999) a experimentacdo inter-relaciona o aprendiz e os objetos de
seu conhecimento, a teoria e a pratica, ou seja, une a interpretacdo do sujeito aos fendbmenos e
processos naturais observados, pautados ndo apenas pelo conhecimento cientifico ja
estabelecido, mas pelos saberes e hipdteses levantadas pelos estudantes, diante de situacdes
desafiadoras. Dessa forma, possibilitando uma maior dinamizagdo do processo ensino-
aprendizagem e dando ao contetido um carater que ndo seja abstrato.

A atividade experimental é considerada por muitos docentes como indispensavel para
0 bom desenvolvimento do ensino. Diante dessa realidade, é fundamental que o proprio
professor perceba a importancia do planejamento dessa atividade, além de manipular objetos,
ampliar as suas ideias, ele estard desenvolvendo nesse aluno o conhecimento cientifico
(REGINALDO et al, 2012).

Para Keller et al (2011) um dos fatores que delimitam o trabalho com a
experimentacdo é a falta de recursos nas escolas, o que dificulta o trabalho de muitos
professores e isso acaba prejudicando o aprendizado dos alunos, também a falta de tempo,
devido a carga horéria extensiva do professor, periodos cada vez mais reduzidos e, a
obrigacdo de vencer os conteudos até o final do ano, acaba por reduzir as atividades de
experimentacao.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), com o subprojeto
de Biologia, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - campus — Vitdria da Conquista,
tem como um dos seus eixos estruturantes a experimenta¢cdo. Tomando como cenario uma
escola publica da rede estadual de ensino, a qual muitos experimentos sdo impossiveis de ser
realizado devido & falta de estrutura e recursos. Neste sentido, 0 programa oportuniza aos
alunos da educacdo béasica praticas pedagdgicas diferenciadas com utilizacdo de
experimentos, favorecendo as relagbes de ensino/aprendizagem. Por outro lado, hd uma
aprendizagem significativa para os bolsistas do programa, futuros profissionais da educacao

por terem um maior contato com a realidade a qual irdo atuar.



O presente trabalho tem como objetivo discutir 0 comportamento e o interesse dos
alunos a um experimento realizado com microrganismos em uma turma de 2° ano do ensino
médio, do turno matutino, do Colégio Estadual Camilo de Jesus Lima, Vitoria da Conquista -
Bahia. Neste experimento foi realizado o cultivo de fungos em placas de Petri com intuito de
que os alunos visualizassem o crescimento de fungos e percebessem que 0S mesmos estdo
presentes em muitos ambientes de seu cotidiano.

As atividades desempenhadas pelos microrganismos sdo de fundamental importancia
a manutencdo da vida dos seres vivos e também vitais para 0 meio ambiente. E apesar de estar
presente no ambiente onde vivemos, muitas vezes nio sao percebidos.

Nesta perspectiva, a realizacdo de experimentos para mostrar aos alunos na pratica o
gue estdo acostumados a aprender somente na teoria, se constitui como fundamental no

processo ensino aprendizagem.

METODOLOGIA

A atividade foi desenvolvida com a turma do 2° ano B, do Colégio Estadual Camilo de
Jesus Lima, situado na Rua Potiragud, s/n, loteamento Kadija, bairro Patagonia, Vitéria da
Conquista- BA.

O experimento foi conduzido por uma dupla de bolsistas de iniciacdo a docéncia do
PIBID, subprojeto de Biologia (figura 1). Para realizacdo do experimento foram utilizadas
cinco placas de Petri com meio de cultura, composto por peptona, agar e glicose. A turma foi
organizada em cinco grupos, os quais foram orientados a escolher um local de coleta de
microrganismos. Em seguida, cada grupo recebeu uma placa de Petri com meio de cultura,
identificadas com numeros de 1 a 5 para realizar a coleta conforme indicados nas Figuras 1 e
2.



Figura 1 — Bolsistas do PIBID orientando os alunos a respeito do
experimento. Vitoria da Conquista - BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 2 — Alunos do 2° Ano B realizando a coleta na maganeta da porta da
sala de aula. Vitoria da Conquista - BA, 2016.
; e

Fonte: Dados da pesquisa

Utilizaram cotonetes umedecidos para realizacdo da coleta por meio de leves

esfregacos na superficie escolhida como meio de cultura, conforme quadro abaixo.

Grupo Local da Coleta
G1 Mesa
G2 Alargador de uma aluna
G3 Cartdo de passe




G4 Magcaneta da porta da sala de aula

G5 Vaso sanitario do banheiro feminino

Posteriormente, as placas foram recolhidas, levadas ao laboratério de Microbiologia da
UESB e colocadas em uma estufa a 28°C durante sete dias. Ap0s esse periodo as placas
retornaram a escola e os resultados obtidos foram observados e discutidos pelos alunos
(Figura 3).

Figura 3- Alunos observando a placa de petri. Vitoria da Conquista - BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Importante destacar que durante a realizagédo da atividade de experimentagéo os alunos
foram orientados verbalmente pelas bolsistas e pela supervisora sobre as etapas dos
procedimentos.

Ao término da atividade, com o objetivo de verificar a visdo dos alunos sobre a
vivéncia da experimentacdo, aplicaram-se duas questdes objetivas para 12 alunos da turma,
escolhidos de forma aleatoria, representando uma amostra de 41,3% dos estudantes do 2° ano
B. As questdes foram as seguintes:

1- Para vocé, realizar a atividade pratica ajudou na compreensdo do conteldo que
estava sendo trabalhado na unidade?

2- Para vocé, realizar a atividade pratica ajudou na compreensdo do conteido que
estava sendo trabalhado na unidade?




RESULTADOS E DISCUSSAO

No dia da observacdo e discussdo dos resultados, foi retomado passo a passo do
experimento (figura 4). Durante todos os momentos os alunos foram instigados a participarem
da discusséo. Foi iniciada a demonstracéo das placas de Petri, de acordo com a identificagéo
dos grupos e dos locais de coleta (figura 5). Foi ressaltado que as placas ndo deveriam ficar
abertas e que eles ndo poderiam tocar nas amostras, principalmente porque além de crescerem
fungos, cresceram diversas col6nias de bactérias e alguns destes organismos sdo patdgenos.
Cada grupo recebeu informagdes sobre as caracteristicas dos fungos e diferencas das

bactérias.

Figura 4 — Bolsistas retomando o experimento para demonstrar o resultado.
Vitoria da Conquista - BA, 2016.

~ Fonte: Dados da pesquisa

Figura 5 — Algumas placas de Petri apds o cultivo. Vitoria da Conquista - BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa



Avaliou-se a atividade como positiva diante da participacao e interesse dos alunos. A
participacdo do estudante é muito importante, ja que atividades como esta dao significacdo ao
conteddo trabalhado, além de favorecer os processos de ensino, aprendizagem, reflexo e
investigacdo (GIANI, 2010).

Alguns alunos se destacam com relagdo a participacao, outros ficam mais calados, mas
foi possivel perceber que a atividade foi bem aceita pela turma. Apds a analise das placas, 0s
alunos tiveram ainda a oportunidade de visualizar exemplares de fungos pluricelulares
adquiridos da colecdo do laboratorio de Botanica da UESB, gentilmente cedidos por um
professor da area e liquens (associacao de algas com fungos) coletados no campus da UESB.

Quanto aos questionarios aplicados, na questdo numero 1, todos afirmaram que
realizar a atividade pratica ajudou na compreensdo do conteldo que estava sendo trabalhado
na unidade. Em relacdo a importancia da atividade, 100% dos alunos questionados afirmaram
que atividades como esta sdo importantes e que a experimentacdo contribui para formacao do
aluno e facilita o aprendizado dos contetdos de Biologia. O conhecimento deve estar sempre
sendo avaliado por alunos e professores. De acordo com Silva e Moradillo (2002, p.2) “alunos
devem avaliar se estdo captando os significados propostos pelo professor para, entéo, elaborar
sua critica”. Dai a importancia de conhecer como o aluno avalia as atividades desenvolvidas
na sala de aula.

Dos alunos questionados 84% afirmaram a atividade como interessante e apenas 16%
como boa. Os dados comprovam que a experimentacdo auxilia no aprendizado dos alunos e
favorece a participacdo e envolvimento nas atividades em sala de aula, corroborando com
Keller et al (2011) quando destaca que a experimentacdo tem uma importancia indiscutivel
para o Ensino de Biologia.

Além disso, a aprendizagem mais significativa acontece quando selecionamos
conteldos e adequamos metodologias de ensino que possibilitam atividades variadas e
estimulam a criatividade e o interesse dos alunos. Neste sentido, a experimentacdo se
constituiu como uma dessas metodologias.

O envolvimento e a satisfacdo dos alunos foram tanta que eles agradeceram pela
atividade e solicitaram a realizagdo de outras. O estudante reconhece a importancia das
atividades préaticas para sua aprendizagem. Conteudos que muitas vezes sdo considerados
abstratos e invisiveis, depois de uma experimentacdo, atividades praticas, ou modelos
didaticos, por exemplo, ganham uma nova roupagem, adquirem significado, e se tornam mais
concretos (GIANI, 2010).



A experimentacgdo contribui para melhorias no Ensino de Biologia, e isto reflete em
uma aprendizagem de melhor qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, foi possivel perceber que os resultados obtidos confirmaram a
importancia da realizacdo de atividades experimentais no ensino de Biologia para uma
aprendizagem mais significativa e prazerosa dos nossos alunos.

Ouvir os alunos apos a realizagdo das atividades possibilitou uma reflexdo da agéo, na
acao e sobre a acdo como bolsistas de docéncia e como futuros professores de biologia e isto
foi muito significativo.

Os processos de observacdo, planejamento, execucdo e avaliacdo da intervencao
relatada contribuiram para reflexdo sobre a relevancia da experimentacdo no Ensino de
Biologia, principalmente na importancia que o planejamento exerce para a realizacdo da
atividade proposta.

Vivenciar a sala de aula tem sido uma valiosa contribuicdo para a formacéo inicial das
bolsistas do Pibid e experienciar atividades diversificadas como a que foi relatada neste
trabalho fortalece o nosso vinculo com a educacdo, especialmente com o0 ensino e

aprendizagem da biologia.
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