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APRESENTACAO

Magno Clery da Palma Santos*

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
responsavel pela Pos-Graduacdo e a pesquisa no Brasil recebeu a atribuicdo, em 2007, de
fomentar a formacéo inicial e continuada de profissionais da educacdo basica e estimular a
valorizacdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino. Diante disso, houve o
investimento em um conjunto de programas que visam a exceléncia do sistema educacional,
sustentados pela conexao entre teoria e pratica, juncdo entre as instituicdes de ensino superior
e de educacdo basica. Nesse campo, o0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) corrobora com os principios que regem os objetivos da CAPES para a
formagéo de professores, constituindo-se como um programa de incentivo e valorizagdo do
magistério e de aprimoramento do processo de formacao de docentes para a educacgédo basica.
Os principais sujeitos embutidos no processo de desenvolvimento das atividades séo
graduandos e professores das Licenciaturas, professores e alunos das escolas da Educacao
Bésica.

Os alunos das licenciaturas desenvolvem atividades didaticas e pedagogicas nas
escolas publicas, vivenciando o espaco escolar, observando comportamentos, metodologias,
relagbes entre o0s sujeitos que habitam aquele espaco. S&o orientados por coordenadores
(professores da graduacdo) e supervisionados pelos regentes da escola basica. Com este
modelo, o PIBID colabora para a formacéo inicial do aluno da Licenciatura, continuada para o
professor supervisor e permite ao docente da graduacdo a oportunidade de realizar acdes de
ensino, pesquisa e extensao.

Diante desse contexto, a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) se
inseriu no PIBID em 2009, com o projeto institucional intitulado microrrede de ensino-
aprendizagem-formacéo, abrigando os subprojetos dos cursos de Licenciatura da UESB nos
campi de Itapetinga, Jequié e Vitdria da Conquista, tendo como foco a possibilidade de um

processo formativo docente inicial e continuado baseado no desenvolvimento de

! Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (2005); Mestre em
Agronomia (Fitotecnia) pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (2008); Especialista em Metodologia
do Ensino de Biologia e Quimica pelo Centro Universitario UNINTER (2013). Professor assistente no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas (UESB), responsavel por disciplinas da Pratica de Ensino, Estagio
supervisionado e Educacdo Ambiental. Lider do Grupo de Pesquisa Curriculo e Formacdo Docente — UESB.
Oriento pesquisas que envolvem o ensino de Biologia e de Ciéncias, Educagdo Ambiental, curriculo e os saberes
docentes. E-mail: msantos@uesb.edu.br
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aprendizagens pautadas na relacdo, na convivéncia da cultura do contexto e de interacdo de
cada pessoa com o resto do grupo, com seus semelhantes e com a comunidade que envolve a
educacéo.

As Licenciaturas em Ciéncias Biologicas da UESB fazem parte da microrrede e
possuem subprojetos nos trés campi, sendo que 0 nosso foco serdo os cursos do campus de
Itapetinga e de Vitdria da Conquista, uma vez que, possuem objetivos comuns que dialogam
com a proposta do PIBID. Diante disso, nestes subprojetos a producdo de material didatico e a
experimentacao sdo prospectadas e construidas como possibilidade para o ensino de Biologia
na perspectiva da etnografia e da pesquisa-acao.

Este material constitui-se como uma das a¢Ges que 0s subprojetos desenvolvem e o
seu objetivo é publicizar as producgdes desenvolvidas pelos graduandos, fruto da vivéncia nas
escolas parceiras da universidade. Os capitulos sdo norteados pela observacdo do cotidiano
escolar, realizacdo de atividades praticas e reunibes para leitura e reflexdo sobre os textos que
sustentam a formacéo de professores. Nesse sentido, esta estruturado em dois eixos tematicos:
Docéncia e Pratica e Curriculo e Formacao Inicial.

E importante destacar o trabalho conjunto e colaborativo com os professores
supervisores e as escolas parceiras no desenvolvimento das atividades, da UESB no apoio
institucional e da CAPES por fomentar um programa muito eficiente e importante para a
formacéo de professores.
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INTRODUCAO

Com as diversas mudancas ocorridas na sociedade, agora globalizada e tecnoldgica,
o desafio do professor é adequar a sua pratica do ensino e aprendizado a essa nova realidade.

A escola desempenha um importante papel na formacao de individuos. Dessa forma,
o0 professor tem uma agdo mediadora entre a formagéo do aluno na vida cotidiana onde ele se
apropria de forma espontanea, da linguagem, dos objetos, dos usos e dos costumes, € a
formacdo do aluno nas esferas ndo cotidianas da vida social, dando possibilidade de acesso a
objetivagOes como ciéncia, arte, moral etc. (DUARTE, 1993).

Na perspectiva de criar ainda mais condi¢des reais para a efetivacao desta questdo foi
criado o PIBID no intuito de possibilitar uma formagéo eficaz ndo sé a inicial como também a
continuada. O PIBID é fomentado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), com o objetivo de incentivar a formagéo de professores para a educacao
bésica, fortalecer a triade ensino-pesquisa-extensdo na formacdo de professores (inicial e
continuada) e valorizar o contexto da escola publica como espaco de producédo tedrica, de
trabalho intelectual e de desenvolvimento de competéncias profissionais docentes (BRASIL,
2008).
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Com essa finalidade, as aulas praticas podem ajudar neste processo de interacdo e no
desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que os estudantes aprendam como
abordar objetivamente o seu mundo e como desenvolver solu¢bes para problemas complexos
(LUNETTA, 1991).

Marandino et al. (2009) pontua em seu trabalho que o uso da experimentagdo em
situacdo de ensino, j& vem sendo discutida no Brasil ha bastante tempo desde a existéncia das
aulas de ciéncias e biologia, tanto para ressaltar sua importancia quanto para discutir o modo
de incorpora-la de forma mais consistente no cotidiano escolar, tornando-se um método
determinante de modernidade e legitimidade do Ensino de Ciéncias a partir do século XX,
visto que ela pode contribuir para a aproximacéo do Ensino de Ciéncias das caracteristicas do
trabalho cientifico, para a aquisicdo de conhecimentos e para o desenvolvimento dos
estudantes.

O objetivo desse trabalho é por meio de uma SD compreender o processo de
transcricdo e traducdo génica a partir do conhecimento das estruturas do nucleo celular e

composicao dos acidos nucléicos.

METODOLOGIA

A atividade foi executada no ano letivo de 2016, no municipio de Itapetinga,
localizado no sudoeste do estado da Bahia, Brasil. Participaram da pesquisa alunos dos 1° A e
B do ensino médio, do colégio estadual Alfredo Dutra, localizado no municipio de Itapetinga-
BA. Para efetuacdo da SD foram utilizadas 9h/aula e para a sua realizacdo foram utilizados
Tablets ou computadores com internet, livros didaticos de biologia, quatro modelos didaticos
da dupla hélice de DNA, bases nitrogenadas, DNA e RNAt e RNAm impressos, tesouras e

cola.
A SD foi executada em trés etapas:
ETAPA | — Exploragéo do conceito

O professor supervisor escreveu a sigla “DNA” na lousa e pediu aos estudantes que
falem livremente sobre tudo o que possa estar relacionado a ela. As palavras foram sendo
anotadas e ligadas a sigla. A ideia foi de apresentar o assunto e verificar os conhecimentos

prévios dos alunos.



Em seguida, foi explicado de que forma as palavras citadas pelos estudantes se
relacionam com o DNA, o significado se sua sigla, assim como sua presencga nos organismos

VIVOs.
ETAPA Il — Investigacdo do Conceito

A turma efetuou uma pesquisa (usando livros ou tablets) sobre os seguintes pontos:
Componentes do ndcleo celular, estrutura do DNA e RNA, o0 processo de transcricdo e

traducdo, Codon, tabela do codigo genético dos aminoacidos.

Nesta etapa os alunos orientados por palavras chaves a serem pesquisadas ditadas
pelo professor supervisor foram convidados a pesquisar e se aprofundar no tema por meio de
livros didaticos e tablets, essa pesquisa foi escrita no caderno em forma de relatorio e serviu

como avaliacdo quantitativa a qual foi corrigida e avaliada pelo professor supervisor.
ETAPA 111 — Experimentacao
Para essa etapa, foram realizadas trés atividades praticas:

e Atividade Prética 1: Extracdo de DNA da cebola
e Atividade Prética 2: Montagem da Dupla Hélice de DNA
A turma foi dividida em seis grupos, a cada um destes foi entregue um kit do

material didatico e um bolsista foi destinado a supervisdo de cada grupo.

e Atividade Pratica 3: Simulando Transcri¢do e Traducao
Aos grupos foi entregue papeis para recortar com bases nitrogenadas, DNA e RNAt e
RNAm. Em seguida foram colados, montados e simulado o processo de transcri¢do e

traducéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na Etapa | foram verificados os conhecimentos prévios dos alunos por meio de uma
pratica onde o professor escreveu a sigla DNA no quadro e pediu que os alunos
pronunciassem palavras que eles pensavam se relacionar com a sigla em seguida foram feitas

perguntas a respeito do DNA como: “Alguém ja viu o DNA?”, “Sera que ¢é possivel ver o



DNA a olho nu, sem a ajuda de instrumentos?” e “Como sera a estrutura do DNA?”, as quais
os alunos iam respondendo e discutindo entre eles com a mediagdo do professor e bolsistas,

durou 2hs/aula.

Feito isso procedeu-se a etapa Il onde num segundo momento foi solicitado que os
alunos pesquisassem sobre o assunto nucleo celular, componentes do nucleo celular, a
estrutura do DNA e RNA, o processo de transcri¢do e traducdo, codon e tabela do codigo
genético dos aminodcidos. Essa pesquisa foi escrita em forma de relatério e foi requisito da
avaliagdo quantitativa, e durou 2hs/aula.

A Etapa 1l foi dividida em trés atividades praticas:

Atividade Prética 1. Extracdo de DNA da cebola - nesta atividade o professor supervisor
juntamente com os bolsistas de ID de posse do roteiro orientaram 0s alunos no passo a passo a
ser realizado, e assim os alunos iam se voluntariando a participar das etapas da atividade,
depois do experimento pronto foram observados os resultados conforme ilustrado nas figuras
dela3.

Fonte: Dados da pesquisa



Figura 2 - Mistura sem coar. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 3 - Resultado do experimento. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Atividade Pratica 2: Montagem da Dupla Hélice de DNA - essa atividade consistiu na
utilizacdo de modelos didaticos para a visualizacdo da dupla hélice da estrutura do DNA e
compreensdo da disposicao e ligacdo entre as bases nitrogenadas. Para isso a turma do 1° ano
B foi dividida em 4 grupos e para cada uma deles foi entregue um modelo didatico, os
bolsistas de ID juntamente com o professor supervisor acompanharam e auxiliaram na
remontagem do modelo didatico (Figura 4). Essa préatica ndo foi reproduzida na turma do 1°
ano A pois se mostrou de dificil execucdo e demandou mais tempo que o disponivel para a
pratica.



Figura 4 - Montagem do modelo didatico. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Atividade Prética 3: Simulando Transcricao e Traducgao — nesta atividade os alunos foram
divididos em grupos e a estes entregue papeis para recortar com bases nitrogenadas, DNA e
RNAt e RNAm. As estruturas foram cortadas, coladas e montadas (Figura 5). Em seguida foi

simulado o processo de transcricdo do RNA e traducdo com a producéo de proteinas.

Figura 5 - Montagem das estruturas para transcrigdo e traducéo. Itapetinga-
BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Os discentes foram avaliados qualitativamente por meio da participacdo durante toda
a execucdo da sequéncia didatica e quantitativamente por meio de realizacdo do relatério
cientifico e da tabela de transcri¢do e traducdo a qual foi corrigida pelo professor supervisor e
ndo foram apresentados seus resultados aqui.

A partir da realizacdo desta atividade pratica foi notdria a participacdo e interacao

entre os alunos. Krasilchik (2008) afirma que dentre as modalidades didaticas existentes, tais



como aulas expositivas, demonstracfes, excursdes, discussdes, aulas praticas e projetos, como
forma de vivenciar o metodo cientifico, as aulas praticas e projetos sdo mais adequados. Entre
as principais funcOes das aulas praticas essa autora cita: despertar e manter o interesse dos
alunos; envolver os estudantes em investigacdes cientificas; desenvolver a capacidade de

resolver problemas; compreender conceitos basicos; e desenvolver habilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da SD foi importante e mostrou-se eficiente, pois fez com que os alunos
pesquisassem, construissem relatérios, interagissem entre si e executassem as préaticas. Eles
estavam motivados e demonstraram dominar o assunto trabalhado respondendo as questdes

propostas durante a execuc¢do das praticas.
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INTRODUCAO

A utilizacdo do Livro Didatico (LD) em escolas publica, segundo Neto e Fracalanza
(2003) vem sofrendo atualmente mudancas em sua aplicagdo em sala de aula, onde cada vez
mais o professor deixa de usar o livro como manual e passa a utiliza-lo como material
bibliografico de apoio a seu trabalho ou recurso para apoio as atividades dos alunos. Ao
pensar no universo cultural dos estudantes de escolas publicas, é valido refletir que o LD é um
objeto longe da realidade da vida de muitos educandos e dessa forma Carneiro, Santos e Mo
(2005) relatam que é na escola que o LD passa a fazer parte do seu cotidiano demandando
competéncias de leitura bastante especificas.

E um fato bem conhecido que uma série de problemas tem marcado os processos de
escolha do LD, ndo sendo esta realizada sempre pelos professores, como deveria ser o caso
(EL-HANI; ROQUE; ROCHA, 2011). Esses problemas citados pelos mesmos autores séo em
parte decorrentes do fato de que as escolas de ensino fundamental e médio em nosso pais nao
sdo administradas pelo Ministério da Educacéo, mas por estados e municipios, 0 que priva em

parte 0 MEC do controle sobre como se da o processo de escolha.
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O que se verifica € que os exercicios presentes nos diferentes livros didaticos, tanto os
de tipo teste como os de questdes abertas, apenas confirmam, de forma direta, os conteldos
desenvolvidos ou as ilustracdes presentes sobre um dado assunto. Isto €, eles sdo propostos de
tal maneira que suas resolucdes ndo exigem nenhum esforco por parte do aluno; essas
resoluces estdo explicitamente apresentadas no préprio corpo do livro (CICILLINI, 1998).

Apesar dos avancos tecnoldgicos e da enorme variedade de materiais curriculares,
atualmente disponiveis no mercado, o LD continua sendo o recurso mais utilizado no ensino
de ciéncias e biologia (CARNEIRO; SANTOS; MO, 2005). No entanto 0s mesmos autores
abordam que ha poucos estudos sobre os LD em relacdo a analise da proposta metodoldgica,
as relacBes entre esse recurso de ensino e as praticas pedagogicas do professor e, finalmente,
ha ainda poucos estudos sobre suas diferentes formas de uso no contexto escolar. Em um
trabalho realizado por Xavier, Freire e Moraes (2006) sobre “A nova moderna Biologia e a
genética nos livros didatica de biologia no ensino médio”, apontam que 0s atuais livros
excluem objetivos educacionais importantes referentes a Nova Biologia, influenciando
sobremaneira o0 sucesso da contextualizacdo e impedindo que o aluno sinta-se seguro para
emitir julgamento ou opinido a respeito de temas socialmente relevantes. Diante desta
conjuntura, € necessario observar os LD que fornecem atividades que reforcam a
aprendizagem com carater ladico, sendo interessante a exploracdo deste recurso para facilitar
a mediagdo com o educando, onde possa assegurar o envolvimento e a atualizacdo do
educando com o contetdo tedrico.

O ensino de ciéncias e biologia nas escolas se torna muitas vezes de dificil de
assimilacdo, principalmente os contetdos relacionados a biologia molecular. Segundo Klautau
et al. (2009) os estudantes universitarios e os de ensino médio consideram a genética como a
disciplina mais dificil da area da biologia. Dessa forma Temp, Carpilovsky e Guerra (2011)
abordam gue temas como a genética exigem dos educandos capacidades de abstracdo para
entender defini¢cdes e de imaginacdo para compreender conceitos de dificil assimilacdo. Com
issO se torna necessario a busca e aplicacbes de atividades ludicas para diminuir as
dificuldades.

O desenvolvimento de atividades ludicas pode auxiliar o professor a despertar o
interesse dos alunos pela matéria de genética, em que a visualizagdo se torna mais facil, de
modo que os alunos possam interagir com o material (MARTINEZ; FUJIHARA; MARTINS,
2008). A atividade ludica trabalhada em grupos proporciona ainda uma maior interagdo entre
professor/aluno e aluno/aluno, contribuindo com uma aprendizagem colaborativa. A

aprendizagem colaborativa, no entanto, parte da ideia de que o conhecimento € resultante de



um consenso entre membros de uma comunidade de conhecimento, algo que as pessoas
constroem conversando, trabalhando juntas direta ou indiretamente e chegando a um acordo
(TORRES; ALCANTARA,; IRALAS, 2004).

Neste contexto o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
tem colaborado com o trabalho em grupo e na perspectiva de aproximar universidade e escola
no processo de formacdo de professores/as, como se deixa ver nas escolhas de “integracao

2% <¢

entre educagdo superior e educacao basica”, “inserir os licenciandos no cotidiano de escolas”,
“professores como co-formadores dos futuros docentes”, “articulagdo entre teoria e pratica”
(MATEUS, 2013). Onde essa inser¢do dos licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo e que promove a integracdo entre educacdo superior e educagdo bésica
(TANAKA; RAMOS; ANIC, 2013). Este programa acontece por meio da concessdo de bolsas
de iniciacdo a docéncia para alunos de cursos de licenciatura e para coordenadores e
supervisores responsaveis institucionalmente pelo programa que tem como objetivo a
elevacdo da qualidade das acbes académicas voltadas a formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura das instituicdes publicas de educacdo superior (BRASIL, 2008).

O presente trabalho foi desenvolvido pelo Subprojeto de Biologia do PIBID da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)/Campus de Itapetinga-BA com linha de
acdo o Ensino Médio, intitulado “Interface didatico-pedagdgica entre a Universidade e a
Escola no contexto do ensino de Biologia”, onde o trabalho ¢ desenvolvido por meio de rodas
de estudo, planejamento e elaboracdo dos materiais didaticos. O grupo é composto por um
coordenador geral (professor da universidade), dois professores supervisores (professores
regentes das escolas) e 11 bolsistas de ID (licenciandos).

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo relatar uma atividade ludica de uma
simulacdo do processo de traducdo da sintese proteica com a utilizacdo de um modelo
didatico presente no LD com o intuito de revisar o contetdo tedrico de sintese proteica e

estimular habilidades como trabalho em grupo.

METODOLOGIA

A atividade foi desenvolvida com duas do 2° ano (A e B) do ensino médio do turno

vespertino do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes do municipio de Itapetinga-BA, onde



foi realizada a simulacdo do processo de traducdo da sintese proteica, por meio do LD dos

autores Amabis e Martho (2013), com tempo de duracdo 2 horas/aula.

Na aula anterior da aplicacdo da atividade, foi feita a solicitacdo da reprografia da
atividade presente no LD, que contém os moldes das estruturas envolvidas no processo de
traducdo (RNA mensageiro, RNAs transportadores, RNA ribossdmico, aminoacidos, RNA

polimerase, cddon de parada e fator de desligamento) como mostra a Figura 1.

Figura 1- Moldes das estruturas envolvidas no processo de traducao.
Itapetinga-BA, 2016.

——

Fonte: Amabis e Martho (2013)

No dia da atividade a professora supervisora e 0s bolsistas de 1D levaram os alunos ao
patio da escola e apresentaram a atividade pratica, sendo a turma dividida em cinco grupos,
onde cada bolsista orientou um grupo durante o desenvolvimento da atividade. Os grupos que
ndo levaram cortados os moldes cortaram no momento em que os bolsistas orientavam a
atividade.

Cada grupo, com o seu material recortado do molde reproduzido do LD, simulou cada
passo da traducdo do processo de sintese proteica, sob orientacdo do bolsista e auxilio do
professor supervisor, que também discutia com os mesmos a funcdo de cada estrutura e as
consequéncias de possiveis erros (Figura 2). Dessa forma os contetdos estudados na aula

tedrica foram revisados.



Figura 2- Alunos realizando em grupo a simulacdo do processo de tradugé&o.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Depois das orientacBes dos bolsistas e de realizada a simulacdo da traducdo, cada
grupo apresentou o processo da sintese proteica para a professora supervisora, que avaliava o

desempenho do grupo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade permitiu uma maior interacdo entre o educando e o LD, isso por conter
atividades ludicas que reforcam a aprendizagem. Importante relatar que segundo a professora
supervisora “um dos fatores que levaram os professores a escolha desse LD foi a presenca
dessas atividades com carater ludico”. A presenga de atividade ludica no LD ¢ considerada
algo mais recente, como relatado por Cicillini (1998) que o LD possui apenas questdes abertas
ou fechadas ou algumas ilustracGes, mas que ndo exigem muito esfor¢o dos educandos, ou
seja, ja ndo encontramos esse padrdo no atual LD utilizado pela escola.

Dessa forma foi possivel perceber que a proposta da atividade foi atendida, visto que o
grupo conseguiu expor a simulagdo da sintese proteica para a professora regente, que avaliou
a compreensdo dos alunos ao conteudo como positiva. Pudemos observar interesse e esforco
dos componentes dos grupos para decifrar o codigo genético. Toda a interacdo com material

proporcionou uma motivagdo e assim um interesse pela atividade, o que ratifica o relato de



Martinez, Fujihara e Martins (2008) que o desenvolvimento de atividades ludicas pode
auxiliar o professor a despertar o interesse dos alunos pela matéria de genética.

Logo Temp, Carpilovsky e Guerra (2011) abordam que temas como a genética exigem
dos educandos capacidade de abstracdo, o que torna fundamental a atividades que possam
dessa forma materializar o conteddo. Como ocorreu com trabalho realizado, onde o0s
educandos montaram com as proprias maos uma proteina, tendo acesso aos componentes que
fazem parte dessa producdo, podendo codificar o codigo genético com o auxilio do LD,
ligavam os aminoacidos respectivos a cada codon, sabendo os tipos de ligagdo entre 0s
nucleotideos e assim revisaram todo o conteido de traducédo de sintese proteica abordado pela
professora em sala de aula.

O fato de a atividade ludica ter sido desenvolvida em um espaco diferente da sala de
aula, sendo realizada em grupos, proporcionou uma interacdo mais agradavel entre os alunos e
0s bolsistas onde o trabalho colaborativo, foi fundamental para a constru¢do da atividade.
Assim como reconhece Torres, Alcantara e Iralas (2004), onde relatam que o conhecimento é
resultante da conversa, do trabalho em grupo direto ou indiretamente chegando a um acordo,
Ou Seja, a um consenso.

A participagdo dos bolsistas de ID, foi importante para a construcdo da atividade, pois
houve uma maior interacdo entre os alunos, que proporcionou compartilhar o conhecimento, e
contribuindo com o reforco do contelldo e com a préatica pedagdgica do licenciando. Como
relata Mateus (2013) que o PIBID tem colaborado com trabalho em grupo e no sentido de
aproximar a universidade e escola, onde os professores passa a ser co-formadores dos futuros
docentes. Visto também o tempo curto, onde a professora regente néo teria tempo de dedicar a

cada grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

A simulacdo da traducdo do processo de sintese proteica permitiu um reforco na
aprendizagem dos educandos onde a interagdo com o LD, proporcionou um maior contato
com o material, no qual o conteudo saiu da abstrag&o e foi para a prética.

Assim houve uma motivacdo no aprendizado, em que a utilizagdo do LD com
atividades ludicas em seus capitulos podem ser aplicadas em sala de aula, vista essas

atividades como uma importante ferramenta pedagogica para o ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO

Os virus sdo organismos simples e por ndo possuirem uma organizacdo celular, um
metabolismo préprio e também por ndo serem capaz de se multiplicar-se sem uma célula
hospedeira sdo considerados parasitas intracelulares obrigatorios. Os mesmos podem ser
constituidos pelo material genético DNA ou RNA, entretanto, os dois tipos nunca ocorrem
simultaneamente no mesmo virus (SANTOS; ROMANOS; WIGG, 2008).

Os virus sdo conhecidos mais popularmente como seres patogénicos, pelo o fato dos
mesmos serem 0s causadores de inumeras doencas, tais como: Gripe, Catapora, Caxumba,
Dengue, Febre Amarela, Hepatite, Rubéola, Sarampo, Variola, Herpes simples e Raiva, entre
outras, esta o Virus da Imunodeficiéncia Humana (HIV), que tem sido bastante discutido pelo
o falo do mesmo afetar a tantos seres humanos e a sua cura ser algo em estudo (TRABULSI,
2008).

A Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS) é uma patologia que se manifesta

gradativamente apos a infeccdo pelo HIV. Esse virus acomete diretamente as células de
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defesa do organismo, mais precisamente os linfocitos T-CD4, por esta razdo o sistema de
defesa mostra-se incapaz de defender o organismo devidamente da opugnagdo de
microrganismos invasores, sucedendo o estado de soropositivo vulneravel as denominadas
doencas oportunistas, sendo que a transmissdo do virus acontece por transfusdo de sangue ou
contato com o mesmo infectado (BRASIL, 2007).

No Brasil as regides com maiores indices de HIV ainda séo as mais pobres, devido ao
fato do adensamento populacional. No Estado da Bahia segundo a Secretaria Estadual da
Saude (SESAB), desde 1984, 26.268 individuos ja foram diagnosticados com a doenga, sendo
que 16.269 foram confirmados somente nos Gltimos dez anos, entre 2005 e 2014 (BAHIA,
2016).

A ocorréncia de tantos casos de pessoas infectadas com o HIV nestes ultimos anos tem
alertado o governo, visto que, ja hd um apelo midiatico para a prevencdo e campanhas
promovidas pelo ministério da Saude para amenizar as ocorréncias. Uma das alternativas é
também discutir o tema nas escolas, pois segundo Pinto (1996) a escola € o lugar da
socializacdo do saber, onde ocorrem as trocas de informacdes e conhecimentos. A estratégia
seria a educacdo preventiva agregada nos contetdos da disciplina de biologia aproveitando o
eixo tematico dos virus para enfatizar as questdes relacionadas ao HIV, utilizando recursos
didaticos para fixar o tema, como a utilizacdo de videos, a avaliacdo de casos e a realizacdo de
pesquisas complementares.

Visando o aprimoramento da educacdo o PIBID, administrado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pela a fundacdo do Ministério da
Educacdo (MEC) concede bolsas aos discentes de licenciatura de Instituicdes de Ensino
Superior (IES) para que sejam desenvolvidas atividades didatico-pedagdgicas sob orientacao
de um docente da licenciatura e de um professor da escola. Os objetivos principais a partir
dessa parceria sdo incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao
bésica, elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo basica, alem de inserir 0s
licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, incentivar escolas publicas de
educacdo bésica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros docentes e
contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos docentes,

elevando a qualidade das a¢6es académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2008).



Neste contexto o PIBID permite unir a pratica com a teoria, ou seja, o futuro docente
tem a oportunidade de ter uma referencia de como sera sua vida como profissional.

O presente trabalho é o resultado da experiéncia realizada pelos bolsistas de ID do
PIBID que teve como objetivo por meio de uma SD abordar o conteddo virus enfatizando as

formas de contagio, prevencao e estudos de caso sobre o HIV.

METODOLOGIA

e Local de aplicacdo da SD

O subprojeto de Biologia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB)/Campus de Itapetinga-BA esta inserido em 2 colégios de ensino médio do municipio
de Itapetinga, o Colégio Estadual Alfredo Dutra e o Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhées.

O grupo do qual fazemos € composto por 5 bolsista de Iniciacdo a Docéncia e foi
inserido no Colégio Estadual Alfredo Dutra no ano de 2014, o qual funciona a Educacédo de
Tempo Integral onde os estudantes cursam as disciplinas da base comum (portugués,
matematica, biologia, quimica, fisica, histdria e geografia) no turno matutino e disciplinas do
nacleo diversificado no turno vespertino, como a disciplina intitulada Educacdo Cientifica.
Essa disciplina visa inserir os alunos na realidade da investigacdo cientifica, levando-os a
formular hipoteses, realizar experimentacoes e propor solucdes e conclusdes sobre as questdes
cientificas pesquisadas por meio de construgdo de relatorios e trabalhos académicos, sendo as

aulas planejadas por meio de SD.

e Descricédo da SD
A atividade pratica foi realizada em uma turma de 2° ano do ensino médio no turno
vespertino no ano de 2016, com duracdo de 6 h/aulas, sob a orientacdo do professor
supervisor, com a finalidade de demonstrar a biologia dos virus enfatizando sobre HIV e
outras doencas virais, levando o alunado a compreender os mecanismos e estilo de vida dos

virus, apresentando para os mesmos as formas de contagio, prevencao e estudos de caso.



Essa atividade foi aplicada em forma de SD dividida em quatro etapas: (I)
problematizacdo a partir da exposicdo de um video; (II) analise de casos hipotéticos; (1)
pesquisa e apresentacdo de doencas virais e (1V) avaliagéo.

Na etapa I teve a apresentacao do video “HIV Hoje”
(https://www.youtube.com/watch?v=8vIVyOwz0J4) que abordou questdes envolvendo o
aumento de incidéncia do virus HIV em jovens, tipos de relacBes sexuais, relagdes sem
protecdo, controle da doenca por meio dos remédios (coquetel) e preservativos, os efeitos
colaterais causados pelo coquetel, importancia do diagnéstico precoce e apresentacdo de uma

nova prevencao, a Profilaxia Pés-Exposicéo (PEP).

Na etapa Il foi feita a avaliagdo de casos hipotéticos, levantando as tematicas sobre
preconceito, prevencgéo e conscientizacao, e nessa fase os estudantes julgaram se a reacdo de
cada personagem descritos nos casos abaixo € uma acao preventiva legitima ou se € uma acao

preconceituosa, baseada em desinformacao.

v" Caso 1: Um jogador de futebol pediu demissdo ao descobrir que um companheiro de
time possuia o virus HIV. Ele disse: “Tenho medo de pegar AIDS no vestiario”.

v Caso 2: Uma garota terminou o namoro depois de descobrir que o namorado usava
drogas injetaveis. Ela disse a uma amiga: “Nédo quero correr o risco de pegar o HIV
por tabela”.

v' Caso 3: Uma mulher descobriu que sua manicure realizava o corte de unha dos
clientes sem esterilizar o alicate. Pensou “Devo permanecer como sua cliente?”.

Ao abordar esses casos hipotéticos houve uma discussdo na classe sobre a doenca e
sobre o grau de informacdo que cada um tem sobre o assunto, e logo ap6s o professor

supervisor explanou o assunto sobre o ciclo reprodutivo do virus HIV no organismo humano.

Na etapa Ill a classe foi dividida em 6 grupos para pesquisar as seguintes doencas:
HIV, Herpes, HPV, Hepatite, HTLV e Meningite Viral. Os grupos apresentaram o que é cada

doenca, transmiss&o, contaminagao, prevencgéo (Figura 1).



Figura 1 - Apresentacbes das doencas as quais cada grupo ficou
responsavel de expor aos demais alunos. Itapetinga-BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Os alunos foram avaliados por meio da participacdo durante toda a execu¢do do plano

de aula e quando apresentaram a pesquisa das doencas, que foram distribuidas para cada

grupo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Em uma das etapas da (exploragdo do conceito) teve a apresentagdo do video “HIV
Hoje” de Dr. Drauzio Varella, pois é sabido que muito se utiliza os meios midiaticos no
processo de ensino e aprendizagem na educacdo béasica para fixacdo dos contetidos. Segundo
Citelli (2004) e Moreira (2003) é importante utilizar a midia como ferramenta pedagdgica,
pois a escola € um espaco de socializacdo que deve ampliar o conceito de leitura e de
aprendizagem a partir de novas linguagens e para isso deve se envolver para trabalhar com as
mensagens emitidas pelos meios de comunicacdo de massa que diz respeito a producdo dos
sentidos.

Entretanto o video ndo teve um resultado tdo positivo, pois 0 mesmo demonstrava
atitudes preconceituosas em relacdo a sexualidade das pessoas retratadas o que influenciou no
comportamento preconceituoso de alguns alunos durante sua exposicdo e isso serviu de
reflexdo para que nédo seja utilizado o mesmo em aulas futuras que envolvam a tematica.

Em todas as etapas os alunos foram avaliados por meio da participacdo durante toda a
execucdo do plano de aula e quando apresentaram a pesquisa das doencas, que foram
distribuidas para cada grupo. Durante a SD observou que os alunos tinham um grande

interesse em participar e discutir sobre o tema durante cada da etapa.



Foi notdria como a interacdo oral desperta o interesse e a atencdo dos discentes,
colaborando para troca de conhecimento e experiéncias, permitindo que ao aluno exponha
suas ideias e questionamentos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) o que vem a colaborar para o
sucesso da aula e para a compreensdo do contetido didatico, bem como uma conscientizagdo

social acerca do tema proposto.

CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo da SD foi de grande valia para todos envolvidos, pois abordou questdes
importantes quanto ao conteldo virus enfatizando as formas de contégio, prevencdo e
preconceitos gerados por conta da desinformacao.

A experiéncia em sala de aula proporcionada pelo PIBID ¢é Unica e satisfatéria, sendo
uma ferramenta valorosa para a formacdo académica do graduando em licenciatura de

Ciéncias Bioldgicas.
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INTRODUCAO

A Biologia é uma disciplina que possibilita a compreensdo dos eventos que ocorrem
na natureza. Levando-se em conta que o pensamento cientifico é em grande parte construido
no ambito da sala de aula e incentivado e direcionado pelo professor (ROCHA et al., 2013), o
mesmo possui uma grande responsabilidade na formacdo do conhecimento bioldgico ,e
erroneamente, acredita-se que o sucesso do processo de ensino aprendizagem depende
somente do mesmo.

Desde a formacéao desse professor, quando 0 mesmo ainda se encontra na graduacgéo €
dada pouca importancia para o desenvolvimento da pratica docente. O mesmo passa 3/4 do
seu curso apenas aprendendo contetdos técnicos e somente 1/4 com disciplinas relacionadas a
didatica. De acordo com Pereira (1998) e Gatti (2000) a separacdo entre disciplinas de
conteudos especificos e conteldos pedagogicos nos cursos de Licenciatura, sem a devida
articulacdo entre elas, se mostra como um dos fatores considerados determinantes de muitos
dos problemas relacionados a formacdo de professores para 0 ensino basico. Tem-se muita
teoria, mas pouca pratica.

E nesse contexto foi desenvolvido o PIBID o qual, administrado pela Coordenacéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundacdo do Ministério da
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Educacdo (MEC), é uma iniciativa que visa 0 melhoramento e a valoriza¢do da formacao de
professores da educacdo basica. O mesmo concede bolsas a estudantes de licenciaturas, que
participam de projetos de iniciacdo a docéncia que sdo desenvolvidos por universidades em
conjunto com escolas da educacdo basica. O programa visa promover a inser¢do dos
estudantes de licenciatura na realidade da escola publica, buscando uma melhor formacéo
académica, alem de incentivar as escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos
processos de formacéo inicial para o magistério (BRASIL, 2008). O PIBID incentiva também

0 uso de estratégias que se mostrem mais interessantes aos estudantes.

O PIBID abrange muitos cursos, sendo que o mesmo é de exclusividade das
licenciaturas e sdo divididos em subprojetos. Na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB)/Campus de Itapetinga-BA funcionam os subprojetos de Biologia, Quimica, Fisica,
Pedagogia e Interdisciplinar (BRASIL, 2008).

O subprojeto de Biologia esta inserido em 2 colégios de ensino médio do municipio de
Itapetinga, o Colégio Estadual Alfredo Dutra e o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes.

Objetivando contornar as dificuldades enfrentadas por professores e alunos no
processo de ensino e aprendizagem existem cada vez mais pesquisas e trabalhos sendo
divulgados com relacdo a estratégias diversas no ensino de Biologia. Dentre tantas estratégias
podemos citar: feiras de ciéncias, palestras, debates, jogos didaticos, juri simulado, aulas de
campo, aulas préaticas, seminarios. Existem mecanismos que podem ser utilizados abarcando
diversos tipos de estratégias no ensino de biologia e dentre eles tem as sequéncias, modulos
ou unidades didaticas. Estas sdo na pratica um conjunto de atividades, estratégias e
intervencdes planejadas etapa por etapa pelo docente para que o entendimento do conteldo ou
tema proposto seja alcangado pelos discentes (KOBASHIGAWA et al., 2008). As Sequencias
Didaticas (SD) sdo comumente compostas pelas seguintes etapas: Exploracdo do Conceito
(escolher um tema de interesse ou observar um fendmeno e formular um problema ou uma
questdo a ser investigada); Investigacdo do Conceito (fazer levantamento de informacoes
sobre o0 assunto e formular hipoteses); Solucdo de problemas (realizar experimentacdes,
analisar os resultados e estabelecer conclusdes) e Avaliacdo (VIANA et al., 2014).

As SD podem ser utilizadas na abordagem de uma infinidade de contetdos, inclusive

nos relacionados a biologia.



O objetivo desse trabalho é relatar uma atividade intitulada SD de Evolugéo
desenvolvida no ambito do PIBID, no Colégio Estadual Alfredo Dutra, na cidade de

Itapetinga- BA.

METODOLOGIA

A atividade intitulada “SD de Evolu¢ao” foi construida nos moldes de uma sequéncia
didatica que de acordo com Zabala (2010), é um conjunto de atividades ordenadas;
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um

principio e um fim conhecido tanto por professores como pelos alunos.

Essa SD foi desenvolvida e aplicada por um grupo composto por cinco bolsistas de ID
e um professor supervisor do PIBID, em uma turma de 3° ano do ensino médio, no Colégio
Estadual Alfredo Dutra na cidade de Itapetinga-BA. A mesma teve a duracdo de 8 horas/aulas
cujo objetivo foi de apresentar aos alunos o conceito de evolucdo e as ideias que circulam em
volta desta teoria.

Na 1? etapa intitulada “Exploracdo do conceito” (2 horas/aulas) foi apresentado aos
alunos, com o auxilio da TV, uma imagem que continha exemplares de membros superiores
de diferentes mamiferos (asa de morcego, nadadeira de baleia, pata dianteira de cavalo e

brago do homem) (Figura 1).

Figura 1 - Imagem comparativa entre membros de mamiferos.

Fonte: http://www.sobiologia.com.br/conteudos/Seresvivos/Ciencias/bioevolucao.php



Os alunos foram questionados sobre o que havia Ihes chamado a atencéo na figura e
entdo responderam que existiam estruturas nos diferentes membros que estavam identificadas
com 0 mesmo nome e a mesma cor. O professor entdo explicou que apesar de terem
aparéncias diferentes eram consideradas a mesma estrutura.

Posteriormente os alunos foram indagados do por que animais de ambientes t&o
diferentes possuiam estruturas 0sseas iguais e em seguida por que apesar de serem animais
pertencentes a um mesmo grupo taxondmico (classe mamifera), compartilhando
caracteristicas comuns a esse grupo, apresentam modificacbes morfologicas adaptativas ao
seu ambiente.

Ap0s o levantamento das hip6teses o professor supervisor explicou pros alunos sobre
0s conceitos de estruturas homologas e analogas e que isso se caracteriza como uma evidencia

evolutiva.

Na etapa seguinte, intitulada “Investigacdo do conceito” (2 horas/aulas) os alunos
foram divididos em 3 grupos e orientados pelo professor supervisor e os bolsistas de ID a
pesquisarem, usando livros didaticos e tablets, sobre as evidencias evolutivas. Cada grupo
ficou responsavel por um tipo de evidéncia, sendo elas: Evidéncias da anatomia e embriologia
comparada; evidencias da paleontologia e evidencias da filogenética comparada e bioquimica.

Apds essa etapa cada grupo socializou com o restante da turma sobre a evidéncia da
qual pesquisou.

Ainda nessa etapa, ap6s a socializacdo, os estudantes foram convidados ha fazer outra
pesquisa. Nesse caso eles deveriam pesquisar sobre os fatores que influenciam na evolucéo
(deriva genética, mutacdo, isolamento geografico e reprodutivo, fluxo génico).

A terceira etapa “Solucao de problemas” (2 horas/aulas) foi composta de duas fases,
na primeira o professor fez uma explanagdo sobre as trés principais ideias que pretendem
explicar a origem e a diversidade das espécies (Fixismo, Lamarckismo e Darwinismo). Falou
também sobre a viagem feita por Darwin a bordo do Beagle e a observagdes que fez dos
tentilhdes das llhas Galapagos.

Em seguida foi realizada uma atividade intitulada “Pratica dos Bicos” que tinha como
objetivo demonstrar aos alunos como o ambiente influencia na selegédo natural. A atividade foi
realizada da seguinte forma: em uma bandeja foram colocados vérios tipos de sementes
(amendoim, paingo, girassol, feijéo e alpiste) e utensilios com formatos de pontas diferentes
(pegador de macarrdo, alicate de unha, pinca de sobrancelha e alicate de mecénico). As

sementes representavam o0s alimentos disponiveis no ambiente e os utensilios os diferentes



tipos de bicos dos tentilnGes observados por Darwin. Cada aluno deveria escolheu um dos
utensilios e com ele coletar a maior quantidade e variedade de sementes que conseguisse no
tempo de um minuto. Cada tipo de semente coletada era colocado em um recipiente separado
das outras (Figura 2). Ao final comparava-se a quantidade e diversidade de sementes que cada
bico conseguiu coletar. Em seguida o professor regente fez uma conclusdo da atividade
falando como a diversidade bioldgica é essencial para a continuidade e evolugdo da vida.

Figura 2- Realizagdo da atividade “Pratica dos Bicos”. Itapetinga-BA, 2016.

-

Fonte: Dados da Pesquisa

Na segunda fase dessa etapa (2 horas/aulas) foi apresentado aos alunos um video
intitulado DNA e Meio ambiente, disponivel no site “vimeo.com” que faz relagdo entre
evolucéo e biodiversidade.

Em seguida foram expostos trés textos aos estudantes: “Melanismo Industrial, Os
insetos € 0 DDT, e “Os antibioticos e as bactérias”. Apos a leitura de cada texto foi feita uma
discussdo sobre o conteido dos mesmos e relacionando-0s com a evolugao dos seres Vivos.

A avaliacdo dessa atividade foi feita de forma qualitativa durante toda a SD, foi

avaliada a interacdo dos alunos, frequéncia as aulas e participacdo em todas as fases da SD.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao final da atividade foi possivel notar que os estudantes se envolveram durante toda a
aplicacdo da SD, demonstrando assim que a mesma se apresentou interessante. Reis, EI-Hani



e Sepulveda (2010) salientam que o desenvolvimento e teste de inovagOes educacionais que
possam levar a melhorias do ensino e aprendizagem de evolucdo sdo altamente desejaveis.

O objetivo inicial também foi alcancado, pois propiciou que os alunos construissem
seu proprio conhecimento ao passo que pesquisavam e discutiam questdes da realidade
fazendo ligagdo com as teorias que explicam o processo evolutivo da humanidade. Pereira
(1998) defende a adogéo desse formato de planejamento por acreditar que a aprendizagem por
unidades atende as necessidades do estudante de maneira mais efetiva. Corroborando com

essa ideia Reis, EI-Hani e Sepulveda (2010) concluem:

consideramos que houve avancos na apropriagdo da perspectiva da ciéncia
escolar pelos estudantes, ao longo da sequéncia didatica. Podemos dizer que,
de um modo geral, as ideias de evolucdo e de ancestralidade comum foram
apropriadas pelos estudantes.

O uso de SD como alicerce do planejamento das aulas, propde ampliar a consciéncia
sobre todas as etapas e metodologia de determinado tema ou contetdo. E é interessante por
ser capaz de agrupar diversas estratégias em um mesmo plano alcancando assim alunos com
0s mais variados perfis de aprendizagem.

A atividade buscou apresentar o conceito de evolucdo sem entrar em confronto com as
crengas religiosas dos mesmos, mas deixando o mais claro possivel que a teoria da evolucao
das espécies proposta por Darwin se mostra a cada dia mais aceitavel devido as evidéncias da
mesma.

Lucas e Batista, (2011) concordam dizendo:

nessa perspectiva, acredita-se que por meio de sequéncias didaticas —
propositadamente construidas — seja possivel proporcionar aos estudantes
algumas reflexdes sobre e como o conhecimento bioldgico se constitui
epistemologicamente no decorrer a Histéria, em meio aos sistemas de
valores envolvidos neste processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s a aplicagdo atividade “SD de Evolugdao” foi possivel verificar que a mesma
apresentou-se como uma alternativa interessante para estudar o assunto de dificil visualizagédo

no ambito apenas teorico.



Ao analisarmos os resultados pode-se concluir que a atividade ocorreu de forma
satisfatoria, visto que o objetivo proposto foi alcancado e os alunos compreenderam o
conteddo de maneira mais dindmica, comprovando assim que a utilizacdo de sequencias
didaticas no ambito do PIBID, ou ndo, podem se mostrar favoraveis no processo de ensino e
aprendizagem.
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INTRODUCAO

O PIBID ¢é executado com o financiamento da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e tem como importante a¢do do pais
a formacdo inicial do professor e a valorizacdo do profissional do magistério, dando suporte
aos estudantes das licenciaturas de instituicbes publicas de nivel superior possibilitando a
estes experiéncias metodoldgicas inovadoras (PASSONI et al., 2012; BRAIBANTE;
WOLMANN, 2012). Tem como desafio viabilizar o saber produzido na escola de forma
democrética pelos educandos e pelos educadores e pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID)
gue o propagam na universidade, buscando alternativas para entendimento do alunado e
ajudando o professor supervisor, atuante do ensino medio, a tragar caminhos simples para o
entendimento do aluno (BRASIL, 2008). Ao passo que tambeém possibilita 0 contato inicial
com o professor, a escola, funcionarios, alunos e uma diversidade de processos politicos-
pedagdgicos diferenciados (BURCHARD; SARTORI, 2011; SILVA et al., 2012).

No contexto do ensino de biologia no ensino médio um dos desafios enfrentado pelos
professores tem sido a utilizacdo de mecanismos que facilitem a apreensdo dos conteudos.

Um dos conteudos considerados pelos alunos como sendo o mais dificil € a genética e essa
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dificuldade se deve ao fato de que essa area exige do estudante um conhecimento associado a
varias areas e/ou disciplinas (matemaética, estatistica, biologia molecular e citologia entre
outras) para ser aplicado aos exercicios de fixacdo propostos. Outra explicacdo esta no fato da
forma como as aulas s&o ministradas dentro dos moldes do modelo tradicional de ensino onde
0s estudantes sdo meros expectadores devendo decorar as informagdes que de forma sucinta
sdo ensinados pelo professor (CARBONI; SOARES, 2001). Pesquisas apontam as
dificuldades de compreensdo acerca dos conceitos que a fundamentam ao final do Ensino
Médio (FABRICIO, 2005; CID; NETO, 2005; PAIVA; MARTINS, 2005).

Analisando provas de vestibulares com as disciplinas que os estudantes mais
cometiam erros estavam presentes a Genética, Biotecnologia, Biologia Celular e Biologia
Molecular e quando se comparava o contetdo de genética com as disciplinas afins de biologia
0 numero de acertos era menor revelando dificuldades relacionadas com a compreensdo do
tema e na mesma linha de raciocinio foi verificado esse mesmo padrdo ligado aos alunos
vestibulando e até mesmo os futuros professores nos curso de licenciatura de graduacao
(DIAS, 2008; CANTIELLO; TRIVILATO, 2003). Essa questdo é preocupante, pois segundo
Griffiths et al. (2006, p. 2) dentro dos conteudos da Biologia, a Genética é uma ciéncia mais
evidenciada nos ultimos tempos por ter um maior destaque em diversos aspectos para a
sobrevivéncia e interesse humano.

Buscando resolver a maioria das dificuldades que os alunos possuem relacionadas aos
conteddos de Genética € necessario que a figura do professor reinvente estratégias de ensino
dindmicas e ludicas com a finalidade de facilitar o processo ensino e aprendizagem. Uma das
estratégias que tem sido utilizada sdo as sequencias didaticas (SD) que sdo conjunto de
atividades, intervengdes e estratégias planejadas etapa por etapa para proporcionar 0
entendimento do tema ou conteldo proposto de maneira que sejam entendidos e alcancados
pelos discentes, possuindo varias etapas comuns a um plano de aula com objetivos, materiais
usados na avaliagdo de maneira a proporcionar a aprendizagem significativa (ROCHA;
LIMA; LOPES, 2012; KOBASHIGAWA et al., 2008; SCHMIEDECKE; SILVA; SILVA,
2011).

Sendo assim este trabalho tem como objetivo apresentar aos estudantes os contetdos

de genética mendeliana e os principios de seus postulados por meio de uma SD.



METODOLOGIA

Para este foi planejada uma SD com um tempo de duragéo de 12 h/aula nas turmas do
3° ano, turno vespertino, do Colégio Estadual Alfredo Dutra localizado no municipio de
Itapetinga-BA.

Como materiais foram utilizados textos impressos, massa de modelar, cartolina, TV e
livros. Para aplicar os conceitos e entendimento da primeira lei de Mendel foi aplicada uma
pratica sobre tipagem sanguinea, escolhendo uma cobaia para coleta do sangue e o professor
supervisor iniciou discussdes sobre os tipos diferentes de sangue e a manifestagdo desta
caracteristica associados aos diferentes conceitos habitualmente trabalhados em genética e
investigacOes sobre os diferentes padrGes de heranca numa pratica realizada segundo 0s
principios iniciais ainda ndo associados a genetica classica.

Em seguida a sua aplicacéo pratica se deu a partir de 3 etapas sendo cada uma com 2
h/aula: a primeira uma exploracdo de conceitos onde os alunos realizaram uma pratica do
sistema sanguineo e como atividade para casa uma pesquisa sobre 0s conceitos introdutérios
de genética mendeliana; a segunda uma investigacdo sobre como ocorre os padrdes de
heranga por meio do quadro de cruzamentos para que o aluno pudesse associar em
probabilidades como ocorre a segregacdo dos gametas e as caracteristicas dominantes e
recessivas e a terceira uma relacdo entre as caracteristicas explicadas na segunda parte e as
herancas genéticas.

A segunda parte foi retratada a segunda lei de Mendel e foi subdividida em duas
etapas cada uma com 3 h/aula: a primeira uma investigacdo de conceitos e uma atividade
pratica reproduzindo o quadro de cruzamentos com massa de modelar na segregacéo
independente e a segunda com a aplicacdo de listas de questfes sobre o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e vestibulares anteriores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira etapa (exploragdo de conceitos) foi retirada uma amostra de sangue para
simular um exame laboratorial que identifica o grupo sanguineo ABO e fator Rh, a partir de
um teste rapido e de facil manuseio ndo oferecendo risco aos alunos pelos materiais perfuro
cortantes e respeitando o uso de luvas para ndo contaminacdo e como cobaia foi efetuado

apenas com o professor. Em seguida o mesmo fez diversos questionamentos e respondeu



duvidas dos alunos a cerca de como é que se formam os grupos sanguineos e o fator Rh, quem
é o doador universal e o receptor, qual grupo pode doar para qual grupo, e 0s possiveis e
impossiveis filhos de cruzamentos do tipo de sangue do pai e mée.

Em seguida os alunos foram incumbidos de realizar individualmente uma pesquisa em
casa sobre 0s conceitos de genética: Cromossomos homaologos, sexuais e autossomos; herancga
ligada ao sexo, holandrica e autossémica; alelos letais e multiplos; lécus genético; gene
dominante e recessivo; homozigoto e heterozigoto; genotipo e fendtipo.

Na segunda etapa, realizada em 2 h/aula, foram explanadas as teorias da Primeira lei
de Mendel com a confeccdo de um quadro de cruzamento utilizando cartolina e flores do
mesmo género nas cores vermelha, branca e rosa e apresentadas os padrdes de dominancia:
Dominancia completa, incompleta, codominancia e alelos letais (Figura 1). Foi feita uma
abordagem dos conceitos pesquisados pelos alunos de forma bem manual e autoexplicativa
como 0s gametas e as caracteristicas sao transmitidos dos pais para os filhos associados as
caracteristicas trabalhadas.

Figura 1- Confeccdo dos preceitos iniciais de Mendel com quadro de

cruzamento. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Em seguida, apenas para reforcar o assunto abordado anteriormente, iniciou-se a
terceira etapa a qual teve duracdo de 2h/aula, na qual foi proposta a realizagdo de uma
pesquisa na escola nas turmas de 1° e 2° ano sobre a expressdo da caracteristica como
dominante e recessiva que sdo apresentadas por um individuo, sejam elas morfolégicas,
fisiolégicas e comportamentais, como por exemplo, enrolar a lingua em formato de u, quantos
tem bico de viliva, sarda, mancha branca no cabelo, presenca de dedos extras e tipo de 16bulo
da orelha (solto ou preso), a partir do preenchimento do quadro abaixo:



Quadro 1- Levantamento de quantos alunos na escola possui &s caracteristicas especificas que séo
passadas de pai para filho e sdo explicadas pela genética.

Expressdo da caracteristica Quantidade de alunos

Enrolar a lingua em formato de “u”

Tem bico de vilva

Sarda

Mancha branca no cabelo

Presenca de dedos extras

Tipo de l6bulo da orelha solto ou preso

A quarta etapa (Investigacdo de conceitos), com duracdo de 2 h/aulas, ocorreu na
terceira semana e nesta foi abordada a segunda lei de Mendel, onde professor supervisor fez
uma explanacdo dos conceitos e uma atividade pratica reproduzindo um quadro dos
cruzamentos com massa de modelar que é um tipo de diagrama usado para os alunos prever
os resultados de um determinado cruzamento. Este método de andlise para determinar a
probabilidade da descendéncia de um cruzamento ter um determinado genotipo foi
desenvolvido por Punnet e este quadro apresenta todas as combinagdes possiveis entre 0s
alelos maternais e paternais para cada gene em estudo.

A quinta etapa (Resolucéo de problemas), com duracdo de 4 h/aula, foi executada com
a aplicacdo uma lista com questdes do ENEM e de vestibulares relacionadas com genética
mendeliana e evolugdo, sendo toda a SD avaliada como um todo e levando os alunos &
entender a maneira de como os conteudos sdo cobrados por instituicdes de ensino superior em
vestibulares e ENEM.

Toda SD aplicada foi aceita pelos alunos que mostraram-se envolvidos em todas as
etapas onde os mesmos discorriam sobre o tema com facilidade e mesmo quando eram feita
perguntas diretas se ndo sabiam associavam com praticas realizadas. Varios trabalhos ja foram
realizados e evidenciaram a eficiéncia da SD no processo de ensino e aprendizagem de
conteddos relacionados a genética tais como os de Reis et al. (2014), Oliveira Junior (2013) e
Pinheiro, Costa e Silva (2013).



Os professores se inspiram em préticas vividas na sua decisdo de como ensinar
(LEITE; MOROSINI, 2011). Dessa forma toda essa vivéncia proporcionada pelo PIBID €
uma aproximacdo do estudante de licenciatura ao contexto da sala de aula que propicia a
construcdo da identidade docente.

A ideia de que a educacdo de qualidade é importante na formagdo dos professores isso
é irrefutdvel (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011), e o PIBID e sua ramificacbes em
subprojetos € um investimento voltado & docéncia que reflete claramente a contribuicdo do
programa para a valorizacdo do futuro professor.

A fim de sanar as dificuldades enfrentadas pelo aluno em relagdo aos contetdos de
genética é preciso produzir modelos e préaticas didatico-pedagdgicas que tornem a aula
atrativa e interessante, que facilitem o entendimento e aprendizagem dos alunos (CARBONI;
SOARES, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como foi visto neste estudo a SD mostrou-se um ser uma estratégia didatico-
pedagogica interessante na perspectiva de auxiliar os professores na abordagem dos contetidos
de genética tornando-os mais visivel a sua aplicacdo e entendimento de forma que os alunos
consigam na teoria aprender o processo, e na pratica visualizar podendo disseminar e
discorrer sobre os assuntos abordados nas SD.

Ressalta-se também que todas as etapas da aplicacdo proporcionaram a todos os
envolvidos, experiéncias impares no que diz ndo s6 ao aporte de conhecimentos entre
bolsistas de ID, estudantes e professor supervisor como também melhor envolvimento entre

todos que compdem o subprojeto de biologia.
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INTRODUCAO

A disciplina de biologia no ensino médio contem muitos conteldos de dificil
assimilacdo, o que pode ser um fator que venha dificultar a aprendizagem dos alunos. E
necessario que o ensino da disciplina seja motivador e dinamico de forma que desperte o
interesse do aluno pela mesma, contribuindo para o aprendizado.

A auséncia de novas metodologias de ensino torna o ensino de biologia monétono e
acabam por desestimular os alunos, trazendo um padrdo de memorizacdo dos conteddos.
Umas das possibilidades para estimular o interesse dos alunos é a utilizacdo de aulas praticas.
Segundo Krasilchik (2012), essa modalidade didatica, quando utilizada de forma adequada,
permite despertar e manter a atencdo dos alunos, envolver os estudantes em investigacdes
cientificas, garantir a compreensdo de conceitos basicos, oportunizar aos alunos a resolucées
de problemas e desenvolver habilidades. Para Cavalcante e Silva (2008) essa modalidade
didatica oportuniza aos alunos um aprendizado mais ativo.

O PIBID surgiu com o objetivo de colaborar para a melhoria da qualidade do ensino,
proporcionando préaticas docentes de carater inovador, que busquem a superagdo de problemas

identificados no processo de ensino-aprendizagem da educacdo basica. Os projetos devem
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promover a inser¢do dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua
formacédo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientagdo de
um docente da licenciatura e de um professor da escola (BRASIL, 2008).

O PIBID € executado com o financiamento da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com a finalidade de propor o
incentivo a formacdo de professores para a educacdo bésica, fortalecendo a triade ensino-
pesquisa-extensao, valorizando o contexto da escola publica como fonte de producéo textual e
formativas dos licenciandos (BRASIL, 2008).

Na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/Campus de Itapetinga-BA as agdes
do PIBID sdo desenvolvidas nas diferentes areas das licenciaturas por meio de varios
subprojetos, sendo um desses o subprojeto de Biologia intitulado “Interface didatico-
pedagdgica entre a Universidade e a Escola no contexto do ensino de Biologia”, que tem por
objetivo complementar a formacdo do licenciando em Ciéncias Bioldgicas, aperfeicoando a
prética pedagogica a partir da insercdo de novos experimentos educacionais que promovam a
construcdo do conhecimento, investigando e refletindo sobre as contribuicdes de diferentes
metodologias de ensino para a aprendizagem nessa modalidade.

Nesta perspectiva este trabalho discorre sobre uma das intervengdes realizadas pelos
bolsistas de ID do PIBID no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes, que teve o objetivo
reproduzir as fases do desenvolvimento embrionario animal e observar as mudangas ocorridas

em cada fase do desenvolvimento embrionario (morula, bléstula, géstrula e néurula).

METODOLOGIA

A atividade foi executada no ano letivo de 2016, no municipio de Itapetinga,
localizado no sudoeste do estado da Bahia. Esta foi uma atividade pratica realizada em trés
turmas de 2° Ano e teve sua dindmica adaptada de Santos et al. (2015). Para execucdo da
atividade foram necessarios duas horas/aula e como materiais didaticos foram utilizados
massas de modelar coloridas e o livro didético.

Cada turma foi dividida em cinco grupos, 0s quais estiveram sob orientacdo da
professora supervisora com o auxilio dos bolsistas de ID para confeccionarem um modelo
didatico (Figura 1). Tendo o livro didatico como referéncia os bolsistas explanaram um pouco
sobre cada fase e distribuiram caixinhas de massa de modelar para que cada grupo
reproduzisse as estruturas. Os alunos foram informados que deveria ser utilizado uma mesma

cor de massa de modelar para representar cada um dos trés tipos de folhetos embrionarios



(ectoderma, mesoderma e endoderma) para melhor compreensdo da origem de algumas

estruturas do corpo durante o desenvolvimento.

ApoGs reproduzirem as estruturas representativas das fases embrionérias, as mesmas

foram expostas sobre a mesa do aluno: zigoto, mérula, blastula, gastrula e néurula (Figura 2).

Figural- Orientacdo dada apara cada grupo distribuido na sala de aula.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura2 - Estruturas das fases embrionarias. Itapetinga-BA, 2016.

! I
Fonte: Dados da pesquisa



RESULTADOS E DISCUSSAO

Como um critério de avaliacdo, cada bolsista de ID recebeu da professora supervisora
uma ficha para acompanhar a participacdo ou ndo de cada membro do grupo. A medida que o
grupo confeccionava o modelo didatico, cada bolsista de ID observava quem trabalhava ou
ndo na reproducdo das fases embrionarias e marcava na ficha. A ficha foi entregue a
professora e esta utilizou um segundo critério para avaliar os alunos: fez questionamentos
individuais aos alunos a respeito dos processos que ocorrem em cada fase e a medida que iam
respondendo ela ia pontuando na ficha. Como pode ser observado nas figuras 3 e 4.

Figura 3 - Observacdo feita pelos bolsistas de ID na reproducdo das fases

embrionarias. Itapetinga-BA, 2016.
i & T e
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 4 - Questionamentos feitos pela professora supervisora a cada grupo.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Durante a aplicagdo da pratica foi notério a motivagdo e interesse dos alunos e a
mesma foi interessante, pois auxiliou os alunos na aprendizagem e o professor no ensino do

contetdo desenvolvimento embrionario. De acordo com Vasconcellos (2002) ao optar pela



utilizacdo de um modelo didatico como potencializador da aprendizagem, o professor deve
tracar os objetivos que deseja alcancar e deve utilizar tal modelo em jun¢do com o conteido

tedrico ministrado, para que este verdadeiramente seja eficaz na aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A prética desenvolvida mostrou-se eficiente, pois maximizou a aprendizagem do
contetdo tedrico e reduziu a abstracdo existente ao proporcionar a reproducdo das fases do
desenvolvimento embrionario observando as mudancas ocorridas em cada fase do

desenvolvimento embrionario (moérula, blastula, géstrula e néurula).

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). PIBID - Programa Institucional De Bolsa De Iniciacdo A Docéncia.
2008. Disponivel em: < http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid>. Acesso em:
06/11/2016.

CAVALCANTE, D. D.; SILVA, A. de F. A. de. Modelos didaticos e professores: concepcdes
de ensino-aprendizagem e experimentagdes. In: X1V Encontro Nacional de Ensino de
Quimica, Curitiba, UFPR, Julho de 2008. Disponivel em:
<http://www.quimica.ufpr.br/eduquim/eneq2008/resumos/R0519-1.pdf>.

Acesso em: 06/11/2016.

KRASILCHIK, M. Pratica de Ensino de Biologia. 4 ed. S&o Paulo: Universidade de Sao
Paulo, 2012.


http://www.capes.gov.br/
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
http://www.quimica.ufpr.br/eduquim/eneq2008/resumos/R0519-1.pdf

SANTOS, N. R. et al. Representacdo do desenvolvimento embrionéario por meio de um
modelo didatico para o ensino médio. In: VI Encontro Regional de Ensino de Biologia do
Nordeste (VI EREBIO-NE), 2015, Vitoria da Conquista. Anais... Vitdria da Congquista:
UESB, 2015. v .1.

VASCONCELLOS, C. S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico
pedagdgico — elementos metodoldgicos para elaboracéo e realizacdo. 10 ed. Sdo Paulo:
Libertad, 2002.


http://lattes.cnpq.br/3691245664628390

OBSERVACAO DOS ESPERMATOZOIDES: atividade pratica realizada
pelo PIBID no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes do municipio de
Itapetinga-BA

Elayne Santos Pacheco
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia do Subprojeto de Biologia
Lay-pachecol@hotmail.com

Nathalia Rosa Santos
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia do Subprojeto de Biologia
nathinharosa@hotmail.com

Regina Neres Oliveira
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia do Subprojeto de Biologia
neresrezeda@gmail.com

Nadia Amorim Pereira
Supervisora do Subprojeto de Biologia
nadhyaamorim@yahoo.com.br

Obertal da Silva Almeida
Coordenador do Subprojeto de Biologia
oalmeida@uesh.edu.br

INTRODUCAO

A Constitui¢do Federal Brasileira (1988) destaca se no Artigo 205 que: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho”. Nessa perspectiva tem se
verificado varios mecanismos na busca de alcancar esse aspecto e um desses mecanismos foi
a criacao do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID).

O PIBID foi instituido em 2007 pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e
financiado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na
perspectiva de contribuir com a melhoria da qualidade do ensino, proporcionando préaticas
docentes de carater inovador, buscando superar problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem da educacdo basica. Neste programa os licenciandos s&o inseridos no
contexto escolar e desenvolvem atividades didatico-pedagdgicas orientadas por um docente
da licenciatura do ensino superior e um professor da escola (BRASIL, 2008).
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Nesse contexto o PIBID tem exercido um papel de suma importancia na formagao de
varios licenciandos dando a oportunidade dos mesmos vivenciarem a realidade no a@mbito
escolar.

O PIBID no curso de Ciéncias Biologicas da UESB/Campus de Itapetinga-BA atua a
partir do subprojeto de Biologia intitulado “Interface didatico-pedagdgica entre a
Universidade e a Escola no contexto do ensino de Biologia”, que tem por objetivo
complementar a formacdo do licenciando em Ciéncias Biologicas, aperfeicoando a préatica
pedagdgica a partir da insercdo de novos experimentos educacionais que promovam a
construcdo do conhecimento, investigando e refletindo sobre as contribui¢cdes de diferentes
metodologias de ensino para a aprendizagem nessa modalidade.

Essas praticas realizadas sdo de grande importdncia no processo de ensino e
aprendizagem, cuja reflexdo € proporcionar o desenvolvimento dentro das escolas. A pratica
pedagogica é entendida na percepcao de Cruz (2007) como algo mais do que expressao do
oficio dos professores, é algo que ndo lhes pertencem por inteiro, mas um traco cultural
compartilhado, assim como o medico ndo possui dominio de todas as acbes para favorecer a
salde, mas as compartilha com outros agentes, algumas vezes em relacdo de
complementaridade e de colaboracdo, e, em outras, em relacdo de atribuicdes. E ainda
segundo 0 mesmo autor € interessante que os futuros professores possam vivenciar esse tipo
de atividade antes mesmo da nossa formacgéo.

Segundo Libaneo (2002), a formacédo do professor possui duas dimensdes: a formacéo
teorico-cientifica e a formacdo técnica-pratica. Entretanto, o dominio das bases tedrico—
cientificas e técnicas, e sua articulagdo com as exigéncias concretas do ensino, permitem
maior seguranca profissional, de modo que o docente ganhe base para pensar sua préatica e
aprimore sempre mais a qualidade do seu trabalho.

Este trabalho apresenta uma pratica que foi desenvolvida no Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhées situado na cidade de Itapetinga-BA, na disciplina de Biologia, com
auxilio dos Bolsistas de 1D do PIBID da UESB/Campus de Itapetinga-BA, cuja finalidade foi
de observar a morfologia e comportamento dos gametas masculinos em diferentes lentes de

aumento do microscopio optico.



METODOLOGIA
A atividade pratica foi realizada em 2 horas/aula sendo dividida em quatro etapas:

12 Etapa:

Nesta etapa a professora supervisora fez a apresentacdo da atividade pratica
explicando todos os procedimentos que seriam adotados e logo em seguida dividiu a sala em
grupos para assim prosseguir com a realizacdo da pratica e cada grupo ficou sob a supervisdo
de cada bolsista de ID.

2% Etapa:

Nessa etapa 0s membros dos grupos fizeram a observacdo em dois microscopios
Opticos, onde um contém a lente de zoom 10x e o outro com lente de zoom 40x. Apos cada
membro do grupo ter feito a observacdo, os grupos foram conduzidos a sala de aula com a
companhia de um bolsista de ID. O material biolégico utilizado nessa préatica
(espermatozoides) foi doado por um doador andnimo da escola, uma hora antes de comecar a

prética.

32 Etapa:

Nesta etapa foi realizada a atividade avaliativa de acordo com observagdo e com 0s

conteddos abordados em aula a partir da arguicao oral.

42 Etapa:

Na quarta e ultima etapa estando ja em sala os bolsistas de ID entregaram a atividade
para 0s grupos onde os mesmo respondiam. Ao término eles recolhiam e liberava os

membros, entregando a atividade para o professor supervisor corrigir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A construcdo e aplicacdo desta atividade pratica foi de bastante participacdo e
interacdo entre todos envolvidos (alunos, bolsistas de ID e professor supervisor).
Foi notdria a empolgacéo e curiosidade dos alunos ao observar os gametas masculinos

no microscopio optico (Figura 1).



Figura 1- Observagdo no microscopio optico dos gametas masculinos.
Itapetinga-BA, 2016.

) L

Fonte: Dados da pesquisa

Ja na correcdo da atividade avaliativa nao foi possivel constatar como foi o rendimento
pois foi a professora supervisora que fez a correcdo e ndo tivemos contato, mas na hora em
que estavamos acompanhando a aplicacdo da atividade podemos observar que muitos tiveram
mais facilidade em responder.

A partir da analise desta pratica certificamos o quanto atividades dessa natureza sao
realmente importantes para o crescimento de todos que estdo envolvidos. Segundo Andrade e
Massabni (2011) uma atividade préatica dentro de uma sala de aula, pode ser uma experiéncia
ou algo que faca o aluno manipular e ver aquilo que foi explicado teoricamente em sala de
aula e nisso eles aprendem melhor. Os autores ainda salientam que com o uso de atividades
praticas na escola ha uma maior interacdo entre aluno e professor, e contribui para que o
aprendizado seja mais significativo para os alunos, que ficam mais motivados e com isso

aumenta sua satisfacdo em querer aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa atividade pratica foi bastante proveitosa na qual os alunos mostraram entusiasmo,
curiosidade e empenho, tirando duvidas de uma forma bem participativa.

Sem sombra de ddvidas mais uma vez confirma-se que a interacdo entre aulas tedricas

e praticas contribui para o aumento da qualidade do processo de ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO

Hoje, em funcdo dos graves problemas que enfrentamos no que diz respeito as
aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada dia, avoluma-se a
preocupacao com as licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as abrigam, seja
guanto aos seus curriculos e contetidos formativos (GATTI, 2010). Contudo, as dificuldades
encontradas na educagdo ndo sdo e nem devem ser atribuidas unicamente a formacéo
curricular e aos professores licenciados, mas sim a juncdo de diversos fatores, como por
exemplo: o déficit de investimento na educagdo e nas estruturas fisicas da escola.

A reflexdo sobre as préaticas docentes decorre do grande anseio de melhorar os
resultados projetados. Reprender a metodologia de ensino, avaliar professores, instigar-se
constantemente sobre os melhores meios para aperfeicoar a Educagéo e o Ensino de Ciéncias
tém como elo final desta corrente o aprendiz, que deve ser produto de um ato de amor e
reflexdo constantes por parte de toda a equipe pedagdgica envolvida (BRAGA; ALMEIDA,
COUTINHO, 2011).
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As répidas transformacdes pelas quais a sociedade contemporanea vem passando,
culmina no contexto escolar, na medida em que a escola como pertencente a esta sociedade
também se modifica. Diante disso o processo de formacdo de docentes exige discussdes
acerca dos desafios na educacdo mediante a essas rapidas transformacgdes (UMBELINO;
ZABINI, 2014).

As atividades interdisciplinares nas escolas normalmente sdo desenvolvidas por meio
de projetos onde professores de diversas areas trabalham em conjunto a finalidade de
promover o conhecimento, tém sido de grande eficécia, pois favorecem o trabalho e a
interagcdo do corpo docente, dos alunos e faz uma ponte mais sélida entre professor e aluno.
Segundo Bonnato et al. (2012) a interdisciplinaridade promove o entendimento das
disciplinas em suas particularidades, pois abrangem tematicas e intercalam conteddos, para
que dessa forma haja a formac&o de recursos dinamicos e idealizadores, onde os horizontes da
aprendizagem sdo ampliadas.

Com o intuito de dinamizar o processo de ensino-aprendizagem o PIBID foi criado em
2007 pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) em parceria com a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na intencdo de trazer uma nova
perspectiva para os alunos e professores, colégios conveniados e para os licenciandos dos
cursos de graduacédo (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, este presente trabalho teve como objetivo relatar a experiéncia
vivenciada pelos bolsistas de ID a partir da observacao e coparticipacdo na Feira de Salude do

Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes.

METODOLOGIA

A Feira de Saude envolveu 11 turmas do 1° ano do Ensino Médio e foi realizada no
ano letivo de 2016, no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées, localizado no municipio de
Itapetinga-BA. Por se tratar de uma escola estadual, anualmente os professores recebem o
calendario académico no qual constam as atividades que serdo executadas na escola. Dentre
as atividades apresentadas teve o Projeto Salde na Escola do Governo Estadual, onde a Feira
de Saude faz parte deste projeto e é uma iniciativa que visa também a interdisciplinaridade.
Nesse caso especifico foram contempladas as disciplinas de biologia, quimica, portugués,
matematica e sociologia. Sabendo do grande namero de contagios virais no municipio de

Itapetinga-BA ocasionados pelo mosquito A. aegypti, que provoca as doengas Dengue, Zika e



Chikungunya, a Feira de Salde abordou essa temética. Os bolsistas de ID participaram
ativamente do projeto mediante a orientacdo da professora supervisora.

O projeto teve a duracdo de dois meses e esse periodo foi dividido e sequenciado a
partir das disponibilidades de aula de cada professor envolvido no projeto, haja vista que se
tratou de um trabalho interdisciplinar. A realizagdo do mesmo se deu a partir das seguintes
etapas: (i) Palestra sobre o A. aegypti e as doencas virais transmitidas pelo mesmo; (ii)

Apresentacdo do projeto da Feira de Saude; (iii) Organizacao das Equipes (iiii) Levantamento

1.1 Palestra

Nessa etapa, as professoras de biologia da escola, ministraram uma palestra para as
turmas do primeiro ano do Ensino Médio no auditério da escola, onde foram abordados os
virus transmitidos pelo mosquito A. aegypti e suas particularidades como, forma de contagio,
prevencdo, distribuicdo geogréafica do mosquito, nimero de casos das doencas na Bahia no
ano 2015. A palestra teve o periodo de 2 horas/aula.

1.2 Apresentacao do projeto da Feira de Saude

Em um momento oposto a palestra, os professores de biologia apresentaram a Feira
de Salde em cada sala de aula das turmas do 1° ano, salientado a metodologia que seria
adotada, e as disciplinas envolvidas no projeto. Foi destacada também a importancia do diario
de bordo para anotac6es das etapas cumpridas por cada equipe. Essa etapa teve o periodo de 1

hora/aula.

1.3 Organizagéao das Equipes
Os alunos foram divididos em grupos de 5 pessoas e cada grupo ficou responsavel de
realizar a coleta de dados em um determinado bairro e o seu respectivo Posto de Saude - PSF
no municipio de Itapetinga. Posteriormente os discentes foram orientados a construirem um
guestionario contendo questdes objetivas, o qual seria aplicado para os moradores do bairro e

responsaveis pelo Posto de Saude.

1.4 Levantamento de Dados



A dindmica da coleta dos dados nos bairros ficou a critério dos alunos, desde que
estivesse dentro do prazo estabelecido pelo professor. Os discentes foram orientados a
aplicarem o questionario em 10 casas escolhidas de forma aleatdéria. Ap6s a coleta dos dados,
os alunos levaram os mesmos para a aula de matematica, onde a professora auxiliou na
montagem dos dados estatisticos e gréaficos. A etapa de construcdo dos dados estatisticos teve

duracgéo de 2 horas/aula.

1.5 Confeccéo do Banner

Nessa etapa, a professora regente ficou responsdvel de auxiliar na construcdo do
Banner que seria utilizado na culminancia do projeto. Cada bolsista de ID ficou com um
grupo. Utilizando o diario de bordo e os dados tabulados, iniciou-se a montagem. Os
bolsistas interviram no delineamento do banner, observando a escrita e cronologia dos dados
descritos, sendo eles: introducdo, metodologia, resultados e conclusdo. Essa etapa teve

duracdo de 2 horas/aula e foi supervisionada pela professora supervisora.

1.6 Culminancia do Projeto
Nessa ultima etapa, os alunos de todas as turmas do 1° ano foram reunidos no
refeitdrio da escola para apresentarem os resultados das suas pesquisas. Cada bolsista ficou
responsavel de auxiliar uma turma. As apresentacfes foram feitas para os professores com
revezamento entre os alunos, pois todos deveriam apresentar. Essa etapa teve duracdo de 2

horas/aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As intervengdes dos bolsistas de ID na Feira de Saude teve a duragéo de 4 horas/aulas.
Vale destacar que os bolsistas de ID possuiam conhecimento prévio de todo metodologia
aplicada no projeto, por meio da reunido com a professora supervisora e realizacdo das
observagdes das etapas iniciais do projeto.

Na confeccdo do banner os alunos utilizaram os diarios de bordo e os dados
estatisticos. Alguns grupos apresentaram dificuldades para construir o texto que seria exposto
no banner, dai os bolsistas auxiliaram no delineamento da escrita e salientaram a ordem

cronoldgica como os dados deveriam ser expostos. Houve grupos que ndo estavam com



nenhuma pesquisa feita no diario de bordo, e por conta disso acabou atrasando a confecgdo do
banner, esse fato foi relatado a professora regente, que utilizou essa informacao para avaliar o
grupo.

A culminancia do projeto foi muito satisfatoria onde percebemos engajamento e
trabalho em equipe. Os alunos foram avaliados de forma qualitativa por meio da participagédo
na Feira de Salde e quantitativamente por meio das anotacBes no diario de bordo e da
apresentacdo dos dados da pesquisa.

Entre os principios pedagdgicos que estruturam as areas de conhecimento destaca-se
como principal, a interdisciplinaridade. Para observancia da interdisciplinaridade é preciso
entender que as disciplinas escolares resultam de recortes e selecBes arbitrérios,
historicamente constituidos, expressfes de interesses e relacbes de poder que ressaltam,
ocultam ou negam saberes (BRASIL, 2000).

Na Feira de Saude, houve algumas falhas, tanto dos discentes como dos docentes,
alguns professores ndo utilizaram suas aulas para a discussdo da Feira de Salde, pois néo
quiseram “‘atrasar” os contetidos de suas matérias, deixando assim, a professora de biologia
sobrecarregada com diversas fungdes. Isso prejudicou o cronograma da matéria de biologia.

Isso foi um ponto negativo e nesse contexto Bonatto et al. (2012) destacam a
importancia da sensibilidade que o professor precisa adotar ao se trabalhar com a
interdisciplinaridade, a sistematizacdo adotada demanda tempo e muitos professores por falta
de tempo ou por falta de interesse ignoram as intervencgdes e beneficios que o trabalho em

conjunto traz para os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do projeto trouxe beneficios para todo corpo docente e discente,
proporcionando o trabalho em equipe e tornando o aluno agente promotor do seu préprio
conhecimento, além da atribuicdo da responsabilidade com o desenvolvimento do projeto.
Além disso, a escola foi feliz na escolha do tema, pois atrelou a proposta do projeto com o
surto de doencas que o municipio se encontrava, proporcionando a contextualizacdo entre
ambos.

A iniciativa do PIBID de possibilitar uma melhor capacitagdo do licenciando,

inserindo 0 mesmo mais cedo e por mais tempo durante sua formacao académica, € bastante



significativa e prazerosa. Nesse contato, o bolsista do PIBID adquire uma bagagem
pedagogica que potencializa sua vontade de ser professor.
Portanto, percebemos a importancia da interdisciplinaridade na educacao basica a qual

promove uma educacdo mais interativa, significativa e dindmica.
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INTRODUCAO

Qualquer que seja o contexto relativo a educacao; todas as formas, métodos, maneiras,
exemplos, metodologias e préaticas que tenham ou venham com a inten¢do ou preocupacao de
auxiliar um melhor rendimento, interesse ou aprimoramento no que tange a uma crescente
forma de aprendizado por parte do educador, sempre sera visto com bons olhos, posto que
este busque continuamente, melhores formas e metodologias que ajudem numa maior
apreensdo do conteudo por parte do educando, vindo assim a auxilid-lo de maneira efetiva na
compreensdo do conteudo aprendido e apreendido.

De acordo com Freire (1987) apud Oliveira, Bitar e Rassi (2014) é importante destacar
que ensino e aprendizagem s@o dois processos distintos. O estudante constroi o seu proprio
conhecimento. E cada estudante o faz de modo idiossincratico, pois 0 processo depende
fundamentalmente do que o estudante ja sabe, ou seja, de seu conhecimento anterior, sobre o
qual ele ou ela construird o novo conhecimento. Desta forma o resultado final do processo de
aprendizagem é também diferente para cada estudante.

Sendo assim, a pratica e manuseio de materiais que auxiliem nas aulas, sejam elas de

“qualquer” disciplina, quando bem aplicadas, tende infinitamente a enriquecer o trabalho
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proposto em classe pelo professor, visto que arrisque aproveitar ou até mesmo aprimorar 0s
saberes do aluno. Segundo Gomes, Borges e Justi (2008, p.207) “um estratégia didatica util e
produtiva é aquele que permite aos estudantes formular previsdes e propor explicacdes para 0s
fendmenos que observam”.

Propor uma maneira de estimular os alunos para um melhor aprendizado do conteldo,
ndo sO contribuird para seu crescimento intelectual, como tenderd a provocar no mesmo uma
curiosidade que até entdo poderia ndo ter sido despertada neste; nos periodos de estudo em
séries anteriores ou mesmo no curso em questdo. Sendo assim, o aluno tendera a construir um
conhecimento significativo e ndo decorativo; posto que este ndo possua valor, uma vez que o
aluno apenas reproduzird o que viu sem assimilar verdadeiramente o que foi visto.

As atividades praticas baseadas em investigacdes, segundo Wesendonk e Prado
(2015), sdo apropriadas para trabalhar assuntos relacionados a natureza da atividade cientifica
e contemplam, ao mesmo tempo, as trés dimensdes do ensino de Ciéncias, assim
mencionando sdo atividades nas quais os estudantes utilizam os processos e métodos da
Ciéncia para investigar fendbmenos e resolver problemas como meios de aumentar e
desenvolver seus conhecimentos, e fornecem um elemento integrador poderoso para o
curriculo. Ao mesmo tempo, os estudantes adquirem uma compreensdao mais profunda da
atividade cientifica, e as investigagdes tornam-se um método tanto para aprender Ciéncia
como aprender sobre a Ciéncia.

Sendo assim, toda pratica requer certa curiosidade, investigacdo, manuseio, cuidados e
intensa participacdo tanto do docente quanto discente durante sua realizacdo. Nessa
perspectiva, as agdes propostas pelo PIBID vém locupletar ainda mais as metodologias
educacionais, visto que este promove agdes em diversas areas das licenciaturas. Financiado
pela Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o
PIBID tem a finalidade central de incentivar a formacdo de professores para a educacédo
bésica fortalecendo a triade ensino-pesquisa-extensdo, valorizando o contexto da escola
publica como fonte de producéo textual e formativa dos licenciandos (BRASIL, 2008).

Na UESB /Campus de Itapetinga-BA umas das licenciaturas contempladas é a do
curso de Ciéncias Biologicas, a qual tem um subprojeto intitulado: “Interface didatico-
pedagogica entre a Universidade e a Escola no contexto do ensino de Biologia”, que possui
como objetivo complementar a formagdo do licenciando em Ciéncias Bioldgicas,
aprimorando a pratica pedagogica a partir da insercdo de novos experimentos educacionais
que promovam a constru¢do do conhecimento, inquirindo e refletindo sobre as contribuicGes

de diferentes metodologias de ensino para a aprendizagem nessa modalidade.



Tem-se aumentado consideravelmente a ocorréncia de casos de Dengue, Chikungunya
e Zika no Brasil e no mundo. A iniciativa do governo do estado da Bahia, juntamente com as
escolas na promocgao da educacdo no que tange a melhores formas de “informagdo”, pesquisa,
alerta e combate a epidemia do mosquito transmissor dessas doencas (A. aegypti) tem levado
grande parte da populacdo a mobilizar-se em prol da erradicacdo desse mal que aflige varias
partes do pais, causando transtornos e males temporarios ou permanentes em pessoas
opugnadas por esse mosquito.

Segundo Ferreira (2006) a dengue chegou ao Brasil na metade do século XIX. Os
primeiros relatos de dengue aconteceram em 1946, no Rio de Janeiro, S&o Paulo e Salvador.
Na época, era conhecida por outros nomes, como “polca”, “patuléia” e “febre eruptiva
reumatiforme”. Outra epidemia de dengue teria atingido Sado Paulo em 1851, 1853 e em 1916
com o nome de “urucubaca” (COSTA; TEIXEIRA, 1999).

Os esforgcos ao combate e erradicacdo do mosquito A. aegypti, necessita ser em
conjunto. Todos os envolvidos: comunidades, lideres de bairros, escolas, prefeituras, governo
e cidadaos em geral, estardo ndo s6 promovendo solucBes aos problemas futuros que venham
ser causados por esse mosquito; mas, sim solu¢fes emergenciais e pontuais a esse mal que se
tornou uma constante em nossa realidade.

Neste contexto, o trabalho em questdo, € parte integrante de uma das etapas da Feira
de Ciéncias intitulada: “Projeto saude na escola: Promovendo a educag¢do para a saude e
qualidade de vida’; realizado com as turmas do ensino médio, do CMLEM, do municipio de
Itapetinga-BA, cujo objetivo foi confeccionar uma Mosquitérica (armadilha) para captura de
ovos do A. aegypti, com a orientacdo da professora supervisora e auxilio dos bolsistas de 1D
do PIBID subprojeto de Biologia da UESB/Campus de Itapetinga-BA, a fim de apresentar os

resultados obtidos posteriormente na Feira de Ciéncias supracitada.

METODOLOGIA

Esta atividade teve inicio com base em pesquisas bibliogréfica feita pelos alunos de 3
turmas do ensino médio, do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes (CMLEM), do
municipio de Itapetinga-BA, referente a tematica principal “o mosquito 4. aegypti”, que
envolvia a Feira de Ciéncias intitulada: “Projeto sauide na escola: promovendo a educa¢do

para a saude e qualidade de vida”.



Apos este estudo, os alunos foram divididos em equipes e com a orientacdo da
professora supervisora e auxilio dos bolsistas de ID do PIBID elaboraram questionarios que
foram aplicados aos moradores em residéncias de bairros da cidade, previamente escolhido
pelo professor por meio de sorteio. Os mesmos, devidamente orientados, aplicaram o0s
questionarios aos moradores em dez residéncias destas imedia¢des. Com base em informacGes
colhidas em campo, a cerca da incidéncia dos casos de Dengue, Chikungunya e Zika, e
devidamente anotadas em um “Diario de Bordo” destinado a catalogar todo o processo que
envolveria a Feira de Ciéncias, os alunos participaram de uma mine oficina a qual, deu origem
a este trabalho ora apresentado a cerca da armadilha da Mosquitérica.

Nesta mine oficina, os bolsistas de ID dividiram os alunos em 03 grupos, contendo
apenas 03 componentes, das 03 turmas diferentes. Em seguida, explicaram todo o processo
gue antecedia a confeccdo da Armadilha da Mosquitérica, distribuiram os materiais aos
componentes dos grupos, auxiliaram todo o processo de confeccdo do artefato e orientaram os
alunos a transportarem o artefato para suas residéncias, expo-los em locais adequados, e
observarem durante um periodo de 15 dias se haviam focos do mosquito da A. aegypti. Estas
observacdes deveriam ser feitas diariamente e anotadas no Diario de Bordo.

Ressalta-se que a armadilha da Mosquitérica foi criada pelo Professor Maulori Cabral,
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), usando garrafas PET na perspectiva de ter
uma armadilha eficiente e com custo praticamente zero, conforme publicacdo disponivel no

link: http://www.faperj.br/downloads/mosquiterica.pdf.

Salienta-se que o manuseio de tais armadilhas, em aulas de Biologia, ndo s6 tende a
provocar no aluno habilidades préaticas artesanais, bem como a necessidade da pesquisa em
ciéncias para uma efetiva utilizacdo da mesma, de maneira coerente e que traga a tona o
objetivo pelo qual se deu sua proposta de aplicabilidade.

Para a confeccdo da Mosquitérica, foram utilizadas: Garrafas pet transparente de 2
litros, tesoura, fita isolante, lixa microtule (mais ou menos 30 cm), milho alpiste e &gua.
Utilizou-se também de uma espécie de receita (passo a passo), visando uma melhor

organizacédo durante todo o processo de manufatura do artefato:


http://www.faperj.br/downloads/mosquiterica.pdf

1. Tirar a tampa da garrafa de
forma que ndo danifique o anel
do lacre e reservé-lo;

3. Cortar um pedaco de
microtule e cobrir o bico do
funil (boca da garrafa);

5. Encaixar o funil dentro do
copo e usar a fita adesiva para
fixar as duas partes;

7. Colocar agua observando o
ponto médio;
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2. Cortar a garrafa a0 meio
obtendo um funil e um copo.
Lixar o funil.

4. Colocar alguns gréos de
milho alpiste no fundo do copo;

6. Usar o anel do lacre como
presilha para prender o
microtule

8. Posicionar a armadilha em
local adequado e fazer as

-i _ devidas anotagdes.
.

Fotos fonte: <http://sampson.com.br/armadilha-para-pegar-o-mosquito-da-dengue-aedes-aegypti-mosquiterica/.>acesso
em: 12/09/2016.

Observacdo: Acrescentar agua de forma que fique um pouco acima do bico do funil (parte que esta o

microtule).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar do pouco tempo, pudemos observar durante a realizagédo da mine oficina que
o0s alunos participaram ativamente, discutiram, interagiram e trabalharam em grupo de forma
organizada e coordenada. Foram levantadas varias hipoteses e questionamentos, por parte dos
alunos, referente & da montagem do artefato. Observando a figura 1 observa-se essa
participacgdo ativa dos alunos durante toda a distribuicdo dos materiais, maneiras de executar
0s cortes dos materiais, posicionamento das partes de forma adequada, aplicacdo do material

adicional, lacre do artefato e orientacOes finais referentes ao manuseio e utilizagdo do artefato.
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Figural- Participacdo ativa dos alunos durante as etapas de construgdo da

armadilha mosquitérica. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

A figura 2 vem demonstrar o resultado final da montagem do artefato da armadilha da

Mosquitérica.

Figura 2 - Resultado final da montagem do artefato da armadilhada

Mosquitérica. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa



A avaliacdo desta atividade foi feita posteriormente pelo professor da turma e por
professores que participaram da Feira de Ciéncias, com base nas anotacdes feitas pelos alunos
nos “Diarios de Bordo” bem como na participacdo dos mesmos na Feira de Ciéncias onde as
equipes apresentaram os resultados obtidos durante todo o processo.

Essa experiéncia foi interessante, pois fez com que os alunos pudessem fazer uma
interface com seu entorno a partir da associagdo do conteudo explicitado em sala de aula.
Segundo Vasconcellos (2002), ao optar pela utilizacio de um modelo didatico como
potencializador da aprendizagem, o professor deve tracar os objetivos que deseja alcancar e
deve utilizar tal modelo em juncdo com o conteldo tedrico ministrado, para que este
verdadeiramente seja eficaz na aprendizagem.

Segundo Vasconcelos, Praia e Almeida (2003) a aprendizagem s é efetiva quando
possui um significado real para o aluno. A importancia da variedade de instrumentos
pedagOgicos esta, dentre outras coisas, em explorar as diferentes caracteristicas de
aprendizagem de cada individuo. Partindo dessa perspectiva tem- se a importancia da
experimentacdo em sala de aula. Segundo Rosa, Rosa e Pecatti (2007) a experimentacao é
importante para o ensino ndo s6 porque dinamiza as aulas como também oportuniza ao aluno
vivenciar o “insight”, a descoberta, o clickmental que leva ao entendimento dos fendmenos.
Faz o aluno perceber que pode elaborar as ideias, caso seja instrumentalizado para isso, e
chegar a uma resposta que ndo foi dada e sim obtida por esforco préprio.

A aprendizagem dentre outros fatores, favorece o crescimento social, cognitivo,
pessoal e ainda corrobora com o potencial de criacdo que muitas vezes é pouco explorado nas
escolas. Freire (2005, p. 47), diz ainda que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar

as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao’.

CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdo apenas a participacao dos alunos, durante a mine oficina da
Mosquitérica, pudemos observar que as atividades praticas tendem a estimular os alunos de
maneira criativa, curiosa e mais concentrada. Tende, outrossim, a instigar 0s mesmos e torna-
los mais autdnomos e ativos durante a realizacdo de tarefas. Porém, ndo garante a participagédo
de “todos” com o mesmo empenho e vontade diante da execugado de atividades que envolvam

recortes, colagens e montagens, ou seja, tarefas manuais.
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INTRODUCAO

Um dos grandes desafios encontrados por professores no ensino de ciéncias e biologia
é a dificuldade de associar o contetdo a ser ministrado com uso de praticas que facilitem o
processo de ensino e aprendizagem. E preciso reelaborar e adequar continuamente suas
estratégias didatico-metodoldgicas de forma a possibilitar que os alunos constituam vias de
conhecimento (MONTENEGRO; IORIO; ARAUJO, 2012).

A busca de novas formas de ensinar e aprender sd0 uma constante preocupacdo de
educadores em todo o mundo. As linguagens utilizadas podem ser diversas e passam por
diferentes estratégias de ensino. Neste sentido, a adequacdo de estratégias didaticas pode
fornecer subsidios para o desenvolvimento de competéncias e habilidades diferenciadas
(PERRENOUD, 2000 apud SCHALCH; RAMIRES; BARELLA, 2012).

Nesta perspectiva, 0 uso de sequéncias didaticas (SD) por professores é um recurso

pedagdgico importante e possibilita uma nova dindmica no processo de ensino e
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aprendizagem. De acordo com Zabala (1998), as SD s&o conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.

Para Mantovani (2015), as atividades propostas em uma SD sdo planejadas de maneira
que possam contribuir para o aprofundamento do tema estudado e utilizam-se diversas
estratégias. Maroquio, Paiva e Fonseca (2015) afirma que, ao utilizarmos as SD como recurso
pedagdgico buscamos uma forma de desenvolver o conhecimento pedagogico do conteido na
perspectiva de reflexdo e mediacdo, na expectativa de construirmos o conhecimento
compartilhado, coletiva e colaborativamente. Tal recurso favorece aos envolvidos, professores
e estudantes, uma aprendizagem significativa. Ainda para Maroquio, Paiva e Fonseca (2015),
0 uso da SD permite um novo olhar da organizacédo curricular, com énfase no ensino pautado
em investigacao, por meio de condicdes reais do cotidiano, partindo de problematizacdes que
levem o aluno a conferir o seu conhecimento prévio com o conhecimento apresentado no
espaco de aprendizagem, levando-o a se apropriar de novos significados e métodos de
investigacdo e a produzir novos produtos e processos.

Assim, o presente trabalho tem o objetivo de retratar a utilizacdo de uma SD para
possibilitar aos alunos a compreensdo das relacGes ecoldgicas, bem como a transferéncia de
energia nas cadeias alimentares e a renovacdo da matéria por meio do ciclo de alguns

compostos.

METODOLOGIA

A SD foi aplicada em duas turmas do 1° ano (A e B) do ensino médio, turno
vespertino, no Colégio Estadual Alfredo Dutra, no municipio de Itapetinga — BA. A aplicagédo
desta SD demandou 8horas/aula, e esta foi dividida metodologicamente em 4 aulas.

Na primeira aula, houve a explanacdo das relagdes intra e interespecificas harmoénicas
e desarmonicas utilizando como estratégia a aula expositiva — dialogada e posteriormente foi
aplicado o jogo intitulado “trilha ecoldgica”. A trilha é composta de sete fases, que sdo
denominadas: I) “Imagem em ag@0”: onde cada grupo escolhe uma imagem e classificam a
interacdo ecologica referente a mesma; II) “Monte uma teia alimentar classificando as
interagdes ecoldgicas”: de posse dos quebra-cabecas entregue pelo orientador do grupo, 0s

alunos montaram uma teia ecoldgica e classificaram no menor tempo possivel, passando



assim a proxima fase; III) “A vida é uma arte”: cada grupo encena um tipo de interagdo
ecoldgica estudado em classe; IV) “Na vida nem sempre ganhamos...”: Os alunos receberam
uma tabela catalogando as relagcfes ecoldgicas, onde os mesmos, qualificam as mesmas em
harmonicas e desarmdnicas, utilizando os sinais de positivo (+), negativo (-),ou com 0 zero
(0), de acordo com o que foi estudado em classe; V) “Responda rapido”: Foi realizado ao
grupo um questionamento referente ao contetido estudado e este devera passar para a proxima
quando responder corretamente; e VI) “ Hora da problematica...”: ¢ lancado ao grupo uma
situacdo problema, para que os alunos identifiguem e referendem a situacdo classificando a
interacdo ecoldgica relacionada.

Na segunda aula, utilizando ainda a estratégia de aula expositiva — dialogada, foram
abordados os contetdos relacionados com fluxos de energia, sendo expostas as diferencas
entre cadeias e teias alimentares, evidenciando o fluxo unidirecional da transferéncia de
energia e identificando seres produtores em diferentes tipos de cadeias alimentares. Logoa
apos a sala foi dividida em 6 grupos sendo designado para que cada um ficasse responsavel
por construir uma piramide de energia ou de matéria utilizando bastdes de madeira para
representa-las. As piramides a serem construidas pelos grupos foram definidas pelos bolsistas

de ID e o professor supervisor da seguinte maneira:

e Grupo 1: (Pirdmide de nimero) arvore — pulgbes — joaninhas — passaros;
e Grupo 2: (Piramide de energia) arvore — pulgdes — joaninhas — passaros;
e Grupo 3: (Piramide de numero) arvore — preguica— pulgas— protozoarios;
e Grupo 4: (Piramide de energia) arvore — preguica— pulgas— protozoarios;
e Grupo 5: (Piramide de namero) capim — preas— cobras— gavioes;

e Grupo 6: (Piramide de nimero) capim — bois— carrapato.

Por fim, os grupos apresentaram as piramides construidas para toda a turma.

Na terceira aula, também por meio de aula expositiva — dialogada, foram abordados os
ciclos biogeoquimicos do C, N, O e agua. Em seguida, dividindo a sala em grupos, foi
aplicado o jogo intitulado  “ciclos  biogeoquimicos”, disponivel no = site
<http://www.pibid.prl.ufrj.br/index.php/material/ciencias-biologicas-rio>. Para o jogo, cada
grupo recebeu um tabuleiro com a representacdo de apenas um dos ciclos (C,N,O e H20) e
diversas etapas respectivas a todos os ciclos, sendo necessério identificar as etapas referentes

apenas ao ciclo que recebeu.



Em seguida utilizando atividade disponivel no site <
http://www.rea.net.br/educarede/2013/05/22/ciclos-da-natureza-por-musica/>, realizou-se a
interpretacdo das masicas, Quando eu Olho para o Mar, de Alceu Valenca e Luz do Sol de
Caetano Veloso, havendo uma breve discussdo que foi norteada pelas seguintes questdes:
Qual o sentido da frase: “Quando eu olho para o mar, dentro do mar vejo um rio...”? ; Que
transformacoes fisicas ocorrem com a &gua ao longo do percurso estabelecido na letra dessa
mausica? ; Quais ciclos biogeoquimicos estdo presentes na musica? ; Como Vocés interpretam
a frase: “Luz do Sol, que a planta traga e traduz em verde novo...”? ; De que forma a
interferéncia humana é retratada nessa letra?

Na quarta aula, os estudantes tiveram que responder em dupla, uma lista com questdes
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e outros vestibulares abordando apenas os
conteddos trabalhados ao longo da SD. Ao término, as questdes foram discutidas uma a uma,

para sanar as possiveis davidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira aula, a utilizacdo da trilha ecol6gica como pratica complementar a aula
tedrica que abordou as relac@es intra e interespecificas harménicas e desarménicas, favoreceu
uma abordagem diferente dos contetdos, servindo também como forma de revisdo. O
conjunto de atividades propostas na trilha possibilitou que os alunos adquirissem
conhecimento e desenvolvessem competéncias e habilidades diferenciadas como, por
exemplo, o estimulo a experimentacdo, o raciocinio l6gico, a solucdo de problemas, o trabalho
em equipe. Para Copatti, Machado e Ross (2011) as trilhas, enquanto instrumentos
pedagogicos para a educacdo ambiental devem explorar o raciocinio l6gico, incentivar a
capacidade de observacéo e reflexdo, além de apresentar conceitos ecoldgicos e estimular a
pratica investigatoria.

Por ser composta de diferentes atividades que exigiam habilidades diferentes, durante
a trilha houve grande interacdo e participacdo dos alunos, que demonstraram interesse e

engajamento na conclusao das fases (Figura 1).



Figural- Participacdo ativa dos alunos durante a realizagdo da trilha.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Na segunda aula, a construcao de piramides de energia e matéria utilizando bastdes de
madeira (Figura 2) como pratica complementar a aula tedrica que abordou os fluxos e
transferéncia de energia, cadeias e teias alimentares, contribuiram para o aprofundamento do
contetdo estudado, possibilitando a reflexdo e construcdo de conhecimento pelos alunos de
forma coletiva, colaborando entre si. Com as apresentacdes das pirdmides construidas pelos
grupos para toda a sala, foi possivel perceber que os alunos haviam conseguido compreender
0s conteudos propostos, pois mesmo ndo estando 100% corretos, eles conseguiram diferenciar
as piramides de matéria e energia e explanar sobre o fluxo de ambas nas cadeias alimentares.
A préatica em questdo é simples, porém mostrou-se inovadora, vistas ao bom desempenho dos

estudantes. Ela utiliza materiais de facil aquisi¢do podendo ser feito de reciclaveis.

Figura 2- Participacdo ativa dos alunos na construcdo das pirdmides de

matéria e energia. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa



Na terceira aula, que houve abordagem tedrica dos ciclos biogeoquimicos, foram
utilizadas duas praticas complementares, a primeira, o jogo dos ciclos biogeoquimicos. Para
Schalch, Ramires e Barella (2012), os jogos tem a funcdo de auxiliar a assimilacdo dos
conhecimentos adquiridos, atuando como facilitadores dos processos de construcdo destes,
além de representar uma importante ferramenta didatica de motivacéo aos alunos.

Durante o desenvolvimento do jogo houve interagdo e participagdo dos alunos. Por
tratar-se de um conteudo de dificil compreensdo (os ciclos biogeoguimicos), alguns alunos
tiveram dificuldade em completd-lo. Mesmo assim foi interessante sua utilizacdo e nessa
perspectiva Montenegro, Araljo e Petrovich (2014) afirmam que a utilizacdo de jogos
didaticos pode ser considerada uma alternativa para envolvimento, apreenséo de conteudos e
motivacdo pela busca do saber, pois este tipo de material favorece a apreensdo dos
conhecimentos, a partir da vivéncia e acdo ludica.

A segunda préatica complementar (a interpretacdo das musicas) seguida de uma
discussdo norteada por perguntas pré-definidas proporcionou de maneira descontraida uma
reflexdo sobre a transferéncia de energia e matéria nos ecossistemas, contribuindo para maior
compreensdo das relacdes ecologicas pelos alunos.

Na ultima aula, durante a resolucdo e discussdo de questdes do ENEM e de
vestibulares diversos que contemplam os contetdos explanados ao longo da SD pode-se
perceber que grande parte dos alunos demonstrou ter adquirido novos conhecimentos, a
confianca e argumentacdo nas respostas tornaram evidente que os alunos haviam agregado
aos conhecimentos prévios novos conceitos.

Desta forma, a sequéncia de atividades complementares contidas na SD possibilitou a
mediacdo dos conteldos de maneira dinamica, interativa e possivelmente prazerosa e
divertida. Em cada aula, para os conteidos explanados, uma atividade complementar, seja ela
ludica ou ndo, que proporcionasse uma maneira diferente de associar os conhecimentos
prévios aos adquiridos ao longo da aplicacdo das atividades. Estas praticas promovem a
autonomia dos alunos, uma vez que estimulam habilidades e competéncias que 0s encorajam
a realizar acGes por conta propria, possibilitando que aprendam a aprender.

Assim, segundo Brasil (2012 apud MANTOVANI, 2015) as SD contribuem com a
consolidacdo de conhecimentos que estdio em fase de construcdo e permite que
progressivamente novas aquisicdes sejam possiveis, pois a organizacdo dessas atividades
prevé uma progressdo modular, a partir do levantamento dos conhecimentos que os alunos ja

possuem sobre um determinado assunto.



Contudo ficou claro que para um Unico professor, planejar, organizar e executar certas
atividades é uma tarefa dificil a ser realizada sem auxilio e a ajuda de estagiarios ou bolsistas,
considerando o grande namero de estudantes por sala e as sobrecargas de atividades atribuidas

aos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo da SD foi interessante e satisfatoria. Fica evidente ser necessario buscar
sempre desenvolver novas formas de mediar conhecimento e utilizar-se de diferentes
ferramentas e metodologias ja que isso pode ser uma alternativa na busca de uma nova
dindmica no processo de ensino e aprendizagem, que possibilite aos estudantes novas vias de

conhecimento.
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INTRODUCAO

A apreensdo do conhecimento se d& continuamente a partir das vivéncias, onde o
adquirimos por conta das necessidades, interesses, vontades, ou até mesmo por simples
curiosidade. Esse processo ocorre a partir dos estimulos obtidos das relacdes sociais e/ou por
fatores naturais (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007).

Ainda segundo o autor supracitado no contexto escolar ndo se aprende apenas 0S
conteudos programaticos tradicionalmente, mas existe uma formacéo de segundo plano, a que
se referem ao intelecto, as habilidades manuais e as novas formas de obtengdo da informacao.

Neste contexto ressalta-se que as aulas praticas constitui uma ferramenta metodoldgica
importantissima capaz de facilitar o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de
biologia lecionada no ensino médio. Aliando teoria & pratica cria-se mecanismos que
possibilita a curiosidade e o interesse dos alunos e assim pode contribuir sobremaneira na
construgcdo do conhecimento de forma significativa no desenvolvimento de habilidades e

competéncias permitindo que esse aluno seja sujeito da acao.


mailto:agnellos@outlook.com.br
mailto:marcosmoura89@hotmail.com
mailto:anninha_peruna@hotmail.com
mailto:msaloes@yahoo.com.br
mailto:oalmeida@uesb.edu.br

J& se sabe a partir de varios estudos realizados que as atividades experimentais
formam uma ferramenta substancial que proporciona ao professor perceber e problematizar o
conhecimento precedente dos alunos, instigar a pesquisa, observacéo e a busca de solucéo dos
problemas (SUART; MARCONDES, 2009). A postura experimental permite a exploracdo do
novo e a incerteza de se alcancar os resultados esperados da pesquisa, além da ideia de tornar
0 aluno o sujeito da acdo (ANDRADE, MASSABNI, 2011)

A experimentacdo possibilita ao estudante pensar sobre 0 mundo de forma cientifica,
ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades, como a observacéo, a
obtencgéo e a organizacdo de dados, bem como a reflexdo e a discussédo. (VIVIANI; COSTA,
2010, p. 50-51).

O ensino por experimentacdo € algo relevante no ensino da biologia. Para Penha,
Carvalho e Vianna (2009) e Carmo e Schimin (2008) essa estratégia auxilia para que 0s
estudantes percebam que os conteldos abordados em sala de aula estdo intimamente
relacionados ao seu mundo cotidiano. Portanto a atividade experimental oportuniza o
desenvolvimento da capacidade, compreensao e atuacdo no mundo que vive além de despertar
0 interesse e desenvolvimento do potencial do aluno.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL,
2006) enfatizam que as atividades experimentais tém por finalidade instigar no aluno o senso
critico e criativo diante do processo e dos resultados obtidos. Para Gomes, Borges e Justi
(2008) isso € possivel por que a atividade experimental investigativa € uma metodologia
complexa que requer a coordenacdo de uma serie de habilidades e processos, sendo a partir
dessa coordenacdo que o aluno pode adquirir conhecimento. Faz-se necessario considerar
estratégias metodoldgicas alternativas capazes de aproximar teoria e prética no ensino de
biologia. Mais uma vez se evidencia que a experimentacao € de suma importancia pois € um
recurso poderoso e estimulante na aquisicdo de novos conhecimentos, possibilitando uma
maior dinamizacdo do processo ensino e aprendizagem e desvinculando a disciplina do
carater abstrato, dificil e pouco interessante.

No ensino de biologia varios sdo os contetidos que a realizacdo de atividades préaticas
auxiliaria numa melhor apreensdo dos conteudos e dentre eles tem-se o “transporte através da
membrana plasmatica”. O professor de ensino médio ao abordar o conteudo “transporte
através da membrana plasmatica” bem como outros da biologia pode se restringir a
exposicOes limitadas e abstratas ndo contextualizando com a realidade e ndo utilizando
atividades experimentais. Varios podem ser os fatores que podem contribuir para que isso

aconteca como, por exemplo, a falta de recursos na escola, que é algo que dificulta o trabalho



de muitos professores e isso acaba prejudicando o aprendizado dos alunos; a falta de tempo,
devido a periodos reduzidos além da obrigacdo de concluir os contetidos até o final do ano.

Um dos mecanismos que promovem o “transporte através da membrana plasmatica” ¢
a osmose que ¢ um fendbmeno natural que ocorre quando duas solugdes de concentracdes
diferentes sdo separadas por uma membrana semipermeavel, isto €, uma membrana que da
passagem a um certo tipo de moléculas e ndo a outras. Havera uma movimentacao liquida,
através da membrana, no sentido da solu¢do mais diluida para a mais concentrada, com uma
tendéncia de uniformizacéo das concentracdes (SANTIN, 2001, p. 2).

Assim sendo, o presente trabalho teve como objetivo descrever um experimento que
demonstre o processo osmotico sugerindo aos alunos a observacdo e compreensdo de
fendmenos do processo permitindo que os mesmos consigam aliar as definicdes tedricas com

as atividades praticas.

METODOLOGIA

A atividade pratica foi adaptada de Santos et al. (2014). Para o estudo foram
realizados métodos quantitativos e qualitativos e priorizou-se a observacdo direta da postura
atitudinal dos alunos durante a atividade.

O experimento osmose em filetes de pimentdo (Capsicum annuum Group) e em batata
inglesa (Solanum tuberosum 'Doré") foi uma atividade executada com uma amostragem de 28
alunos da 12 serie do ensino médio de uma escola da rede publica estadual da educacéo basica,
Alfredo Dutra, situada no municipio de Itapetinga-BA.

A prética foi elaborada e executada pelos bolsistas de ID do Subprojeto de Biologia da
UESB/Campus de Itapetinga-BA sob a supervisdo do professor supervisor.

A sequencia didatica foi constituida por trés etapas: Primeira etapa (exploragdo do
conceito) que objetivou investigar os conhecimentos prévios e concepgfes dos alunos; na
segunda etapa realizou-se uma aula expositiva dialogada apds ter conflitado o cognitivo com
0 tema: Transporte através da membrana plasmatica; na terceira etapa, foi desenvolvido o
experimento.

Para esta pratica foram utilizados os seguintes materiais: pimentdo, batata inglesa,

estilete, colher, 4gua filtrada, cloreto de sodio (sal de cozinha), placas de petri e guardanapos



de papel. A turma foi dividida em 3 grupos e no primeiro momento 0s grupos estiveram no
laboratério para observar a montagem do experimento pelos bolsistas de ID (Figura 1).

Figura 1 - Montagem do experimento. Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Com o auxilio de um estilete cada bolsista de ID cortou 09 filetes de pimentédo (do
tamanho mais ou menos de um palito de fésforo), montou 03 amostras com 03 filetes de
pimentdo em cada Placa de Petri com &gua até cobri-los. As etapas da pratica foram: cortar
trés conjuntos de trés filetes de pimentdo de mesmo tamanho e espessura; colocar cada
conjunto de trés filetes em uma placa de petri e identificar cada placa; preparar duas solucoes
salinas, uma com uma colher e outra com duas colheres de sal; colocar na placa 1 agua
filtrada, na placa 2 colocar solucdo salina de menor concentracdo (aproximadamente a
quantidade de uma espéatula de cloreto de sédio) e na placa 3 solugdo salina de maior
concentracdo (aproximadamente a quantidade de duas colheres de cloreto de sodio); cortar as
batatas ao meio; fazer cavidades no meio da batata; secar as cavidades com guardanapos e

preencher as cavidades com cloreto de sddio (Figura 2).



Figura 2 - Amostras da batata e filetes de pimentdo em meios diferentes.
Itapetinga-BA, 2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Foram aguardados 30 minutos para observar os resultados do experimento. Apds esse
periodo cada grupo observou os filetes e as batatas das amostras. Os alunos observaram as
diferentes curvaturas dos filetes 0 que mostrou uma maior quantidade entrada ou saida de
agua das células do pimentdo e uma maior saida de agua das células da batata. Com base no
conteddo ministrado em sala pelo professor supervisor, os alunos foram instigados pelos
bolsistas de ID a explicarem o que aconteceu em cada meio. Conforme surgia alguma duvida

quanto ao processo osmatico as mesmas eram esclarecidas pelos bolsistas de ID (Figura 3).

Figura 3 - Explicacdo de cada resultado para cada grupo. ltapetinga-BA,
2016.

Fonte: Dados da pesquisa

Ao final os alunos receberam um questionario elaborado pelo professor supervisor
para responderem as questdes propostas pelo experimento. Esta pratica teve a duracdo de
2h/aulas.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta atividade foi realizada nos moldes experimentais foi interessante, pois propiciou
uma grande interatividade dos alunos com o contetdo. De acordo com Bizzo (2009) este tipo
de atividade é interessante por que possibilita que o aluno veja com seus préprios olhos a
realidade como € de fato. Penick (1998, p.95) afirma que quando os alunos estdo envolvidos
aprendem mais, retém o conhecimento e desenvolvem habilidades de forma adequada.

Segundo Silva e Zanon (2000), atividades praticas sdo de grande relevancia no
processo de aprendizagem em ciéncias e vem sendo