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RESUMO

O presente artigo disserta sobre uma pesquisa que objetivou a constru¢do do produto
educacional intitulado ‘O género textual cronica em um jornada ancestral’, no formato de uma
sequéncia didatica, estruturada nos conceitos das metodologias ativas mediadas pelas
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDICs), para a promocao da producado e
recepcao textual, abordadas por meio dos multiletramentos e direcionada aos alunos do 8° ano
da disciplina de lingua portuguesa. Proposta que foi hospedada e originou o site ‘Valorativando:
Conexdes e Praticas de Ensino de Lingua Portuguesa. Para tal estudo, optou-se por realizar uma
pesquisa-acdo de abordagem quanti-qualitativa, tendo a ancoragem tedrica centrada nas
discussdes de Antunes(2003), Brasil(2018), Candido(1992), Moran(2018), Rojo(2009), sobre
tematicas inerentes ao foco do estudo, o qual incide no ensino do género textual crénica por
meio da educacgdo ativa e digital entrelagada aos multiletramentos. A pesquisa foi norteada pelo
questionamento “como minimizaras dificuldades dos educandos relacionadas a recepgdo e a
produgdo textual, intensificadas apds o periodo de pandemia da COVID-19?”, e comportou as
fases correspondentes ao levantamento do referencial teodrico, estabelecimento dos
procedimentos metodologicos, planejamento, construgdo, aplicagdo e validacdo do produto
educacional. Os resultados da aplicag¢do do produto indicaram que a utiliza¢do das metodologias
ativas mediadas pelas TDICs na educagdo basica, apresenta um norte elucidativo para a
transformagdo competente do caminho de ensino e aprendizagem da lingua materna, sendo
valida para a proposi¢ao da pratica de producdo e recep¢ao textual integrada aos diversos
contextos de uma sociedade multifacetada.

Palavras-chave: Metodologias ativas. TDICs. Estratégias de Ensino. Género Textual Cronica.

ABSTRACT

This article presents an educational product entitled 'The chronicle textual genre in an ancestral
journey', in the format of a didactic sequence and structured in the concepts of active
methodologies mediated by Digital Information and Communication Technologies (TDICs). In
order to promote writing and reception, approached through multiliteracies and aimed at 8th
year Portuguese language students, our study started on the website ‘Valorativando:
Connections and Portuguese Language Teaching Practices”. We chose to carry out action
research, with a quantitative-qualitative approach and the theoretical anchoring centered on the
discussions of Antunes (2003), Brasil (2018), Candido (1992), Moran (2018), Rojo (2009),
which focuses on teaching the chronicle textual genre through active and digital education
intertwined with multiliteracies. Our research was guided by the question “how to minimize
students’ difficulties related to reception and textual production, intensified after the COVID-
19 pandemic period?”, and included the phases corresponding to the survey of the theoretical
framework, establishment of methodological procedures, planning, construction, application
and validation of the educational product. Our results indicates that the use of active
methodologies mediated by TDICs in basic education reveals an enlightening guide for the
competent transformation of the teaching and learning path of the mother tongue, being valid
for proposing the practice of textual production and reception integrated into the different
contexts of a multifaceted society.

Keywords: Active methodologies. TDICs. Teaching Strategies. Textual Genre Chronicle.



SUMARIO

OS MEANDROS DA CAMINHADA ... 6

I-ROTAS DO CAMINHO: O DELINEAR DO ESTUDO ......ccccceoiiiiiiiiiiiiiienieeeeneens 10

II-POSSIBILIDADES E RENOVACAO NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE

PORTUGUES......ccoouiiiiieiiiieiiie e ceiase et eesse s sess s 13
2.1. As Metodologias Ativas: Um Olhar Para o Aluno Contemporaneo...........c.ceeeeveeevennenne 13
2.2. As Tecnologias Digitais: Perspectivas de Integragao...........cocueveeverienieneniieneenienieneenn 14

2.3. A Flexibilidade no Ensino de Lingua Portuguesa: Os Multiletramentos e a Escrita do Aluno
YN 5 A TSP 16

Il - CONEXOES E PRATICAS COM O GENERO TEXTUAL CRONICA EM UMA
JORNADA ANCESTRAL......ccoiiiiiiiiiiiici ettt 17

ELUCIDACOES FINAIS. ...ttt st senas s 26

REFERENCIAS. ..o et e e s e e e e e e e e s e s e e e s e s e s e e ees e s 27



OS MEANDROS DA CAMINHADA

A pandemia da COVID19' ocasionou muitas sequelas em diversos segmentos da vida
cotidiana, tanto que, em termos educacionais, asdisparidades estruturais das escolas brasileiras,
iluminaram mazelas significativas para o ensino e aprendizagem. Um dos principais processos
pedagbgicos afetados foi a producdo e recepgdo textual, os quais se concretizam com
imprescindivel importancia na vida escolar do aluno. Porém, concomitantemente, tal periodo
trouxe visibilidade para a implementagao das tecnologias no fazer educativo. Assim, como
forma de amenizar a existéncia do déficit na aprendizagem da escrita e suas nuances, passou-
se a vislumbrar o uso das metodologias ativas mediadas pelas tecnologias digitais no ambiente
escolar, as quais se configuram como uma maneira de ressignificar 0 novo momento
educacional p6s pandemia, com um olhar contextualizado e adaptado as realidades vivenciadas
pelo estudante.

As metodologias ativas fomentam tematicas que abordam aspectos socioculturais
diversificados dos povos responsaveis pela formagao da regido amazdnica, compreendendo a
ancestralidade, mais especificamente, as raizes indigenas, quilombolas e ribeirinhas, presentes
nos perfis do alunado paraense. Dessa forma, ¢ possivel valorar a cultura e as tradi¢des destes
povos, a partir do ensino de lingua materna e dos letramentos em didlogo com a producao do
género textual cronica, contexto que, ainda hoje, ¢ ignorado e omitido nas praticas escolares.

O periodo pandémico configurou-se como um momento educacional de significativa
importancia historica, haja vista, o fato de os alunos das escolas publicas terem ficado em
média, dois anos, realizando atividades remotas, devido as restri¢gdes sociais existentes na época,
como o isolamento social, além do restrito funcionamento das atividades escolares essenciais.
Situacdo que fez com que no periodo pdés- pandémia, o problema de aprendizado se
intensificasse, foca-se aqui nas dificuldades em relagdo as competéncias e habilidades
linguisticas, com as escolas formando uma ampla quantidade de alunos analfabetos funcionais,
cenario que indicou a relevancia de atentar-se aos multiletramentos ancestrais como uma forma
de fomentar valores socioemocionais que aproximam os alunos da compreensao dos contetidos.

Diante do contexto descrito, ¢ imprescindivel amenizar a deficiéncia nas competéncias
escritoras e receptoras dos alunos, tormando mais participativo o ensino de lingua portuguesa.
Para tal, tornou-se necessario ter conhecimento sobre bases tedricas de pesquisas que versem

sobre o uso das metodologias ativas mediadas pelas Tecnologias Digitais de Informacao e

1A Covid-19 é uma infec¢io respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,potencialmente
grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicao global.
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Comunicagdo (TDICs) no ensino da lingua portuguesa, para assim criar, buscar, descobrir e
relacionar conhecimentos tedricos e praticos e propor aos discentes e 8 comunidade académica,
o uso destes procedimentos a partir de uma visao inovadora de abordar o ensino da lingua
materna, com a inclusdo de novas ferramentas no cotidiano do espago escolar e social, as quais,
em conjunto com a internet, transformam-se em instrumentos primordiais de ensino e
aprendizagem.

Tornou-se desafiador educar em um século de grandes avangos tecnologicos e com o
planeta em crise, vivenciando as consequéncias de uma pandemia, entretanto, mesmo assim, €
importante que a escola consiga conservar sua fun¢ao na formag¢ao de alunos como individuos
criticos e atuantes, de maneira a compreender e se inserir nas transformagdes advindas das
mudancgas ocorridas na sociedade de modo geral. Nessa perspectiva, a escola deve visar a
estruturacao de um ambiente mais inclusivo, via o uso da tecnologiapara envolver os alunos nas
aulas, em especifico, no desenvolvimento da escrita, de forma mais abrangente, para que a
formagdo de discentes seja mais eficiente.

Acredita-se que, se partir do principio de que, ao potencializar o ensino da produgao
textual com estratégias eficazes, o professor de lingua portuguesa da educacgao basica, podera
motivar os alunos no contexto do ensino, em termos da formagao receptora e escritora, com
proatividade e a interatividade, caracteristica da educagdo permeada por métodos ativos
mediados pelas novas tecnologias. Com essa atuacao, pode ser elevada a qualidade do ensino
dos alunos das escolas publicas, de forma a ser facilitada a compreensdo e aquisicdo do
conhecimento trabalhado. Para corroborar com tal pensamento, existem discussdes sobre a
importancia dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem passarem a ser autores do
proprio aprendizado, tendo um lugar de fala, em um viés colaborativo dialdgico e interativo
com o uso das TDICs, poténcias ricas e inerentes aos ambientes digitais ativos articulados ao
ensino de lingua portuguesa.

A pesquisa, norteada pelo questionamento “como minimizar as dificuldades  dos
educandos relacionadas a recepcdo e a producdo textual?”, buscou respostas no uso de uma
pratica educativa mais autonoma e interativa, estimuladora de valores éticos e morais do
alunado, o respeito a individualidade, o aumento da atengdo as aulas, a interacdo em sala, o
gosto pelo aprender, a melhoria dos indices de evasdo e reprovacado, consolidando dessa forma,
o fato do objeto de estudo de tais praticas, ser o processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Ressaltar-se, a questdo do ensino com metodologias ativas, estar impactando a
educagdo, apesar de ser uma modalidade ja bastante estudada, porém, pouco difundida,

compreende um processo de ensino aprendizagem personalizado e adequado as necessidades



do alunado, pois a partir dessa perspectiva, a facilidade de aquisi¢ao das habilidades de escrita
serdo mais fluidicas no ensino basico da educagado publica .

A proposi¢io da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)? para o ensino de lingua
portuguesa, incide no entrelagamento, de forma dinamica, do dominioda linguagem e processo
de ensino e aprendizagem, o que aciona as competéncias e habilidades linguisticas exigidas
pelos métodos ativos, quando inseridos juntamente com as novas tecnologias no fazer
educativo. Nessa perspectiva, ocorre a insercdo dos géneros textuais circulantes na esfera
escolar, como também, os multiletramentos de uma sociedade cada vez mais pluralizada, o que
propicia a formagao do aluno como um agente social, que compreende e convive nos variados
contextos em que estd inserido na contemporaneidade.

Na BNCC, o componente Lingua Portuguesa orienta a modernizar e transformar as
praticas de ensino da linguagem, considerando as mudancas ocorridas nas ultimas décadas e
assim, dialoga com o desenvolvimento das TDICs. Essa perspectiva, ssegura a linguagem como
“uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria” (BRASIL, 2018, p. 20) e desta forma, expressa que o ensino de lingua
Portuguesa precisa proporcionar aos estudantes a aquisicao de conhecimentos que ampliem as
varias possibilidades de letramentos, a contribuir para o fazer social dos alunos.

Isto dito, a pesquisa realizada, visando a melhoria do ensino de lingua portuguesa,
objetivou a construcdo de um produto educacional, no formato de uma sequéncia didatica,
estruturada nos conceitos das metodologias ativas mediadas pela TDICs, para a promogao da
produgdo e recepcao textual, abordadas por meio dos multiletramentos e direcionada a alunos
do 8° ano da disciplina de lingua portuguesa. Com este proposito, buscou-se um trabalho
centrado na propagacao das potencialidades do ensino da lingua portuguesa, colocandoo aluno
como ser ativo do processo de ensino e aprendizagem. Para tal, abordou-se a tematica de
valorag¢do dos povos tradicionais da regido amazdnica, e assim, a jun¢do do conhecimento de
suas tradigdes ancestrais com a escrita e recep¢ao do género textual cronica, que foi consolidado
na imersao: “O Género Textual Cronica em uma Jornada Ancestral” composta por atividades
didaticas hibridas, fundamentada nos métodos ativos com auxilio das tecnologias. Vale
ressaltar, que as atividades geradas neste processo educativo foram depositadas em um site

educacional intitulado ‘VALORATIVANDO: CONEXOES E PRATICAS DE ENSINO DE

2 Documento de carater normativo que define o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica no Brasil.



LINGUA PORTUGUESA”.

Com vista para a concretizagdo do objetivo tragado, foram estabelecidos os seguintes
passos para este estudo, tais como: realizar um levantamento do referencial teorico circulante,
efetivar observacdes do locus da pesquisa, analisar os dados obtidos com as observagdes
realizadas, escolher as TDICs potencializadoras para o desenvolvimento das competéncias
produtoras e receptoras de géneros textuais nas aulas de lingua portuguesa, construir o produto
educacional, realizar a aplicagdo do produto educacional, e por fim, analisar os resultados da
aplicacdo do produto educacional, com vistas a sua validacao.

As metodologias ativas sao métodos de ensino que lancam mao de estratégias didaticas,
que colocam o aluno como ser ativo e protagonista em sua aprendizagem, muitas vezes, tratando
o professor como um mediador. As atividades que fazem uso das metodologias ativas abordam
situagdes reais da vida cotidiana para que os alunos criem, ndo somente competéncias
educativas, mas também, socioemocionais.

As TDICs correspondem as tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo, tanto
que, ¢ um conceito bastante utilizado na atualidade, ao ser citado o ensino por meio das
tecnologias, aqui entendidas como conhecimento técnico e cientifico. O ensino de lingua
portuguesa relaciona-se as praticas e atividades designadas para a apropriacdo das competéncias
e habilidades de compreensao de textos e de producdo em diversas modalidades de forma critica,
reflexiva e contextualizada. A estratégia de ensino corresponde a maneira de usar um recurso
para conduzir o momento de aprendizagem planejado, com o objetivo de ensinar da melhor
forma, uma ideia de como ensinar de forma mais efetiva.

A escritura desta pesquisa sustenta-se teoricamente em Antunes (2003) e sua discussao
sobre o percurso do ensino de leitura e escrita na sala de aula de portugués; Brasil (2018) e seus
estudos sobre as bases norteadoras a educagdo no Brasil; Candido (1992) em suas questdes
sobre escrita do género textual cronicas no Brasil; Moran (2018) e a abordagem sobre a pratica
inovadora com as metodologias ativas mediadas pelas tecnologias; e por fim, Rojo (2009) e
suas contribui¢cdes com as questdes dos multiletramentos na escola.

O artigo com a proposi¢ao de apresentar o desenvolvimento do estudo realizado, esta
estruturado em trés sessoes, além da introdugdo, que elucida o percurso construtivo da pesquisa.
A primeira sessdo retrata os passos metodoldgicos da pesquisa de natureza pratica e de
abordagem quanti- qualitativa, e dialoga com sua aplicabilidade no contexto inserido; a segunda
sessdo apresenta a discussao sobre o fazer educacional trabalhado com as metodologias ativas
nas aulas de portugués e a terceiro sessdo aborda o planejamento, construcdo, aplicagao do

produto educacional e a analise dos resultados dos dados obtidos por meio da aplicagdo do
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produto nas aulas de lingua portuguesa na escola basica. Apos as seesdes seguem as reflexdes

finais sobre o discutido ao longo da pesquisa e as referéncias.

I- ROTAS DO CAMINHO: O DELINEAR DO ESTUDO

O trabalho teve como locus de pesquisa a “Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Meédio Sao Miguel de Beja”, localizada na Vila de Beja, o ber¢o da colonizagdo portuguesa no
municipio de Abaetetuba no nordeste do Estado do Pard. A institui¢dao foi fundada no ano de
1948, pelo entdo governador Magalhaes Barata, completando 75 anos de funcionamento em 6
de junho de 2023. Em 2021 ganhou seu novo prédio e, atualmente, funciona em regime regular,
nos turnos manha, tarde e noite, oferece uma boa infraestrutura para atender os 582 alunos,
divididos em 20 turmas, distribuidas entre os niveis de Ensino Fundamental ¢ Médio.

A escolha desse local justificou-se pela observacao de que as escolas proximas a ela,
atendem a educacdo infantil e o fundamental menor, em regime multisseriado, cujos alunos ao
ingressarem ao 6° ano, sdo acolhidos pela escola Sao Miguel de Beja com muitos déficits
educacionais. Tal situagdo contextual, motivou a escolha como a op¢ao mais viavel para o
desenvolvimento da pesquisa, haja vista, ter possibilitado uma maior consciéncia sobre as
peculiaridades e necessidades educacionais da instituicdo, no tocante a disciplina de lingua
portuguesa, em especifico, em termos da percep¢ao das caréncias nas competéncias linguisticas

de producdo e recepcdo textual, intensificadas pelo periodo pandémico na sociedade.

Figura 1: Frente da Escola Sdo Miguel de Beja

Fonte: Equipe gestora da Escola Sao Miguel de Beja (2023)
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Figura 2: Entrada da Escola Sdo Miguel Figura 3: Area social da Escola Sio Miguel

Fonte: Equipe gestora da Escola Sdo Miguel de Beja (2023)

O publico-alvo escolhido foram os alunos da turma do 8° ano do ensino fundamental,
com funcionamento no turno da manha, sendo composto por 27 educandos. Optou-se por esses
participantes devido ao fato de que, a partir do contexto socio escolar e da tematica do estudo,
eram os que melhor se adequavam a maneira de ensino discutida, ja que a turma era composta
por residentes da zona rural, territorios quilombolas, 4reas ribeirinhas e descendéncias
indigenas, além de serem discentes que, no ano seguinte,ingressariam no ultimo ano do nivel
fundamental e, para tal, precisavam ter o dominio das competéncias e habilidades trabalhadas
neste ciclo educacional, propostas como base, para o nivel médio. Também contribuiu para a
escolha dessa turma, o fato de, em uma triagem inicial, ter sido constatada ocorréncias
comprobatdrias do baixo interesse pela escrita e dificuldade em desenvolver um texto coerente
e com objetividade, habilidades estas que ja deveriam ser dominada por alunos deste etapa de
estudo.

A pesquisa foi do tipo pesquisa-a¢do devido a averiguagdo da necessidadede pesquisa e
intervenc¢do na qualidade e recuperagdo, de maneira eficiente, naslacunas causadas no periodo
pandémico, que carece como procedimento primordial a criagdo de estratégias para o
nivelamento dos niveis de produgdo e recepgao textual. Ademais, possui objetivos de alcance
explicativo, conforme afirmam Sampieri; Collado; Lucio (2013, p.105), que estes “vao além da
descricdo de conceitos ou fendmenos ou do estabelecimento de relagdes entre conceitos; ou
seja, sdo responsaveis pelas causas dos eventos e fendmenos fisicos ou sociais”. Foi utilizada a
abordagem quanti-qualitativa, pois a combinagao de analises no mesmo estudo, possibilitou a
obtencdo de uma investigagdo mais completa em termos metodologicos.

Para a realiza¢do do estudo recorreu-se ao procedimento da pesquisa de campo, onde



12

houve a junc¢do dos vieses bibliogréfico, avaliativo e participativo, pois, baseada na questdo
problema explanada na parte introdutéria acima, buscou-se formar um amplo arcabougo
tedrico, o qual fundamentou de forma produtiva a pesquisa como também, possibilitou a
aquisicdo de dados pertinentes sobre o fato principal a ser estudado, que incidia na auséncia de
metodologias ativas que pudessem contribuir para um ensino mais dinadmico, emtermos da
promogdo do ensino de produgdo e recepgdo textual e que contemplasse a importancia dos
ambientes digitais nas escolas publicas de ensino basico.

O método hipotético-dedutivo serviu de suporte para a pesquisa, tendo em vista, que o
estudo partiu da premissa de como minimizar as dificuldades doseducandos relacionadas a
recepg¢do e a producado textual, hipotetizando que as metodologias ativas mediadas pelas TDICs
seriam um caminho favoravel para alavancar o ensino de competéncias linguisticas no campo
da producao e recepcgao textual. Corroborando com o enunciado anterior, Sampieri; Collado;
Lucio (2013, p.589) explanam que, “nosmétodos mistos a diversidade de possibilidades de
analise ¢ consideravel, alémdas alternativas conhecidas proporcionadas pela estatistica e pela
analise tematica”. Logo, no questionario obteve-se um material composto por textos com
palavras equivalentes as respostas dos educandos, resultado de uma triagem inicial, dados que
foram analisados por seu contetido.

Além da coleta de dados na fase da observacao da turma, justificada pela obtencao de
dados mais minuciosos sobre a situagao dos alunos, em relacdo as praticas de escrita e recepgao
textual dos alunos, foi aplicado um questionario aberto on-/ine composto por nove perguntas
subjetivas, com link enviado via grupo de WhatsApp da turma, por ser considerado o meio mais
viavel para a obten¢ao de dados sobre os participantes, o que possibilitou a analise e conclusao
da melhor forma que poderia ocorrer a intervengao do processo educativo.

E valido salientar que, segundo Lakatos; Marconi (2003, p. 201), o questionario “¢ um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”. Com tal visdo e, pensando nas
praticas docentes e métodos de ensino utilizados no contexto atual, foram obtidos dados sobre
o contexto educacional vivenciado pelos professores e alunos, como forma de problematizar
suas dificuldades e éxitos nas praticas de ensino.

Contemplando a abordagem quali-quantitativa, o questionario foi criado pela
pesquisadora tendo por base as discussoes realizadas, momentos em que,foram selecionadas as
perguntas mais relevantes e interessantes para compor o texto, tendo em vista, a participacao
mais efetiva dos publico-alvo, com foco na obtencdo de uma variedade de dados e,

posteriormente, na discussao apropriada.
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Foi utilizada a técnica da analise de contetido que se configura para Bardin (1979, p.
42), com sendo “procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
(quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producao/recepgao destasmensagens”. Assim, foi possivel obter aprofundadas reflexdes sobre

os dados coletados, elucidando as questdes propostas na pesquisa.

II- POSSIBILIDADES E RENOVACAO NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
PORTUGUES

Os topicos a seguir abordam questdes pertinentes a fundamentagao teérica da tematica
do trabalho, as quais foram distribuidas em itens intitulados:“As metodologias ativas: um olhar
para o aluno contemporaneo”, que versa sobreas potencialidades da utilizagao do método ativo e
sua influéncia em varias areas da vida do educando; “As tecnologias digitais: perspectivas e
integragdo”, detalha o tratado com as tecnologia na educagdo, e “ A flexibilidade no ensino da
lingua portuguesa: os multiletramentos e a escrita do aluno ativo”, que trata sobre as relagdes
entre os multiletramentos e o ensino de lingua portuguesa. Tal subdivisdo objetivou o
enraizamento e estruturacdo dos conceitos pertinentes aos vieses tedricos trabalhados na

pesquisa.

21. AS METODOLOGIAS ATIVAS: UM OLHAR PARA O ALUNO
CONTEMPORANEO
“No século XXI, conhecer ndo é apenas obter informagoes. Tampouco
ensinar é transmitir informagoes ' (ANDRADE; SARTORI, 2018, p.
177).

O modelo educacional ativo, advém da ideia de que ndo existe apenas uma forma de
ensinar e aprender a lingua portuguesa, mas sim, uma continuidade, em diversificadasmaneiras
e lugares. E ¢ dentro dessa realidade que se busca desconstruir praticas arcaicas, tracando
inovadoras maneiras de ensinar na escola basica. Um modelo metodolédgico bastante discutido
¢ a aprendizagem ativa e hibrida, que vai das situagdes mais simples para as mais complexas,
parte da teoria para a pratica, corroborando com o pressuposto de que “os processos de
aprendizagens sao multiplos, continuos, hibridos, formais e informais, organizados e abertos,
internacionais e ndo internacionais” (MORAN, 2018, p. 03), ¢ compreendendo os processos de
ensino e aprendizagem eficazes, que se adéquam ao perfil do alunado, para assim, personalizar
e contextualizar o conteido ao cotidiano do discente, agregando significatividade e

engajamento ao percurso da aprendizagem, ja que sucitam a proposi¢ao de atividades a
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partir dos gostos internalizados dos alunos.

Por certo, diversos estudos da neurociéncia explanam a diversidade e unicidade do
sistema de aquisi¢cao do conhecimento que enfatiza a individualidade de cada ser humano, haja
vista que o individuo cria redes cognitivas e afetivas conectoras, a partir do que ¢ mais

perceptivel para si, de acordo com suas experiéncias vividas. Com isto:

Nossos cérebros aprendem conectando-se em redes, todas as iniciativas para abrir os
espacos das escolas para o mundo, ampliandoas diferentes redes sociais e tecnologicas,
pessoais, grupais e internacionais, contribuem para oferecer ricas oportunidades de
aprendizado (MORAN, 2018, p.07).

Assim, o modelo de método ativo contribui para que o estudante sinta-se parte do
processo de ensino e aprendizagem, pois o coloca como centro e responsavel por seu proprio
aprendizado, transpondo o formalismo do modo tradicional, tanto que o estudante assume um
papel proativo na organizagdao, passando a ter responsabilidade no transcorrer da aula,
colaborando com o professor, validando a citacdo de que, “a educacdao deve garantir o
desenvolvimento de todos e de cada um na perspectiva de uma multidimensionalidade
cognitiva, socioemocional e comportamental” (ANDRADE; SARTORI, 2018, p. 176).

As metodologias ativas procuram reproduzir em suas praticas pedagdgicas, situacdes
que contribuam com a formagao socioemocional dos alunos, pois as respostas das praticas ativas
sdo justamente o desenvolvimentopara vida, por meio de planejamentos, solucdes e criagdes de
projetos colaborativos promovendo inova¢des em uma educacdo integral com compreensao
critica e ética. Desta forma:

Se inovar ¢ mudar comportamentos e agdes, a metodologia de contextualizacdo da
aprendizagem procura, assim, trazer uma contribuicdo analdgica e digital as praticas
de ensino hibrido que visamuma educag@o em perspectiva integral para o século XXI
(MEIRA, 2015 apud ANDRADE; SARTORI, 2018, p. 195).

Contudo, cabe ressaltar que o fazer pedagdgico ativo e hibrido precisa adequar-se as
competéncias requisitadas no curriculo de ensino da disciplina, para integralizar o estudante e
formentar a busca pelo conhecimento contextualizado as suas vivéncias cotidianas. Posto isto,
pode-se inferir que seja interessante a escola ndo somente adapte-se a um modelo de sociedade
multifacetada, mas que proporcione ao aluno o engajamento ao percurso da aprendizagem,
j& que sucitam a proposicao de atividades a partir dos gostos internalizados dos alunos.

Diante do posto, no topico seguinte havera a conexao sobre a importancia da utilizagao

das tecnologias digitais nas aulas e o impacto que estas ocasionam.

2.2. AS TECNOLOGIAS DIGITAIS: PERSPECTIVAS DE INTEGRACAO

“[...] a escola deve ser um espago integrador das TICs, pois estas
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tecnologias integram a vida das pessoas” (BELLONI, 2005, p. 20).

Quando se discorre sobre tecnologia na educagao, torna-se impossivel a ndo citagao das
mudancas ocorridas na sociedade escolar com os avancos dela, como também, da unido do
saber cientifico e tecnoldgico. Consequentemente, “pensar em educacdo significa pensar no
tipo de preparo requerido para o enfrentamento com este mundo de crescente complexidade e
permanente mudanga e na necessaria tomada de consciéncia dessa realidade” (RODRIGUES,
1999, p. 76). Ressaltar-se que, as tecnologias dao espagos para mudangas em todos os ambitos
da sociedade e do individuo, seja educacional, econdmico, psicoldgico, comportamental etc.
Frisa-se que:

A tecnologia ¢ o pano de fundo, o proprio quadro referencial no qual todos os outros
fenémenos sociais ocorrem. Ela molda nossa mentalidade, nossa linguagem, nossa

maneira de estruturar o pensamento, inclusive nossa maneira de valorar
(RODRIGUES, 1999, p. 75).

No contexto escolar, a presenga das tecnologias ¢ uma realidade incontestavel e seu uso
tem sido preconizado, primordialmente nas escolas publicas localizadas na periferia.
Escasseiam, contudo, reflexdes criticas a respeito do uso das tecnologias digitais em sala de
aula, as quais vem ocorrendo de modo ingénuo e despreparado. Entdo, ¢ necessario buscar o
conhecimento sobre a devida utilizacao dela, refletindo sobre a conceituacao dada ao longo dos
anos, bem como incluir individuo enquanto estudante nesta era tecnologica e estimular o
posicionamento do professor diante desta realidade e sua contribui¢do para uma educagdo

inovadora. Ja que:

Ao nascermos, as tecnologias existentes configuram o ambiente da época, como sendo
“natural” a disponilizagdo de tais recursos tecnologicos e seus efeitos sobre o mundo
em que vivemos. E como se esses recursos tecndlogicos estivessem sempre presentes
no cotidiano das pessoas (TAJRA, 2021, p.07).

Posto isto, ¢ possivel inferir que seja significativa a adaptacdo da escola a um modelo
de sociedade tecnologizada, haja vista que o incentivo a escrita por meio da tecnologia, explora
outras ferramentas, estimula a interatividade, a criatividade e a proatividade, sendo assim uma
boa alternativa para o preenchimento das lacunas existentes no ambiente educacional,
adicionando novas praticas de ensino e aprendizagem, para renovar processos educativos
tradicionais, € assim, contribuir para a integracao democratica do conhecimento, seja na escola
ou no ambito social de modo geral.

O meio tecnoldgico tem vertentes cada vez maiores, torna-se o novo “espelho” do ser
social, dita padrdes e no quesito educacional ndo acontece diferente, pois traz conceitos e

saberes inovadores, assim como, a maneira de ensinar. Salienta-se:

A imagem das “novas” tecnologias educa as classes populares latino- americanas na
atitude mais conveniente para seus produtores: a fascinagdo pelo novo fetiche...
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Enganosa contemporaneidade, porém, uma vez que encobre a nlo-
contemporaneidade entre objetos e praticas, entre tecnologias e usos, impedindo-nos
assim de compreender os sentidos que sua apropriagdo adquire historicamente
(MARTIN-BARBERO; POLITO; ALCIDES, 1997 apud SILVA 2008).

As tecnologias ndo trouxeram apenas situagdes positivas para educagdo, pois quem tem
o poder e o controle das inovagdes tecnoldgicas que surgem diariamente sao os chamados paises
desenvolvidos, interpondo para a camada popular, subjugando as técnicas que possam a auxiliar
em seu controle, principalmente, na escola, onde se formam os intelectos, j4 com o pensamento
dos paises controladores. No Brasil, o descaso do poder publico com a tecnologia € o pouco
preparo para seu emprego na educacao, muitas vezes refletem o cenario de abandono e falta de
manuten¢ao dos recursos tecnologicos, pois além de serem subutilizados, os computadores nao
possuem conexdao com a internet, o que impossibilita aos alunos, a pesquisa e o
desenvolvimento de aulas fora do contexto da sala de aula, e passa a transparecer 0 minimo
interesse nas novas praticas educacionais.

O topico a seguir, abordard o incentivo a escrita, explorando outras ferramentas, como
a autonomia e a interatividade, que apontam uma boa saida para as lacunas existentes no

ambiente educacional, seja na escola ou dentro da sociedade de um modo geral.

2.3. A FLEXIBILIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: OS
MULTILETRAMENTOS E A ESCRITA DO ALUNO ATIVO
“A escrita, como toda atividade interativa, implica uma relagdo

cooperativa entre duas ou mais pessoas” (ANTUNES, 2003, p.44).

Ao falar sobre a flexibilizagdo® do ensino da lingua portuguesa, é importante salientar
que foi apenas a partir de 1838, que a disciplina foi incorporada no curriculo das escolas da
época, sofrendo consideraveis avangos no decorrer das décadas que se passaram. Apenas no
século XX, torna-se mais concreta, e apos ditadura militar, ao buscar expansdo e
desenvolvimento, ¢ notdria a observagao de que uma parte da populacao passa a ter acesso a
educagao publica. Inicia neste tempo, com a variedade socioeconomica, o surgimento de novas
demandas, e enfatiza uma das mais relevantes fun¢des da escola que ¢ a de proporcionar aos
estudantes o conhecimento e participagdo nas variedades de letramentos existentes no cotidiano,
que segundo Rojo (2009, p. 107), “para fazé-lo, € preciso que educacao linguistica leve em

conta hoje, de maneira ética e democratica”. Tal situacao que compreende:

Os multiletramentos ou letramentos multiplos, deixando de ignorar ou pagar os
letramentos das culturas locais de seus agentes(professores, alunos, comunidade e
escolar). Os letramentos multissemioticos exigidos pelos textos contemporaneos,

3 Modelo educacional flexivel, que adota a utilizagdo das metodologias ativas, ndo segue o padrio da estrutura
tradicional de educagdo.
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ampliando a nocdo de letramentos para o campo da imagem, da musica, das outras
semioses que nao somente a escrita. Os letramentos criticos e protagonistas requeridos
para o trato ético dos discursos em uma sociedade saturada de textos e ndo pode lidar
com eles de maneira instantanea, amorfa e alienada (ROJO, 2009,p.107).

Decerto, ¢ imprescindivel explorar os multiplos letramentos sociais, inclusive os menos
valorizados, que por nao fazerem parte de praticas elitizadas e efetivadas pela populacao
brasileira, tendo em vista, que sdo distantes do que se considera como culto, sdo pouco
explorados nas aulas de lingua portuguesa. De forma, a promover uma educacdo com efetivo
€xito e sucesso no caminho do amadurecimento dos alunos da educagao basica. Ademais pode-

se ratificar que :

A natureza interativa da escrita impde esses diferentes momentos, esses vaivém de
procedimentos, cada um implicando analises e diferentes decisdes de alguém que ¢é
sujeito, que ¢ autor de um dizer e de um fazer, para outro ou outros sujeitos, também
ativos e cooperantes (ANTUNES,2003,p.56).

E ¢ por meios cooperativos que a escritura dos discentes concretizard com produgao
textual do género cronica, que para Candido (1992, P.14), “o fato dela ficar tao perto do dia a
dia age como quebra do monumental e da énfase[...] a cronica estd sempre ajudando a
estabelecer ou restabelecer a dimensao das coisas e das pessoas”, impulsiona o abrago a propria
individualidade e suas origens.

E nesse contexto que, o aluno ¢ o individuo ativo* nessa relagdo, sedento por uma
educacdo que explore os multiletramentos que ele ja possui, em termos de seus conhecimentos
interiorizados, 0s quais precisam ser vistos e assegurados como tais, posto que, ¢ por meio deles
que ocorre a integracdo e estruturacdo entre conteudo tematico estudado em sala, a pratica
exercitada e a resposta que o processo de aprendizagem gerou.

No topico seguinte, serd descrito o processo de aplicacdo do produto e as etapas dos
procedimentos efetivados para a producdo do género cronica através das metodologias ativas

mediadas pelas TDICs.

III- CONEXOES E PRATICAS COM GENERO TEXTUAL CRONICA EM UMA
JORNADA ANCESTRAL

O produto construido objetiva implementar a aplica¢do de atividades estruturada nos
conceitos das metodologias ativas mediadas pela TDICs, para a promog¢do da produgdo e
recepcao textual, abordadas por meio dos multiletramentos e direcionada a alunos do 8° ano da

disciplina de lingua portuguesa.

4 Aluno que ¢ ativo no processo de ensino € aprendizado, estudantes que estdo na posigdo central do processo de
ensino e aprendizagem, seja em qualquer nivel ou modalidade de ensino.
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3.1. O TRACEJAR DA CRIACAO: ETAPAS PARA A REALIZACAO

O planejamento da criagdo e implementagdao do produto ocorreu em quatro (4) etapas:
A primeira incidiu na observacao do locus da pesquisa; a segunda abrangeu a construcao e
aplicacdo de um questiondrio e a analise dos dados obtidos em prol de um melhor
esclarecimento e conhecimento dos alunos da turma; a terceira etapa correspondeu a criagao de

uma primeira versao do produto e a quarta versou sobre a aplicagdo e avaliacao do produto.

3.1.1. O DESBRAVAR DA AREA DE ACAO: CONHECIMENTO E INTEGRACAO

A observacao do locus da pesquisa ocorreu durante o ano de 2023, momento em que foi
percebida o déficit dos alunos do ensino fundamental nas atividades de escrita e interpretagao.
Tal percep¢ao estimulou a reflexdo sobre quais estratégias o professor de lingua portuguesa da
educacdo basica poderia langar mao para motivar os alunos no contexto do ensino e formacao
de recepcao e escrita, para considerar o fato de que o estudante j& escreve e recepciona um texto
com efetividade, consegue seguir adiante com qualidade educacional. Assim, partiu-se do
principio que a autonomia e a interatividade, caracteristicas da educacdo com metodologias
ativas em ambientes digitais, podiam elevar a qualidade do ensino para os alunos das escolas
publicas, e facilitar a compreensao e aquisicdo do conhecimento repassado. Deste modo, foi
necessario estabelecer procedimentos especificos de intervengao para as situgdes verificadas no

local da pesquisa, sendo fundamental para a analise e discussao da problematica definida.

3.1.2. ESTRATEGIA INCIAL: COMPOSICAO E APLICACAO

ApOs o relato anterior, foi pontuada a necessidade de elaborar um questiondrio como
medida inicial, para ser aplicado aos alunos com a finalidade de obter dados mais minuciosos
sobre a clientela destinataria do produto, posto que, quando o assunto ¢ metodologias ativas,
também ¢ agregado um ensino personalizado, que parte das demandas das especificidades de
cada aluno. Desta forma, o questionario foi construido com 9 questdes subjetivas, nas quais os
educandos responderam perguntas pessoais como nome, idade, enderego atual, se nasceu ou ja
morou em outro cidade diferente da que reside atualmente, e, também sobre o seu conhecimento
em relacdo a historia da localidade em que vivem e a origem de seus antepassados, e por fim,
se possuiam internet, celular ou computador em casa e suas habilidades e interesse pela escrita.

Na Tabela 1,estdo dispostos os parametros ultilizados para analise do questionario.
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Tabela 1: ParAmetros’ para a analise do questionario®

Parametros para analise dos participantes da pesquisa Respostas em
percentagem

Alunos que possuem celular, internet, computador 99%

Alunos que moram proximo a escola 100%

Possuem vivéncias de suas ancestralidade 100%

Possuem consciéncia de sua ancestralidade 0%

Déficit de leitura e producao textual 100%

Fonte: A autora (2023)

A andlise concluiu que a turma era constituida por um publico socioecondomico em
maioria de baixa renda e que 100% dos alunos eram residentes na zona rural, moradores
préoximos da escola ou em localidades sediada ao torno da instituicdo, campo da pesquisa.
Ademais, nao eram possuidores de conhecimento sobre suas raizes ancestrais, no entanto, todos
tém vivéncias, experiéncias significativas da cultura dos povos tradicionais da Amazdnia. Além
disso, 99% tém a possibilidade de utilizacdo de celulares e internet, os quais nunca sao
solicitados para praticas em sala de aula.

A turma ja vivenciou algumas atividades relacionadas aos métodos ativos de ensino,
porém, em pontuadas situacdes e, todos os alunos tém sofrido prejuizos a nivel de leitura,
recepg¢io e produgio textual, como verifica-se na descri¢do da resposta do aluno G’ de 14 anos,
para a nona pergunta do questionario (Vocé ja sabe ler e escrever? Escreva um paragrafo de no
maximo cinco linhas sobre seu assunto preferido). Resposta: “ndo Muito, jogo como Futebol
video Geme tik TOK pesca come carne pensa na vida no futuro tonha banho no rio conversa ir
na praga ir na praia assinti Filmes”. Bem como, pode-se confirmar na pronucia do discurso do
coordenador pedagdgico da escola Sdo Miguel de Beja, que discorreu: “Os alunos de modo
geral apresentam muitas dificuldades na leitura e na escrita. Nosso retorno presencial apos
2 anos de aulas remotas, agravou bastante esse contexto. A principal difilculdade que
enfretamos hoje, se dar a nivel de letramento e interpretacdo de texto”. Com 1isso,

concretizou-se a pertinéncia e indispensabilidade da constru¢do do produto pensado.

5As informagdes obtidas na triagem e tiveram maior peso para a construgio do produto

®Link do questionario completo:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScVN2TI3hMmtekz30jNBedl, XgErKXegWGTiR09eg1 CfbXp4BA/
viewform?usp=sharing.

7 Os colaboradores da pesquisa foram identificados apenas com uma consoante para manter o sigilo de suas
identidades.
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3.2. A IMERSAO: O GENERO TEXTUAL CRONICA EM UMA JORNADA
ANCESTRAL

Com a finalidade de promover o ensino e aprendizagem mais efetivo do processo de produgao
e recepgao textual. A constru¢do do produto ocorreu em um ciclo hibrido, uma metodologia
ativa que mescla o ensino presencial e a distancia, de 4 tempos distintos distribuidos em 6/h
aulas presenciais e 4/h aulas a distdncia, em uma verdadeira imersdo sobre o género textual
cronica, aliado as temadticas dos povos tradicionais, todos estdo armazenados no site
intitulado “Valorativando: Conexdes e Praticas de Ensino de Lingua Portuguesa”, que esta
disponivel no /ink : https://sites.google.com/view/valorativando-conexoesepratica?usp=sharing

Figura 4: Site Valorativando: Conexdes e Praticas de Ensino de Lingua Portuguesa

e | o =T oS E E
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Fonte: A autora (2024)
A estratégia criada tem como parametro a BNCC (2018), assim, abrange as

ompeténcias gerais:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se dg
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas aoexercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resoluc@o de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro eaos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes
identidades, culturase potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018, p. 9;10)

E habilidades (EF67LP28):

Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes, romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror
lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de de
aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, historias em
quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-
poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobreo texto lido
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores (BRASIL, 2018, P.167).




A ESTRATEGIA DIDATICA COMPREENDE OS SEGMENTOS ABAIXO:
TEMPO (2h/aulas)— Objetivo: Planejar e divulgar o produto na escola.

Desenvolvimento em 2 momentos: o primeiro foi constituido pelo planejamento de uma videoaula
sobre o produto educacional, com a finalidade de conscientizar a comunidade escolar do processo de
aplicacdo da estratégia. O segundo momento, abrangeu a gravagao e disponibiliza¢ao do video via

grupo do WhatsApp da turma.
o

1-Inicialmente, precisa-se planejar e gravar a videoaula sobre a estratégia que sera utilizada nas J
aulas.

-
2-Ap6s aproducao da videoaula esta finalizada, o professor (a) ira disponibiliza-la por meios digitais
(Whatsapp, Youtube, Instragram, entre outros), para os alunos da turma.

Figura 5: Aula Sobre Explicando o Produto

e —

1-Caso os alunos ndo possuam
internet ou celular, o professor(a)
pode viabilizar o video na sala
de informaticada escola.
O GENERC TEX TUAL CRONICA EM UMA 2-Ao invés do link, o professor(a)
IORNARA ANCESTRAI pode enviar diretamente o video
paraque o discente possa baixar
oconteudoe salvar.

Disponivel em: https://youtu.be/gAOiISyHOgnE
TEMPO II (2h/aulas) - Objetivo: Ensinar o género textual cronica via videoaula.

Nesta fase, com base no método ativo ‘SALA DE AULA INVERTIDA’, metodologia

ativa em que os alunos estudaram, previamente, o assunto que posteriormente foi trabalhado

em sala de aula, no caso, o Género Cronica.
-

1-Inicialmente, precisa ser realizado o planejamento e a gravacdo da videoaula sobre o género,
que sera disponibilizada aos alunos, os quais, também, terdo como apoio, o livro didatico.

2-Ap6s a producdo da videoaula esta finalizada, o professor(a) ird disponibiliza-la por meios digitais
(Whatsapp, Youtube, Instragram, entre outros), para os alunos da turma.

POSSIBILIDADES
1-Caso os alunos n&o possuam
internet ou celular, o professor (a)
pode viabilizar o video na sala de
informatica da escola.
2-Ao invés do link, o professor(a)
pode enviar diretamente o video
para que o discente possa baixar o
conteudo e salvar.
3-Se a escola ndo ofertar o livro
para apoio, o professor(a) pode
confeccionar o seu proprio material
sobre o assunto abordado.

Disponivel em: hitps:// youtu.be/pim bKJznigk
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TEMPO III (4h/aulas)— Objetivo: Realizar aula sobre o género cronica contextualizada com

as temdticas dos povos tradicionais.
Como base na aula prévia do tempo II, foram executados os seguintes procedimentos:

3.1- Desenvolvimento de uma ‘AULA PRESENCIAL’ sobre o assunto género textua

cronicas com a leitura e reflexdo do livro ‘Cronicas Indigenas para rir e refletir na escola

deautoria de Daniel Munduruku.

Figura 7: Aula presencial Figura 8: Capa do Livro Cronicas Indigenas

Fonte: A autora (2023) Fonte: A autora (2023)

3.2- Em um segundo momento, para uma melhor compreensao sobre o valor ancestral e

o contexto quilombola, os alunos assistiram ao filme ‘Jornada da Vida (2018)°.

ﬂgura 9: Alunos assistindo ao filme Figura 10: Filme Jornada da Vida (2018)

Fonte: A autora (2023) Fonte: Google Imagens (2023). Disponivel em:
https://midia.gruposinos.com.br/ midias/png/2023/08/15. Acesso em: 20.set.2023.
[POSSIBILIDADES (1h/aula) Caso o professor(a) /
nao tenha conhecimento da cultura das comunidades LEMBRETE:*
ribeirinhas para conversar com os alunos sobre o Nesta fase, ndo esqueca de
tema, podera se organizado um momento para que um comentar sobre o autor ou
especialista no assunto possa dialogar com a turma, ou SR alunos 4
até mesmo, ser acrescentado na estratégia um livro fagam pesquisas a respeito
literario que explane o tema. j de sua vida, carreira e obras.
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3.3- No momento seguinte, a turma foi dividida em grupos chamados de ‘ESTACOES
COLABORATIVAS’, metodologia ativa em que cada estagdo ficou responsavel por uma

tematica relacionada aos povos tradicionais. No momento da aplicacdo do produto na turma

escolhida:
A estag;ﬁo I- abordou o A esta(;éo II- trabalhou a A esta(;ﬁo I11I- investigou
contexto quilombola com cultura indigena com o 0 processo ribeirinho
vivéncias e pesquisas de auxilio das tecnologias a com a poténcia do
campo. critério do aluno. tradicional.

Ao todo foram 4 equipes € como sao apenas 3 culturas trabalhadas, dois grupos abordaram a
mesma tematica.

[POSSIBILIDADES (Ch/aulas) Apods a /—m
primeira escrita das cronicas, o professor(a) Professor(a), como sdo apenas trés
deve observar as principais dificuldades dos culturas trabalhadas, vocé organizara
alunos e ministrar uma aula sobre as questdes a divisdo da sua turma como pensar
concluidas, e apos, solicitar que os proprios ser mais vidvel. Podendo repetir as
alunos realizem as corregdes de suas tematicas de acordo com a
produgodes. j quantidade de estacdes formadas.

TEMPO 1V (2h/aulas)- Objetivo: Avaliacdo dos resultados.
Nesta etapa, iniciou-se as visualizac6es dos resultados dos periodos propostos anteriormente,

com a entrega dos objetos tipicos de cada povo estudado e apresentacao das cronicas produzidas

por cada estagao.

Figura 11, 12 e 13: Exposicdo da Produgdo dos Alunos

[ > AVALIACATO ] Fonte: A autora (2023)

A estagdes colaborativas precisaram desenvolver 3 atividades:

1-Pesquisa de acordo com o tema repassado;

2-Producao de um texto do género cronica coerente com o tema competente a sua equipe;
3-Confeccdo de objetos artesanais origindrios dos povos tradicionais relacionados as

tematicas sob a responsabilidade dos grupos.
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3.3 CONEXAO E REFLEXOES DA ATUACAO

A aplicagdo foi realizada entre agosto e setembro de 2023, na escola 16cus da pesquisa,
para o 8° ano do ensino fundamental. Assim, a implementacdo do produto na escola aconteceu
em quatro momentos, ou seja, iniciou com a apresentacdo doproduto para gestdo e alunos da
escola, posto que ao tomarem conhecimento do projeto ocorreu uma maior compreensao dos
objetivos pretendidos; em seguida, houve a organizac¢do dos dias de aplicagdo com a docente
responsavelpela turma; na quarta fase a efetivacdo das atividades educacionais planejadas e
compostas no produto.

Os dados obtidos foram analisados com base em duas perspectivas, a participagao € o
desempenho dos alunos nas atividades propostas, em termos, de suas potencialidades e
dificuldades na escrita das cronicas. O que possibilitou o mapeamento e a verificagdo daresposta
da turma em relagdo a proposta aplicada.

Quanto a participacdo: A priori, uma das questoes explanadas nesta pesquisa ocorreu
no tocante ao nivel de interesse e dificuldade dos alunos em atividades de produgao e recepcao
textual nas aulas de lingua portuguesa, motivo da op¢do pelo uso das metodologias ativas
mediadas pelas TDICs. Outrossim, neste quesito observou-se uma interagdo e
comprometimento com as atividades 50% maior que com as aulas que nao utilizam os métodos
ativos.

Quanto ao desempenho nas atividades: O desempenho caracterizou-se como proprio
da faixa etaria, porém, com algumas especificidades. Os educandos se interessaram bastante na
pesquisa de campo proposta, seja via tecnologias ou em conversas com seus familiares mais
velhos, e conseguiram adquirir informes para subsidiar as suas produgdes. O que tornou-se
perceptivel no comentario da aluna E de 13 anos que citou sobre a pratica: “Para escrever o
texto, assisti o video sobre a cronica e pesquisei no google sobre o povo quilombola, com isso
a minha estagcdo conseguiu criar o texto e objeto de origem quilombola. O que eu mais gostei
foi de assisti o filme e pesquisar no google mesmo, e aprender mais sobre a historia dos meus
antepassados”. Assim, tem-se a confirmagdo da impressdo que os participantes tiveram a
respeito da prosposta.

Quanto as principais dificuldades e potencialidades observadas: Em relacdo a
obediéncia em valer-se das caracteristicas do género textual cronica, que segundo Candido
(1992, p. 14), “Ao longo deste percurso,[...] a linguagem se tornou mais leve, mais
descompromissada e (fato decisivo) se afastou da ldgica argumentativa ou da critica politica,

para penetrar poesia adentro”, dos quatro grupos formados, dois seguiram com fidelidade as
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orientagdes repassadas, e dois vaguearam por tais regras, com explanagao de informagdes mais
historicas sobre a temética a eles designadas, prejudicando o movimento de constru¢do textual,
pois como aborda Koch (2022, p.37), “As estratégias textuais,[...] dizem respeito as escolhas
textuais que os interlocutores realizam, desempenhando diferentes fungdes e tendo em vista a
producdo de determinados sentidos”. Porém, conseguiram dispor do emprego adequado das
tematicas que coube a cada estagdo, com reflexdes plausiveis sobre os povos tradicionais, o que

trouxe respostas positivas a pesquisa.

3.4. RELEVANCIA LABORAL DA PRATICA

O desenvolvimento e aperfeicoamento de métodos de ensino mais efetivos para o ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa, como no caso do produto em questdo, corrobora com a
qualidade do ensino publico que ja vem se arrastando com um sistema sucateado e sem
investimentos. Esta estratégia didatica consolida a atualizacdo e o aperfeicoamento de praticas
de ensino, de modo a usufruir das potencialidades existentes em direcionar o aluno ao centro
de seu aprendizado, ampliando o olhar na forma de ensinar e aprender a lingua portuguesa.

As dificuldades em dispor de instrumentos de ensino diferentes daqueles,
tradicionalmente, incorporados ao cotidiano da sala de aula, ¢ sempre um desafio a ser
enfrentado, pois, além da velocidade do aprimoramento das tecnologias, sdo modificados os
desafios em incorporé-las no cotidiano da escola, e ndo foi diferente na implementacao deste
produto de ensino, pois concepcdes desencontradas de formagao escolar e de praticas de ensino
de/com a lingua acabam minando as tentativas de tornar o ensino de linguas mais significativo.
Porém, o docente precisa ter firmeza em seus propdsitos no emprego das metodologias ativas
mediadas pelas TDICs, para poder esclarecer as duvidas que podem surgir no decorrer da
aplicagdo.

Evidencia-se que o aumento da interatividade e proatividade, poderd contribuir ou
atrapalhar na formacao de produtores textuais, caso ndo haja, uma reflexdo permanente sobre a
inclusdo das tecnologias e do incentivo a um alunado mais ativo em sala de aula, em termos, de
beneficios e maleficios para o ensino escolar. Assim, sera salutar a sistematizacdo de uma
metodologia sélida, que a longo prazo possa ser fluida ao ensino para a comunidade escolar,
obtendo com ela melhores resultados, em termos, do ensino-aprendizagem dos alunos que tém

dificuldades nas aulas de portugués, considerando as especificidades de cada educando.

ELUCIDACOES FINAIS
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Com a conclusao desta pesquisa orientada pelo questionamento “como minimizar as
dificuldades dos educandos relacionadas a recepcao e a produgdo textual?”, é percebido que a
utilizagdo das metodologias ativas mediadas pelas TDICs na educagdo basica, apresenta um
norte elucidativo para a renovagdo competente do caminho do ensino e aprendizagem da lingua
materna, sendo valida para a proposicdo da pratica de producao e recepgao textual integrada aos
diversos contextos de uma sociedade multifacetada. Pois, o ensino e o modo de aprender
transformam-se o tempo todo, em que as visdes hibridas se sobressaem e ampliam um leque de
estratégias perante as outras. Entretanto, sabe-se que o desconhecido € passivel de medo, mas
estas praticas quando discernidas e difundidas s3o de grande incentivo e podem de fato
amenizar as dificuldades no ato de escrever e recepcionar textos.

Ademais, elucidou-se que com as metodologias ativas mediadas pelas tecnologias
digitais, ocorre um fato que a diferencia dos demais, a interatividade e a autonomia que
transformam o estudante em protagonista da aprendizagem, posto que, trabalhar varias
modalidades de ensino, desconecta o professor de um olhar uni disciplinar, trazendo para a
educagdo a interdisciplinaridade que abrange outras dreas de conhecimentos na aula de lingua
portuguesa, perspectiva ratificada no comentario da aluna Y de 14 anos, que citou sobre a
pratica: “Professora a sua aula é muito diferente, nos aprendemos muitas coisas, ndo so
portugués”’. E compreendeu os multiplos dialogos integrados na proposta.

Outrossim, as competéncias e habilidades almejadas com a estrategia foram alcangadas,
pois ainda durante o decorrer da efetivacdo da proposta, os alunos apresentaram consciéncia
empatica ¢ de compreensao da diversidade humana em varios ambitos de uma sociedade
multifacetada, a comprovacdo de como praticas contextualizadas geram conexao entre os
participantes, que se percebem como parte individual do todo.

Diante desse cenario, acredita-se que a divulgacdo dos métodos ativos, contribuem para
explorar as competéncias necessarias ao acesso e produgao dos géneros textuais com estratégias
além daquelas tradicionalmente praticadas na escola, assim, o produto educacional proposto
nesse trabalho, estd hospedado no site Valorativando: Conexdes e Praticas de Ensino de Lingua
Portuguesa, que posteriormente sera atualizado com novas sugestdes de ensino, construidas na
perspectivas das metodologias ativas mediadas pelas TDICs, para direcionar o professor de
portugués em sua pratica. A inten¢do ¢ difundir propostas adaptaveis e possiveis de serem
aplicadas em todas as salas de aulas de lingua portuguesa. Pois, as tecnologias estdo muito
presentes no dia a dia dos discentes e aliadas a temas que iluminam a constru¢ao socioemocional

do sujeito, que sucitam posturas criticas e reflexivas da sociedade, tendem a melhorar os
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resultados no processo de ensino e aprendizado da lingua portuguesa.
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