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Resumo: A prética da oralidade no processo de letramento escolar, infelizmente, é pouco
valorizada em relacdo a escrita por conta da propria tradicao escolar bancaria que privilegiou,
ao longo dos séculos, o escrito, deixando a oralidade em segundo plano. O trabalho objetiva
produzir conhecimentos em forma de um produto educativo, a partir da oralidade como
pratica social no formato de podcast para o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, no
intuito de fortalecer as construcfes identitarias por meio das narrativas orais, considerando as
préaticas sociais em que essas narrativas surgem, se difundem e se perpetuam. Utilizamos
como referencial teérico Ong (1982), Marcushi (2008), Botelho (2012), Soares (2012), Dolz e
Schneuwly (2004), Bunzen (2011), Giddens (2002), Bortoni-Ricardo (2005), Woodward
(2014), Haal (2020) e Medeiros (2005). A metodologia consistiu em uma abordagem mista:
uma pesquisa exploratdria, de campo, bibliografica e documental, com alguns procedimentos
de quantificacdo de dados. Os resultados da pesquisa possibilitaram a construcéo do produto —
oficina — para elaboracdo do produto final — podcast. Este produto servira de subsidio para 0s
professores trabalharem com a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.
Palavras-Chave: Oralidade. Construgdes identitarias. Estratégia de ensino. Podcast.

Abstract: The orality practice in the school literacy process, unfortunately, is undervalued in
relation to the writing due to banking school tradition itself, which favored the writing over
the centuries, leaving the orality in the background. This work aims to produce knowledge in
the form of an educational product as from orality as social practice in the podcast
format for teaching and learning the Portuguese learning, in order to streghten indentity
constructions through oral narratives, considering the social practices in which these
narratives emerge, spread and perpetuate themselves. We used as theorical reference Ong
(1982), Marcushi (2008), Botelho (2012), Soares (2012), Dolz and Schneuwly (2004),
Bunzen (2011), Giddens (2002), Bortoni-Ricardo (2005), Woodward (2014), Haal (2020) and
Medeiros (2005). The methodology consisted of a mixed approach: an explanatory, field,
bibliographical, and documentary research, with some data quantifications procedures. The
results enabled the construction of the product — workshop — for the elaboration of the final
product — podcast. This product will serve as a subsidy for teachers to work with orality in
Portuguese language classes in high school.

Keywords: Orality. Identity constructions. Teaching Strategie. Podcast.

INTRODUCAO
A motivagdo deste trabalho surgiu mediante observagdes das praticas de ensino de

Lingua Portuguesa no Ensino Médio, de onde podemos constatar que, alguns professores,
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davam maior énfase no escrito, na gramatica normativa, na andlise linguistica do que nas
outras manifestagdes de linguagem que poderiam ser usadas para enriquecer 0 processo de
ensinar e aprender. A partir dessa observacgdo, construimos a problematica da nossa pesquisa,
que propomos em forma de pergunta: De que forma a oralidade contribui para a construcao
identitaria do sujeito e como uma midia de 4udio, simples e acessivel, mas atual, moderna e
repaginada, pode colaborar no ensino de Lingua Portuguesa e, a0 mesmo tempo, contribuir
para o fortalecimento da identidade dos alunos?

Procurando responder a essa questdo, o trabalho adotou a metodologia de abordagem
mista: uma pesquisa de campo, exploratéria e bibliografica com o uso de questionarios
enviados pelo Google Forms para os sujeitos da pesquisa (alunos do E.M. de uma escola
publica do municipio de Curuca) e ainda uma pesquisa documental na area de Lingua
Portuguesa que nos possibilitou analisar os documentos elaborados pelo MEC como:
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), Parametro Curricular Nacional de Ensino Médio
(PCNEM), Diretrizes Curriculares de Ensino Médio (DCEM), Orientacdo Curricular de
Ensino Médio (OCEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A pesquisa gerou resultados que levaram a construir um produto educativo — oficina —
para os professores do 2° ano de Lingua Portuguesa com o propoésito de construir um podcast
com narrativas orais para possibilitar ao aluno, nas praticas de ensino, refletir sobre as
condigdes que cercam a vida contemporanea de nossos jovens, a partir de sua cultura, suas
vivéncias, experiéncias e aprendizagens. Além disso, o produto procura ampliar a capacidade
de anélise e producdo textual (transcricdo), levando em conta os processos de construcédo de
identidade, o conhecimento sobre si, sobre a sua comunidade, partindo assim, para um
trabalho colaborativo ao apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos
e dos multiletramentos, para explorar e produzir conteido em podcast nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Para um melhor entendimento das questbes que propomos discutir, este artigo
subdivide-se da seguinte forma: No primeiro tdpico, abordamos as concepgdes sobre
oralidade. A seguir, procuramos tracar o percurso do ensino da oralidade nos documentos
oficiais brasileiros. No tdpico seguinte, discutimos sobre a oralidade como estratégia no
ensino de Lingua Portuguesa no tempo presente e a midia podcast. No quarto topico, tratamos
da contribuicéo da oralidade nas construcdes identitarias e os fatores sociais que contribuem
para a formagdo da identidade. A seguir, apresentamos a metodologia, a oficina para a

construcdo do produto educativo, as consideracdes finais e as referéncias.



1. CONCEPCOES ACERCA DA ORALIDADE

A linguagem oral acompanha a evolugdo do homem desde as suas primeiras tentativas
de se comunicar por meio da fala, algo que nos diferencia de outros animais. Dos grunhidos,
gestos e gritos, evoluimos para a escrita num grande esforco de tornar a comunicacdo mais
clara, ganhando contornos mais evoluidos com o intuito de expressar o pensamento do
sujeito.

A partir da segunda metade do seculo XX, segundo Favero, Andrade e Aquino (2018),
a oralidade passa a ser explorada no campo linguistico e proporciona motivacdo aos
estudiosos da linguagem para elaborar pesquisas voltadas a lingua falada, tais como: Analise
da Conversacdo, processo de interacdo (Sociolinguistica Interacional), oralidade e escrita
(Letramento), oralidade e ensino (Linguistica Aplicada), com o objetivo de entenderem a
modalidade de uso da lingua nas préaticas sociais.

Mediante ao estudo da oralidade no campo da Linguistica, Ong (1982) apresenta sua
contribuicéo e ressalta que ha dois tipos de oralidade que ele chama de “oralidade primaria” —
aquela oralidade que nao tem nenhuma ligacdo com a cultura da escrita ou tipografica — e
“oralidade secundaria” — que mantém entrelacamento com a cultura de alta tecnologia
designada na sociedade (televisdo, radio, mimedgrafo, computador, telefone.). A cultura oral
secundaria é caracterizada pela articulacdo do sujeito com o conhecimento da escrita, seus
efeitos nas midias verbais e impressas.

A sociedade pds-moderna é marcada fortemente pelos efeitos das midias e da
tecnologia, que derrubarram fronteiras e nos aproximaram de pessoas que habitavam lugares
distantes, o que contribuiu para a expansdao de novas formas de comunicagdo e,
consequentemente, de novos géneros textuais.

Tendo em vista que os estudos sobre a oralidade estdo diretamente ligados aos estudos
sobre letramento — em meados dos anos 1980 — que envolvem a escrita e a oralidade,
passamos a conceber uma nova perspectiva para entender os tipos de préaticas e eventos de

letramentos nas sociedades tecnoldgicas. Para Soares (2012), o processo de letramento é:

[..] uma varidvel continua e ndo discreta ou dicotdmica; refere-se a uma
multiplicidade de habilidades de leitura e de escrita, que devem ser aplicadas a uma
ampla variedade de materiais de leitura e escrita; compreende diferentes préaticas que
dependem da natureza, estrutura e aspiracfes de determinada sociedade (SOARES,
2012, p. 112).

Fica explicito, na citacdo da autora, uma nova concepc¢do de letramento que leva em

consideracdo o incremento das competéncias e das variadas habilidades (habilidade de



escrever, oralizar, interpretar, produzir diferentes tipos e géneros de texto...) perante a
tecnologia da escrita nas préaticas sociais. Diante das afirmacGes acima, a oralidade passa a ser
objeto de andlise de muitas pesquisas sobre letramento com uma nova concepgao, ou seja, a
oralidade e a escrita como duas praticas discursivas que interagem nas praticas socioculturais
(BOTELHO, 2012).

Marcushi pondera que “postular algum tipo de supremacia ou superioridade de
alguma das duas modalidades seria uma visao equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala
¢ superior a escrita ou vice-versa” (MARCUSHI, 2008, p. 35). Para o autor, é uma Visdo
equivocada conceber a ideia de superioridade de alguma das duas modalidades, porque as
duas pertencem a um Unico sistema linguistico e a incoeréncia relacionada a essas
modalidades (escrita/fala) da lingua desrespeita a esséncia da linguagem. Neves (2009)
ressalta que é uma mesma gramatica para ser utilizada em cada uma das modalidades pelos

usuérios da lingua e Botelho (2012) afirma que:

O que ndo se pode negar é que a linguagem escrita e a linguagem oral néo
constituem modalidades estanques; apresentam diferencas devido a condicdo de
producdo, mas o processo se da a partir da lingua, que “¢ um conjunto de
possibilidades linguisticas, cujos usos se fazem de acordo com normas especificas a
cada uma das modalidades” (BOTELHO, 2012, p. 84).

A linguagem oral apresenta suas peculiaridades na construcdo de textos orais
(conversas, entrevistas, telefonemas, entre tantos outros) na pratica social quando envolve
dois ou mais interlocutores no processo da interacdo — seja interacdo face a face ou interacédo
virtual — por meio da realidade sonora, apresenta, ainda, fenbmenos tipicos que a escrita ndo
consegue reproduzir na sua concretude.

A oralidade, para Marcushi (2008) é uma prética interativa que se manifesta em
géneros textuais diversos em variados contextos. Para esse autor, hd uma relacdo de
continuum entre a fala e a escrita. Desse modo, acredita-se que uma modalidade seja
ampliacdo da outra e sdo constitutivas de um mesmo sistema da lingua. Dolz e Schneuwly
(2004) ressaltam que as varias formas de enunciados presentes no processo da interacdo por
meio da fala, ndo se perenizam em uma visdo dicotdmica fala-escrita, todavia sdo co-
construidos em indmeros dominios discursivos existentes. Destarte, ha géneros orais que
entram em relagho com a escrita de maneiras diversificadas, ou seja, com
aproximacao/dependéncia da escrita (é o caso da conferéncia) ou distante da escrita (debate,

inquérito, etc.). No tdpico seguinte, discutimos a oralidade a partir da perspectiva de



documentos oficiais que impulsionaram e direcionam o ensino de Lingua Portuguesa na

Educacdo Bésica.

2. A ORALIDADE NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO BRASILEIRA

Desde o século XVI, o aprendizado oral do portugués europeu se fazia presente no
ensino da lingua portuguesa pelos jesuitas, uma vez que precisavam formar um grande
namero de adeptos do catolicismo, tendo como preceito o ideal colonizador e mercantilista.
Segundo Bunzen (2011), apés a morte do Padre Manuel da Nobrega em 1570, esse
aprendizado foi praticamente excluido do curriculo. Em seu lugar, surgem as praticas
pedagdgicas baseadas na Ratio Ataque Instituto Studiorum Societas Jesu (1599), ou seja, um
curriculo inspirado numa viséao retorico-gramatical da cultura humanistica.

Posteriormente, Marques de Pombal percebeu a necessidade politica de ensinar a
lingua da metrépole para preserva-la e passa-la aos povos dominados, assim, reformou o
sistema educacional tornando obrigatorio o ensino da lingua portuguesa em Portugal e no
Brasil, fato que consolidou uma politica de expansédo linguistica de uso interno e externo da
lingua.

Nas reformas que ocorreram nas décadas seguintes, como, por exemplo, a de Couto
Ferraz, em 1854, o enfoque se deu no ensino do vernaculo, com exercicios ortogréaficos,
leitura e recitacdo. Um dos fatores, segundo Bunzen (2011), foi a introducdo de provas
escritas de Portugués em exames preparatorios, dessa forma, o escrito foi predominante nas
escolas brasileiras nesse periodo.

Em meados do século XIX, a oralidade passa a ser um componente didatico no
curriculo escolar da educacao brasileira perante a formalizacdo do ensino no regime imperial
na capital do Brasil — Rio de janeiro. O colégio Pedro Il ensinava o uso retdrico da palavra, a
arte da elocucdo, a oratdria sob a luz da cultura beletrista e classica que visava a formacao de
jovens nobres da Corte para o exercicio do poder (NONATO, 2019).

A educacdo brasileira era somente citada na constituicdo de 1934, no governo Getulio
Vargas. Nao havia diretrizes que regularizassem o sistema de ensino no pais. Apds mais de
duas décadas, foi sancionada, em 20 de dezembro de 1961, a primeira legislacdo educativa
pelo presidente Jodo Goulart (1961-1964). Nesse documento o ensino da oralidade, consistia
na leitura de textos literarios de autores brasileiros e a exposicdo oral dos textos resumidos
pelos alunos (BUNZEN, 2011).



Posteriormente, na LDB-71, a oralidade fazia-se presente para ser trabalhada em classe
por meio da verbalizacdo dos textos dos livros didaticos e das midias. O documento nédo
apresentava proposta didatica para que pudesse explorar a potencialidade da oralidade na
educacdo basica, uma vez que, ndo era de interesse do governo dar vez e voz ao sujeito para
que ndo prejudicasse sua politica. Apenas interessava um ensino instrumental, ja era
mencionada a abordagem da lingua portuguesa com outras areas de estudo, mas a abordagem
do ensino era tecnicista.

Com a Constituicdo Federal de 1988 as discussdes sobre o ensino sdo ampliadas e, em
20 de dezembro de 1996, a LDB n° 9.394/96 passa a estabelecer diretrizes para todo o
territorio brasileiro e a Unido passa a elaborar as diretrizes para a esfera federal, estadual e
municipal. A oralidade passa a ser trabalhada no ensino com o objetivo de ampliar a
competéncia discursiva oral do sujeito, todavia, o0 documento ndo apresenta a
operacionalizacdo quanto ao ensino do Portugués em sala de aula.

Com a implantacdo da LDB n° 9.394/96 que procura regulamentar o sistema
educacional (publico ou privado) no Brasil (da educacdo basica ao ensino superior) e
reafirmar o direito a educacdo, garantido pela Constituicdo Federal, o Ministério da Educacéo
apresenta em 15 de outubro de 1997, para os professores dos anos iniciais, a coletanea de
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) para a educagéo brasileira, no ano seguinte, para
o0s professores do ensino fundamental dos anos finais e, no ano de 2000, para os professores
do Ensino Médio, os PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio).

Dos documentos oficiais, apresentados acima, discutiremos apenas 0s que se destinam
ao Ensino Médio, levando em consideracdo que o produto educativo do nosso trabalho esta
voltado para essa etapa da educacdo bésica. Nesse sentido, trataremos abaixo sobre o
PCNEM.

O PCNEM de Lingua Portuguesa esta inserido na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias e procura priorizar a formagdo de competéncias e habilidades que estdo divididas
em trés blocos no documento: Representacdo e comunicacao; Investigacdo e compreensao e
Contextualizagéo sociocultural.

Nas competéncias basicas do PCNEM, ha no total 08 (oito) habilidades para serem
desenvolvidas no decorrer do ensino meédio. Todavia, percebe-se que, destas habilidades,
apenas uma esté relacionada explicitamente com a Oralidade no ensino: “Articular as redes de
diferengas e semelhangas entre a lingua oral e escrita e seus cddigos sociais, contextuais e
linguisticos” (BRASIL, 2000, p. 24). Nota-se que esta habilidade apresenta as contribuicGes

dos estudos do letramento e da oralidade em afirmar que a linguagem escrita e oral tém suas



particularidades, suas semelhancas e a construcdo dos textos em uma visédo do continuum
tipoldgico das préticas sociais. Além disso, o documento reconhece a importancia do contexto
no processo da interacdo (face a face) que envolve a fala/escuta e os elementos linguisticos
que compde a oralidade.

Em 2006, a Secretaria de Educacdo Béasica (MEC) apresenta as OrientacGes
Curriculares Para o Ensino Médio (OCEM) com o objetivo de contribuir para o didlogo entre
professor e escola sobre a pratica docente. A oralidade é levada em consideragdo no
documento, que traz, em dois eixos, habilidades de fala/escuta e analise das producGes reais
para que percebam a funcéo dos participantes na construcdo do texto oral.

Apobs a implantacdo do PCNEM, o MEC apresenta as Diretrizes Curriculares do
Ensino Médio (DCEM), um conjunto de parametros, principios, fundamentos e
procedimentos que serviriam para nortear a educacdo basica, além de subsidiar as escolas na
organizacao do curriculo escolar, na oferta e organizacdo do ensino e na elaboracéo do Projeto
Politico Pedagodgico. Mediante a esses documentos (PCNEM e DCEM), vaérias criticas foram
apresentadas no que se refere a disciplina Lingua Portuguesa, pois, é perceptivel a auséncia de
operacionalizacdo, além de uma linguagem bastante hermética e teorica.

Diante das discusses em diferentes setores da Educacao, da propria Constituicdo de
1988, no artigo 210, que faz aluséo a criagdo de uma Base Nacional Comum que fixasse 0s
contetidos para ser trabalhado no ensino e da LDB n° 9.394/96, que reforca a necessidade de
criar uma base que viesse a atender o0 manejo das disciplinas em classe, além da Conferéncia
Nacional de Educacdo e do Plano Nacional de Educacdo. Em 2015, houve o | Seminario para
a elaboracdo da BNCC que resultou em consultas publicas, nas quais participaram
organizac0es, instituicdes cientificas, escolas e sociedade em geral, no entanto, alguns grupos
se vincularam ao Estado e tiveram uma forca maior em defender seus interesses, conseguindo
“impor” suas demandas.

Em abril de 2017, o MEC apresentou o documento final da BNCC ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e, no dia 20 de dezembro do mesmo ano, a base foi
homologada. Com a homologagdo da BNCC, os curriculos escolares tiveram que se adaptar
ao “novo ensino”. A adaptacdo a BNCC ainda estd ocorrendo, pois esbarra na realidade
escolar de nosso pais, na falta de recursos financeiros destinados a educacgéo, na qualificagdo
de professores, na situacdo das escolas publicas em diferentes regides do Brasil, além da
situacdo politica e econdmica conturbada que nosso pais vivencia.

No que se refere a oralidade, a BNCC traz as competéncias e as habilidades

linguisticas relacionadas as préaticas de oralidade e espera que nossos alunos desenvolvam, em



cada etapa, 0s objetivos para ampliar sua competéncia discursiva oral. Ndo ha no documento
competéncias especificas, restritas ao campo da oralidade. O que percebemos ¢é a presenga
dela em todas as competéncias por meio de expressdes que enfatizam a ideia da modalidade
oral, como por exemplo: “funcionamento das diferentes linguagens”, “recep¢édo e produgédo de
discursos”, “didlogo”, ‘“‘cooperagdo”, ‘“utilizar diferentes linguagens”, “producdo e
negociacao”.

Além disso, a BNCC propde que o trabalho pedagogico seja de acordo com as préaticas
dos diferentes campos de atuacdo no Ensino Médio como: vida pessoal; praticas de estudo e
pesquisa; jornalistico-midiatico; vida publica e campo artistico-literario. Os campos de
atuacdo destacam as esferas sociais que os alunos estdo inseridos com o objetivo de assimilar
a oralizacdo dos discursos na fala e na escuta. No que se refere as habilidades empregadas nos
campos de atuacdo social, a oralidade esta presente em todos eles com o objetivo de fazer
entender que faz parte das praticas de linguagem e, ao se fazer presente em nossas salas de
aula, é possivel ampliar a competéncia comunicativa dos alunos pela promogdo de debates,
dialogos, discursos, opinides, cooperacdo, etc. A proposta do documento € de que 0s
conhecimentos linguisticos ndo sejam fragmentados e sim articulados com os campos da

atuacdo social.

3. O ORAL COMO ESTRATEGIA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO
TEMPO PRESENTE: A MIDIA PODCAST

A pandemia ocasionada pela disseminacdo do novo coronavirus (COVID-19)
denominado Sars-CoV-2, iniciada em dezembro de 2019, ocasionou muitas mudancgas nas
diversas esferas da sociedade, como consequéncia, muitas adaptacdes foram necessarias a
nova realidade marcada pelo isolamento social e uso de protocolos de seguranga contra o
coronavirus.

Consoante a esta gravidade, o contexto pandémico apresentou grandes desafios para a
educacéo brasileira, no sentido de adaptar os curriculos, o planejamento, acesso a internet e,
principalmente, para os alunos, estudar longe da escola.

Uma das medidas aprovadas pelo Conselho de Educacdo foi o Ensino Remoto

Emergencial (ERE)® pelo uso dos recursos tecnolégicos como: televisdo, computador,

3 Ensino Remoto Emergencial (ERE) consiste a continuacéo das atividades pedagdgicas por meio dos recursos
tecnoldgicos em um curto periodo, que foi designado no momento da pandemia e ndo deve ser visto como uma
modalidade de ensino.



smartphone, notebook, tablet, etc. No entanto, as medidas para o ERE foram insuficientes,
uma vez que, a maioria dos alunos néo tinha acesso a internet. De acordo com os resultados
obtidos pela aplicagdo do questionario por meio do Google Forms, muitos alunos néo
responderam e nem participaram de atividades devido a dificuldade de acesso. Participaram
da pesquisa 23 alunos, e sobre os meios de acessos a internet: 60,9% responderam que
utilizam conex@o Wi-Fi e 47,8% utilizam telefones celulares com tecnologia 3G, 4G e 5G e
todos os entrevistados responderam que se conectam com maior frequéncia a internet por

meio do smartphone, como podemos ver nas figuras 1 e 2.

Figura 1 — Os meios de acesso a internet pelos alunos

Quais 0s meios de acesso a Internet voceé utiliza frequentemente?
23 respostas
Conexéao dial-up (Modem)[—0 (0%)

Conexdo banda larga - modem a
cabo, wireless/radio

Conexao via satélite[—0 (0%)

Telefanes celulares com
o

0 5 10 15

—0(0%)

Fonte: Autor, 2021.

Figura 2 — Acesso a internet pelos recursos tecnoldgicos

- Para acessar a Internet voceé utiliza com maior frequéncia:

23 respostas

@ Computador
@ Celular
Tablet

Fonte: Autor, 2021.
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Todavia, nem todos os alunos mantinham conexao, pois 0 uso era limitado de acordo
com as condi¢bes dos seus pais e com isso dificultava o acesso as aulas e aos aplicativos
educativos.

Quanto aos professores, a maioria ndo estava qualificada para operacionalizar tanto 0s
recursos tecnoldgicos quanto a aplicacdo de ferramentas tecnoldgicas. A falta de programas
de capacitacdo para o professor, pelas Secretarias de Educacéo, para utilizagcdo dos recursos
tecnoldgicos, levou muitos professores a fazerem investimentos em cursos por conta propria,
para se integrarem nesta cultura digital e dar continuidade ao ensino remoto.

E notoria a eficiéncia e a valorizagio da oralidade nesta pandemia em diversos setores
sociais. A oralidade, no ensino remoto, estd presente na maioria das estratégias pela
articulacdo com os textos escritos e multissemidticos. Diferentes géneros orais vém sendo
produzidos em uma perspectiva de continuum no processo da interacdo virtual por meio das
multimidias e hipermidias. Para Marcuschi: "A oralidade enquanto pratica social é inerente ao
ser humano e ndo seré substituida por nenhuma outra tecnologia” (MARCUSCHI, 2008, p.
36).

O oral tornou-se uma estratégia no ensino de LP no tempo presente e o podcast, nesse
contexto, tornou-se uma ferramente de grande valia no ensino e aprendizagem. Como produto
educativo, auxiliara na ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos.

O podcast* consiste em um arquivo digital de audio transmitido por via Podcasting®. A
internet, como veiculo de comunicacdo, é responsavel pela transmissdo do Podcasting por
meio da tecnologia feedRSS (Real Symple Syndication) e um agregador. E um modelo de
radio na web constituido por arquivo que permite ao usuario produzir ou fazer o download
para ouvir o contetdo desejado ou transferi-lo para um dispositivo (smartphone, Ipod,
notebook, etc).

Atualmente, o podcast ainda é distribuido por meio de arquivo de Feed, todavia, as
plataformas de streaming® e os aplicativos de celular tém facilitado muito o acesso para os
ouvintes que, hoje, ndo mantém mais a dependéncia em assinar certo conteudo para recebé-lo
via download. Agora, basta acessar plataformas — em sua maioria gratuitas — para se conectar
ao mundo do podcast como o Spotify, Deezer, iTunes, Google Podcasts e aplicativos de

celular para ouvir os variados temas que 0s podcasts apresentam em sua disponibilidade.

4 Podcast consiste num material entregue na forma de &udio pré-gravado e editados que é colocado para
download ou audic¢do, diretamente, através do site ou plataformas de dudio como o Spotify, Deezer, etc.

5 Podcasting consiste na publicacéo de ficheiros multimidia (dudio, video, foto, etc.) na internet e permite que os
utilizadores acompanhem sua atualizagéo.

6 Streaming consiste ao uso da tecnologia que é capaz de transmitir dados através da internet sem a necessidade
de baixar o conteddo em um dispositivo.
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Mediante a este fato, o podcast tornou-se uma midia bastante popularizada na
sociedade pelo fato de permitir ao usuério controlar os programas de acordo com a
disponibilidade, pois sabemos que as pessoas tém as suas tarefas a cumprir e nem todos 0s
momentos podem ouvir. O podcast possibilita que o individuo escute seu programa favorito,
faca a pausa, retorne a hora que ele desejar, diferenciando-se assim de outros suportes digitais,
como, por exemplo, o radio, que tem programacdes fixas.

Além do mais, o podcast proporciona o exercicio de liberdade, procura oferecer ao
usuario o poder de suas acdes e decisdes, ou seja, dar vez e voz ao usuario. Segundo Medeiros
(2005), no campo do podcast ndo h& o processo de centralizacdo dos contetidos pela midia,
pelo contrério, o que existe é a descentralizacdo do conteldo, isto é, cada usuério produz seu
texto e disponibiliza na rede conforme o que lhe convém.

Além disso, é um recurso que vem crescendo diariamente entre a cultura jovem para
obter os conhecimentos e facilitar a compreensdo presente neste canal de comunicagéo entre
locutor e interlocutor. E um género discursivo oral que possibilita o individuo a interagir no
mundo cybercultural, onde o sujeito expressa seu pensamento e sua oralidade. Kischinhevsky
(2016) afirma que é possivel produzir um podcast em qualquer meio social, pelo fato, da
gratuidade de softwares de edicdo de &udios presentes, tanto na internet quanto em aplicativo,
com isso, permite que as escolas produzam suas vozes e sejam ouvidas.

Atualmente, esse dispositivo faz parte da realidade dos sujeitos que procuram se
conectar ao mundo digital, além de ter um baixo consumo de Kilobyte(KB), Megabyte(MB),
Gigabyte(GB), é um recurso acessivel que pode ser trabalhado em nossas salas de aula,
através de propostas que possibilitem aos estudantes o acesso ao mundo digital.

Assim, podemos afirmar que o podcast pode contribuir para a inclusdo do aluno nas
praticas do letramento digital e este suporte pedagdgico apresenta sua relevancia no processo
de ensino e aprendizagem, pois é um recurso didatico digital que procura motivar interacao
mediante aos temas contextualizados. Por conta disso, o podcast é um instrumento
pedagdgico que visa estimular o dialogo, discussdes em classe e favorece uma aprendizagem
significativa e autbnoma para os discentes.

Nesse sentido, o podcast é uma étima estratégia para trabalhar a oralidade e as
construcdes identitarias por meio das narrativas orais — lendas. Pois, a lenda é um género
textual que possibilita um importante instrumento didatico no ensino de lingua para refletir a
relagdo de continuum da fala/escrita e constitui um elemento de coesdo social, de integracéo,

formagéo da identidade e comportamento social de seus membros (COELHO, 2003).
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Ademais, € um espaco em que 0s alunos expressam sua voz sem a mediacdo das
emissoras de radio tradicionais e requer um trabalho sistemético na organizacdo da pesquisa,
na elaboragédo do texto-locucéo, escolha(s) do(s) locutor(es), etc. Para a producédo do podcast
no ensino ndo é necessario utilizar instrumentos profissionais como: computador, mesa de
som, microfone, fone de ouvido, transmissor de sistema de monitoramento e outros
dispositivos, basta usar um smartphone, fone de ouvido e baixar aplicativos para edicdo de
audios que o podcast estara pronto para ser apreciado pelos usuarios por meio das ondas
hertzianas.

Explorar a oralidade com este recurso digital é estimular os alunos a vivenciar
situacdes concretas de uso da lingua no contexto tecnoldgico. Além disso, os alunos podem
perceber os elementos linguisticos como as marcas da oralidade, os elementos
extralinguisticos, paralinguisticos, cinésicos, atividade de transcricdo, etc., que envolvem a
modalidade oral e podem motivar a produzir sentidos e conceber sujeitos competentes para
lidar com este fendmeno tipico da oralidade.

Praticar a oralidade e dialogar sobre os processos identitarios pelas narrativas orais em
classe, através do podcast, é levar os alunos a entenderem que a linguagem oral contribui
diretamente para a construcdo identitaria. A presenca de Iéxico produzido nos textos orais esta
relacionada com a cultura, memoria, ancestralidade e as tradi¢cbes. Conforme Krieger (2010),
o léxico é uma forma de expressar a identidade pessoal e coletiva que se manifesta ao longo
da histdria, pois é um sistema aberto e dindmico.

Desse modo, o podcast deve ser contemplado como um instrumento pedagdgico, com
particularidades e distingdo, que pode ser utilizado/construido nas aulas de Lingua Portuguesa
para romper com o0 ensino tradicional da gramatica, de regras esdrixulas, exercicios copiados
no quadro, tarefas do livro didatico e com a tradi¢do do siléncio que vem permeando por
muitas décadas o contexto escolar (CARVALHO, 2018).

Partindo do propésito de que os recursos digitais podem possibilitar uma
aprendizagem significativa para os alunos, entendemos que o podcast pode ser um grande
aliado para a compreensdo da oralidade e identidade no ensino da Lingua Portuguesa e pode
promover o respeito, tolerancia e ética, perante as diversidades de vozes presente nos podcasts

na educacao basica.

4. A ORALIDADE E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO SUJEITO
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Desde o inicio da civilizagdo a linguagem oral fez parte da formacdo identitaria do
sujeito mantendo lagos com as suas tradi¢Oes, sua religiosidade, etc.

Com o advento e o fortalecimento da globalizacdo em diversos paises, houve uma
revolucdo em diferentes esferas para atender aos interesses das grandes empresas
multinacionais para maior produgdo, consumo de bens e servicos. Em virtude desse
dinamismo, a sociedade tende a se caracterizar como uma sociedade de consumo, ou seja,
consumo de massas em que Se visa consumir o que esta na moda.

Por conta disso, 0s sujeitos vitimados por esta nova ordem econémica tendem a sofrer
influéncias e acabam imersos no processo de aculturacdo para acompanhar as mudancas
“impostas” pela sociedade e seu tempo, num processo de constante transformacao.

Para Hall “o espaco global € um espaco de fluxos, um espaco eletrénico, um espaco
descentrado, um espaco no qual as fronteiras e limites tornaram-se permeéaveis” (HAAL,
2020, p. 43). O referido autor afirma que, nesta relacdo, o sujeito € permeado pelas transacbes
e a probabilidade de estar fora dessa ordem é minima, pois 0 mercado global visa romper as
fronteiras para que as pessoas tenham maior acesso para consumir produtos e possibilitar a
troca de culturas e costumes.

Mediante a este fato, € perceptivel a integragdo dos jovens no mundo globalizado por
meio do consumo de bens materiais influenciados pela cultura de massa. O mercado global
oferece uma gama de bens materiais que possibilita ao sujeito a escolha de seu préprio estilo,
no entanto, Giddens (2002) afirma que a selecdo ou criacdo de estilos de vida € motivada por
pressdes de grupos e pela perceptibilidade de modelos, assim como pelas circunstancias
socioecondmicas que favorecem e servem para caracterizar a ordem poés-tradicional.

Woodward (2014) afirma que a homogeneizacdo cultural, proposta pelo mercado
global, pode levar ao distanciamento da identidade relativa a comunidade e a cultura local e,
com isso, promove a resisténcia para o fortalecimento e reafirmacéo das identidades ou leva a
eclosédo de novas posicOes de identidade.

Segundo Aguilera, “[...] a atitude linguistica assumida pelo falante implica a nogéo de
identidade” (AGUILERA, 2008, p. 105), oralizamos, em nosso dia a dia e em nossas historias
Iéxicos que fazem parte do nosso mundo, que expressam nossa identidade e nos conectam ao
grupo social ao qual pertencemos, pois trata de uma sociedade heterogénea.

A fala é o elemento essencial da linguagem humana que esté sujeita a variagdo e que
contribui para a compreensdo da diversidade de identidades em um determinado territério.
Além disso, no processo de identidade, ha escolhas das regras linguisticas no seu repertério

para aproximacdo com os membros de um grupo com o qual deseja se identificar. Segundo
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Bortoni-Ricardo (2005), “Quando falamos, movemo-nos num espago sociolinguistico
multidimensional e usamos os recursos da variagdo linguistica para expressar esta ampla e
complexa gama de identidades distintas” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 176).

A oralidade, enfatizada, tanto no ensino quanto no ambiente informal, o que ¢
determinante para a composicdo e valorizacdo de nossa identidade. Pois, trabalhar com a
oralizacdo de narrativa local com os alunos em uma producgdo de podcast nas aulas de LP, é
trazer as construcdes identitarias que carregam consigo 0S Seus costumes, suas crengas, suas
historias, o seu imaginario, com isso, podemos fortalecer as identidades presentes em diversos
locais. Além do mais, as lendas locais utilizadas para producéo de podcast, sdo essenciais para
0 resgate e a preservacgéo da identidade dos sujeitos que participaréo da construcdo do produto
educacional.

Assim, entendemos que esta tematica € de suma importancia para que os alunos
compreendam as condic¢des que estdo relacionadas as construgdes identitarias e que a lingua é
um fator primordial pela pluralidade de identidades e, por meio dela, segundo Castilho

(2010), demonstramos o0 que SOmM0osS, COMO pensamos e interagimos.

5. METODOLOGIA

Neste tdpico apresentamos os procedimentos metodoldgicos que subjazem a esta
investigacdo. Estes procedimentos incluem os métodos e técnicas que foram utilizados nesta
pesquisa para chegarmos ao resultado almejado. A escolha das técnicas para a coleta e analise
dos dados decorreu do problema da pesquisa e dos objetivos.

O trabalho tem como objetivo geral a producdo de conhecimentos em forma de um
produto educativo por meio de oficinas que utilizara a oralidade como pratica social para
producdo de podcast, com o intuito de resgatar as narrativas orais dos alunos de uma escola
estadual do municipio de Curuca, fortalecendo assim suas identidades.

Dessa forma, a nossa investigacdo elegeu, para concretizar esse objetivo, tanto a
abordagem qualitativa quanto a quantitativa, pois acreditamos que essa abordagem desvela os
contextos a partir dos sujeitos pertencentes, produtores de sentidos, crencas e significados
sobre sua realidade.

Tendo como partida a busca de informacGes acerca das teméticas — Oralidade e
Identidade, assim como maior investigacdo com os sujeitos deste estudo. Pretendeu-se fazer
uso da pesquisa exploratoria com uso de pesquisa bibliografica para suporte tedrico da

pesquisa em base das producdes cientificas, pois, como enfatizam Marconi e Lakatos (2008,
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p. 43-44), “trata-se toda bibliografia jA publicada de livros, revistas, publicas avulsas,
imprensa escrita”.

Além disso, foi realizada uma pesquisa de campo na Escola Estadual de Ensino Médio
Profa. “Olinda Veras Alves” no municipio de Curuca.

Posteriormente, foi criado um grupo virtual, pelo Whatsapp, com 0s sujeitos, para a
orientacdo do trabalho. A utilizagdo de coleta de dados deu-se por meio de questionario de
forma fechada de madltipla escolha pelo aplicativo Google Forms para gerar dados
quantitativos. Foram elaborados dois questionarios de tematicas diferentes sendo que o
primeiro abordava aspectos da oralidade e identidade e o segundo estava voltado para os
aspectos socioeconémicos. Cada questionario apresentava 10 questBes. A seguir, os dados
foram sistematizados e analisados.

A estimativa de alunos presente no grupo foram 40 alunos do 2° ano do EM da
referida escola. Mas nem todos 0s sujeitos participaram por falta de conexdo com a internet.
No primeiro questionério (Oralidade e Identidade) participaram 29 sujeitos e no segundo
questionario (socioecondmico) participaram 23 sujeitos.

Sobre a oralidade, os resultados mostraram que a maioria (56,7%) tem conhecimento
sobre o0 assunto, que ja estudaram sobre a temaética e que conheciam alguns géneros orais.
Mas, 13,3% responderam que nunca estudaram sobre linguagem oral, nem sobre géneros
textuais orais e 30% responderam que talvez ja tivessem estudado.

A pesquisa também nos mostrou que os alunos ndo conseguem perceber a relacdo da
oralidade nas praticas sociais € no mundo digital, presente no nosso contexto. Apds a coleta
dos dados, realizamos uma pesquisa documental com o intuito de investigar como a oralidade
vinha sendo tratada nos documentos oficiais da Educagdo Brasileiras, com o objetivo de
subsidiar o processo de analise.

Por fim, tendo concluido a pesquisa bibliografica e a analise dos dados coletados em
campo, e ainda, a andlise dos documentos oficiais surgiu a necessidade de elaborar um
produto educativo — oficina — que resulta na construcdo de podcast.

A oficina comp0e a segunda parte da metodologia e esta dividida em sete etapas. Pode
ser realizada de forma presencial e ndo presencial (online). Discorremos abaixo sobre 0 passo

a passo para a construcéo do produto educativo.

5.1 CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCATIVO: OFICINA PARA A CONSTRUCAO
DO PODCAST

TEMA: Oralidade e construgdes identitarias.
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O PRODUTO E DESTINADO: Aos professores da Educacio Basica.

CONSTRUCAO DO PODCAST (produto final): Deve ser feita em sala de aula com

alunos do 2° ano do Ensino Médio.

CARGA HORARIA: 33 horas.

A oficina, um produto educativo, tem como objetivo a constru¢do de um produto final
— podcast — e objetiva também, criar um espaco de reflexdo, de aprendizagem e troca de
experiéncias sobre o tema “Oralidade e Construcdes Identitarias” na disciplina de Lingua
Portuguesa. O produto possibilitard discutir a importancia da oralidade, das construgdes
identitarias por meio das lendas no nosso contexto amazénico e a compreensao do podcast, no
intuito de ampliar tanto a competéncia discursiva oral quanto a competéncia midiatica do

aluno. A oficina divide-se em sete etapas, com a carga hordria prevista de trinta e trés horas.

5.2 AULA - OFICINA DE PODCAST: DESCRICAO DAS ETAPAS

ETAPA | - INTRODUCAO E APRESENTACAO DE PODCAST DE
TEMATICAS IDENTITARIAS

e Nesta etapa o professor fard uma introducdo explicando, aos alunos, como a
oficina seréa desenvolvida, quais os objetivos, as finalidades, as metodologias e as etapas dela

por meio de um projetor.

e Em seguida, o professor abordard o material sobre o género radiofonico podcast,
seu uso social na sociedade, os principais recursos midiaticos utilizados para a producdo do
podcast — smartphone, notebook, microfone ou fone de ouvido. No préximo momento, 0
professor abordara a construcdo dos roteiros (técnicas: vinheta, audio, efeitos, trilha/texto-
locucdo: redacdo) que estdo presentes na producdo do podcast e também falard sobre a
politica de Direitos Autorais (Escritorio Central de Arrecada¢do — ECAD), os aplicativos que
gravam um podcast (Smart Voice Recorder, Anchor, Spreaker Podcast Studio, Podbean ) e os
aplicativos que trabalham com edicGes de audios (Audacity , Audiosdroid, Waveditor).

e A seguir, o professor apresentara dois (02) podcasts sobre identidade no aplicativo
Spotify, sendo que ambas as produgdes proporcionam reflexfes sobre a construcao identitaria,

para os alunos ouvirem e comentarem.
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Figura 3 Figura 4

".

DDS58 - A IDENTIDADE
DE NOS MESMOS

Episédio 1- Onde
esta sua identidade?

Fonte: Spotify, 2020 Fonte: Spotify, 2020

Duragéo: 180m minutos (4h/a).

Objetivo: Socializar a tematica, explicar as etapas de construcdo do podcast através do
projetor e as metodologias para os alunos envolvidos.

ETAPA 11- ASPECTOS DA ORALIDADE NOS PODCASTS

e Nesta etapa, o professor utilizara o projetor para fazer referéncia sobre a parte
tedrica da tematica sobre a linguagem oral e géneros orais. A seguir, o docente explicara sobre
0 processo da transcricdo — citacdo de texto com as marcas da oralidade como: os marcadores
conversacionais (ta, né, sim, aham, etc), as repeticGes, hesitacOes (€€éé...a4adaa...), elementos
paralinguisticos (pausa, risos) e utilizard um dos podcasts, trabalhados na oficina anterior,
para exemplificar a transcri¢do. No proximo momento, o professor trabalhara com os alunos
sobre o género textual — lenda — e abordara as principais lendas do folclore brasileiro, por
meio do texto escrito e falado/contado, a lenda da Matinta Pereira, lenda do Boto, lenda da
praia do Olho d’Agua e o professor destacara os 1éxicos presentes nos textos que retratam a
cultura, a memdria, a tradicdo de um povo como, por exemplo: aldeia, festas juninas, mau

agouro, etc.

e Em seguida, pediremos aos alunos o relato de outras lendas que ja escutaram e que

se identificam, para a interagdo entre os envolvidos no trabalho.
Duragéo: 180 minutos (4h/a).

Objetivo: Ampliar a competéncia oral e a competéncia textual do aluno sobre o género

lenda.

ETAPA 1ll - ESCOLHA DE TEMATICAS IDENTITARIAS PELOS ALUNOS
PARA GRAVACAO DE PODCAST
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e Nesta etapa, o professor produzira o material para falar sobre Identidade, os fatores
que contribuem para construcéo identitaria, exemplos de imagens que retratam as diferentes
identidades, a partir de uma lenda trabalhada na etapa anterior, para que os alunos possam
perceber a identidade presente no texto por meio do projetor. Apds a abordagem, o professor
pedird que aos alunos formem um circulo para promover a socializacdo e reflexdo sobre os
processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que estdo presentes nas praticas sociais da

linguagem e incentivar o respeito e a tolerancia mediante as diversidades.

e A seguir, o professor dividirda a turma em grupos e fara orientacdo para a
realizacdo da atividade externa (coleta de dados), como por exemplo: uso adequado do
recurso midiatico (smartphone, mp3, gravador de voz, fone de ouvido) para gravar a voz do
narrador, utilizar a linguagem da pessoa entrevistada, local sem poluicdo sonora, respeitar as
historias, proporcionar bem-estar da pessoa entrevistada, ser o mais neutro e imparcial
possivel para coletar as diferentes narrativas orais pelas pessoas proximas da sua localidade.
Cada equipe ira coletar duas (2) narrativas orais com duracdo minima de 10 minutos e

maxima de 30 minutos.
Duracdo: 270 minutos (6h/a).

Objetivo: Entender a importancia do estudo sobre a identidade para lidar com a

pluralidade de identidades e a tolerancia; Utilizar técnicas de pesquisa no Ensino Médio.

ETAPA IV- TRANSCRICAO E DISCUSSAO DAS TEMATICAS
(TRABALHANDO COM A ORALIDADE)

e Apos a realizacdo da pesquisa, 0s grupos levardo as narrativas para a escola e o
professor fara o diagndstico das tematicas presentes nos textos orais para que ndo haja
repeticdo do conteudo. A seguir, cada grupo devera escolher uma narrativa oral que represente

a identidade local para ser produzido no produto — podcast.

e Em seqguida, o professor solicitard que os grupos levem a narrativa oral escolhida e
ressaltara que esta atividade requer um ambiente favoravel com uso de som para que todos 0s
envolvidos possam realizar o processo da transcricdo para averiguar as marcas da oralidade e
perceber os Iéxicos que representam a identidade do povo. Néo pretendemos explorar todos o0s
elementos que envolvem o processo da transcricdo, apenas explorar alguns elementos

linguisticos que estdo presentes na linguagem oral, tais como: um item lexical ligado a
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identidade; a sequéncia temporal dos enunciados, unidades de entonacdo; flutuagdes no
tempo, tais como, pausa e duracdo; ruidos ndo-verbais feitos pelos contadores como, um

pigarro, um choro, um grito; sons ao fundo, entre outras.

e Apdbs o processo da transcrigdo, 0s grupos irdo preparar um slide com o texto
transcrito para ser socializado na etapa seguinte e destacara as marcas da oralidade e palavras
que o mesmo identifica como tendo alguma relagcdo com a identidade de seu povo, sua

localidade.
Duragéo: 225 minutos (5h/a).

Obijetivo: Perceber as relacGes existentes entre a oralidade, as narrativas e o Iéxico na

construcdo identitaria de um povo através do processo de transcricao.
ETAPA V- PRODUQAO DE PODCAST (PRODUTO FINAL)

e Apoés a atividade de transcricdo, producdo de slide pelos alunos, o professor
utilizara o projetor para que 0S grupos possam expor seu texto para promover reflexdo,
socializacdo com demais grupos, consoante as marcas da oralidade e os 1éxicos. No préximo
momento, o professor orientara as equipes sobre a leitura do texto base para a producdo do
podcast que devem preservar as marcas da oralidade para ndo descaracterizar a identidade

presente na narrativa — lenda.

e As equipes irdo escolher os alunos para serem: locutor(es), os técnicos
responsaveis pelos efeitos dos audios e a pessoa para operar o podcast no aplicativo. Apos as
escolhas, os grupos irdo para um ambiente adequado com os recursos midiaticos (smartphone,
notebook, microfone ou fone de ouvido) para o(s) locutor(es) ler(em) o texto transcrito ao uso
do fone/microfone para produzir e confeccionar com uso de vinheta, efeito etc., 0 podcast no
aplicativo desejado. As equipes levardo sua producdo para a sala de aula e o professor
utilizara um Mini System para que todos possam ouvir, interagir e avaliar os podcasts para

divulgacdo. O professor coletard os podcasts produzidos para a publicacéo.
Duragéo: 450 minutos (10h/a).

Objetivo: Confeccionar o produto podcast através de softwares de edicdo de audios

gratuitos para a preparacdo da publicacdo na conta Soundclound e Facebook.

ETAPA VI - APRESENTACAO DO PRODUTO E PUBLICACAO NAS
REDES SOCIAIS
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e Nesta etapa, o Professor ir4 criar uma conta no Soundclound, fazer as
configuracGes como: titulo do trabalho (Oralidade e Construcdes Identitarias), descricdo do
projeto, imagem dos episddios e upload dos arquivos (podcast produzido pelos alunos). O
professor aproveitard a plataforma Soundclound para fazer a publicacdo em rede social
(Facebook, Twitter, Instagram) com finalidade de mostrar a comunidade escolar o produto

confeccionado pelo professor e alunos do segundo ano.
e Duracdo: 90 minutos (2h/a).

Objetivo: Apresentar e publicar em rede social o produto confeccionado pelo

professor e alunos para comunidade escolar.
ETAPA VII - AVALIAQAO

A Ultima etapa consiste na avaliacdo dos envolvidos no projeto. O professor fard um
circulo com os alunos e relatara, primeiramente, o desempenho dos grupos nas oficinas, 0s
objetivos alcangados pelo trabalho e a relevancia do trabalho para aprendizagem. A seguir, 0
professor abrira espaco para cada grupo relatar a importancia e as dificuldades encontradas na
realizacdo do trabalho. Apds os relatos das equipes, o Professor agradecera a todos pela
participacao.

Duracdo: 90 minutos (2h/a).

Obijetivo: Avaliar os pontos positivos e 0s negativos do projeto de forma conjunta

para estabelecer o processo da curadoria do produto pelos envolvidos no trabalho.

6. RESULTADOS ESPERADOS

A pandemia gerada pelo coronavirus (COVID-19), denominado Sars-CoV-2, e suas
variantes provocaram grandes mudancas para a vida social, proporcionando desafios para 0s
pesquisadores em adaptar as metodologias de pesquisa mediante ao objeto de estudo, assim,
nem todos os resultados esperados foram alcancados nesta pesquisa. A par disso, esperavamos
realizar a pesquisa de campo para observar os fatos e aplicar o produto educativo — podcast —
junto com os professores e 0s alunos, avaliar os resultados, etc.

A pesquisa passou por reformulacbes para adaptacdo ao contexto pandémico, no
entanto, ndo conseguimos construir o produto final — podcast - conjuntamente com alunos e
professores através de oficinas. Mesmo optando pelo ERE, muitos alunos nao tiveram acesso
aos questionarios no Google Forms, por motivo de morar em zona rural, pela falta de politicas

publicas que visam a inclusdo do sujeito no mundo digital, pela precarizagdo no ensino, no
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que se refere ao acesso a recursos tecnologicos, e, com isso, inviabilizou-se a
construcdo/aplicagéo do podcast por alunos na instituicao.

Com o processo de imunizacao e o retorno das aulas, de forma gradativa, com uso dos
protocolos, decidimos seguir e entregar aos professores do 2° ano do E.M um produto — A
oficina para construcdo de podcast nas aulas de LP — com as orienta¢fes aqui descritas, para
que possam ser aplicadas em classe, de forma presencial ou online, auxiliando no processo de
ensino e aprendizagem de LP e para reconhecer que a oralidade contribui com a construcdo
identitaria, sendo que o recurso do podcast, no ensino, possibilitara ao aluno entender as
praticas de uso da linguagem oral na cultura midiatica.

Esperamos que a oficina possa despertar o interesse nos professores e inspira-los a
trabalhar com outros recursos digitais e outras tematicas, fazendo uso das tecnologias e das
técnicas de pesquisa na educacdo basica, e que possam contribuir para o processo de ensino

aprendizagem da Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este artigo, pode-se entender que a oralidade € tdo importante quanto a escrita no
processo de ensinar e aprender. Ndo cabe conceber a ideia de supremacia da escrita, tanto no
ensino quanto na sociedade, pois varios cientistas da linguagem constataram que cada
modalidade apresenta suas peculiaridades, semelhancgas e ambas pertencem ao mesmo sistema
linguistico.

A linguagem oral no ensino vem ganhando espaco nas atividades que envolvem as
midias, multimidias, hipermidias, através dos instrumentos digitais que apresentam o0s textos
multissemidticos presentes na sociedade pds-moderna com objetivo de romper as ideias
conservadoras. A oralidade perpassa em todas as areas, promovendo atividades
interdisciplinares e proporcionando uma aprendizagem significativa e autbnoma com 0s
alunos.

Dessa forma, apresentar um produto educativo por meio de oficinas com a tematica —
Oralidade e a construcéo identitaria — para a construcdo do Podcast € promover a articulagao
de saberes para ampliacdo do conhecimento de mundo dos alunos, reconhecer que este
recurso possibilita um ensino significativo para aulas de LP no ensino médio, desenvolve a
expressao oral e possibilita a incluséo.

Enfim, concluimos que ndo cabem as aulas de Lingua Portuguesa somente o trabalho

com a linguagem escrita, cabe ao professor explorar o potencial que a linguagem oral tem nas
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praticas sociais, reconhecer a importancia da oralidade que exerce em nosso contexto social e
trabalhar com diversas estratégias da oralidade para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa.

A nossa pesquisa representa apenas uma abordagem no que se refere a oralidade,
muito ainda precisa ser ampliado, esperamos com 0 nosso trabalho motivar novas pesquisas e

novos olhares dentro dessa tematica.
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