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APRESENTACAO

Este caderno de orientac6es didético-pedagdgicas denominado AKREKATE - palavra que em
lingua parkatéjé quer dizer “aquele que mostra o rumo; quem ensina o caminho; por extensao
- professor ou ensinador, para ser mais proximo a semantica da lingua indigena - traz
sugestdes de trabalho com lingua portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, considerando uma abordagem intercultural para o letramento com textos de
vozes indigenas na intencdo de atender os dispostos na Lei11.645/08 e as orientacdes da BNCC no
que tange ao trabalho com géneros textuais e ao alcance das consideracdes da diversidade
sociocultural brasileira.

A consideracdo dos objetivos propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
quanto ao trabalho com géneros textuais direciona-se ao desenvolvimento das habilidades
de leitura e de escrita. Se considerarmos que, tradicionalmente, nas aulas de Lingua
Portuguesa o ensino de gramatica sempre ocupou grande espaco, podemos dizer que a
valorizagao da leitura e da escrita configura-se como uma possibilidade e necessidade de tratar a
lingua em uso, a linguagem nos seus mais variados aspectos, considerando que.o texto ocupe
lugar mais representativo no contexto escolar, funcionando como“ponto de partida e ponto
de chegada” (Geraldi, 1991) para o processo de ensino e aprendizagem.

A proposta de se conduzir as aulas com base na nocao de géneros basea-se
principalmente nos estudos conduzidos por Dolz , Noverraz e Schneuwly (2004), que vem se
dedicando a elaboracao de propostas diddticas para se trabalhar com os géneros. Esses
autores defendem que as praticas de linguagem permitem ao individuo, por meio das
relacbes sociais, perceber e, consequentemente, se apropriar do contexto em que esta inse-
rido, observando ainda como se da o funcionamento da linguagem nas mais variadas situacfes-de
comunicacdo. Assim, sendo possivel, por meio das relacées de ensino e aprendizagem de
diferentes géneros usados pelos individuos, haver uma mudanca de comportamento na
sociedade.

E, portanto, com base nessa concepcdo de linguagem e de género formulada pelos
autores que baseamos essa proposta de trabalho com uma abordagem intercultural para o
letramento, utilizando os subsidios tedricos e metodoldgicos para o tratamento, em
contexto escolar, das especificidades de cada género. Para, além disso, a proposicao do
trabalho com os géneros pode seguir um “esquema”, denominado sequéncia didatica, que visa
atender as necessidades relativas, principalmente, ao que diz respeito ao campo da producao
escrita, justificando a organizacao das propostas feitas neste caderno.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as Sequéncias Diddaticas (SD) sdo “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ , NOVERRAZ, SCHNEUWLY , 2004, p.97). Na medida em que as
SD podem possibilitar aos alunos colocarem em  pratica tanto os aspectos da
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linguagem ja internalizados quanto aqueles que eles ainda nao tém dominio, elas
objetivam levar esses estudantes a compreenderem melhor um determinado género
discursivo. O esquema apresentado pelos autores nos mostra que o ponto de partida para a
producao textual € a apresentacdo da situagao, ou seja, € a apresentacao detalhada do
género a ser trabalhado. Apds essa apresentacao, os alunos serao levados a produzirem o
primeiro texto - producaoinicial - que representa o género trabalhado.

De acordo com Dolz , Noverraz e Schneuwly (2004), essa primeira producdo deve servir
como indicadora para que o professor possa verificar o grau de conhecimento de seus
alunos arespeito do género em questdo. A partir dessa verificacao, o professor tera condicdes de
preparar atividades que serao realizadas pelos alunos ao longo de todo o trabalho da
sequénciadidatica.

Essas atividades, que visam a levar o aluno a dominar o género trabalhado, deverao
ser realizadas nos mddulos, sendo que cada um deles pode ser destinado ao tratamento de
uma determinada particularidade do género. Além disso, as atividades preparadas pelo
professor devem contemplar as dificuldades dos alunos, sejam elas relacionadas a escrita,
especificamente, sejam elas mais voltadas para a leitura ou para determinados aspectos
gramaticais.

Pretendendo que esse trabalho seja exitoso, teremos uma producao final que poderd se
configurar como uma producao satisfatdria do género trabalhado. Por meio dessa
producao, o professor verificard se o aluno atingiu os objetivos propostos, se obteve
conhecimento sobre o género estudado e se adquiriu e aperfeicoou capacidades linguisticas.
Como um caderno de orientacdes didatico-pedagdgicas, esse material. dedicado ao
professor so tera validade se chegar aos alunos como possibilidade deconsisténcia na
aprendizagem, considerando que ndo ha uma unica proposta de trabalho para a producao
escrita na sala de aula e conscientes, também, da necessidade de se oferecer ao professor
ideias para se trabalhar com diferentes géneros nasala de aula.

As propostas estdao configuradas considerando dez fatores relevantes em uma prética de
letramento, que é sempre determinada, em maior ou menor grau, por fatores sociais, tanto
quanto quaisquer outras praticas culturais:

1. A esfera de atividade em que as situacGes mais caracteristicas de uma prética de
letramentose inserem;

2. O(s) género(s) discursivo(s) mais comumente envolvidos na prética;
3 Os agentes e/ou protagonistas, ou seja, o conjunto de individuos que exercem
os mais diferentes tipos de papel na efetivacdo dessa pratica;

4 Afinalidade que a prética de letramento pretende atingir;
5 A periodicidade, ou seja, a regularidade e a frequéncia com que a pratica de letra-

mento ocorre;



6

6. O(s) suporte(s), ou seja, 0 meio material escolhido para inscrever o texto escrito e para
fazé- lo circular socialmente;

1. A circulacao social, que define os trajetos e espacos — mais ou menos definidos;mais
ou menos profissionalizados — a serem percorridos pela escrita até atingir o leitor visado;
8. A(s) situacdo(6es) de comunicacdo mais tipicas da pratica de letramento;

9. A(s) variedade(s) linguisticas(s) a que a pratica esta mais intimamente associada,de tal forma
que essa(s) variedade(s) tende(m) a ser encarada(s) como “alinguagem” tipica dessa
pratica;

10. O valor social — positivo, negativo ou neutro — atribuido a situacao e ao género
proprio da pratica de letramento (CAMINHOS..., 2021. online)

Entendemos que as orientacdes da BNCC apontam uma grande discussao a respeito
do trabalho com os géneros, mas ainda faltam materiais didaticos e paradidaticos que possam
ajudar o professor a trabalhar com essas entidades na sala de aula. Mais ainda, as
consideragdes sobre a temdtica indigena passam longe dos textos dos livros diddticos. Mesmo
a BNCC marcando em seu texto a consideracao da diversidade sociocultural brasileira.

Este caderno de orientacao, Akrekaté, é uma possibilidade de contribuir para o
preenchimento dessa lacuna, neste material apresentamos textos de vozes indigenas, de
autores ja publicados e textos de recolha pessoal feita nas-muitas idas, estadas e vindas junto a
varios povos indigenas do Para. Apresentamos sugestdes de trabalho com SD para os anos
finais do Ensino Fundamental e Médio, com géneros: prosa poética, poemas e com narrativas
orais de criacao. A organizacao esta posta em duas unidades: | - prosa poética, poemas; Il -
narrativas orais de criacao.

Além das propostas estruturadas, o professor poderd contar com links que podem
favorecer pesquias variadas e muito interessantes para o ensino e para a aprendizagem,
como os que estdo ligados aos vdrios meios onde a interculturalidade tem se mostrado em
géneros mididticos como no Tik Tok, youtube, sites, streaming etc.

As autoras
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ORIENTACOES PARA ATIVIDADES DE PONTUACAO E LEITURA ORAL

(PROPOSTA DE TRI?BALHO)‘ |

' Proposta baseada no trabalho apresentado para a disciplina Praticas Letradas e de Oralidade, pelos mestrandos: Aurilene
Amaral Sousa, Bruna Luz, Edilene Costa e Wenderson Lima. (Trabalho ndo publicado).



APRESENTAGAO

Esta proposta de atividades foi pensada para professores de Lingua Portuguesa, com vistas
ao ensino da leitura, oralidade e emprego dos sinais de pontuacao nos anos finais do Ensino
Fundamental. Pretende ser um guia de orientacbes didatico-pedagdgicas e esta
estruturada em sequéncias didaticas.

As praticas voltadas para o ensino de lingua na atualidade devem levar em
consideracao todos os estudos linguisticos que foram desenvolvidos durante as ultimas
décadas. Nesse sentido, ndo € valido um ensino de lingua que esteja pautado apenas em
modelos de certo e errado, moldando de forma tradicional a maneira como se ensina a
linguagem.

Tomando como base os estudos da sociolinguistica especificamente da variagao
linguistica, um tema bastante importante de se levar em conta e discutir em sala de aula é a
relacdo entre oralidade e escrita, marcas especificas da oralidade estao muito presentes nos
textos escritos dos alunos, bem como algumas especificidades da escrita sdo deixadas de lado.A
esse respeito, os estudos de Ingedore Koch e Vanda Elias, como o livro “Ler e escrever:
estratégias de producdo textual”,também serviram de base para esta proposta.

Em um mundo repleto de tecnologias em que os alunos tém acesso cada vez mais cedo a
celulares, computadores e a internet, as formas de interacao e de uso da linguagem sdo cada
vez mais diversificadas. H4d uma tendéncia muito grande da interacdo instantanea por meio de
aplicativos de mensagens. Por se tratar, muitas vezes, de uma comunicacao informal, ha
muitas marcas de oralidade contidas na escrita desse tipo de mensagem, de forma que a
falta de uso de alguns sistemas, proprios da escrita, pode prejudicar a significagao do
conteddo. Um desses aspectos € a falta de uso ou uso inadequado dos sinais de pontuacao
0 que, por vezes, gera dupla interpretacao, falta de compreensao ou mesmo conflitos por falta
de clareza no uso da escrita, assim como da entonacao e pausas usadas de forma errada no
momento da leitura oral.

Entdo, apresenta-se uma proposta com atividades a serem desenvolvidas com turmas
dos anos finais do Ensino Fundamental. Tomando como base a concepcao
sociointeracionista da linguagem e os multiplos letramentos, lanca-se a propostade um
trabalho com poesias e cancdes de voz indigena (poemas e prosa poética), trilhando o género
poema e prosa poética, explicando suas caracteristicas, apontando para a expansao a
outros géneros como o rap e as batalhas de versos taocomuns atualmente; tratando a
entonagdo em alguns géneros orais e 0o emprego dos sinais de pontuacdo.

O que se pretende e se tem por objetivo é que o professor possa guiar o aluno para
reconhecer e fazer uso, adequadamente, da entonacdo dentro da oralidade e dentro da
escrita, com a utilizacdo dos sinais de pontuacao, satisfazendo os seus interesses
comunicativos dentro dos diferentes contextos sociais em que ele estiver envolvido.
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Para a avaliacdo € sugerida a participacao dos alunos nas aulas, a resolu¢do das atividades
e pesquisas realizadas.

Prosa Poética

A principal caracteristica da prosa poética consiste na dinamicidade extensiva do texto,
em geral, comimagens invocadas. Segue um processo semelhante ao encontrado no romance,
conto, crénica apresentando texto com marcas narrativas,mas recorre a figuras tipicas da
poesia, como a aliteracao, a metafora, a elipse, e a sonoridade das frases com intencao de
marcar um discurso poético.

A aplicacdo dos elementos, contudo, é subordinada ao alongamento do discurso
narrativo, cuja tendéncia é o olhar lirico sobre a realidade. Um texto escrito em forma de prosa
pode ser considerado “poesia”, se sua funcao for poética, ou seja, se exprimir emocdes e
sentimentos.

O texto intitulado “O homem e a natureza” é de autoria de J6k6renhum Parkatéjé, um
velho sabio que ja habita o mundo espiritual sagrado. O texto foi relatado oralmente e foi
escrito, com a autorizacao dele, por uma professora que estava em trabalho na aldeia Mae
Maria, municipio de Bom Jesus do Tocantins, Pard, no inicio dos anos de 1990.

O que nos chama a atencao para esse texto é a condicao de atemporalidade. Ele pode
ser dito e pertence aqui e agora, como ja fez sentido ha trinta anos. O autor, narrador das palavras
tao significativas e poéticas pouco falava o portugués. Como velho sdbio, ele era o akrekaté —
‘““aquele que apontava o rumo, ia guiando no caminho”. A poesia deste texto ndo diminui, ao
contrario, intensifica sua forca de alerta para o tratamento da natureza pelo homem.

Os desenhos que acompanham esse texto poético foram feitos por alunos da Escola
Indigena de Ensino Fundamental Parkatéjé, onde trabalhei por cinco anos, de 1990 a 1995. Hoje
compartilho as sabias palavras de Jokérenhum com outros professores e alunos; compartilho o
significado, o ensinamento.



O homem e a natureza

Figura 1: Desenhos de alunos indigenas
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No verao esquenta eaguasobe;

0 corpo estd quente e adgua

sobe;

a noite esfria e voltade novoaagua no
corpo da gente.

O Calor da 4gua esta em tudo em nds, na
madeira, nas plantas e sobe e vai juntando,
forma nuvem e, quando esta no dia da
chuva, : '

Cai para nds bebermos, para os animais,
para as plantas...

A madeira (0 mato) é nosso pai, dd a
producdo pra filhos comer e defender a
gente.

Aterra diz: “Eu sou a mde de vocés, agora
vocés tém que me gostar e me usar para
viver”

Aterra é nossa mae - cria a gente.
Aterra quer que a gente
produza para comer.

Aterra-nao sabemos de demarcacao -
nao tem limite, é aberta,
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* Figura 2: Desenhos dealunos indigenas
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Fonte: KAPJERE, 2004
indio anda 60 km num dia.

Mato diz pro filho: “olha, filho, eu vou me
produzir pra vocé comer, mas vocé tem que
me olhar

e nao deixar me prejudicar.”

O Céu é nosso irmao mais velho.

Ele mandanachuvae

manda a chuva pra nds,

pra beber,

molhar as plantas, criar peixes, tomar
banho, lavar...

A mata é um lencol para

nads, porisso indio morava

na mata.

E satide. O sol é forte,

Traz doenca e o vento carrega a doenca
pro mundo (ndo é sé para indio);

a mata atrapalha o vento e nao deixa
passar doenca.

Agora ndo tem mais mata, por isso esta
aparecendo muita doenca.
(KAPJERE, 2014)



Poemas de Marcia Wayna Kambeba

Os poemas disponibilizados a seguir podem constituir o repertdrio inicial da proposta de
trabalho com a prosa poética e a poesia para os anos finais do Ensino Fundamental, sao
poemas de tematica indigena, amazdnica, que guardam sentido e entrelacamentos da
relacdo do homem com a natureza e podem ser utilizados no ensino de portugués com
abordagem intercultural e também podem ser utilizadas por professores de ciéncias,
sociologia, filosofia, geografia oportunizando além da interculturalidade a
interdisciplinaridade.

ARVORE DA VIDA
Sany uny yucuca tana may-sangara Kambeba!
(Tradugdo: Vem 4gua, banha nossa alma Kambeba!)

No despertar da

aurora,

No mito de criacdo,

Na gota que traz a vida,

De um povo, de uma nacao.

Batendo na samaumeira,
Caindo feito algodao,

Pro colo do grande rio
Que num sopro de criacao,

D4 vida ao “indio” guerreiro,
E a mulher, sua paixao.

Assim para o povo Omagua

A samaumeira tem a funcao,

De mae das grandes arvores,

De curae protecao,

E pelo indigena é cultuada,

Essa gigante, mae amada,

Na danca nativa, dos povos irmaos.

(KAMBEBA, 2018, p. 32)
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Caboclo ribeirinho

Ao som do banzeiro do rio
As canoas vem, as canoas vao.

E 0 caboclo ribeirinho,

Que luta pelo seu sustento, pelo seu pao
Ele rema, joga a sua malhadeira
Esperando pegar um bom pirarucu

Ou um grande pirabutao.

Ao som da melodia dos passaros,

Que voam em suadirecao,

Ele segue o seu caminho,

Observando o horizonte, que esta além do
alcance de sua mao.

Natureza em chama

Na terra sagrada Que TUPA criou,
Do seio materno Se ouve o clamor,
Da mae natureza Sofrendo de dor.

O fogo ardente, Ao longe se Vvé,
Queimando a mata Sem Q, nem porqué,
As folhas se torcem Querendo viver.

No solo desnudo, Os restos mortais,
Do verde da vida E dos animais,
Queimados, sofridos Em cinzas reais.

Dos gritos agudos Se ouve o clamor,
Do fruto ardendo Na chama, no calor,
Ceifado, perdido, O fogo o calou.
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Ao som dobanzeirodorio
As canoas vem, as canoas vao.

E o caboclo ribeirinho,

Que vive a vida com emocao,

Em meio ao verde e a margem do rio,
Cultiva a vida, sem muita
preocupacao.

Seu convivio em meio a natureza,

Fez dele um grande conhecedor,

Sabe os segredos da fauna e da flora,
Dom de Deus, o nosso criador,

Que serevela no entardecer da aurora.

Ao som do banzeiro do rio
As canoas vem, as canoas vao!

(KAMBEBA, 2018, p. 32)

Dos olhos tristes, Uma lagrima cai, O lamento de dor
Com o vento se vai, Varrendo o chao, Varrendo o chdo!

(KAMBEBA, 2018, p. 57)



Belém Indigena - Belém Cabocla
(Homenagem aos povos indigenas de Belém
do Pard)

Belém chuvosa, Mas carinhosa.
Menina manhosa, Um pouco dengosa,
Na danca gingosa, Das ondas do mar.

Belém minha cabocla, Menina cheirosa,
Es Deusa da mata, Es“india”, és mulata,
Nessa cor mestica

Desse povo miscigenado.
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Belém dos Tembé, Dos Mundurucu,
Dos Amanayé, Dos Kaxuyana

Dos Araweté, Dos TUPI guarani
Dos Sateré-Maué.

Na alma a esperanca Dever florescer,
A unido dos povos Que lutam pra ver,
Sua cultura, sua crenca

O respeito merecer.

Belém minha cabocla,

Menina formosa,

Um pouco dengosa, Na danca
gingosa, Do rio Guama.

(KAMBEBA, 2018, p. 32)

AULA 1 (2 horas-aulas)

“O tom e o ponto do poema”

COMPONENTE CURRICULAR: Portugués
CONTEUDOS: Entonacdo, sinais de pontuacdo, leitura oral e reflexivagénero poema, o género
poema.

MODALIDADE/NIVEL DE ENSINO: Anos finais do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS:
Realizar leitura oral e reflexiva
Estimular a expressao oral livre

Incentivar a pesquisa de poemas
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
¢ Leitura de poema;

¢ Exibicao do video da  Marcia
Kambeba;

¢ Reflexdo oral e coletiva do poema;

¢ Aula expositiva e dialogada sobre

osaspectos que envolvem a leituraoral e
aspectos do género poema;
¢ Pesquisa extraclasse.

Refletir sobre a entonacao, leitura oral e producao de sentido
Perceber o emprego dos sinais de pontuag¢ao no poema

RECURSOS
¢ Textos xerocados

¢ Datashow

¢ (Caixadesom

¢ Computador

* Quadro

¢ Pincel para quadro branco
¢ Internet

¢ video



1° MOMENTO

2°MOMENTO

3°MOMENTO

4° MOMENTO

ARVORE DA VIDA

Sany uny yucucd tana may-sangara

Kambeba!

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Distribuir a folha com o poema “A arvore da vida’” de Mdarcia Kambeba
para que os alunos facam uma leitura silenciosa do texto;

Exibir, por meio de datashow, o video de Marcia Kambeba recitando o
poema; https://voutu.be/VxKbshxrnbo

Fazer uma reflexao sobre o poema com os alunos, estimular a expressao de
cada um sobre o texto e chamar a atencao para a entonacdo do texto.
Explicar as nuances dos tons de voz e a importancia da pontuagdo para se
obter o objetivo desejado em um texto, aspectos estruturantes e as
caracteristicas do género, contextos de producao, etc.

Como atividade extraclasse, pedir para que cada estudante pesquise uma
poesia de sua preferéncia para ser lida na aula seguinte. Também precisa
trazer uma cdpia do texto para cada aluno ou disponibilizar o WhatsApp da
turma para que todos tenham acesso ao texto escrito para acompanhar no
momento da leitura.

ATIVIDADE 1

Essa gigante, mae amada,
Na danca nativa, dos povos irmaos.

(KAMBEBA, 2018, p. 32)

( Tradugdo: Vem agua, banha nossa alma

Kambeba!)

No despertar da aurora,

No mito de criacao,

Na gota que traz a vida,
De um povo, de uma nagao.

Batendo na sumaumeira

Caindo feito algodao, Pro colo do grande
rio Que num sopro de criacao,

Da vida ao “indio” guerreiro,

E a mulher, sua paixao.

Assim para o povo Omagua

A sumaumeira tem a funcao, De mae das
grandes arvores, De cura e protecao,

E pelo indigena € cultuada,
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ATIVIDADE 2

Assista ao video. Depois faca uma analise comparando a sua leitura com a declamagao do
poema por Marcia Kambeba. Vocé percebeu alguma diferenca? Quais? O que chamou sua
atencao no video? Quais suas observacdes sobre o ritmo, o tom de voz, a postura e a fluéncia
do poeta.

ATIVIDADE 3

Pesquise uma poesia de sua preferéncia para ser lida na aula seguinte.

Vocé deve trazer uma cOpia impressa do texto para cada aluno ou disponibiliza-lo no
grupo de Whatsapp da turma para que todos tenham acesso ao texto escrito e possam
acompanhar.

AULA 2 (2 horas-aulas)
“De olho na minha leitura”

COMPONENTE CURRICULAR: Portugués

CONTEUDOS: Entonacdo, diccdo, fluéncia e postura; sinais de pontuacdo; leitura oral; géneros textuais
orais e escritos.

MODALIDADE/NIVEL DE ENSINO: Anos finais do Ensino Fundamental

OBJETIVOS:

¢ Realizar leitura oral de poemas;

¢ Observaraentonacao, diccao, fluéncia e postura durante a leitura de poemas;

o Avaliar as dificuldades e potencialidades dos alunos durante a leitura oral dos
poemas;

¢ Conhecer, por meio de videos, técnicas para uma boa apresentacao em publico.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: RECURSOS:

 Leitura oral de poemas; e Textos para leitura de ficha de avaliacdo
 Escuta atenta da plateia; * Internet

* Avaliacao/diagndstico da leitura oral dos alunos; e Links de videos

e Preenchimento do roteiro de avaliacao;

e Pesquisa e estudo extraclasses;

°

Assistir videos sobre técnicas de apresentacao em
publico.



1 MOMENTO

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Pela lista de chamada ou por autoindica¢ao, cada aluno serd convidado a
fazer aleitura do poema escolhido a frente da turma, segundo a atividade
extraclasse da aula anterior.

Observacdo: A partir de um roteiro preparado pelo professor (hd um modelo sugerido em anexo), sera
realizada uma avaliacdo da leitura dos alunos para que o professor possa identificar as dificuldades e as
potencialidades dos alunos com rela¢ao a entonacao, dic¢ao, fluéncia e postura

2° MOMENTO

3° MOMENTO

Essa avaliagdoé importante para que o professor possa identificar as possiveis
dificuldades que os alunos possam ter no momento da leitura. Sabe-se que a
entonacdo é fundamental na compreensdo de um texto e para isso o aluno precisa
conheceras nuances exigidas pela pontua¢do. Além disso, a avaliagdo permitira que
as atividades sejam direcionadas para as dificuldades dos alunos na entonacao,
assim como permitir o planejamento de atividades que levem o estudante a
entender a importancia da pontuacao na tessitura de um texto

Orientar os estudantes para a atividade extraclasse que consiste em assistirem aos
videos indicados em que especialistas apresentam dicas e técnicas para se
apresentarem bem em publico. Eles devem fazer observagdes sobre os videos, suas
impressdes, as duvidas e o aprendizado a ser socializado na préxima aula.

ATIVIDADE 4

Leitura oral e individual de poemas.

Some d ke
Twrma:

Noaw o wdasi

Dlbvarvag b

Prelenar (2)
P Dusaplm
Ficka de avaliagie de leitura oral
Dyt Flofscia Postry
nlhl'-‘ e
g " . Poath Postl
. fEpEE mipemns Al Licem : .
Ton m  Elee | 1y Licm o, ool
Tom de vog £ | Sl &gl plrme Dokl o .
L AU g p [ IS L ST T whigne
i BN e - o) ol T ey hLial
. s e awmm 4 . ] o |9
[oedarme U il 2 i Oogrerm, o asna = s
[y 80
ot e TR .

> Sugestdo de Ficha de Avaliagao
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ATIVIDADE 5

Acesse os links indicados para assistir aos videos sobre “Como falar bem em publico”. Os
videos vao auxilia-lo no desenvolvimento de habilidades importantes para
umaboaapresentacdo. Depoisde assisti-los, registre suas duvidas e contribuicdes para serem
apresentadas na proxima aula. Ressalte-se que nas paginas onde vocé encontrard os
videos, existem outros que vocé pode assistir para melhorar sua performanceempublico!
Bonsestudos!

Como falar bem em publico. https://www.youtube.com/watch?v=N9EJ7gbJr5s

Técnica Relampago Como perder o Medo de falar em Publico https:/www.youtube.
com/watch?v=1ZTCbqfHZ3E

Melhore sua VOZ e sua FALA com 3 DICAS SIMPLES https:/www.youtube.com/
watch?v=0Z5sTGTI6_A

v Mais cinco dicas:

5 Dicas para falar bem em publico | #01 - Preparar o instrumento https:/www.
youtube.com/watch?v=0KQzxyavK-g

5 Dicas para falar bem em publico | #02 - Respiracao https:/www.youtube.com/
watch?v=q6R--osN-xg

5 Dicas para falar bem em publico | #03 - Leia em Voz Alta https://www.youtube.
com/watch?v=QHBilU04eQ0

5 Dicas para falar bem em publico | #04 - Treinar https:/www.youtube.com/
watch?v=qthF49t5Mzo

5 Dicas para falar bem em publico | #05 - Faca o momento ser unico https:/www.
youtube.com/watch?v=zoqO0eHxXTkk



http://www.youtube.com/watch?v=N9EJ7gbJr5s
http://www.youtube.com/watch?v=N9EJ7gbJr5s
http://www.youtube.com/
http://www.youtube.com/
http://www/
http://www.youtube.com/
http://www.youtube.com/
http://www.youtube.com/
http://www.youtube.com/
http://www/
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AULA 3 (2 horas-aulas)
“Caminhos para a expressividade”

COMPONENTE CURRICULAR: Portugués
CONTEUDOS: Entonacdo, dic¢ao, fluéncia e postura; sinais de pontuacao; leitura oral; expressividade.

MODALIDADE/NIVEL DE ENSINO: Anos finais do Ensino Fundamental

OBJETIVOS:

o Discutir sobre as dificuldades e potencialidades das leituras orais dos alunos;
o Estimular a expressao oral livre;

¢ Incentivar a pesquisa de observacao em géneros textuais orais e escritos:

0

Promover a andlise de diferentes géneros sob os aspectos da entonacao, diccao, fluéncia e
postura;

o Refletir sobre a aplicacao dos conteuddos nas praticas sociais;

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: RECURSOS:
* Exposicdo da avaliacdo/diagndstico da leitura oral dos alunos; ¢ andro
* Aula expositiva sobre a avalia¢do; * Pincel para quadro branco

e Socializacao sobre os videos assistidos;
* Reflexao sobre aplicacao do conteldido em contextos sociais;
e Pesquisa e estudo extraclasses;

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

O professor iniciara a aula fazendo uma exposicao baseada na avalia¢do da leitura

1° MOMENTO  oral, realizada na aula anterior, chamando a atencdo para as dificuldades e
facilidades apresentadas pelos estudantes. Estimular os alunos a exporem suas
dificuldades no momento de escrever, ler e compreender um texto.

Fazer a socializacao dos videos assistidos e estimular os alunos a falarem sobre o
que aprenderam, as duvidas e as impressdes sobre o que assitiram. Incentiva-los
a fazerem os exercicios sugeridos nos videos e a buscar em outras fontes de
informacao para melhorarem suas habilidades de apresentacao e leitura orais.

2° MOMENTO

O professor deve mostrar aos alunos que a capacidade de uma comunicagdo efetiva é

3° MOMENTO importante nas relacGes sociais, como as profissionais, por exemplo. Quem tem a
habilidadede se comunicar bem, desenvolve conhecimento social e alcanga bons
resultados. Nesse sentido, a pontuacdo desempenha um papel fundamental na
construgao de sentido das mensagens tanto escritas quanto orais. O que exige aptidao
do individuo para o uso eficiente desse recurso linguistico.

ATIVIDADE 6

Socializacdao Individual dos videos assistidos, sob mediacao do professor, cada aluno,
voluntariamente ou por indicacao do professor, fard a exposicao de suas impressdes, duvidas
e conhecimentos adquiridos a partir dos videos.




AULA 4 (2 horas-aulas)
“A leitura ponto a ponto”

COMPONENTE CURRICULAR: Portugués
CONTEUDOS: Entonacdo, dic¢ao, fluéncia e postura; sinais de pontuacao; leitura oral; expressividade.

MODALIDADE/NIVEL

OBJETIVOS:

DE ENSINO: Anos finais do Ensino Fundamental

¢ Estudar os sinais de pontuacdo e sua aplicacao nos textos;
¢ Relacionar a entonagao e os sinais de pontuagao;
¢ Reconhecer aimportancia do emprego dos sinais de pontuacao.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: RECURSOS:

¢ Aula expositiva sobre pontuacao; : %li(ljces :

o Atividade escrita; . Cca)]rr?psu t%vc\ilor
e Pesquisa e estudo extraclasses; « Quadro

 Disponibilizar material para estudo;

 Orientag¢bes para

1° MOMENTO

2° MOMENTO

3° MOMENTO

4° MOMENTO

1a e Pincel para quadro branco
atividade extraclasse; * Material sobre pontuacdo

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Aula expositiva e dialogada, por meio de slides, sobre pontuacdo e sua relacao
com aspectos da entonagao no momento da leitura. Deve-se chamar a atencao
para a importancia de se pontuar corretamente um texto e de se ler com
entonac¢do para uma compreensao satisfatdria.

Aplicar atividade escrita sobre pontuacao.

Disponibilizar material sobre pontuacdo aos estudantes para que sirva de
consulta no estudo do conteddo. O professor pode disponibilar o material na
xerox da escola ou em PDF pelo WhatsApp ou e-mail. Assim, o aluno também
pode usar o celular para acessar o material

Explicar a atividade extraclasse: Individualmente, os alunos devem observar e
fazer anotacOes sobre a forma como alinguagem é utilizada em alguns contextos
sociais, como Jornal televisivo, Programa de entretenimento (TV ou internet),
Mensagens de WhatsApp e editorial. Na linguagem oral, observar: a entonacao, a
diccdo, a fluéncia e a postura. Na escrita, observar a pontuacdo. Entregar uma
ficha de avaliacdo aos alunos para fazerem a avaliacdo das linguagens observadas
(oral e escrita). Usar fichas semelhantes a utilizada pelo professor na avaliacdo
dos alunos.

ik,
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AULA 43

MATERIAL PARA CONSULTA

Este material de apoio servira para consulta quando possiveis dividas surgirem. Deve ser levado a todas
as aulas de Lingua Portuguesa, na versao impressa ou digital.

» Sinais de Pontuacao

Ha certo nimero de sinais, também chamados notacdes sintaticas, queauxiliam a leitura
e a compreensao do discurso escrito.

Tais como:

1.° Ponto final (.);
2.°Virgula (,);
3.° Ponto e virgula (;);

10.° Aspas (“”’);
f1.° Traco de unido, ou hifen (-);

4.° Dois pontos (2); 1. ° Letra maiuscula (A, B, C...);
5.° Ponto de interrogacéo (?); 3. 13.°Paragrafo (§);

6.° Ponto de exclamacdo (1); 14.° Chaveta ou chave { }

7.° Reticéncias (...); 15.° Alinea a), b).

8.° Travessao (—);
9.° Parénteses ( );

E preciso saber empregar a pontuacdopara bem redigir. Exemplos:

v Virgula(,)- A virgula indica uma pausa pequena, deixando a voz em suspenso a espera
da continuacao do periodo. Geralmente é usada:

1. Nas datas, para separar o nome dalocalidade.
- Por Exemplo: S3o Paulo, 25 de agosto de 2017.

2. Apds os advérbios “sim” ou “ndo”,usados como resposta, no inicio da frase.

- Por Exemplo:

- Vocé gostou do vestido?
— Sim, eu adorei!

Pretende usa-lo hoje?

- Nao, no final de semana.

(L)

. Apds a saudacdo em correspondéncia (social e comercial).

- Exemplos: Com muito amor, Respeitosamente

4 Para separar termos de uma mesma funcao sintatica.

3 Esses e outros materiais sobre o assunto estdo disponiveis em: https://www.flip.pt/flip-on-line/gramatica/sinais-de- pontuacao.


http://www.flip.pt/flip-on-line/gramatica/sinais-de-pontuacao
http://www.flip.pt/flip-on-line/gramatica/sinais-de-pontuacao
http://www.flip.pt/flip-on-line/gramatica/sinais-de-pontuacao
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Por Exemplo: A casa tem trés quartos, dois banheiros, trés salas e um quintal.

Obs.: a conjuncao “e” substitui a virgula entre o ultimo e o penultimo termo.

5. Paradestacar elementos intercalados, como:
a) uma conjungao.
- Por Exemplo: Estudamos bastante, logo, merecemos férias!

b) um adjunto adverbial
- Por Exemplo: Estas criancas, com certeza, serao aprovadas.

Obs.: a rigor, nao é necessario separar por virgula o advérbio e a locucao
adverbial, principalmente quando de pequeno corpo, a nao ser que a énfase
o exija.

c) um vocativo
- Por Exemplo: Apressemo-nos, Lucas, pois nao quero chegar atrasado.

d) um aposto
-Por Exemplo: Juliana, a aluna destaque, passou no vestibular.

e) Uma expressao explicativa (isto é, a saber, por exemplo, ou melhor, ou antes, etc.)
- Por Exemplo: O amor, isto €, o mais forte e sublime dos sentimentos humanos, tem
seu principio em Deus.

6. Para separar termos deslocados de sua posicaonormal nafrase.
- Por Exemplo: O documento de identidade, vocé trouxe?

1. Paraseparar elementos paralelos de um provérbio.

- Por Exemplo: Tal pai, tal filho.

8. Paradestacar os pleonasmos-antecipados ao verbo.
- Por Exemplo: As flores, eu as recebi hoje.

9, Paraindicar a elipse de um termo.
- Por Exemplo: Daniel ficou alegre; eu, triste.

10. Para isolar elementos repetidos.
-Por Exemplos: - A casa, a casa esta destruida.

- Estao todos cansados, cansados de dar dé!

1

Para separar ora¢des intercaladas.
- PorExemplo: O importante, insistiam os pais, era a segurancadaescola.

12

Para separar oragdes coordenadas assindéticas.
- Por Exemplo: O tempo nao para no porto, ndo apita na curva, ndo esperaninguém.
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13. Para separar orag¢des coordenadas adversativas, conclusivas, explicativas e algumas
oracdes alternativas.
- Por Exemplos: - Esforcouse muito, porém nao conseguiu oprémio.
- Va devagar, que o caminho € perigoso.
- Estude muito, pois sera recompensado.
-As pessoas ora dancavam, ora ouviam musica.

14, Para separar oracdes subordinadas substantivas e adverbiais (quando estiverem antes
da oracdo principa).
- Por Exemplo: - Quem inventou a fofoca, todos queriam descobrir.
- Quando voltei, lembrei que precisava estudar para a prova.

15. Para isolar as ora¢des subordinadas adjetivas explicativas.
- Por Exemplo: A incrivel professora, que ainda estava na faculdade, dominava todo o
conteudo.

ATENCAO
Embora a conjuncao “e” seja aditiva, ha trés casos em que se usa a virgula antes de sua
ocorréncia:
1) Quando as ora¢des coordenadas tiverem sujeitos diferentes.
- Por Exemplo: O homem vendeu o carro, e a mulher protestou.
Neste caso, “O homem” é sujeito de “vendeu”, e “Amulher” é sujeito de “protestou”.
2) Quando a conjunc¢do “e” vier repetida com a finalidade de dar énfase (polissindeto).
- Por Exemplo: E chora, eri, e grita, e pula de alegria.
3) Quando a conjuncdo “e” assumir valores distintos que ndo seja da adicdo (adversidade,
consequéncia, por exemplo)
- Por Exemplo: Coitada! Estudou muito, e ainda assim nao foi aprovada.

ATIVIDADE 7
Leia o texto contido nas imagens:

Figura 3: Didlogos de WatsApp 1 Figura 4: Didlogos de WatsApp 2

Ele faleceu!

0 q‘)llll

oo

Serio?in!

Filha esqueci de te falar. Néo beba 0
$UCo

Nao...

Eu to te perguntando?

Fonte: https://www.buzzfeed.com/br/rafaelcapanema/a-pontuacao-e-importante

1.. Depois da leitura, responda:

a) Os textos foram tirados de aplicativos de mensagens, quais as caracteristicas da
linguagem usada nesse contexto de uso dalingua?

b) Na primeira imagem houve uma falha na compreensao da mensagem. O que ocasionou essa


http://www.buzzfeed.com/br/rafaelcapanema/a-pontuacao-e-importante
http://www.buzzfeed.com/br/rafaelcapanema/a-pontuacao-e-importante
http://www.buzzfeed.com/br/rafaelcapanema/a-pontuacao-e-importante
http://www.buzzfeed.com/br/rafaelcapanema/a-pontuacao-e-importante
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falha: a escrita de quem enviou a primeira mensagem ou quem recebeu compreendeu
errado? Justifique.

c) Na segunda imagem, qual o conselho que a mae gostaria de dar a sua filha? O que realmente
é possivel entender a partir da mensagem que a mde escreveu? Como deveria ser escrita a
mensagem para que o conselho da mae ficasse claro?

d) Com base na analise dos textos conclua: qual aimportancia do emprego correto dos sinais de
pontuacao paraa construcao do sentido do texto?

ATIVIDADE 8

Individualmente, os alunos devem observar e fazer anotacdes sobre a foma como a
linguagem ¢€ utilizada em alguns contextos sociais, como jornal televisivo, programa de
entretenimento (TV ou Internet), Mensagem de Whatsapp e editorial. Na linguagem oral,
observar: a entonacao, a diccao, a fluéncia e a postura.

Na escrita, observar a pontucao. Para a atividade, eles usarao uma ficha de avaliacao
semelhante aquela usada pelo professor na avaliacao da leitura oral dos alunos na aula
2. O professor fard a reproducao de copias das fichas e entregara a cada aluno, bem
como dara as orientacdes necessarias para o preenchimento da ficha.

ATIVIDADE 9
Nome da ezoola: Professor (a)
Turma: Diata- Dhisciplina-
Ficha de avaliacio gquanto ao uze da pontuacio e outroz elementos da ezcrita

Aluno:
Deescricans do texto excrito analisado (Aensagens de WhatsApp e editorial)

ELEMENTIOS

CONSIDEERADIDS
1. Ualiza simais de
pomfuacdo de mansira
a
2. Nao viliza ponfuacaa
adequada
3. As frazes parasralios =230
claras g de facl compresnsio
4. As frazes/paragrafos
comfusas & de dificil
CORITEENSAn
3. Comete ermos de
ortograia
g 2o comete erros de
ortograia
1. Uiliza vocabualarso
adequadoiariado sem siriasz
E. Thiliza gimias & srpresstss
tipicaz da fala
S Aprezentou finzlo
coerente Com o texbo
10. M=o apresenta titalo
Coeremte OOl o texbo
11. Thaliza paragrafos

1. Mdo oriliza parigrafos

SIM | MAO | PARCIALMENTE GBEER".—'A-:;-EJEE

13,0 dcxbo aproscota inécdo,
meeio e fim

14. 0 tcxio € confuso, ndo
zezue 2 ordem de inicio, meio
& fim

13, Az sdeiaz etz
relacionadas ap asnmto‘terna
16. Fugin do assusioMcma

I7. Texto criabvo <

irrheres zante

1E. Texin scm cratiwvidads
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AULA 4 {2 HORAS-AULA — 90min)

Componente cuericular: Portugues

Nadztidade/ Wreel de ensing: 2° N0 - ENSIND WEDKD/REG.

Tema: "“"A leitura ponto a ponta”

Cera estudarnle,

nEg for

ISSO € nhecessario

8 0 aspaih

suficienta para of registros, faca copias da

EXTRACLASSE

icha para cada texto analisado, para

fazer uma f

copias.

Obs.

4

ATIVIDADE 10

Atividade 10 fieha.
——
Professar (a)
Turma: Diata IsCiplma:
Alune (a);
Ficha de avaliacio de diferentes usos da linguagem oral
Entomacan Dicgan Fluencia Postara
Mome do Jormal Faz os Dificuldade S Posbara
Televizive & b fexin mudangas | Elesa | Paz pausas | g _.__......l.__.h_.__..._... A leitara de Lé cots LA com e CUrva,
Programa de lomnde vez | élidn | devoze e ¢ de acordn | das palavas, palavras e facillidasde. E_.._..EE,__._ ._u..,__._._...E._.:E olha
Fanireteniments imepresive | sem B vz | shaivs | ooma i it frases & clama & Sem _F N J— " sempre
pEsas | eondorme @ {lme FRETS poauacn dificultn a CoEnpreEnsly el _“_...__...Eu..m_.... . cale e
Pt ko COMTeETs o B fexin
Observagse:
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AULA 5 (2 horas-aulas)
“Entonacao e pontuacao nos textos”

COMPONENTE CURRICULAR: Portugués

CONTEUDOS: Sinais de pontuacdo; Géneros escritos: mensagem de WhatsApp e editorial; Géneros orais:
Programa de entretenimento (TV ou internet) e jornal televisivo, semantica, entonacao,
diccao, fluéncia e postura

MODALIDADE/NIVEL DE ENSINO: Anos finais do Ensino Fundamental

OBJETIVOS:

Estimular a expressao oral

Perceber a fungao dos sinais de pontuacao em alguns géneros textuais

Identificar o emprego inadequado ou a falta de emprego dos sinais de pontuacdo em
mensagens de aplicativo ou redes sociais

Reconhecer a relacdo entre o emprego dos sinais de pontuacao e a construc¢ao do sentido

Reconhecer técnicas para falar em publico.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: RECURSOS
* Roda de conversa sobre as impressdes dos alunos e Quadro

sobre a pesquisa realizada. e Pincel para quadro branco
* Observar o papel da pontuacao e da entonacao na e Material sobre pontuacdo

construcdo de sentido. o

Ficha de avaliacdo em branco (a mesma
¢ Indicacdo de pesquisa.

que foi entregue aos alunos)

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Por meio de slides, o professor ird apresentar os géneros mensagem de
1° MOMENTO  WhatsApp, editorial, jornal televisivo, programa de entretenimento, Tik tok e
suas estruturas, linguagem utilizada, esfera social de circulagao, etc.

2° MOMENTO Por meio da comparacao, mostrar as diferencas entre os dois géneros. Chamar a
atencdo para a informalidade da linguagem utilizada no WhatsApp e sua
aproximacao com a fala. Apresentar alguns exemplos de mensagens de
WhatsApp, com problemas na pontuacdo, a fim de chamar a atencdo para a
necessidade de se pontuar adequadamente as mensagens, pois do contrario
poderao comprometer o sentido
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ATIVIDADE 11

Em uma roda de conversa, os alunos devem apresentar, brevemente, para a turma, o que
observam na atividade extraclasse, explicando e avaliando o que viram e ouviram da pesquisa
feita segundo as orientacdes da aula 3. E importante enfatizar os aspectos observados na ficha
de avaliagao: entonacao, diccao, fluéncia e postura, bem como a pontuacao nos textos escritos,

para que percebam o papel que ocupam na constru¢ao de sentido. Assim como os aspectos
ligados a escrita.

AULA 6 (2 horas-aulas)
“A pontuacao e os géneros”

COMPONENTE CURRICULAR: Portugués

CONTEUDOS: Sinais de pontuacdo; Géneros escritos: mensagem de WhatsApp e editorial; Géneros orais:
Programa de entretenimento (TV ou internet), Tik tok e jornal televisivo; semantica;

MODALIDADE/NIVEL DE ENSINO: Anos finais do Ensino Fundamental

OBJETIVOS:

e Perceber a fun¢ao dos sinais de pontuacao em alguns géneros textuais

e Reconhecerarelacdao entre o emprego dos sinais de pontuacao e a constru¢ao do sentido

e Aprender sobre os géneros mensagem de WhatsApp, editorial, Programa de
entretenimento (TV ou internet), Tik tok e jornal televisivo; semantica.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: RECURSOS

e Aula expositiva sobre os géneros textuais: mensagem de ® Slides
aplicativo, jornal televisivo, programa de entretenimento, ® Data show

Tik tok e editorial. e Computador
* Enfatizar o papel da pontuacdo e da entonacdo na Quadro

construcdo de sentidos. e Pincel para quadro branco
¢ Indicaco de pesquisa. ® Material sobre pontuagao

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Por meio de slides, o professor ird apresentar os géneros mensagem de
1° MOMENTO  whatsApp, editorial, jornal televisivo, programa de entretenimento, Tik tok e suas
estruturas, linguagem utilizada, esfera social de circulagdo, etc.

Por meio da comparagao, mostrar as diferengas entre os dois géneros. Chamar a
atencao para a informalidade da linguagem utilizada no WhatsApp e sua

2° MOMENTO aproximacdao com a fala. Apresentar alguns exemplos de mensagens de
WhatsApp, com problemas na pontuacdo, a fim de chamar a atencdo para a
necessidade de se pontuar adequadamente as mensagens, pois do contrario
poderao comprometer o sentido.



AULA 7 (2 horas-aulas)
“A pontuacao e os géneros”

COMPONENTE CURRICULAR: Portugués
CONTEUDOS: Sinais de pontuacio; o género Recital

MODALIDADE/NIVEL DE ENSINO: Anos finais do Ensino Fundamental

OBJETIVOS:

e Conhecer as caracteristicas do género recital

e Estimular a pesquisa de poemas

e Recitar poemas para exercitar a leitura oral

e Incentivar a expressao oral livre

e Exercitar os conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: RECURSOS

* Aula expositiva sobre o género recital e Slides

e Divisao da turma em grupos de apresentacao e Data show, Computador

e Esclarecimentos e preparacdo para o recital * Quadro, pincel para quadro branco

1° MOMENTO

2° MOMENTO

3° MOMENTO

4° MOMENTO

5° MOMENTO

6° MOMENTO

* Material sobre pontuacao

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Apresentar aos alunos a proposta do recital.

Explanar sobre o género recital, sua estrutura, esfera social de circulacdo, sua finalidade,
etc.

Dividir os alunos em duplas, as quais deverao escolher entre fazer sua
apresentacao ao vivo na sala, ou produzir um video com sua recita¢ao a ser
exibido em sala no momento do recital.

Fazer uma sondagem sobre os musicos da turma para que possam se apresentar
no dia do recital.

Organizar os alunos em equipes para organiza¢ao do recital: ambienta¢ao e
decoracdo, som, midia (responsaveis pelas fotos e videos).

Pedir para que os estudantes facam uma selecao de musicas a serem tocadas no
recital.

27
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ATIVIDADE 12

“Recital: Exercitando a oralidade”

Figura 5: Oleo sobre tela

Z

RECITAL ENTRE
MARACAS E VERSOS

AULA 8 (2 horas-aulas)
“Recital: exercitando a oralidade”

COMPONENTE CURRICULAR: Portugués

CONTEUDOS: Sinais de pontuacdo; os géneros Recital, Poema, musica, prosa poética, expressividade;
entonacao, diccdo, fluéncia, postura.

MODALIDADE/NIVEL DE ENSINO: Anos finais do Ensino Fundamental
OBJETIVOS:
* Recitar poemas para exercitar a leitura oral

* Incentivar a expressao oral livre
* Exercitar os conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: RECURSOS

* Recitacao de poesias e Computador

¢ Audicdao de musicas * Caixa de som Microfone
* Producao de videos Producao de videos * Instrumentos musicais

* Participacao de poetas.


http://www.jaimetrindade.com.br/
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DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

1° MOMENTO O professor farda uma fala inicial de abertura e a recitacao de uma poesia de voz
indigena de sua escolha; Se houver participagdao de autores, eles fardao as
recitagdes.

2° MOMENTO Recitacdes dos alunos intercaladas ou acompanhadas por musica. Durante as
apresentacoes, os alunos responsdveis farao fotos e videos das apresentacoes

3° MOMENTO Encerramento do recital e orienta¢do para organiza¢ao das fotos e videos para
serem publicados na pagina da escola.

ATIVIDADE 13

Figura 6: Oleo sobre tela

RECITAL ENTRE
MARACAS E VERSOS

Fnte: *https://www.jaietrindade.com.br/


http://www.jaimetrindade.com.br/
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CONSIDERACOES FINAIS

Com esta proposta, busca-se trazer a sugestao de uma trilha para o trabalho em sala de
aula sobre o componente Lingua Portuguesa no que diz respeito ao estudo da leitura oral,
entonagao e emprego dos sinais de pontuacdo. Para tanto, contextualizou-se as atividades
dentro de alguns géneros textuais e com a significacdo dainterculturalidade, a partir dos textos
de vozes indigenas; somando- se a preocupacdo de se trabalhar o uso significativo de aspectos
linguisticos nos textos que veiculam nas varias esferas sociais em que os discentes
estaoenvolvidos.

Preparar um material didatico-pedagdgico é uma tarefa que parece ainda estar longe da
realidade de muitos professores, tendo em vista as vdarias demandas ja estabelecidas
diariamente no contexto de sala de aula. Muitos docentes desenvolvem projetos, sequéncias
didaticas, estratégias pedagdgicas que sdo recebidas com éxito no contexto de ensino-
aprendizagem, mas que acabam nao sendo apresentadas para o mundo académico ou para
divulgacao de material didatico, por falta de tempo para a dedicagao a escrita e producao do
material. Portanto, cada nova proposta como esta € de real ganho para a democratizacao do
ensino e da aprendizagem, pois apresentam novas possibilidades e novos horizontespara o
contexto de sala de aula.

Aqui, propusemos uma abordagem a partir de textos de vozes indigenas, esses textos
trazem um perfil de amazonidade tao necessdario em um tempo de globalizacdo, que nos coloca
invisiveis e nos silencia. Dar vez e voz aos povos indigenas na sala de aula, aos sabios, é tentar
garantir nossa especificidade como gentes da Amazénia.

O ensino de Lingua Portuguesa direcionado pela concepg¢dao sociointeracionista da
linguagem requer estratégias metodoldgicas centradas exatamente nisto: no uso da
linguagem em seus mais diferentes géneros textuais e contextos sdcioculturais. Dessa
maneira, cabe aos professores a tarefa de tracar, com base nos estudos recentes sobre o
ensino de Lingua, as trilhas para que a aprendizagem aconteca de forma significativa. E
importante destacar que propostas como essas nao sao modelos cristalizados de como se
ensinar determinados aspectos da lingua, podem e devem ser adaptadas pelos professores aos
seus proprios contextos de sala de aula.
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NARRATIVAS ORAIS INDIGENAS
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APRESENTACAO

Esta é uma proposta de ensino de lingua portuguesa destinada aos alunos do 1° ano do
Ensino Médio. Trata-se de um Projeto de Ensino com sequéncias didaticas com a abordagem
intercultural de letramento. Propde-se aqui o ensino de lingua portuguesa na abordagem de
géneros textuais a partir das narrativas orais indigenas, que contam a criacao da noite e a
criagao do fogo na cultura Munduruku.

Assim, propde-se ensinar lingua portuguesa utilizando textos de autores indigenas que
trazem saberes importantes para a constru¢ao de uma cultura de conhecimento e respeito
do outro, num enfoque ideoldgico de letramento. As praticas de letramento constituem-se
como praticas indissociaveis as estruturas culturais e aos poderes sociais e reconhece a
variedade de praticas de leitura e escrita em diferentes contextos (STREET, 2014).

Ao trazer textos de autoria indigena pode-se incentivar a recolha de histdrias que os
mais velhos, pais, avds conhecem, histdrias que se conta desde antigamente, narrativas de
resguardo, cuidado, prevencao diante de situacbes do cotidiano. Para fazer esse registro, é
possivel incentivar pesquisas com gravacdes, anotacdes e compartilhamento das narrativas,
garantindo o que Antunes (2007, P. 146) aborda quando aponta que:

O funcionamento das linguas € uma atividade interativa, entres dois ou mais interlocutores,
que se realiza sob a forma de textos orais ou escritos, veiculados em diferentes suportes, com

diferentes propdsitos comunicativos, e em conformidade com fatores socioculturais e
contextuais.

E faz notar que:

A escola irad se concentrar em atividades de compreensao e andlise de textos orais e escritos;
de convivéncia com o patriménio literdrio da regido e do pais; de reflexdao e debate em torno
de temas que p6em em relagdo as variedades linguisticas e a realidade social e politica do
pais; de elaboracdo de textos orais e escritos, de diferentes registros e finalidades, com

énfase nos procedimentos de planejamentos e de revisdo. (ANTUNES, 2007, p. 146).
Considerando as possibilidades — e necessidade — de convivéncia com o patrimdnio
literario da regido, indo ao encontro de saberes culturais que refletem a realidade social
amazoénica, pode-se propor um trabalho com abordagem intercultural, com textos da
realidade amazdnica a partir das tradicdes orais indigenas num caminho de significacao

sociocultural. Esses textos tém a particularidade de valorizar a tradicdo de contar historias,
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como, por exemplo, as narrativas mitoldgicas de criacao com interface intertextual com os
mitos de Prometeu e Pandora. As atividades organizadas em sequéncias didaticas estdo
alinhadas com a abordagem da linguistica textual. Com énfase na intertextualidade implicita,
que - rememora conteddos e sentidos ja vistos, lidos ou ouvidos, de inicio, para

posteriormente ir ao rumo da produc¢ao escrita motivada pela tematica:

Dos diferentes modos de flagrar o didlogo entre textos pode repercutir positivamente sobre
a compreensao e a producdo dos textos, pela ampliacdo do alcance interpretativo e pela
diversificacdo dos efeitos de sentido que esses recursos possibilitam. (CAVALCANTE; BRITO;
ZAVAN, 2017, p.109).

O texto é o elemento basico com que devemos trabalhar no processo de ensino de
qualquer disciplina. E através do texto que o usudrio da lingua desenvolve a sua capacidade
de organizar o pensamento/conhecimento e de transmitir ideias, informacdes, opinides em
situacdes comunicativas. Sobretudo, no ensino de lingua portuguesa, os constantes desafios
encontrados pelo professor sao: compreender o texto como um produto histdrico-social,
relaciona-lo a outros textos ja lidos e/ou ouvidos e admitir a multiplicidade de leituras por ele
suscitadas. A partir do momento em que assumimos o texto como foco principal do ensino
de lingua, é preciso rever também os principios que norteiam as estratégias de leitura, de
estudos gramaticais e, principalmente, os mecanismos empregados no exercicio de

producao textual, tanto na modalidade oral quanto escrita.

1 AS NARRATIVAS ORAIS INDIGENAS

As narrativas indigenas consistem em contos/relatos que representam o universo magico
e cosmoldgico da vida dessas sociedades. Essas narrativas lembram as crencas, os costumes
e as tradicdes ancestrais que devem ser repassadas para os jovens indigenas como uma
maneira de manter viva essa cultura. Sao transmitidas oralmente pelos mais velhos que sao
conhecidos como sabios da aldeia, além de outros individuos do grupo como os cacadores,
pajés, pescadores dentre outros.
A importancia das narrativas orais na escola indigena, e além dela, € registrar essas
histdrias contadas, para servir de acervo cultural e a partir delas oportunizar um trabalho de

abordagem intercultural no ensino de lingua portuguesa e de outros componentes
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curriculares como histdria, sociologia, biologia entre outros em uma possibilidade

interdisciplinar.

O trabalho com as ' memdrias de um povo indigena se faz pela transmissao das narrativas
que se da pela oralidade, pois é a tradi¢ao oral que se evidencia. No ato de producgdo, o
narrador ndo deixa de produzir uma versdo do ocorrido carregada de subjetividade, pois
estd impregnada dos anseios e crencas por ele compartilhados. (CUNHA; MOURA &
SPOTTI, 2013, p.6).

Além de apresentar textos que narram a mitologia de criacao de um povo indigena, €
oportuno apresentar o cendrio de vida de sociedades indigenas contemporaneas. Levar
conhecimento sobre povos que se organizam de formas particulares e conduzem seus
viveres a partir da relacdao intima e respeitosa com a natureza.

Hodiernamente, em quase todos os estados ha territdrios indigenas, para exemplificar,
no Para contamos com mais de 57 povos indigenas diferentes, falantes de mais de duas duzias
de linguas indigenas diferentes. Conhecer e entender as diversidades étnicas ajuda a
construcao do respeito e pode contribuir para a valorizacao das dimensdes relevantes da
cultura indigena, como a lingua e algumas praticas sociais e coletivas, além doprocesso
politico de autodeterminacdo e autoidentificacao, aspectos que devem serlevados em conta
quando se pensa as questdes indigenas.

Muito (ou. pouco) do que se sabe sobre as populacGes indigenas vem das noticias
veiculadas nos noticidrios e meios de informacdao mididticos. E, muito raramente as
consideragdes sao positivas.

Os indigenas do Brasil estao organizados e cada vez mais aprendem a lutar por seus
direitos. Nenhuma politica governamental pode condena-los ao exterminio com a mera e
rasa desculpa de que eles constituem um atrapalho ao desenvolvimento. A terra, para as
sociedades indigenas, além de ser mais do que meio de subsisténcia, representa o suporte
da vida social e estd muito ligada ao sistema de crencas e conhecimentos. E um recurso
sociocultural tdo importante que, para muitos, o territdrio grupal esta ligado a uma historia
cultural.

Pensando nessas dimensdes socioculturais e nas recorrentes ideias equivocadas sobre
os povos indigenas propusemos este trabalho que trata sobre a memdria, a oralidade e as
narrativas indigenas a partir do registro escrito da memoria de comunidades indigenas como

recurso didatico para o ensino na educagao basica. O trabalho em sala de aula comecgara com
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aapresentacao do video “Quem sdo eles?” que oferece a oportunidade de se conhecer quem

sao os “indios” do Brasil de hoje.

CRIACAO DA NOITE

(Textos impressos, em formato de livreto, das narrativas indigenas munduruku.)

CRIACAO DA NOITE -

XIVIA JUAP
Antigamente a norte era curta, nio demoravam murto dormindo, rndo dormiam muito-
Por /sso acordavam ainda com sono- Mas o dia era demorade (Tongo): A um dia umm
guerrerrodsse.

FPuxa! Nago dormimos murto- Vou pegar o pau da norte, djsse ele-
_&ntio vaj, disse o outro-

Kuyje ixima ibunn’fi osodop- tpm ma kabiakam- Kabria bit iR npit rbun osodop: lgebuje ixe
o’e pig kabra:

_ 77 acd wuyu yobog it cicd xexen 1o0’e: Lima’jp pum on cum /o’e cebe
_Ha’a /o0’e waraat-

Lle for sozinkho pegar o pad da rorte

Oiu jageig ma ixima’p purm-

A 1mde dos urubus chegou a ele, qaé tomava conta do ,w}u da norte-
_EU guero pau da norte de voce, disse a ele
_Pors nos dormimos bem pouco, disse
_E£5td aqui, respondeu- Mas vocé abre so quando chegar todas as pessoas do tmato-
Jay oropoxs owa/m cekay ixima’p Kukat /o’e:
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_Acd on xima’p Kay exewr /o’e cebe-

_Ha’aq /o’e-

_yobog \im cicd toto wuyu dak xexen /o’e:

_Ha'a jo’e: mRnprt tuku juy soat wuyuRl exexe bujern ma eyopco /afl o’e ceber Soat wuyuhl
exexe buje juy eyopmuwekap- ' ' '

_Sim- For ld pelo canunko-
_Hm b OQu edag bomaku-

Puxa! Que tamanko serd esse pau? Desagtou so um podquinko de pad, disse:

Olhou s um pouguinko- Ji ficou escuro, ficod escurecendo e fcod murto escuro mesmo-

Aspessoas dormiram no mato mesmo e alguns se perderarn:

747 Pebit’jp acd suju dak omuyku oyopmuwekap: Vopn ma ali oyopmuwekap /o’e-
Etaburut’ima afi o'e. Kabioog kuy o’ikabiog jp- Kabiog, kabiog, kabriog, AKabiog o 'rkabrog:
Kabiok cicé o’e /o’e: Wuyudi tip tagma oxexexet, o’jtabidaodao jp pugpig:

A ele ficou no escuro sentado sozimho- Mio podia ir maris pelo caminkho-
Gebuje ixe osuly ixima be jagepig /ma xiitk, ju ba'ore o'e e dag-
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Das ele desatou o pau do dia- Ficou sentado, demorou murto tempo e se argoniu-
lgebuje ixe kabiap oyopimuwekap, ixe’jp kaabia be tma ixe dak o’e xiik: Etaqiycor

o rtafiycor

_Puxa! Ele disse para este agui, disse: Desatou o rabo do guariba, botou no chio: *’
Orooorm, Orooorm, Orooosm os guaribas cantaranm: Nos vamos amankecer, disse: ficod sentado

e demorou de novo-

_ 737 Jubeku juk xeku o’e /o’e: Oro Oro otoaybumuwekap- tinpook jpyu-’’ Oroooorm oroooorm

oroooom’’ oro orofl ojedede /o’e Kabrarm wuyiu /'e’em- Xiik eta@iycor ma A to-
7/ 7/

Desaqtou a asa do muturm-’’ Witdtos’’, o muturm cantou: Demorou de rnovo-
Wekap witd efiba, witdtds, witd gjede jo’e- Xk etaqiycor




39

Desatou a asa do mutumpiima: O urdmutum cantod- Fricod sentado e detrorou-

Wekap witd bararak egeba abi, ixe dak cjede jo’e- Xiik etagqiycor
Desatou a asa do cyjuby, ele cantou tambérm- Nos vamos amankecer, disse:

Wekap wako arit egeba abi ofiwekap, ixe dak Fito gleden ma- Kabriam wuyu o'e /o’e

Desatou a asa do nambuzinko, que canta Xirifi/A guando ji var amankecer:

Wekap xiriri /i - Xirimramy, xirimfam, xirirfiml jededern jp Kabriam prina-

Desatou a asa do passarinko, ele cantou guando ji era de dja, o pdssaro que canta
“alimente se meus fithos com camardo’’
Wekap waraat wasi egeba, ixe kabiam kuy cjede, oApotpot edicorcoicoicor pusumim pusurmim

/1q¢-

Amankeceu o dia- Voltou: For levar o pau da norte: Chegou a ele-

_&uU ndo disse assim para voce, disse a ele: Eu rndo disse assim, ed disse que “deixe chegar

todas as pessoas do mato primerramente’’ _ s
Assim a norite ficou longa, as pessoas dormern betn por motivo gque a norte Fcou detmorado:
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Assim surgiu a norte, dize/m os antepassados:

Kabrah- Wuykabra! ariprt yoptuuprn oju- Jay cekay-
_InRnap pe’qi juk oce ewebe jo’e cebe: InRnap pe’q juk oce: Ag puk cuy soat Jexexe /juk

oce-
R n xima o’e ibun: Yobog o’e jp xexen- /nEn iima o’bun io’e aypapa i tim-

Texto das narrativas Mundurdhu e desenkos: Genival Mundurdku, Tancredo Hundurdhu, /nocéncrio Hundurdhu e

Rosimaldo ANundurdku- Todos os direstos reservados:

APARECIMENTO DO FOGO

Daxa ebapukap (FAparecimento do fog0)

Kuyje osodop kake'q daxa jody, mRnpuye riba’ore jjé osodop, /buba’ore osodop daxa /o’e
P
Ui yj7 osodop daxa kakeaat, tibog at’ti winibu dag aci osodop kake daxa- /1R rneju osodop
/ba’ore jji lgebuje io’e aypapatim tim- ' ' '

Antrigamente, nio existia o fogo para ca, por /sso era murto dificrl, disseram que réo podiarm
pegar o fogo- Era musto longe onde havia o 090, 0 Fog90 kavia somente no odtro lado do rio

Tapajos. FPor /sso naguela época era murto dificrl, dizetm os antepassados:

Gebuje aifi 1p gjujuju /boma daxa bugjuy- Koop tiwibu kay- Ba'ore- Kalim'qi daxa jods
/0°e [sopat puoiuy p owekukuku- /ba’ore /buarm /o’e-
Daj] eles foram pegar o fogo por /i Desciam na berra do rio- Era difier/- Méo existra o

fog0 para ci do lado do rio tapaids: Eles /am pegar o fogo acesso- Era difici! pegar-



Waraat afi jp of\ju /bucjuy, pegi waxa:
Lles mandaram outro para pegar, como garea-

wWlin ofu-

For-

Fareren osubarereren tibicug pe- Sum tibidig pe oakdm, gebuje axima xixi gjo’o-
lbuba’ore daxa /o0’e

£la, a garca, Fcou cansada no mero do ro- Cai 7o mero do rio, ar o peixe grande a

comeu- Dizem gue era dificr! pegar o fog0-

Gebuje pig em kokok (mmurekosusu) oju-
Daj] um dia, uma cordsa

41
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(murekosusu) for

£la Ffor esperta, levou a cabacinha para poder botar(jogar), que boiava 7o rio, quando ficasse

cansada

Quuup koop tibog at’t; wibu be, /boce gju pupum timudeg- Fareren osubareren, uiisnsa
wa’y'a: &buje ixe bit o'e ixe giejema jedidiy jebodoydoy jedackiren puje /o’e

£Lla for e desceu na berra do rio, de /i for voando para atravessar o rio- Ficod cansada e jogou

a cabaca no meso do rio- Al ela fcou descansando erm cimma daguela cabaga:

IR MG wararm cucur, jedaocbirern puje ixe’a jeferma e’erm jebodoydoy-
4 4 /& 4

Assim mesmo 1a de nove, guando Ffcava cansada, descansava em cima daguela cabaga
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Aimd adi e’em 1’0 gy, /'oba’ore cebe

Os peixes /afm comer ela, e 1do consequiarn:

Le bit yaRly babrbi wiu, wa’y’a’ /t7t’a kug jebareren puje idibibe yanR ‘akdm Gm io’e-

R nap ma otimudek ixe bit- Dimudek- Jay daxabog kay owafm winibu- Gebuje rbuarm
A /ba’ore o’e [epok cicd daxa yogbog cicq buye- le beku daxa niGbi otibls dujukap jods OFisop:

Assiim mesmo atravessou- Atravessou o rio- Cheqod e encontrod o fogo grarde /1o outro
lado do rio- Ar fcou difiei! para pegar o Ffogo por gue era muito grande e quente- Entdo, ela

botou uma brasa dentro da cabaca: £ ela atravessou o fogo pra ci- Acendeu-

Le daxa ofibapuk- Gebuje daxa cjebapuk, daxa djp R osodop Kuye bit- lmusop pa’ore
osodop, rtaybit’di jp daxa musom osodop Kuye bit: (iywi acé jp jaxa jojorn osodopdopdop
/Kabria- IRy daxa gjebaputk, ro’e aypapa lim irm-

Das aqpareceu o fogo, antigamente nio existia o fogo- Era dificil acendé-lo, antigamerte

néo sabram acender o fogo- Somente de longe viram o fogo clareando:

Assim agpareceu o fogo, dizesm os velhos ant/gos-
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MITOS SOBRE PANDORA E PROMETEU

Hitos sobre Fandora e Frometeu

Na mitologia grega, Fandora for a primerra mulher: Depors de Frometed, o deus do fog0,
ter roubado o fogo do céu e té-lo entregado aos homerns, Zeds, o res dos deuses, deterrmimou
reagira esta béngio: Ele ordenmou a Hefasto (um deus do fogo e patrono dos artesios) gue
confeccionasse uma mulker fora da Terra, a guerm os dedses entregaram seds presentes: £la
tinka ou encontrod uma caixa — a tdo conkecida caixa de Fandora - contendo todo tpo de
miiséria e maldade: Zeus a enviou a Epimeted, que esqueced o alerta de sed irmdgo Frometed e
a fez suaq esposa-

Fandora depors abriu a caixa, da qual as maldades sairam pela 7erra- De acordo com outra
versido, so a Esperan¢a Fcou dentro da caixa, sendo a tampa fechada antes gue ela pudesse
escapar Em uma outra versio, a caixa continka néo maldades, mas béngios, gue teriarm sido
preservadas pela raca humana se eles 1io as tivessem perdido por cadsa da abertura da caixa
pela curiosidade do proprio homern (ENCYCLOFEADIA BRITANNICA, 7990, vol- 9, p- 777)-

As diferentes versdes do mirto greqgo mencionadas 1o resumo aciing tém erm. comunm com as

Versdes do mito da norte os segquintes pontos:

. um reciprente gue nio deve ser aberto, salvo se observadas certas condiioes,
. um ato de desobediéncra gerado pela curiosidade,

. 0 castigo gerado pela desobediéncra,

. algo gue ndo existia antes passa a existir (o bem e o mal; a norte)-

Todos os povos explicam a existéncia de suas vidas: Os conkhecimentos perpassan geragoes

e geragdes como valor de /memoria e tradigio: Significacio e sentido-

*Texto das narrativas Munduruku e desenhos: Genival Munduruku, Tancredo Munduruku, Inocéncio Munduruku e
Rosinaldo Munduruku. Todos os direitos reservados.
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1.1 ELEMENTOS DA NARRATIVA

A narracdao consiste em arranjar uma sequéncia de fatos na qual as personagens se
movimentam num determinado espaco, a medida que o tempo passa. O texto é baseado na
acao que envolve personagem, tempo, espaco e conflito. Seus elementos sdo: narrador,
enredo, personagens, espaco e tempo. (MARCUSHI, 2001)

Os elementos da narrativa sao:

- Narrador € a pessoa que sabe e conta a histdria;
— Enredo € o conjunto dos fatos que se ligam na narrativa;
- Personagens sao os seres que participam da historia;

- Espaco é o lugar onde acontece a narrativa;
- Tempo é a medida de duracdo que diz respeito ao desenrolar da narrativa.

2 A IMPORTANCIA DAS NARRATIVAS ORAIS

As narrativas orais sao muitoimportantes paraa cultura dos povos, visando oregistro para
as futuras geracOes e para que elas ndao possam ser esquecidas. Postas as consideracdes para
um trabalho com os mitos de criacdo, referenciando as narrativas em Kessel (2010),

encontramos respaldo para o trabalho, visto que segundo a autora:

Assim, as narrativas sao uma exposicao de fatos, uma narracdo, um conto ou uma histdria,
pois as narrativas podem ser expressas de diversas maneiras pela palavra (linguagem verbal
oral e escrita) pela imagem (linguagem visual) pela representacdo (linguagem teatral), etc. a
linguagem € um dos elementos mais importantes que afirmam o carater social da memdria,
pois as trocas entre os membros de um grupo se fazem por meio da linguagem. Em outras
palavras, a linguagem € o instrumento socializador da memdria, pois reduz, unifica e
aproxima, no mesmo espaco histdrico e cultural, vivéncias tao diversas como o sonho, as
lembrangas e as experiéncias recentes (KESSEL, 2010, p.4).

Kessel, 2010, esta em consonancia com os pressupostos contidos na BNCC:

Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense, mistério, terror,
humor, narrativas de enigma, crénicas, histdrias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem
cendrios e personagens realista ou de fantasia, observando os elementos da estrutura
narrativa préprios ao género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espaco e
narrador. (BRASIL, 2017, p. 169).

Convergir uma proposta que alcance as ac¢des linguisticas, cognitivas e sociais envolvidas

em sua organizacao, producao, compreensdo e funcionamento no seio social, em sintese,
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uma proposta encorpada pela Linguistica Textual com alcance de uma abordagem
intercultural de letramento ndo é tarefa menor. E preciso pensar na abordagem linguistica,
respeitar as alteridades e consolidar as tarefas para fazer com que os alunos tenham
proficiéncia como leitores e produtores em portugués. No intuido de desvelar as etapas e
procedimentos para a aplicagao desta Estratégia de Ensino, prosseguiremos pelas
consideracdes acerca de letramento e interculturalidade.

Letramento e interculturalidade s3ao as bases pelas quais vamos alcancar o
desenvolvimento do aluno, leitor, escritor, produtor de saberes da sua e de outras culturas.
Kleiman (2005) explica que letramento ndo é um método de ensino, mas baseia-se na
imersdo da crian¢a, do jovem ou do adulto no mundo da escrita e da leitura. Para tal fim, os
professores podem adotar praticas cotidianas em sala de aula que envolvam a constante
presenca de textos, livros, revistas, placas etc., visando ampliacao de vocabuladrio e de

conhecimento e fluéncia de leitura do aluno.

Quanto ao aspecto dainterculturalidade, os escritos da BNCC ora em vigor apontam para

aspectos como:

Da mesma maneira, imbricada a questao dos multiletramentos, essa proposta considera,
como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatdrio
reducionista, que desconsidera as hibridizacbes, apropriacbes e mesclas, € importante
contemplar o canone, o marginal, culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a
cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliacdo de repertdrio
e uma interacdo e trato com o diferente. (BRASIL, 2017, p. 70)

Fundamentamos assim este trabalho em teorias que iniciam no mundo do outro, o
indigena, dos saberes tradicionais, caminha por encontros e fronteiras
culturais/multiculturais/interculturais, ndo sem considerar os aspectos conflituosos da
interculturalidade, o julgamento de valor, as perdas e apagamentos da voz indigena. Em
sequéncia, busca-se a produtividade do aluno como pesquisador de textos orais
proporcionando a construcdo do sujeito produtor de sua linguagem e de concretizador de

saberes em praticas de leitura e escrita.
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3 OBJETIVOS

> Geral:

Promover atividades que contemplem os eixos oralidade leitura e escrita a partir do

contato com narrativas orais indigenas, possibilitando o conhecimento de culturas diversas.

» Especificos:

« Valorizar a cultura amazdnica indigena e as pessoas que detém conhecimentos
tradicionais;

« Apresentar o conceito de narrativas orais e suas marcas;

« Desenvolver plano de ensino para a abordagem intercultural de letramento a partir
da organizacdo de sequéncias didaticas;

o Construir textos a partir das narrativas;

« Desenvolver habilidades de leitura e de escrita;

« Reconhecer semelhancas e diferencas entre as narrativas locais e de outras
culturas;

« Reconhecer os aspectos da intertextualidade;

« ldentificar as variacdes na linguagem de abordagem oral e na escrita;

« Elaborar atividades de retextualizacdo: escrita de narrativas recolhidas junto aos mais

velhos de sua comunidade/familia.

4 CONTEUDOS A SEREM APLICADOS

Géneros textuais: narrativas orais indigenas; elementos da narrativa; marcas da oralidade

e escrita; intertextualidade; variacao linguistica; andlise textual.

5 METODOLOGIA

Como metodologia de execugao, seguiremos a proposta de SD: leitura, producao e
reescrita centrada na perspectiva da Linguistica Textual. Dolz, Noverraz e Schenewly (2004,
p. 97) denominam sequéncia didatica como “um conjunto de atividades escolares

organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” Esses
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autores apresentam como vantagens desse procedimento: a organizacao do ensino, a
possibilidade de ajudar ao aluno a dominar melhor um género de texto e o uso da escrita e da
fala de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHENEWLY, 2004). Sugerem ainda que o trabalho seja realizado: a partir de géneros que o
aluno ndao domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre os géneros publicos e ndo privados. “As
sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem
novas ou dificilmente dominaveis”. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEWLY, 2004, p.83).

Esses autores organizam um modelo que implica em: apresentagao da situacao, produgao
inicial, mddulos 1, 2, 3 e producao final. A fase da apresentacdo da situacao corresponde a
etapa diagndstica. Nela o professor apresenta as informac6es necessdrias sobre o projeto,
descreve brevemente as tarefas a serem executadas. Em seguida propde uma producao inicial
que ird permitir ao professor fazer uma avaliagao dos conhecimentos sobre o género em
estudo dominado pelos alunos. Essa producao servira como norteadora das diversas
atividades que serao propostas nos maddulos.

Nos mddulos entdo, o professor fara uma exploracdo sistematica e aprofundada das
capacidades necessarias para o dominio do género. Por fim, na producao final os alunos
deverdo demonstrar os conhecimentos adquiridos acerca do género e do tema proposto o
que permitira ao professor avaliar todo o trabalho desenvolvido.

Ressalte-se que de acordo com de Dolz, Noverraz e Schenewly (2004), desde o inicioo
aluno tera claro o género que serd abordado, a quem se dirige a producao, a forma como o
género sera produzido e quem serdo seus participantes: Ou seja, desde o primeiro instante o
aluno estara inserido numa possibilidade de compreensao global do trabalho a ser executado,
bem como perceberd a importancia desses conteudos em situa¢bes de comunicagao
especificas. O professor, como mediador e orientador incentiva o aluno a desenvolver
comportamentos reflexivos sobre leitura, producao e reescrita de textos.

Das etapas que sao desenvolvidas pela SD, podemos evidenciar a que mais demanda
esforcos: a reescrita de textos - as atividades em que alunos e professores leem a primeira
versao do texto escrito e realizam um trabalho de reflexdo/dialégica sobre os diversos

aspectos apresentados pelo mesmo, questionando o que o texto diz e como diz, considerando
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tanto a macroestrutura como a microestrutura textual, objetivando, assim um
aperfeicoamento linguistico e discursivo do texto. A importancia da reescrita de uma
producao textual reside no fato de que provoca o didlogo do sujeito autor com seu prdprio
texto fazendo operacbes de confronto, substituicbes, acréscimos efou exclusbes de
enunciados, etc. Na reescrita de texto o papel de revisor do professor € bem marcado, mas
nao apenas como aquele que anota e denota as falhas, mas como o que ajuda na construcao
de significados, na compreensao dos processos linguisticos em uso e auxilia nas escolhas
adequadas.

A SD, como um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um
conteudo, etapa por etapa, organizadas de acordo com os objetivos que o professor quer
alcancar para a aprendizagem de seus alunos, envolvem atividades de aprendizagem e de
avaliacao. Nestas sequéncias didaticas serao apresentadas propostas de atividades para a
abordagem intercultural de letramento através do estudo de mitos de criacago Munduruku e
dos mitos de Prometeu e Pandora que guardam efeito de intertextualidade implicita, de
inicio ja que é possivel que os alunos nao conhecam os textos nem suas tematicas. A partir da
apresentacdo dos textos, em progressao, propde-se trabalhar os aspectos da
intertextualidade explicita segundo KOCH (2010). A partir das andlises iniciais seguindo com
andlise contextual; estudo do género narrativas orais; analise da variacao linguistica; marcasde
oralidade e producao de textos que guardem a intertextualidade semantica e sociocultural,
considerando uma abordagem intercultural e interdisciplinar de ensino.

A Sequéncia Didatica - SD - originariamente foi introduzida pelos pesquisadores do grupo
de Genebra* sendo definida como “um conjunto de atividades escolares- organizadas, de
maneira sistemadtica, em torno de um género textual” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 97). O objetivo de uma SD é levar os alunos a se apropriarem (e também a reconstruirem)
uma pratica de linguagem sdcio-historicamente construida. Essa reconstrucdao de uma pratica

social se da por meio de uma pratica de linguagem, materializada nos géneros textuais.

4 O Grupo de Genebra é formado por pesquisadores da “Escola de Genebra”, dentre 0s quais destacam-se: JeanPaul Bronckart, Bernard
Schneuwly, Joaquim Dolz, A. Pasquier, Sylvie Haller, pertencentes ao Departamento de Didaticas de Linguas da Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra (UNIGE). Os seus integrantes tém se dedicado a pesquisas tanto sobrea constituicéo
do Interacionismo Sdcio-Discursivo (ISD), como a sua aplicagéo no ensino de francés como lingua materna e, mais, recentemente, também,
com questdes relativas ao trabalho. Os resultados dessas pesquisas, em especial daqueles envolvidos com questdes mais didaticas, levou a
elaboracdo e aplicacdo de sequéncias didaticas, as quais visavam, principalmente, contribuir para minimizar os graves problemas de
producéo escrita dos alunos francé6fonos.
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Abaixo, apesentamos um quadro sintese da SD com narrativas orais Munduruku em cotejo

com os mitos de Prometeu e Pandora. No quadro estado relacionadas habilidades propostas

pela BNCC para o Ensino Médio.

Quadro 1 - quadro sintese da SD com narrativas orais Munduruku

Quiais os elementos das narrativas?

O titulo é importante? Por qué?

E aimagem? E importante? Por qué?

Ele é um texto corrido ou possui partes?

Além das palavras, o que mais aparece no texto? Por qué?
Vocé conhece outros textos parecidos com esses?
Apresentar outros textos semelhantes.

Trazer outras narrativas de casa (pesquisados em varios
lugares).

AN N NN

MODULOS ATIVIDADES BNCC

Organizar a sala em circulo, permitindo que os alunos possam ficar a | Compreender o funcionamento das diferentes

vontade e consigam manter contato visual com o professor e com toda | linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais
.f_g a turma. e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
= - Iniciar explicando que conhecerdo um tipo de texto muito importante | recepgdo e produgdo de discursos nos diferentes
2 L e que serve para apresentar um modo de representar o mundo na | campos de atuagdo social e nas diversas midias,
§ = cosmovisao de um povo indigena. para ampliar as formas de participagao social, o
S S - Dizer que durante cinco semanas aprenderao como os povos de varias | entendimento e as possibilidades de explicagdo e
§ culturas explicam a criagdo do mundo. interpretagao critica da realidade e para continuar
<°' - A produgdo final serd a elaboragdo de uma histéria em quadrinhos | aprendendo.

e/ou a produgdo de radionovela ou podcast narrando essas histdrias e

que a produgao pode ser socializada com outras turmas da escola.

- Apresentagdo do povo indigena Munduruku. Compreender os processos identitarios, conflitos e

- Apresentacgdo de video sobre a diversidade indigena no Brasil; relacdes de poder que permeiam as praticas sociais

- Apresentagdo dos livretos contendo as narrativas; de linguagem, respeitando as diversidades e a

- Abordagem tedrica do género em cotejo com as narrativas impressas | pluralidade de ideias e posicbes, e atuar

e reconhecimento das caracteristicas socialmente com base em principios e valores

- Vocé conhece/ja conhecia esse tipo de texto? assentados na democracia, na igualdade e nos

- Que tipo de texto é esse? Direitos Humanos, exercitando o

- Onde vocés encontram esse tipo de texto? autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a
° - Para que serve? resolugdo de confltos e a cooperagdo, e
w® —= o -Leitura coletiva dos textos e analise da estrutura textual, combatendo preconceitos de qualquer natureza.
= g & questionando:
2 = S Como é escrito esse tipo de texto?

Modulo de cotejo entre teoria e pratica

- Retomar as caracteristicas das narrativas;

- Pesquisar as palavras especificas do vocabulario das narrativas;

- Organizar novamente os grupos da aula anterior e pega que analisem
as historias que trouxeram de casa, observando semelhangas e
diferengas entre elas. Pega para fazerem esse registro no caderno.

- Depois que registrarem, pedir que cada grupo apresente suas histdrias
e as observagdes feitas.

- Explicar o vocabuldrio presente nos textos;

- Explicar por que esse género precisa usar tempos verbais especificos

(T
E como marcas de temporalidade;
© | - Explicar a importancia do conhecimento de outras culturas;
- Explicar a importancia da sequenciagao;
- Elaborar ilustracGes para os textos de Prometeu e Pandora assim
como os Munduruku fizeram com os mitos da criagdo da noite e do
fogo.
- Pesquisar com pessoas de sua convivéncia relatos orais de que tenham
conhecimento;
- Escrever essas narrativas pesquisadas que serao tratadas com: analise,
revisdo e descrita final;
- Como atividade final, prepare uma exposi¢ao das histérias em
S quadrinhos produzidas;
= Tg o Elaborar um convite para outras turmas participarem da culminancia
BT < | das atividades;
& 3

- Dividir a turma em grupos que apresentardo o resultado de seus
trabalhos com explanagao e demonstragdao dos materiais produzidos.

Compreender as linguas como fenémeno
(geo)politico, histdrico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as
como formas de expressoes identitdrias, pessoais e
coletivas, bem como agindo no enfrentamento de
preconceitos de qualquer natureza.

Fonte: COSTA, Edilene F., 2021.
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« Recursos da aula:

Exemplos do género textual narrativas orais — professor;

Quadro ou cartazes;

1

Folha de papel impressa;

1

Data show para exibicdo de slides e video;
e Publico-alvo:

- Alunos do 1° ano do ensino médio

5.1 ETAPA1- APRESENTA(;AO INICIAL 2H/A

Organizar a sala em circulo, permitindo que os alunos possam ficar a vontade e consigam
manter contato visual com o professor e com toda a turma.

Iniciar explicando que conhecerdao um tipo de texto muito importante e que serve para
apresentar um modo de representar o mundo na cosmovisao de um povo indigena,
explicando que durante cinco semanas aprenderao como o0s povos de vdrias culturas
explicam a criacdo do mundo. Serao exibidos videos com documentarios que apresentam os
povos indigenas que vivem no Brasil atualmente.

Nesse primeiro momento o professor deve instigar os alunos para que eles possam
expressar os conhecimentos prévios acerca de narrativas orais e dos atos de contar histdrias.
Devera fazer questionamentos sobre os textos de que tem conhecimento, se sabem o que é
um texto. Quais tipos de textos costumam ter acesso.

Feitas as explica¢bes das etapas em que serdo organizadas o trabalho e dirimidas todas as
duvidas, informar que a producao final serd a elaboracdo de uma histdria em quadrinhos e/ou
a producao narrando essas histdrias e que a producao pode ser socializadacom outras turmas

da escola.

5.2 ETAPA 2 - PRODUCAO INICIAL 6H/A

Essa etapa se inicia com a exibicao do video “Quem sdo eles?”, Povos Indigenas do Brasil
- 17:38m. ApOs sera feita a apresentacao do povo Munduruku; Em sequéncia serao

desenvolvidas as etapas abaixo:
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- Apresentacao dos livretos contendo as narrativas;

- Abordagem tedrica do género em cotejo com as narrativas impressas e reconhecimento
das caracteristicas;

-Vocé conhece/ja conhecia esse tipo de texto?

- Que tipo de texto é esse?

- Onde vocés encontram esse tipo de texto?

- Para que serve?

- Leitura coletiva dos textos e analise da estrutura textual, questionando:

- Como € escrito esse tipo de texto?

Quais os elementos das narrativas?

O titulo é importante? Por qué?

E aimagem? E importante? Por qué?

Ele é um texto corrido ou possui partes?

Além das palavras, o que mais aparece no texto? Por qué?
- Vocé conhece outros textos parecidos com esses?
- Apresentar outros textos semelhantes.

- Trazer outras narrativas de casa (pesquisados em varios lugares).

5.3 ETAPA 3 - 8H/A- MODULO DE COTEJO ENTRE TEORIA E PRATICA

Nessa etapa se efetiva as anadlise linguisticas. Havera exploracdao de vocabulario com
ampliacao de repertdrio, atividade de escrita, leitura, revisdao e reescrita de textos. Para
demonstrar, eis as etapas a serem desenvolvidas:

- Retome as caracteristicas das narrativas;

- Pesquise as palavras especificas do vocabulario das narrativas;

- Organize novamente os grupos da aula anterior e peca que analisem as histdrias que
trouxeram de casa, observando semelhancas e diferencas entre elas. Peca para fazerem
esse registro no caderno.

- Depois de feito o registro, pedir que cada grupo apresente suas histdrias e as

observacbes feitas.
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- Explicar o vocabulario presente nos textos;

- Explicar por que esse género precisa usar tempos verbais especificos como marcas de
temporalidade;

- Explicar a importancia do conhecimento de outras culturas;

- Explicar aimportancia da sequenciacao;

- Elaborar ilustracdes para os textos de Prometeu e Pandora assim como os Munduruku
fizeram com os mitos da cria¢ao da noite e do fogo.

- Pesquisar com pessoas de sua convivéncia relatos orais de que tenham conhecimento;

- Escrever essas narrativas pesquisadas que serao tratadas com: andlise, revisao e
descrita final;

5.4 ETAPA 4— 4H/A - PRODUCAO FINAL

Sintetizar as aprendizagens construidas ao longo da sequéncia com a produ¢do de uma
narrativa. Nesse momento, far-se-a a ultima producao textual da sequéncia didatica, mas as
aprendizagens em torno da estrutura da narrativa ndo se esgotam aqui, pois o professor
poderd desenvolver outras atividades com a finalidade de rever pontos pouco assimilados
pelos alunos. As atividades organizadas sdo as seguintes:

- Como atividade final, preparar uma exposicao das histdrias em quadrinhos

produzidas;

- Elaborar um convite para outras turmas participarem da culminancia das atividades;

- Dividir a turma em grupos que apresentarao o resultado de seus trabalhos com

explanac¢do e demonstracdao dos materiais produzidos.
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6 RESULTADOS ESPERADOS

Com a aplicacao dessa estratégia de trabalho, detalhada em Sequéncias Didaticas,
espera-se que os alunos possam, ao entrar em contato com as narrativas orais indigenas em
cotejo com os mitos de Prometeu e Pandora entender que todos os povos explicam a criacao
do mundo e que cada um tem uma forma de realizar o entendimento da vida e dos seres.

A significacao da vida, os sentidos do viver e a relagao com a natureza fazem parte do
ethos indigena, ndao mais o bom selvagem, mas um ser que transita pela modernidade e
tradicao. Um ser que circula por fronteiras de saberes milenares, secretos de sua cultura,
avanca por territorios de poderes politicos em busca de direitos constituidos legalmente e
tradicionalmente.

Espera-se que além da analise linguistica, possam fazer a andlise do dito, do enunciado, do
discurso. E, sobre a andlise linguistica, que seja possivel ler/escrever/analisar/sintetizar textos

desse género narrativo, mas que se prossiga o gosto por ler e escrever.

CONSIDERACGOES FINAIS

O trabalho com SD pode possibilitar entender a I6gica do género narrativo trabalhado em
sua estrutura, suas caracteristicas, implicacdes linguisticas, textuais,enunciativas. Em sala de
aula com o género narrativas orais indigenas, especificamente, pode-se trabalhar a fungao
social do género e também considerar os aspectos de producao,circulacao e recepcao de um
texto.

A narrativa indigena foi o foco da proposta apresentada como estratégia para o trabalho
com uma turma de 1° ano do Ensino Médio com a organizac¢ao de SD no incurso de analise de
géneros textuais. Em uma perspectiva de estudos linguisticos, percebe-se que € através da
linguagem que a experiéncia pode ser repassada, discutida e (res) significada, neste caso por
meio de narrativas, que tém como mote unificar e aproximar o homem no mesmo espaco
histdrico cultural.

Nesse sentido, este trabalho contribui com estes estudos ao trazer para discussao a
necessidade de que as narrativas de uma comunidade, que antes estavam apenas na

oralidade passem a ter também um registro escrito e, sobretudo, uma reflexao sobre o seu
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papel para este grupo social. Isso porque, ao longo dos séculos, o indio foi perdendo o
dominio de sua lingua materna e transpondo-se para a lingua dominante, nao nesse caso
porque os Munduruku mantém-se falantes de sua lingua original e fazem questdo do registro
escrito em Munduruku e portugués. Por isso, ao oportunizar a busca pela compreensao de
si mesmo o0 homem necessita voltar-se ao outro e assim formar categorias classificatdrias ao
longo do tempo. Entender-se como produtor de saberes oportuniza a compreensao do
outro, da diversidade.

Vale salientar que atividades como as que priorizem a memdria coletiva, em muitos casos,
estao sendo esquecidas, pois a modernidade e o turbilhdo de tecnologias de informacao tém
feito os saberes dos mais velhos ficarem esquecidos, deixados de lado. E cada vez mais raro
o ato de ouvir histdrias de vida, de acontecimentos passados. E importante ficar marcado o
poder e a importancia da memoria.

Quanto aos aspectos da Linguistica Textual, propriamente, a partir da intertextualidade
é possivel e proveitoso analisar um texto em cotejo com outros que guardam relacdes de
sentido, construcao e que um ja-dito pode ressoar em outro dizer. As condi¢bes de

compreensao, interpretacao e producdo sao aspectos bem marcados nessa proposta.
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