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RESUMO

No contexto da educagdo basica, a formagdo de leitores criticos e criativos € um desafio constante. As
fabulas, com sua riqueza de conteido e estrutura narrativa concisa e rica em significados, podem ser
explorados em sala de aula, pois oferecem uma oportunidade Unica para desenvolver habilidades de
leitura, interpretacdo e producdo de texto. Esse artigo apresenta uma proposta voltada para ressignificar
o ensino de Lingua Portuguesa pelo viés da fabula e tem como objetivo explorar o potencial desse género
como recurso de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental,
destacando suas contribui¢des para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural dos alunos. Essa
tematica emergiu da atuagdo e da pratica de ensino de Lingua Portuguesa na educagdo basica. Para dar
suporte a este estudo, tem-se como referencial tedrico: Antunes (2003); Tanajura e Bezerra (2015);
Franco, Pereira e Costa-Hiibes (2020). A metodologia se fundamentou na pesquisa-agdo, caracterizada
por sua natureza interativa e colaborativa, que permite ao pesquisador se envolver ativamente com os
participantes a fim de transformar as realidades investigadas. Esse estudo oportunizou a criacdo de
estratégias de ensino por meio do género Fabula, originando como produto educacional: Um Guia
Didatico. Isso possibilitou que os professores de Lingua Portuguesa do 6° ano trabalhassem com
estratégias de metodologias ativas a partir das narrativas do género fabula, colocando o aluno no centro
do processo de aprendizagem, de modo que o discente consiga refletir sobre suas vivéncias,
relacionando-as ao meio social em que vive.

Palavras-chave: ensino fundamental; fabulas; leitura e escrita; Lingua Portuguesa.

ABSTRACT

In the context of basic education, developing critical and creative readers is a constant challenge. Fables,
with their rich content and concise narrative structure rich in meaning, can be explored in the classroom,
as they offer a unique opportunity to develop reading, comprehension, and writing skills. This article
presents a proposal to redefine Portuguese language teaching through the lens of the fable and aims to
explore the potential of this genre as a teaching resource in Portuguese language classes for the final
years of elementary school, highlighting its contributions to students' linguistic, cognitive, and cultural
development. This theme emerged from the practice of Portuguese language teaching in basic education.
The theoretical framework for this study is: Antunes (2003); Tanajura and Bezerra (2015); Franco,
Pereira, and Costa-Hiibes (2020). The methodology was based on action research, characterized by its
interactive and collaborative nature, which allows the researcher to actively engage with participants in
order to transform the realities investigated. This study provided the opportunity to create teaching
strategies using the fable genre, resulting in the educational product: A Didactic Guide. This enabled

! Mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Lingua Portuguesa e suas Respectivas Literaturas
(PPGELL/UEPA), Professora de Ensino Fundamental da Prefeitura de Augusto Corréa. E-mail:
sandraamei2035@gmail.com

2 Orientador - Professor Adjunto da Universidade do Estado do Par4/UEPA, do Departamento de Educagdo
Geral. E-mail: roberto.silva@uepa.br; http:/lattes.cnpg.br/0654774935235794; http://orcid.org/0000-0001-
98146451

% Coorientadora - Professora Adjunta da Universidade do Estado do Para/UEPA, do Departamento de Lingua e

Literatura/DLLT. E-mail: valeria.cristian@uepa.br;http://lattes.cnpg.br/0746722306992524;
http://orcid.org/0000-0001-8194-5783.



mailto:sandraamei2035@gmail.com
mailto:roberto.silva@uepa.br
http://lattes.cnpq.br/0654774935235794
http://orcid.org/0000-0001-98146451
http://orcid.org/0000-0001-98146451
mailto:valeria.cristian@uepa.br
http://lattes.cnpq.br/0746722306992524
http://orcid.org/0000-0001-8194-5783

6th-grade Portuguese Language teachers to work with active methodological strategies based on fable
narratives, placing the student at the center of the learning process, in a way that students can reflect on
their experiences and relate them to the social environment in which they live.

Keywords: fables; portuguese language; primary education; reading and writing.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas brasileiras tem passado por grandes
transformagdes na contemporaneidade, entretanto grande parte dos professores ainda
permanece arraigada a praticas tradicionais no que se refere ao ensino dessa disciplina. N&o é
dificil encontrar professores que ministram aulas voltadas somente para o ensino de regras
gramaticais, exercicios que ndo levam a reflexdo do uso da lingua, além de serem préticas de
ensino voltadas somente a avaliacdo do falar e escrever “corretamente”.

Como consequéncia de um ensino descontextualizado dos usos da lingua, bem como o
uso continuo de metodologias que ndo conseguem desenvolver nos alunos as habilidades e
competéncias necessarias, principalmente no uso da lingua em diferentes contextos de
comunicagdo, apresentamos como proposta 0 tema “Ressignificar o ensino sob o viés da
fabula”, cujo foco seré problematizar o ensino descontextualizado de lingua portuguesa, além
de propor a producdo de conhecimentos por meio de aulas contextualizadas a partir de um
produto educativo, o Guia Didatico, o qual traz a fabula como estratégia de ensino. Esse
trabalho tem por objetivo promover préaticas de ensino e aprendizagem a partir de um novo
contexto, por meio de diferentes possibilidades de leituras que exploram o potencial das fabulas
como recurso de ensino nas aulas de lingua portuguesa para os anos finais do Ensino
Fundamental, destacando suas contribui¢fes para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e
cultural dos alunos.

Para o estudo foram selecionadas quatro fabulas: O cavalo e o burro (Lobato, 1994), que
serviu de texto introdutério; A Cigarra e a Formiga (La Fontaine, 1985); O Corvo e a Raposa
(La Fontaine, 1989); A Tartaruga e a Lebre (Esopo, 2005) que serviram de suporte para as
atividades.

A indispensabilidade deste estudo se justifica pelo intuito de auxiliar a conhecer
questdes envolvidas no aprendizado da leitura e da escrita de alunos que encontram dificuldades
em ler e interpretar textos basicos, de escrever textos curtos e simples, para assim sugerir acoes
gue possam contribuir para mudar essa realidade. Com base nesse contexto, surgiu a proposta
de ressignificar o ensino por meio de estratégias em que o sujeito fosse convidado a pensar,
refletir, e se envolver com o género fabula, de tal forma que ele proprio pudesse construir 0 seu
entendimento associado a significacdo das leituras e, desta consequentemente, pudesse superar
as dificuldades no processo de desenvolvimento da leitura e escrita de textos.

Essa pesquisa também € relevante no sentido de oferecer aos professores uma

ferramenta metodoldgica que servira como auxilio nas aulas de lingua portuguesa, pois



apresentar novas possibilidades a serem trabalhadas com diferentes metodologias, ao fazer uso
das narrativas do género fabula, para fazer com que o aluno reflita sobre suas vivéncias e saiba
fazer relagdo com o meio social em que vive ao relacionar texto e contexto. Ademais, também
poderé dar um novo significado a pratica de leitura e escrita, pois a ressignificacdo do estudo
parte do conceito de atribuir um novo olhar com o intuito de superar os padrdes estabelecidos
como suporte para ensinar e aprender, indo além do que esté prescrito como regra e condicéo.
Dentro dessa perspectiva, trabalhar com o género fabula nas aulas de lingua portuguesa é uma
possibilidade viadvel, acessivel e que permitird ao aluno ler, interpretar e analisar textos e
contextos, favorecendo o seu desenvolvimento na leitura e escrita.

Diante do exposto, fomos levados a refletir sobre quais estratégias utilizar para
desenvolver a leitura e a escrita de forma significativa, com as quais o0s sujeitos fossem capazes
de se relacionar com o0 meio social e ser protagonista do seu aprendizado. Assim, direcionamos
0 estudo com base em um produto educacional, que teve como objetivo a producdo do
conhecimento a partir das metodologias ativas aplicadas ao ensino de lingua portuguesa,
apoiado nas aprendizagens cooperativas, em que todos pudessem se ajudar mutuamente.

A partir da dificuldade de envolvimento dos discentes com as atividades propostas em
sala, tomamos o género fabula como referéncia para o estudo em uma turma de vinte alunos.
Conhecido como um género de facil compreensdo, essa narrativa abre espaco para discutir
varios problemas, além de possibilitar que o discente se envolva nos fatos da histéria e na vida
real, permitindo que ele conte e reconte suas vivéncias. A fabula vislumbra caracteristicas
moralizantes, pois, carrega consigo ensinamentos valiosos através da tradicional “moral da
historia”. Esse género surgiu de forma oral, que posteriormente evoluiu para a forma escrita.
Para Mesquita (2002), a fabula é um género comum a todas as literaturas em todos 0s tempos,
uma vez que pertence ao folclore primitivo. E uma histéria espontanea, tem uma escrita simples
e uma narrativa breve, na qual a imaginacdo esta presente para divertir e instruir, além de
utilizar alegorias que tornam leve o que de outra forma seria arido e dificil.

Atentos aos documentos oficiais, especialmente a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), da area de linguagens e suas tecnologias, no que tange ao ensino de lingua portuguesa,
cabe possibilitar aos estudantes a participacao significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil, 2018).
Dessa maneira, é também nosso intuito, na constru¢do do Guia Didético, buscar desenvolver
habilidades e competéncias referentes a leitura e escrita apoiados em metodologias ativas e
estratégias de ensino que buscam colocar o aluno como centro do processo de aprendizagem,

tendo o professor como mediador nesse processo.



No percurso do desenvolvimento do estudo, observou-se a interagdo dos dicentes com
os colegas e professores, a socializagcdo dos fatos, o envolvimento nos jogos e brincadeiras,
assim como o0 progresso na leitura e escrita.

Para buscar resposta a problematica de aprendizagem de leitura e escrita, o trabalho se
ancorou na metodologia de pesquisa-acao, um estudo que trabalha com uma acédo, imbuida na
resolucdo de um problema. Trata-se de uma investigacdo pratica que evidencia seus esforcos,
analises e reflexfes na possivel solugdo ou proposi¢cdo de uma intervencdo do problema, pois
ela possibilita uma estratégia de experimento para explicar algo.

O artigo esta estruturado em cinco topicos: no primeiro tépico problematizamos o ensino
de lingua portuguesa e a exploracdo do género fabula no contexto literario; no segundo topico
destacamos a leitura dialdgica de fabulas e a inventividade; no terceiro topico apresentamos o
percurso metodologico e suas especificidades para a realizacdo da pesquisa; no quarto topico

apresentamos as consideracdes finais e, por ultimo, as referéncias utilizadas no estudo.

2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de lingua ainda vem enfrentando uma perspectiva reducionista, do estudo da
palavra e da frase trabalhada de forma descontextualizada, voltado para o estudo da gramatica
normativa, isso tem contribuido de certa forma para a dificuldade de leitura e escrita do aluno,
o qual tambem tem se sentido frustrado diante dessa situacdo de aprendizagem, sentindo-se
afetado pelo insucesso escolar, em que, em muitos casos se sente inferior em relagdo aos colegas
por ndo conseguir ter dominio do ensino da lingua; da disciplina; dos conteudos ministrados.

Contudo, diante desse dilema, temos uma série de fatores em volta do processo de ensino
e aprendizagem que contribuem com a dificuldade no avanco do ensino da lingua, tais como, 0
pouco conhecimento do professor sobre o funcionamento da linguagem, a conducdo das
atividades de forma descontextualizada, a cobranca do sistema sobre 0s contetidos que devem
ser repassados. Ha também aqueles profissionais que receberam uma formacao prescritiva e
continuam a trilhar um caminho tradicional em termos do estudo da linguagem.

O ensino da gramética normativa de modo descontextualizado ainda vem sendo muito
utilizado nas escolas, isso tem desviado a atencdo do ensino que envolva o discente de forma
critica e significativa nas praticas sociais de linguagem. Por certo o ensino-aprendizagem
da gramatica deveria ser visto como instrumento auxiliar no aprendizado das habilidades
béasicas, como o ato de ler e escrever, porém, ndo se pode resumir a mera exposicao de regras

desconexas, pois 0 objetivo do ensino da gramatica corresponde a necessidade de aprimorar a



competéncia do aluno no uso da lingua, tanto na modalidade oral quanto na escrita, contribuindo
para que seu desempenho como falante e ouvinte aconteca de forma adequada e segura nas mais
variadas situacdes de interacdo, assim como na capacidade de produzir e interpretar textos orais
e escritos.

Em seu postulado de informacdes diante do conhecimento da prética da escrita, Antunes

corrobora afirmando que:

A pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em “exercicios” de criar
listas de palavras soltas ou, ainda, de formar frases. Tais palavras e frases isoladas,
desvinculadas de qualquer contexto comunicativo, sdo vazias do sentido e das
intengdes com que as pessoas dizem as coisas que tém a dizer (Antunes, 2003, p.26).

Trazer para discussao a leitura e a escrita nos leva a perceber as mudangas que ocorreram
nos ultimos anos referentes a essas praticas. No uso da escrita nos aparelhos celulares,
observamos as abreviagcdes das palavras, tendo como justificativa a praticidade das redes
sociais, que tambem tem ocupado 0s escritos dos alunos nas producdes de textos, ou mesmo
uma mensagem de voz devido a rapidez, ou falta de tempo de digitar uma mensagem.

E perceptivel que esse dilema também se estendeu & escola, que pouco faz uso da leitura
enquanto prazer, gosto pelo ato de ler. Apesar de alguns esfor¢os de trabalhos com os contos de
fada, principalmente na educacéo infantil, observou-se que a leitura vem perdendo espaco cada
vez mais para os desenhos animados, seja na televisdo, ou mesmo no celular. Essa atitude tém
distanciado cada vez mais as criangas do interesse pela leitura dos livros de historias,
consequéncias que teremos que enfrentar no futuro, visto que no Ensino Fundamental
enfrentamos sérios problemas, com alguns adolescentes que ndo gostam de ler.

Pensar o ensino de leitura na escola significa pensar nas relac6es sociais envolvidas com
as habilidades de acesso a escrita, baseada de certo modo, no desenvolvimento das habilidades
de leitura. Antunes (2003, p. 27) discute sobre a “atividade de leitura sem interesse, sem funcao,
desvinculada dos diferentes usos sociais atualmente”, pois, para a autora, a leitura sem fungao
ignora o papel social e utilitario, no momento em que deixa de trazer para discussao 0s
problemas sociais que estdo em diferentes espacos e que fazem parte do cotidiano dos discentes.
Desta forma, sdo eles que precisam fazer parte do ambiente de sala de aula, para que os alunos
tomem consciéncia dos problemas existentes no meio social, 0s quais geralmente séo
esquecidos ou ndo tem importancia para alguns.

A atividade puramente escolar, pensada como treino para trabalhar as dificuldades de

leitura e escrita, deve ser repensada e reformulada, para que realmente seja possivel integrar os
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desafios de sala de aula, pois muito se discute sobre uma educacgdo que ultrapasse os muros da
escola, sobre a qual o discente faca suas reflexdes a partir das informagdes recebidas,
relacionando-as com inimeras questdes que devem ser discutidas, trabalhadas, problematizadas
e trazidas para o chdo da sala de aula. Neste sentido, o discente passa a ser protagonista de suas
producbes e decisdes, pois ndo cabe a escola doutrinar, mas abrir espaco para discussdo e
permitir que ele decida o que fazer com a informagéo recebida. Antunes (2003) abarca essa

discussdo ao argumentar que:

Uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecéanicas de decodificacdo da
escrita, sem dirigir, contudo, aquisicdo de tais habilidades para a dimensdo da
interagdo verbal - quase sempre, nessas circunstancias, ndo ha leitura, porque nao ha
“encontro” com ninguém do outro lado do texto (Antunes, 2003, p. 27).

Antunes entende que ha praticas de escrita que se limitam apenas ao exercicio de
aspectos relevantes da lingua, enquanto que outras trabalham com a escrita improvisada, sem
nenhuma preocupagdo com o escrito, sem possibilitar algum sentido coerente ou ndo, apenas
pelo fato de exercitar a escrita. Segundo a compreensdo de Antunes, quando a atividade de
leitura acontece apenas pela decodificacdo do texto, ndo ha um encontro com o autor, pois a
significacdo que precisava ser buscada pelo entendimento do texto ficou apenas na leitura
mecanica. Assim, a préatica docente se reduz a atividades de leitura sem funcdo, desvinculadas
dos diferentes usos sociais e que ndo conduzem a uma compreenséao da realidade.

Antunes (2003) ainda discute algumas questdes referentes as dificuldades enfrentadas
pelos alunos nas atividades de leitura. Entre essas questdes esta o equivoco de professores em
torno das relacdes entre oralidade e escrita, em que compreendem a fala como o lugar do erro,
onde tudo é permitido, uma vez que ela ndo tem organizacdo gramatical. A escrita, por sua vez,
é organizada e sistematizada, configurando um modelo a ser ensinado somente dentro dos
padrdes normativos.

No entanto, como tem ocorrido em varias realidades, a pratica da escrita em sala de aula
ainda resulta de uma escrita artificial, realizada por atividades voltadas a palavras soltas.
Antunes (2003) afirma que tais préaticas tornam palavras e frases descontextualizadas, de dificil
entendimento para o aluno na formulacdo de textos, uma vez que ninguém utiliza a fala de
forma fragmentada, fora do enunciado. Para a escrita ter sentido, ela deve estar dentro de um
contexto, para gque assim o aluno possa dar significado ao que Ié e escreve, pois, como bem
descreve a autora, a préatica de escrita sem funcédo interacional acontece fora da relacdo entre

linguagem e mundo, autor e leitor do texto, servindo apenas para exercitar a escrita do discente.
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No campo da BNCC (2018), a leitura toma um sentido mais amplo no desenvolvimento
das competéncias e habilidades, compreende as préticas de linguagem como interacédo ativa do
leitor com 0s textos escritos, orais e multissemioticos. Logo, tem-se o objetivo de desenvolver
a linguagem e a compreensdo do mundo, bem como estabelecer relagfes entre o texto e 0s
conhecimentos prévios, vivéncias, valores e crencas, ampliando o letramento.

Contudo, ela traz também para o0 campo de discussdo 0s géneros textuais como suporte
para o ensino de lingua materna, assim como de outras disciplinas, no intuito de contribuir com
as reflexdes sobre diversos temas. No campo da linguagem, a leitura caminha em meio as
competéncias especificas e traz para a discussdo as diferentes linguagens e préaticas culturais,
assim como a producdo e recepcdo de discursos, efeitos de sentidos decorrente do uso
expressivo da linguagem. A leitura em sala de aula, embora seja vista como uma préatica
rudimentar, ainda exerce sobre a consciéncia do aluno os conhecimentos linguisticos, 0s
aspectos cognitivos, a consciéncia de mundo e a reflexdo para a vida. Fazer uso da leitura por
meio dos géneros textuais como objeto de ensino, possibilita o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem de modo mais satisfatério, ndo sO para os discentes, mas também para 0s

docentes.

2.1 A fabula no contexto literario

A literatura é conhecida como uma pratica cultural, artistica e prazerosa, usada na
construcdo de emocdes e ideias. Como conceito entende-se que € a arte de compor escritos, em
prosa ou em verso, de acordo com determinados principios tedricos ou praticos. Contudo, de
acordo com a reflexdo de Candido, a literatura é vista como “for¢a humanizadora, ndo como
sistema de obras [...] € algo que exprime o homem e depois atua na propria formacdo do
homem”. (Céndido, 2002, p.80). Para este autor, a literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos tornamos compreensivos e abertos, a sociedade e ao
semelhante.

De forma abrangente, compreende-se que a literatura deve manifestar o0s
sentimentos, as expressdes que estdo imbuidas no sujeito por meio da sua cultura, da sua
vivéncia, do meio no qual vive e convive, depois que consegue alcancar o leitor, volta a atuar
neste mesmo homem, a partir das contribui¢cdes que o meio apresenta, seja moral, intelectual,
social, psicolégico ou mesmo cientifica. Nessa relagdo, ela traz para a discussao os problemas
sociais, que precisam ser vistos e discutidos. No entanto, o aluno precisa conhecer para depois

interagir, independentemente do lugar onde mora.
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O género fabula possibilita ao aluno adentrar nessa dindmica por meio das suas
vivéncias, quando interage com o outro, se relaciona e se enlaga no enredo da historia para
compreender os fatos, para que 0 mesmo consiga entender as contribui¢des que as historias,
sejam elas reais ou ficticias, podem proporcionar na sua vida.

Essa discussdo ndo deve ser vista como algo fora de nossa realidade, as leituras literérias
devem ter como objetivo envolver o aluno nesta dindmica. Neste estudo trazemos o género
fabula para mostrar como é possivel ressignificar o ensino por meio da literatura, pois é um
género que traz consigo diferentes problematicas que permeiam a sociedade e que podemos
trabalhar em nossas salas de aulas. Essas narrativas trazem para a discusséo, nos pequenos atos
e acOes dos personagens, questdes relevantes para o aprendizado dos discentes.

A fabula € uma histdria curta, que desperta a imaginagédo e o interesse das pessoas em
ouvir, se apresenta de maneira agradavel e expde uma verdade que, se contada de outro modo,
talvez fosse dificil de ser assimilada, pois se utiliza dos problemas inerentes a sociedade para
ensinar licbes éticas e morais de maneira acessivel. A fabula a partir das licdes, traz uma
mensagem de reflex&o que possibilita ao aluno repensar seus atos e atitudes, tornando propicio
0 desenvolvimento da educacdo e da formacdo de valores em diversas culturas. No ambito
escolar, a fabula envolve o aluno por meio da imaginacédo, sensibilidade dos fatos, além de
instruir e despertar a atencdo para as atitudes dos personagens da obra.

A fabula possibilita reconhecer as caracteristicas humanas na relagdo entre os
personagens por meio da figura dos animais quando estes se valem da vaidade, como por
exemplo, na fabula do Corvo e a Raposa; do julgamento, como na fabula da Tartaruga e a Lebre;
ou mesmo do egoismo, na fabula do Cavalo e o burro. Assim damos poder de voz aos

personagens diante dos atos.

2.2 A leitura dialogica de fabulas e inventividade

A linguagem dial6gica permite ao homem dialogar com o meio social de forma
interativa, em uma relacdo que oportuniza o sujeito a conhecer o mundo. Para corroborar com
esta afirmacdo, Franco, Pereira e Costa-Huibes (2020) direcionam seu entendimento e concluem

que:

A linguagem ¢ dialdgica porque ¢ social e historicamente constituida nas relagdes
entre os homens, sempre tensas, valoradas, multifacetadas, em razdo da refragdo e do
reflexo de valores em diferentes meios, como a consciéncia ou o proprio meio social
diverso [...] (Franco; Pereira; Costa-Hiibes, 2020, p. 189).
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A leitura dialégica se constitui a partir da relacdo do homem com o meio social, seja em
suas falas, memarias, histérias, no conhecimento de mundo e até mesmo na fala do outro. Desta
forma, quando o homem interage com 0 meio, ele abre espaco para a construcao e producéo de
sentido, esse entendimento foi baseado no estudo trés autores que discorrem com autoridade
como essa ralacdo acontece e afirmam que: “as relagdes dialogicas, em sua maioria
extralinguistica, sdo constituidoras da historicidade dos objetos do discurso, dos géneros que se
mobilizam e da enunciag¢ao concreta”. Franco, Pereira e Costa-Hubes (p. 189-190).

Assim, o aluno se constitui e contribui para a formacao do outro, por meio dos sentidos
que sdo atribuidos na composicdo desse envoltorio. Nesse sentido, compreende-se que essa
relacdo se faz importante em sala de aula, uma vez que o aluno traz para discussdo as suas
vivéncias, as suas falas e as suas historias, que podem estar enraizados em suas memorias.

Ao conduzir essa explicacdo, para entender como acontece essa interacdo entre o
ouvinte/leitor/interlocutor, Bakhtin (2006) apresenta em Seus escritos 0 que seria a interacao
discursiva entre os integrantes do didlogo, os quais se apresentam ora como falantes, ora como
ouvintes, em que ambos, em certo momento, tendem a concordar ou discordar do discurso um

do outro. Para esclarecer melhor, ele afirma que:

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicéo responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.; essa posi¢do responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de
audic@o e compreensdo desde seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira
palavra do falante. Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo ¢ preenche de resposta, € nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: ouvinte se torna falante [...] (Bakhtin, 2006, p. 271).

A leitura dialdgica do género fabula traz a tona as imagens, as falas, as atitudes dos
personagens como analise do discurso vivo, pois, dependendo do entendimento de cada autor,
a partir da historia, do tempo e da faixa etaria sobre a qual quer se referir, reorganiza o
discurso e elabora uma linguagem de facil entendimento para que o leitor possa compreender
o0 sentido valorativo atribuido aos personagens.

As fabulas sustentam um discurso moralizante, carregado de juizo de valor, debrugcado
sobre as caracteristicas do personagem, suas atitudes, falas e gestos, fazendo recair sobre ele a
reacdo e o posicionamento dos aspectos éticos, que se apresentam na vida social e historica
organizada, carregado de verdades diante do que ¢é “certo ou errado”. Na fabula a Cigarra e a

Formiga que sera visto mais a frente irdo percebe-se claramente o juizo de valor que a formiga
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tece ao ouvir as explicagOes da cigarra. Afinal, ao cantar, que bem e mal a cigarra fazia para a
formiga, serad que o trabalho vale muito mais que aquilo que se gosta de fazer?

As fabulas se firmam no campo literdrio por meio da escrita, trazendo consigo um
discurso “atemporal”. Seus ecos valorativos perpassam um novo enunciado a partir do olhar do
sujeito, uma construcdo que abre espaco para diferentes reflexdes a partir da moralizacdo.
Contudo, é neste contexto moralizante que em muitas falas se ecoam a arrogéncia, o
preconceito, o juizo de valor, o julgamento, onde aquilo que esta posto é visto como algo fora
do lugar, logo ndo cabe naquele determinado contexto ou foge a regra da sociedade, a qual, em
diversas ocasioes, determina o0 modelo de comportamento, de cor, de sexo, por entender que
na histdria da sociedade ndo “era assim” e ndo acontecia de tal forma.

Tomamos como exemplo a fabula “A Cigarra ¢ a Formiga” (La Fontaine, 1985), em que
a cigarra é apresentada como aquela que passava o verdo todo cantando, enquanto a formiga é
aquela que so trabalhava para guardar alimentos para quando chegasse o inverno. Com o passar
dos dias, chega o inverno; a cigarra, totalmente desagasalhada, foi pedir abrigo na casa da
formiga; a formiga, ao olhar para a cigarra, lembra dos conselhos que deu a amiga e recorda:
“passaste 0 verdo todo cantando, agora dance”. Encontramos na historia arquétipos humanos
gue nos conduzem a uma interpretacdo sobre as atitudes do homem em sociedade, a personagem
formiga apresenta a arrogancia, a insensibilidade, a indiferenca, diante da decisdo da
personagem cigarra, que utiliza a arte de cantar como meio de trabalho.

No desfecho da histéria na obra de Jean La Fontaine (1985), percebe-se na fala da
personagem formiga um tom de maldade, desprezo e repudio, pela atitude da cigarra durante o
verdo, quando a personagem € vista como preguicosa. Ao incidir sobre o sentido valorativo na
fala da formiga, refletimos sobre a forma como a sociedade acolhe aqueles que vivem da arte
ou mesmo como acolhemos a cultura vista como arte em sua diversidade, em muitos casos
julgados pelo moralismo do que é certo ou errado.

Enguanto isso, a personagem formiga em um contexto do capitalismo selvagem,
trabalha incansavelmente, sem pensar em um tempo para seu descanso, mas nhao €
reconhecida, pois, ao inferir o sentido de valor na vida da personagem formiga, observamos
quantos direitos trabalhistas sdo negados, quando muitos sdo forcados a trabalhar além do seu
limite, sem tempo para cuidar até mesmo de si, como estabelecido pela escala de trabalho 6x1,
na qual o trabalhador cumpre seu oficio durante 6 (seis) dias seguidos e folga em 1 (um) dia
apenas. Observamos que o discurso vivo estd muito presente nessa relacdo autor-texto-leitor
das fabulas escolhidas, que leva o leitor a construir sua reflexdo a partir das inimeras

possibilidades de discussdo que é proposto em cada momento da histéria. Ndo se esta falando
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apenas de leitura pela leitura, mas da leitura da fabula direcionada ao contexto social.

De acordo com Moreira e Mendes-Polato (2021)

A fabula “A Cigarra ¢ a Formiga” foi escrita por La Fontaine no século XVII, no
momento histérico de primeiros indicios do capitalismo. Nesse sistema temos de um
lado uma pequena parcela da populacdo que é dona dos meios de producao e, a partir
da acumulagio de riquezas, eleva o seu poder economico, e de outro, um nimero
muito grande de proletarios que trabalham para garantir suas necessidades gerais [...]
Ja a fabula “A Formiga Boa” foi escrita por Monteiro Lobato no comego do século
XX, num Brasil rural onde se procurava compartilhar a no¢do de ajuda entre as
pessoas. Ele é, por um lado, considerado um autor humanista que colaborou para a
formagdo de uma sociedade na qual aspectos negativos cedem lugar a esperanga ¢ a
confianca na vida (Moreira ¢ Mendes-Polato, 2021, p. 214).

A partir da leitura das versdes dessas fabulas, pode ser feita uma analise comparativa
com o intuito de ampliar a discusséo e a0 mesmo tempo contribuir com o processo de interacéo
dos alunos com o contetdo que foi discutido nessas fabulas. Torna-se possivel, deste modo,
construir reflexdes sobre os valores transmitidos a partir da caracterizacdo das personagens
cigarra e formiga em cada versao da fabula, bem com as suas implicacGes sociais nos desfechos.

Na obra “A Raposa e 0 Corvo” (La Fontaine, 1989), percebe-se na leitura que houve
uma intencdo de convencimento, em que a raposa, na condicdo de animal astuto e esperto, tenta
convencer o corvo fazendo elogios exagerados a ponto de o iludir, focando na vaidade dele,
fazendo-o acreditar que seu canto era melhor que das outras aves. A raposa muito inteligente,
ap0s convencer o corvo e tomar posse do pedaco de queijo, rechacou o corvo ao chama-lo de
tolo e ingénuo.

Ao interagir com o texto, conduzindo-o para uma interpretacdo do discurso vivo na fala
da personagem raposa, logo percebeu-se o sentido de valor que € dado ao corvo para que ele se
sentisse superior em relacdo as outras aves, pois diante das palavras de convencimento, o seu
ego falou mais alto, passando a acreditar nas qualidades que araposa Ihe conferiu. A soberba
e a altivez conduziram a personagem a revelar um problema social que tem incitado as pessoas
a agirem de forma racista e preconceituosa por se sentirem superiores as outras, quer seja pela
cor da pele, quer seja pela condicdo financeira, beleza, estudo ou mesmo pela posicao social
que ocupa.

Além disso, algo nos convidou a seguinte reflexdo: o fato de o corvo ter se deixado
iludir pela raposa, isso nos mostra o poder de convencimento que um discurso pode ter. Esse
didlogo nos remete a repensar como vem acontecendo a formacéo desse discente, a ponto de
ele saber discutir e dialogar com o outro de modo que néo se deixe iludir facilmente. A raposa,

com a sua esperteza, representa aqueles que sabem se defender, convencer, se dar bem, traz a
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imagem do “malandro” brasileiro, do politico mal carater, entre outros.

Na obra a “Tartaruga e a Lebre” (Esopo, 2005), as personagens dialogam entre si,
convictos de suas capacidades, uma vez que a fala da tartaruga, embora esta seja vista como um
animal mais lento, ndo se deixa convencer pela lebre, quando ela faz cagoada da lerdeza da
amiga. Por isso, diante das gozacdes (bullying) que a tartaruga vinha sofrendo da lebre, elatoma
uma atitude e desafia a sua adverséria para uma corrida. Ap6s a corrida iniciar, a lebre,
convencida de que iria ganhar, por se tratar de um animal veloz, se deitou e dormiu, enquanto
que a tartaruga, mesmo com suas limitacdes, ndo desistiu e perseverou até cruzar a linha de
chegada.

No discurso das personagens ha falas que nos conduzem a pensar como a personagem
tartaruga se sentia ao ser motivo de chacota entre seus amigos, de ser vista como incapaz e
lerda. Ao tomar a decisdo de convidar a lebre para uma disputa, a relagédo dialégica na fala da
tartaruga revela a compreensdo dos fatos por meio do extralinguistico, que estd presente na
historicidade dos objetos do discurso. A atitude da tartaruga mostra para todos que moram
naquela floresta, que mesmo nao tendo a mesma habilidade que a lebre, precisava dar um basta
na situacao que talvez viesse sofrendo ha muito tempo.

Em torno da fabula “A tartaruga e a Lebre”, o discurso vivo na fala da tartaruga nos leva
a refletir sobre a violéncia psicologica, o bullying, a depresséo, a ansiedade que muitas criancas,
adolescentes e jovens tém sofrido nas escolas, sendo que em muitos casos a mutilacdo parece
ser a solucdo, por ndo saber lidar com os problemas que vém sofrendo. Essa relacéo de interagédo
autor-texto-leitor nos leva a compreensao da relacdo dos fatos em torno do enunciado.

A relacdo entre a causa e a consequéncia incide sobre a construcao de valor, que a fabula
reflete sobre a personagem, levando-o a tomar uma atitude diante dos fatos ocorridos. O
entendimento dos fatos nas fabulas nos direciona para o entendimento de Sobral e Giacomelli
(2016, p.148), que retrata que os “atos sdo determinados por regras e convengdes socialmente
definidas que incidem sobre a escolha de palavras, expressoes, proposi¢des”. As fabulas nos
remetem a uma relacdo com a vida real, por meio das falas, das expressdes, gestos, acdes, com
tudo que se apresenta diante dos posicionamentos da vida, chamando a atencdo para diversas

problematicas que acometem os alunos, o que causa um embate de cunho social.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo adotou uma abordagem de pesquisa-acdo, com base na contribuicdo de

Tanajura e Bezerra (2015), que afirmam que pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa que propde
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uma acgéo para transformar as realidades investigadas e visa a producéo de conhecimento. Ela
tem recebido criticas pelo fato do pesquisador se envolver ativamente com a agdo e com 0s
participantes, no entanto alguns autores enfatizam a eficiéncia do estudo. Ao reafirmar este

entendimento, Tripp (2005) enfatiza sobre a eficiéncia da pesquisa, pontuando que:

Ela propicia o planejamento para compreender melhor a situagdo, promove a agdo
responsavel; contribui para a obtengdo de mais dados e de melhor qualidade, favorece
a melhoria das reflexdes para agir criticamente; e possibilita o registro, promovendo a
aprendizagem através da disseminagdo das experiéncias [...] (Tripp, 2005, p. 466).

Para tanto, a pesquisa-acao possibilitou uma investigacdo dos problemas por meio do
género fabula no ensino de lingua portuguesa, em uma Escola Municipal de Ensino fundamental
no Municipio de Augusto Corréa, no estado do Para(PA), com foco em alunos do 6° ano do
ensino fundamental, em uma turma de 17 alunos frequentes, no turno vespertino. Essa
investigacdo exigiu esforcos, analises e reflexdes na possivel solu¢do ou proposicdo de uma
intervengdo do problema evidenciado na dificuldade de leitura e escrita dos alunos da referida
turma.

Nesse caminhar, por meio da pesquisa-acdo, foi possivel conhecer um pouco da
realidade escolar, e entender as dificuldades que os alunos carregam consigo para 0
desenvolvimento da leitura e da escrita nesse ambiente. Reconhecemos que a dificuldade com
0 exercicio da leitura e a escrita ndo pode ser classificado como um simples caso isolado, dai o
cuidado e atencédo redobrados que tivemos com esses alunos e alunas, que carregam consigo as
suas angustias, medos e dores. A seus olhos, a escola deixou de ser um lugar acolhedor e passou
a ser um lugar apenas de aprendizado formal.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, ndo se voltou para o estudo da lingua como forma
de aprender a ler e escrever, de forma codificada e decodificada, mas fez uso da lingua sob o
viés da fabula para trazer a tona varios problemas que foram discutidos, tais como problemas
familiares, pessoais e sociais. Diante das diferentes ocorréncias que este género apresenta, a
fabula veio abrir espaco para discussdes que estavam presentes na vida dos discentes e externar
esta realidade.

Desta forma, por meio da fabula, conseguiu-se atribuir significado as suas vivéncias,
passamos a valorizar o entendimento da sua realidade, construimos relacdo com outras
realidades, a fim de compreender também a vivéncia do outro e seus questionamentos. Esta
pesquisa teve como resultado um produto educacional, um Guia Didatico, que visa oferecer aos

professores do 6° ano do Ensino Fundamental, um material rico e com diferentes possibilidades
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de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa.

Os dados desta pesquisa foram coletados por meio de observacdo participante durante
as aulas de Lingua Portuguesa para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola
municipal de Augusto Corréa(PA). A seguir, os dados foram analisados para subsidiar a
constru¢do do produto educacional, o Guia Didéatico, destinado a professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, com sugestdes de atividades de leitura e reescrita de
fabulas, de modo que incentive vivéncias significativas. Com o produto construido, foi feita a
aplicacdo, a analise da aplicacdo e validacdo, essas etapas serdo explicadas detalhadamente nos

subtdpicos a seguir.

3.1 Lécus da pesquisa

O ambiente escolhido foi uma escola de grande porte, com aproximadamente 1300
alunos, 140 funcionarios. Abrange uma area de 600m?, sua estrutura fisica de 02 pisos em
alvenaria, coberta com telhas de fibrocimento e estd compartimentada em 43 dependéncias
sendo: 18 salas de aula, 01 pétio, 01 area de circulacdo, 01 sala da direcdo, 01 secretaria, 01
sala de professores, 01 sala da coordenagdo pedagogica, 01 biblioteca,

01 copa, 01 refeitdrio, 01 deposito de merenda escolar, 01 almoxarifado, 01 arquivo
passivo, 08 banheiros, 01 sala de atendimento para alunos com deficiéncia, 01 quadra de esporte
coberta para as atividades de educacdo fisica, também usada para eventos escolares, jogos,
eventos da igreja e da comunidade.

A escola tem em seu quadro de funcionarios 01 diretor, 02 vice-diretores, 10
coordenadores pedagdgicos, 01 secretario escolar, 09 auxiliares de secretaria, 75 professores,
dos quais 04 sdo lotados na sala multifuncional, 05 cuidadores, 05 professores facilitadores na
biblioteca, e 48 funcionarios de apoio e administrativo.

Ela atende a uma média de 1300 alunos, distribuidos entre o 6°, 9° e EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos), funciona de manha e tarde com os alunos do Fundamental, e de noite com
os alunos da EJA. As turmas sdo formadas por uma média de 30 alunos.

Observamos que no espaco escolar haviam alunos que apresentavam indmeros
problemas, tais como ansiedade, depressdo, alunos que se mutilam (por ndo terem um
acompanhamento psicoldgico ou por ndo saberem lidar com os problemas) e alunos usuarios
de drogas. Também observamos a falta de professores no horéario das aulas. Apesar de tudo
iSO, a escola apresentou um espaco muito acolhedor para o desenvolvimento da pesquisa, mas

diante da realidade em que vive a escola, ha necessidade de se ter um olhar mais cuidadoso para



19

este espago.

Ao demonstrar essa realidade, o local escolhido proporcionou um cenério real e
relevante para a aplicacdo das estratégias de ensino baseadas em fabulas, mediante as
perspectivas dos alunos da turma pesquisada, que sdo oriundos, em sua maioria, do interior do
municipio, outros de bairros periféricos, sendo filhos de lavradores, agricultores, funcionarias

do lar, marisqueiros, pescadores e beneficiarios do Programa Bolsa Familia.

3.2 Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio da observacao participante da pesquisadora no
ambiente escolar, tomando como prioridade a sala de aula, a relacdo professor-aluno, interesse
pelas atividades, interagdes durante as atividades, socializagdes em sala de aula, pesquisa dos
conteddos ministrados, atividades de leitura, interpretagdo e escrita de textos. Essas
observaces foram feitas in locu com anotacdes em diario de bordo para subsidiar a construcao
do produto educacional. Nesta etapa participaram, alem da pesquisadora, alunos e professores
da escola pesquisada.

Nesta fase também falamos da seriedade da pesquisa e dos critérios a serem seguidos para
gue outras pessoas tivessem acesso ao estudo. Deste modo, os pais tiveram que assinar o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para que eles estivessem cientes de como a
pesquisa seria conduzida e autorizassem a participacdo de seus filhos menores de idade; os

discentes, por sua vez, tiveram que assinar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

3.3 Analise dos dados

Apos a coleta dos dados, iniciou-se a descri¢do dos resultados, a revisdo da literatura e
o0 desenvolvimento da interpretacdo das informacdes coletadas no periodo da pesquisa in locu.
A analise dos dados nos direcionou para a construcdo do Guia Didatico, uma vez que foram
encontradas evidéncias que mostraram muitas dificuldades na leitura, interpretacdo e analise de
textos. Também identificamos problemas na escrita dos alunos quando realizavam atividades
de producdo de textos, falta de interacdo entre professores e alunos, pouco retorno das
atividades, bullying, preconceito com os alunos PCDs por parte dos préprios colegas de turma,
que se recusavam a realizarem atividades com os mesmos, além da pouca participagdo e
interesse nas aulas.

A partir dos resultados obtidos, a analise concluiu que era necessario um produto
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educacional que dialogasse com os professores e alunos, que atendesse as necessidades da
turma, entretanto esclarecemos que o produto também podera ser usado em outras séries e em
outros contextos.

Tendo em vista a problemética citada acima, levamos em consideragéo os resultados e
optamos pela construgcdo de um Guia Didatico que trouxesse as fabulas como textos a serem
trabalhados, pois esse género nos possibilitaria o trabalho com questdes sociais e morais téo
presentes na sala de aula observada. Esse género também oferece um espago de aprendizagem
que pode auxiliar no desenvolvimento de competéncias e habilidades referentes a leitura e
escrita dos discentes.

Os dados nos revelaram que o género fabula poderia contribuir na trabalho com a leitura
e escrita de textos, uma vez que podiam tratar de questdes como preconceito, bullying,
violéncia, carater, honestidade, esperteza etc. Por esses motivos selecionamos as seguintes
fabulas para o produto educacional: O cavalo e o burro (Lobato, 1994), que serviu de texto
introdutorio; A Cigarra e a Formiga (La Fontaine, 1985); O Corvo e a Raposa (La Fontaine,
1989); A Tartaruga e a Lebre (Esopo, 2005).

As fabulas foram escolhidas pela pesquisadora intencionalmente, tendo em vista que 0s
dados da pesquisa revelavam: a falta de interesse com as atividades trabalhadas, a falta de
motivacao, a falta de respeito com os colegas, a individualidade, a discriminacdo com o colega
que apresentava maior dificuldade com a leitura, preconceito com o colega PCD, além de

outros fatores que envolviam o ambiente escolar analisado.

3.4 Construcio do produto educacional

O produto educacional (PE) é uma exigéncia do programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Lingua Portuguesa e suas respectivas literaturas da Universidade do Estado do Para
(UEPA). O PE consiste no resultado de um processo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa e deve ser elaborado com o intuito de responder a um problema que surgiu no campo
de prética profissional (Rizzatti et al., 2020, p. 4). Nosso PE é constituido por um Guia didatico
para 0 ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, construido a partir das observacoes
do contexto de sala de aula da escola pesquisada, onde o déficit de leitura e escrita tem
dificultado muito o avango da aprendizagem das criancas e adolescentes na referida série.

O Guia tem como objetivos corroborar para o desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita; fomentar a criatividade e a critica; explorar valores e licdes de vida, bem como

promover a apreciacdo da literatura e da cultura.
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A organizacdo do Guia Didéatico foi pensada para o trabalho com os alunos do sexto
ano e foi estruturado com atividades de forma ladica, com jogos e competicGes, de manira que
o0 professor possa usar atividades com metodologia ativas de forma critica e reflexiva, atraindo
assim a participacdo dos alunos durante as aulas. O Guia Didatico estd organizado em sete
capitulos que abordam diferentes aspectos do trabalho com fabulas em sala de aula:

O capitulo 1 - versa sobre o produto educacional. Neste capitulo a autora faz uma
abordagem sobre o PE (Guia Didatico) e como esse produto oferece diferentes possibilidades
para o trabalho com a leitura, escrita e producéo textual, incluindo orientacGes sobre como
utilizar o material.

No capitulo 2 - a autora apresenta uma sintese diagndstica com atividades que visam
trabalhar diferentes habilidades de leitura, escrita, interpretacdo e criatividade por meio do
enfoque de metodologias ativas, explorando as licdes valiosas presentes nas fabulas: O cavalo
e o0 burro (Lobato, 1994), A Cigarra e a Formiga (La Fontaine, 1985), O Corvo e a Raposa (La
Fontaine, 1989) e A Tartaruga e a Lebre (Esopo, 2005). As estratégias de dialogo e socializacédo
integram esse capitulo.

No capitulo 3 - a autora explica como o texto deve ser estruturado; traz ainda 0s
elementos da narrativa, com conteddos sobre essa tematica, atividades que visam o
desenvolvimento da leitura, interpretacéo e brincadeiras que auxiliam na aprendizagem.

No capitulo 4 - a proposta consiste na escolha de fabulas, leitura e reflexdo sobre o texto
narrativo, com sugestdes de atividades, jogos e criacdo de historias em quadrinhos.

Os capitulos 5, 6 e 7 trazem orientacfes sobre a estrutura textual, analise, producéo e
reescrita de textos. Em seguida, o Guia apresenta as consideracdes finais e as referéncias.

O Guia Didatico explora o mundo das fabulas em sala de aula, utilizando essas historias
para desenvolver habilidades de leitura critica, escrita e criatividade. Ao longo do PE, o
professor encontrard sugestdes de atividades, dicas praticas e recursos para trabalhar com
fabulas de forma préatica e divertida. O processo de constru¢do do produto envolveu o
referencial tedrico, a utilizacdo dos dados da observacdo participante, além das atividades

tedricas e préaticas que foram de grande significacdo para a elaboracdo do material didatico.
3.5 Aplicacao do Guia Didatico
A aplicacdo do Guia Didéatico foi o momento em que colocamos em prética as atividades

pensadas para o ensino de lingua portuguesa. A turma escolhida e o professor da disciplina

tiveram a oportunidade de experienciar um produto inovador e que muito ira contribuir para a



22

aprendizagem dos alunos.
O quadro abaixo resume 0os momentos de aplicagdo do produto educacional ’Guia

Didatico™:

Quadro 1 — Etapas de aplicacdo do “Guia didatico”

Fonte: arquivo da pesquisadora

Destacamos a seguir, de maneira detalhada, todas as atividades realizadas nos diferentes
momentos de aplicacdo do Guia didatico:

3.5.1 Primeiro momento — Sintese diagnostica e apresenta¢do do género fabula

Esta etapa foi realizada em 4 h/a de 45 minutos cada.
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A aplicagdo do produto iniciou com um dialogo na turma sobre a proposta a ser
trabalhada para, posteriormente, seguirmos com as atividades.

Nesse momento objetivamos, através das atividades realizadas, fazermos uma sintese
diagndstica. Para o feito, iniciamos com a leitura da fabula O cavalo e o burro (Lobato, 1994).

A seguir, desenvolvemos um trabalho de estratégias de didlogo e socializacdo com a

turma:

e Dialogou-se sobre o género fabula, enfatizando a importancia do género na
sala de aula, o aprendizado que ela carrega consigo. Em seguida, apresentou-se

0 conceito de fabula como um género narrativo.

e Os alunos puderam expor 0s seus proprios entendimentos sobre o género.

e Explicou-se que a fabula é um género narrativo, no qual os animais apresentam
caracteristicas humanas e ganham vida para que a narrativa seja contada,
também destacamos que cada fabula carrega um ensinamento, a moral da
histdria, que serve para nos fazer refletir sobre muitas atitudes que tomamos e

vivenciamos no nosso cotidiano.

e A seguir, iniciamos a leitura e interpretacdo da fabula O cavalo e o burro
(Lobato, 1994).

e Nos passos seguintes, trabalnamos a versdo moderna da fabula O cavalo e o

burro (Lobato, 1994). Essa versao foi escrita pelos alunos para dramatizacao.

e Paraa finalizacdo da primeira etapa da atividade, foi realizada uma reflexao
sobre a fabula. Os alunos escreveram um paragrafo sobre uma situacdo em suas

vidas na qual poderiam aplicar a licdo da fabula.

3.5.2 Segundo momento — Elementos da narrativa

Esta etapa foi realizada em dois dias com 3 h/a cada dia. Na primeira aula dessa fase
realizamos uma atividade préatica para que os alunos compreendessem os elementos da narrativa
na fabula. A atividade consistiu em retirar de uma sacola as partes de uma fabula para
preechimento de um espaco de um mural no quadro negro. Antes de ser posta no mural o aluno

fazia a leitura para os colegas e indagava se aquela parte estava situada no inicio, no meio ou
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no final.

e Apbs o preenchimento do mural os alunos fizeram a leitura da fabula. Em
seguida, foram destacados os elementos coesivos, as escolhas lexicais, 0s tempos

verbais, bem como o tempo, espago em que ocorreu a narrativa.

Na fase final da aula, apresentamos o contetdo sobre elementos da narrativa. O trabalho
foi concluido com um jogo (bingo das palavras) que teve como objetivo trabalhar com os
adjetivos que remetiam a caracteristicas dos personagens e, dessa forma, conduzir a

interpretacdo e analise do texto.

3.5.3 Terceiro momento — Trabalhando com fabulas

Esta etapa foi realizada em 4 h/a de 45 minutos cada. Nas quatro aulas dessa fase,
foram propostas atividades a partir da leitura das fabulas: A Tartaruga e a Lebre (Esopo, 2005),
O Corvo e a Raposa (La Fontaine, 1989), A Cigarra e a Formiga (La Fontaine, 1985). Os alunos
tiveram a oportunidade de escolhar uma das fabulas para leitura e realizacdo de atividades que
consistiam no trabalho com os personagens (quem sdo eles), o tempo (cronologico e
psicoldgico), o narrador (quem conta a historia), espaco (onde aconteceu), enredo (sucesséo de
acontecimento gue constitui a acdo na histéria). Para conclusdo dessa fase, utilizamos um jogo
de tabuleiro e reescrita de uma histéria em quadrinhos sobre a Tartaruga e a Lebre.

Esta etapa teve como objetivo analisar em textos narrativos ficcionais, especificamente
nas fabulas, a forma de composicédo prépria desse género e 0s recursos que os compdem, além

do trabalho com a leitura, interpretacdo e analise do texto.

3.5.4 Quarto momento — Producao de texto

Esta etapa foi realizada em dois dias com 3 h/a cada dia. Nesta fase, os alunos foram
orientados a produzir uma fabula que deveria conter 0s seguintes elementos: o titulo da fabula
e 0s personagens; planejar e desenvolver o enredo da narrativa (crie um problema ou um
conflito para seus personagens enfrentarem levando a uma licdo de moral aprendida) e,

finalmente, o desfecho. As etapas dessa fase foram assim divididas:

PRIMEIRA PARTE: Organizacdo do titulo da fabula; caracteristicas dadas aos
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personagens; escolha do vildo da historia; reflexdo sobre a licdo que deveria aprender; pontuar

qualidades e defeitos dos personagens.

SEGUNDA PARTE: Apresentacdo dos personagens; o ambiente onde acontecera o

conflito; intensificacdo do conflito para 0 momento de tensdo entre 0s personagens.

TERCEIRA PARTE: Associacdo de todo o contexto da historia para a organizacao da
licdo de moral, para dar sustentacdo ao aprendizado e a finalizacdo da histéria com o olhar

voltado para todo o contexto, a fim de seguir a I6gica da coeréncia dos fatos.

3.5.5 Quinto momento — Estudo do texto

Esta etapa foi realizada em dois dias com 3 h/a cada dia.
As atividades realizadas foram: exposicdo dos textos em cartazes; leitura coletiva;
compreensdo textual; observagdo da estrutura textual; observar se o texto faz inferéncia a vida

real; anotacdo do que ainda falta melhorar.

3.5.6 Sexto momento — Reescrita do texto

Esta etapa foi realizada em dois dias com 2 h/a cada dia.

Na etapa final trabalhamos coletivamente com a reescrita das fabulas, com o intuito de
melhorar a producdo de textos pelos discentes e possibilitar reflexes sobre a reconstrucéo das
fabulas, o que possibilitou um maior aprendizado. Nessa fase também foi realizada uma
atividade integradora para reflexdo, que culminou em uma avaliacdo de todo o processo de
desenvolvimento do estudo. A partir desse ponto, fizemos uma avaliagdo em conjunto de todo
0 processo de desenvolvimento da producdo, sobre o que conseguiram aprender, o que nao
conseguiram e o que faltou para melhorar o aprendizado.

Seguem alguns textos produzidos pelos alunos:



Figura 01: Texto produzido pelos alunos

Figura 02: Texto produzido pelos alunos
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Fonte: arquivo da pesquisadora Fonte: arquivo da pesquisadora

Na aplicacdo do produto, todas as etapas foram acompanhadas pela pesquisadora e pelo
professor da turma. A cada atividade de leitura e escrita fizemos uma avaliacdo do desempenho
dos discentes, essa dindmica também foi realizada nas atividades ludicas, jogos, brincadeiras,
sempre com o objetivo de acompanhar 0s avancos e retrocessos. Desta forma, observamos que
alguns tiveram um melhor desempenho em algumas atividades como a leitura, outros
demonstraram um pouco de dificuldade na escrita, a maioria apresentou dificuldade ao fazer
relacdo da fabula com suas vivéncias. Contudo, observamos que, mesmo com as dificuldades
de cada um, as atividades em equipe foram muito validas, pois sempre alguém se destacava
mais que 0s outros e impulsionava a conducgéo dos trabalhos, inclusive em algumas atividades

inserimos a disputa como incentivo para as equipes.

3.6 Analise da aplicacido do produto

A aplicacdo do produto nos levou a refletir sobre a préatica de sala de aula, como estdo
sendo desenvolvidas as metodologias de ensino para que o aluno seja alcancado na sua
diversidade? Como esta acontecendo a relacdo professor/aluno? Qual o interesse pelas
atividades em sala e 0 que a escola tem feito para conquistar esse aluno? Essas reflexdes
poderdo dar suporte para se repensar algumas praticas docentes.

Ao ouvir as falas e ver certas atitudes dos discentes no dia a dia da sala de aula, surgiu
a decisdo de trazer brincadeiras e atividades ludicas agregadas as atividades entre equipes, para

que pudessem se apoiar por meio de suas habilidades. Neste ponto, verificamos que tinhamos
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um ponto a nosso favor, organizamos cada atividade pensada para alcancar o aluno e leva-lo a
entender o que realmente o estudo propunha, e verificamos que desta forma havia dado certo.

Na organizagdo da construgdo da estruturacdo do texto alguns discentes foram
escrevendo com muita dificuldade o nome dos personagens, o local onde acontecia a historia e
as acOes dos personagens. No entanto, quando alguém apresentava alguma dificuldade era feito
uma intervencdo para auxilia-los. Dessa forma, o trabalho fluia de forma mais leve e dindmico.
Com o auxilio no desenvolvimento das atividades e na conducéo de todo o processo, 0 avango
na producdo dos discentes do primeiro para o segundo texto é bastante perceptivel.

Na producdo do primeiro texto, alguns alunos s6 reproduziram a histéria no mesmo
contexto; no segundo, eles se voltaram para a sua realidade, a vivéncia com a mae, na
convivéncia com o colega, a relagdo desafiadora com tentativa de influenciar o colega a fazer
0 que o outro quer. Na verdade, eles conseguiram construir essa relacdo, trazendo o género
fabula para dialogar com a realidade deles. Ao produzirem os textos, os alunos utilizaram
pseuddnimos para nao citar o nome de colegas do seu convivio escolar.

Consideramos destacar a relagdo das fabulas com problemas inerentes aquele espaco ou
a realidade dos sujeitos, como o bullying, a ansiedade, a depressao, o preconceito, a violéncia
psicoldgica, a rejeicao familiar, abusos sexuais e 0 uso de drogas. Esses fatores tém contribuido
para 0 surgimento de sérias consequéncias como a mutilacdo, a exposicdo da imagem dos
colegas nas redes sociais, a violéncia fisica, o choro, entre outros problemas que precisavam ser
dialogados dentro do espaco escolar com mais seriedade e compromisso com a causa, tomando
como responsabilidade atender as necessidades dos alunos.

O Guia Didatico ndo é um produto educacional pensado para que o discente aprenda a
ler e escrever de forma mecanica, mas buscar conhecer, por meio da leitura, as inGmeras
possibilidades de analisar o que ha nas entrelinhas das fabulas, o0 modo de viver de cada um no
meio social, e partir deste entendimento para pensar, refletir, e criticar diante da sua
compreensdo dos fatos, que estdo a sua volta.

Por isso, oportunizamos abrir espacos dentro do processo de desenvolvimento do Guia
Didatico, para que o discente pudesse sentir prazer em participar das atividades. Observamos
que alguns alunos se envolveram mais ativamente no processo de ensino-aprendizagem,
outros um pouco menos, mas ao final percebemos que o guia conseguiu atingir o seu objetivo.

Na aplicacdo do Guia Didatico, nos valemos das metodologias ativas como grande
auxiliar no desenvolvimento das atividades, que se utilizou da aprendizagem colaborativa, em
que todos os membros das equipes compartilham das tomadas de decisdes e tomam como

responsabilidade a eficacia do trabalho ou atividade que esta sendo desenvolvido, em comum
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acordo com o interesse de todos.

Essa proposta possibilita o trabalho em equipe, o discurso vivo na interagéo entre eles,
o dialogo sobre as criticas recebidas em relacdo as atividades, assim como as decisdes que terdo
que partilhar, por isso, a importancia da proposta das metodologias ativas na educag&o.

Com base no aprendizado que predispde a metodologia colaborativa, os resultados
foram alcancados por meio dos jogos, das atividades ludicas, das producdes, da interagdo com
0s colegas, da participacdo, pontos relevantes para o avang¢o no desenvolvimento do aluno.

O seguimento da estrutura textual para a organizacao da escrita do texto, assim como as
producdes escritas, mostraram as dificuldades e os avancos de cada aluno em pontos como a
escrita, a leitura, a compreensdo, a producdo textual e o entendimento diante da relacdo
autor-texto-leitor. Os instrumentos de avaliacdo utilizados durante a pesquisa foram feitos por
meio da observacao no desenvolvimento das etapas, pois ndo cabe neste estudo avaliar por meio
de notas ou questionarios de perguntas e respostas, mas sim observar como acontece 0 avango
em cada momento em que as atividades s@o propostas a eles. Por esta razdo, o dialogo com a
turma, interacdo com jogos, interagdo com colegas e professores, participacdo, escuta dos
alunos, disposicao diante das atividades de leitura e escrita e 0 acolhimento de todas as
estratégias utilizadas com o género fabula, serviram de instrumento avaliativo diante do

desempenho do aluno.

3.7 Validacao do produto

A validacgéo do produto educacional foi realizada por meio da exposicdo do produto no
datashow, da elaboracdo de questionarios e do dialogo com os professores de lingua portuguesa
que pontuaram a importancia de trazer a fabula para discutir teméaticas muito presentes no
ambiente escolar.

Quando a viabilidade de aplicacdo do Guia Didatico, os professores viram a
possibilidade de realizar a aplicacdo de um trabalho a ser desenvolvido a longo prazo.

A validacdo da proposta aplicada se deu em um momento na escola com os professores
de Lingua Portuguesa, foram organizados questionarios e exposi¢cdo do Guia Didatico, 0s
docentes também tiveram acesso a producdo dos alunos. Além disso, os professores e alunos
do mestrado também deram a sua contribuicdo quanto a validagdo do produto, diante do olhar
de cada um, ambos contribuiram para a melhoria das atividades. O produto foi avaliado pela

sua capacidade de engajar os alunos e promover um aprendizado significativo.
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4 A VIVENCIA E IMPACTO DA PESQUISA SOBRE O USO DE FABULAS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A realizacdo desta pesquisa sobre o uso de fabulas no ensino de Lingua Portuguesa foi
uma experiéncia enriquecedora e transformadora, tanto para a pesquisadora quanto para oS
participantes. A escolha das fabulas como ferramenta pedagdgica se mostrou particularmente
relevante no contexto educacional p6s-pandemia, no qual a necessidade de elaborar estratégias
eficazes para recuperar o aprendizado perdido se tornou urgente. As fabulas, com suas
narrativas envolventes e licdes morais, ofereceram um meio acessivel e motivador para engajar
0s alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Durante a pesquisa, foi observado que as fabulas desempenharam um papel crucial na
reconexdo dos alunos com o ambiente escolar. Apos um longo periodo de ensino remoto e
isolamento social, muitos alunos retornaram as salas de aula com dificuldades de leitura e
escrita, além de apresentarem um desinteresse generalizado pelo aprendizado. As fabulas, com
suas histdrias curtas e impactantes, capturaram a aten¢ao dos alunos e despertaram seu interesse
pela leitura. Essa reaproximacdo com o texto literario foi fundamental para restabelecer a
confianca dos alunos em suas habilidades de leitura e escrita.

A pesquisa também destacou a importancia das fabulas na promocéo de habilidades
criticas e reflexivas. Ao relacionar as historias das fabulas com suas proprias experiéncias e
vivéncias culturais, os alunos foram incentivados a refletir sobre questdes sociais e morais,
desenvolvendo um pensamento critico e uma compreensdo mais profunda do mundo ao seu
redor. Essa capacidade de reflexdo critica é essencial paraa formacdo de cidaddos conscientes
e engajados, especialmente em um mundo pds-pandémico que exige novas formas de
interacdo e compreensao social.

Ademais, observou-se que as fabulas serviram como um ponto de partida para a
producdo textual significativa. Os alunos participantes foram encorajados a contar e recontar
historias, incorporando elementos de suas proprias vidas e culturas. Desta feita, o processo de
criacdo ndo apenas melhorou as habilidades de escrita, como também promoveu a expressao de
identidades e perspectivas dos discentes. Por fim, este trabalho possibilitou perceber que, ao
dar voz aos alunos e permitir que eles se vejam refletidos nas histdrias, as fabulas possibilitaram

a incluséo e valorizacgdo da diversidade cultural.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho se revelou como uma oportunidade para enfrentar os desafios educacionais
contemporaneos. As fabulas, com suas narrativas envolventes e licbes morais, proporcionaram
um meio acessivel e motivador para engajar os alunos no processo de aprendizagem. Ao
explorar as fabulas, os alunos participantes puderam desenvolver habilidades criticas e
reflexivas, essenciais para a formacgéo de cidadaos conscientes e engajados.

Neste viés, a experiéncia de conducao dessa pesquisa destacou a importancia de adaptar
as praticas pedagogicas as necessidades especificas dos alunos. O uso de fabulas permitiu que
0 pesquisador abordasse as lacunas de aprendizado de maneira criativa, ao oferecer um
curriculo que ndo atendesse unicamente aos objetivos educacionais, mas que também pudesse
respeitar e valorizar as experiéncias dos alunos. Essa abordagem foi fundamental para o
desenvolvimento de um ambiente de aprendizagem onde o aluno pudesse ser ouvido,
juntamente com seus anseios, diante de tantas perguntas e desabafos.

Além disso, a pesquisa demonstrou que as fabulas podem servir como um ponto de
partida para a producdo textual significativa. Os alunos foram encorajados a criar e recriar
historias, ao incorporar elementos de suas proprias vidas e culturas. Esse processo de criacao
ndo apenas melhorou suas habilidades de escrita, como também promoveu a expressédo de suas
identidades e mostrou a leitura e escrita sob outras perspectivas.

As fabulas sdo historias inventivas que trazem uma contribuicdo significativa para o
entendimento da vida em sociedade. Elas possibilitam ao sujeito, por meio do entendimento,
refletir sobre as falas dos personagens como discurso vivo diante dos acontecimentos que sao
acometidos em cada momento, desta forma permite que eles se vejam refletidos nas historias e
tome posse de suas vozes.

Dar sentido ao ensino de lingua portuguesa, nesse contexto, nos conduz a uma reflexdo
diante do ensino aprendizagem do aluno baseado no ensino da gramatica normativa, quando as.
Nesse contexto, dar sentido ao ensino de Lingua Portuguesa nos conduz a uma reflexdo critica
a respeito do ensino e aprendizagem do aluno baseado na gramatica normativa, pois sabe-se
que a memorizacdo de regras e nomenclaturas distanciam o discente da construcdo do
significado. Dai a necessidade de construir uma metodologia que possibilite a interacdo autor-
texto-leitor, uma vez que o aluno seria parte integrante desse processo e, deste modo, passaria
a construir sua relacdo com o texto, ao se expressar através da oralidade e perceber-se como
elemento constituinte do texto.

No entanto, ndo estamos propondo o ensino da lingua portuguesa sem a abordagem da
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gramatica normativa, muito pelo contrario essa abordagem se faz necesséria tanto na escrita
quanto na leitura, entretanto o que se questiona é um ensino pautado somente na nomenclatura,
como se 0 ensino da gramatica desvinculada do contexto fosse a forma mais acertada para ele
aprender a ler e escrever.

O uso das fabulas como objeto de ensino se destacou por sua capacidade de conectar 0s
alunos com suas préprias experiéncias e vivéncias culturais, o que facilitou a compreensao
textual e a producdo de textos significativos. Ao relacionar as historias das fabulas com a
realidade dos alunos, possibilitou-se um aprendizado mais contextualizado e relevante,
essencial para o desenvolvimento de competéncias linguisticas e criticas.

Desta forma, a pesquisa foi conduzida por um envoltério de muitas conversas,
interacdes e brincadeiras, que puderam deixar os alunos mais a vontade. Partindo dessa relacao,
conseguimos conduzir todo o estudo, cujos pontos positivos tem-se a escrita, afala e a vivéncia

de cada um.
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