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Resumo

O presente artigo apresenta os resultados da aplicagdo de uma Sequéncia Didatica voltada as
variedades amazofonicas. Essas variedades correspondem ao que chamamos de Amazofonia,
identificada a partir de 3 divisdes dialetais cujos fendmenos mais comuns sao o alteamento de
[0] para [u] na silaba tonica; o abaixamento de [i] para [e] e a grande incidéncia de nasalizag¢des
vocalicas pretonicas. Os tedricos que subsidiam essa classificagcdo sdo Alves e Rasky (2013),
Borges (1991) e Costa (2021). A proposta do artigo, portanto, ¢ desenvolver saberes linguisticos
acerca dos tragos amazofonicos, presentes nas falas dos alunos de 6° ano do fundamental para
o ensino-aprendizagem com base nas habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). As habilidades contemplam leitura e escrita, o reconhecimento das variedades da
lingua falada, o preconceito linguistico e a reflexdo sobre valores sociais e posicionamento em
debates culturais e humanos, considerando diversas perspectivas da realidade. Para isto, optou-
se pelo desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica que identificou variedades
amazofOnicas correspondentes ao local de aplicacdo, que foi a Escola Municipal de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental Sansdo Bento Lourido, no Distrito de Curuai, pertencente ao
Municipio de Santarém-PA. Com estas variedades coletadas, foi possivel desenvolver uma
Sequéncia Didéatica capaz de se adequar a realidade do publico-alvo. Com a aplicagdo da SD,
novas expressoes foram identificadas e organizadas em tabela, além daquelas previamente
coletadas. Os resultados mostraram que, com a aplicacdo da SD, os alunos perceberam a
diferenca entre a oralidade e a escrita e sobretudo o respeito acerca da oralidade.
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INTRODUCAO

Os estudos referentes a Lingua Portuguesa vém descrevendo uma gama de fendmenos
linguisticos em todas as regides do pais. A expressdo Amazofonia volta-se a aspectos lexicais
da(s) variedade(s) falada(s) na regido amazonica, especialmente na Regido de Santarém-Pa. As
variedades do portugués faladas nas comunidades desta regido normalmente, conservam o uso
do pronome pessoal “tu” nas interagdes interpessoais, além de apresentarem um Iéxico bastante

particular, a exemplo das palavras e expressoes, tais como: sumano, parente,; cunhantd, suvaco;



tipitinga; toro, fongo, curumim, coruba; pirdo; égua; visagem, olha jad, espia; entre muitas
outras.

Essas variedades estdo relacionadas e originadas da Lingua Geral Amazonica (LGA),
conhecida também como Nheengatu; e, por vezes, possuem alguns tragos do portugués que nao
se utilizam mais, como na norma culta e que foram trazidos pelos colonizadores. Vale ressalvar
que norma culta, segundo Faraco (2008), seria um conjunto de falas orais monitoradas de
falantes das zonas urbanas tidos como cultos; mas que, se isolarmos o conceito de norma, nos
deparamos com uma pluralidade delas, uma vez que sdo encontradas diversas formas de falar e
varias comunidades de fala no vasto territorio brasileiro (Faraco, 2008). Esses dados sao
sabidos gracas a sociolinguistica, um ramo da linguistica que estuda nao sé o fendmeno isolado,
mas compreende o contexto social que aquela variedade se envolve e se modifica.

Este estudo foi desenvolvido a partir de reflexdes feitas na pesquisa de campo
desenvolvida para o Trabalho de Conclusio de Curso, intitulado Amazofonia’ em Cametd/PA:
um olhar sobre a variagdo dialetal do portugués brasileiro. Para tanto, optou-se por abordar
ainda o termo Amazofonia — o qual foi abordado anteriormente no trabalho de conclusao de
curso? e que trata de variedades faladas em comunidades amazonicas que conservam tragos da
Lingua Geral Amazoénica e alguns poucos resquicios da lingua do colonizador, tal como
apresentado por Alves e Raski (2013). No entanto, como se trata de uma aplicacao ao ensino,
trabalharemos o 1éxico com o intuito de desenvolver atividades voltadas para sala de aula, pois
abordagens teoricas como variedades do tipo lexicais ndo seriam tdo interessantes para o
ensino-aprendizagem.

Diante de tais reflexdes, verificou-se a necessidade de se debrugar no campo de
pesquisa que demonstra aspectos linguisticos e culturais e desenvolver, a partir de dados de
outras pesquisas preexistentes, uma Sequéncia Didatica para que os educadores apliquem
saberes adquiridos junto aos seus educandos. Tais materiais didaticos abordardo contetidos
correspondentes a propria variedade falada pelos alunos, envolvendo cultura e sociedade,
reflexdes acerca de preconceito linguistico, conteudos lexicais, dentre outros. Esses saberes

linguisticos® guiardo os educandos a entenderem seu lugar na sociedade em que estdo inseridos,

! Amazofonia se refere as variagdes amazonicas encontradas na regidio norte do Brasil.

2 Trabalho de conclusio de curso realizado pela discente, a saber: COSTA, V.S. Amazofonia em Camet4/PA: um
olhar sobre a variagdo do portugués brasileiro. 40.f Trabalho de conclusdo de curso (Graduag@o) — Universidade
do Estado do Para, CCS, Sao Miguel do Guama, 2021.

3 Valores atrelados ao histérico, social e cultural do aluno que demandam aten¢io do docente e devem ser
valorizados dentro do ambiente escolar. Segundo Bagno (2007), a lingua, mais importante de todos, esta atrelada
intrinsecamente aos valores culturais e bens simbdlicos de uma sociedade hierarquizada. “Por sinal, toda lingua é
uma entidade eminentemente social, partilhada, compartilhada. Dependente de todo o tragado que fez a historia
passada de um povo”. (Antunes, 2014, p. 24). Desse modo, os Saberes Linguisticos desenvolvidos neste trabalho,



respeitar as variedades existentes, além de possibilitar que valorizem sua prépria lingua e os
ajudem a adequar sua linguagem a diversas situagdes de fala.

Entendendo a necessidade da producdo de conhecimento para a inser¢ao de saberes
linguisticos para os jovens através de ambientes escolares, sobretudo na educacdo basica,
convém a seguinte questdo norteadora: como deveria se dar a inclusdo do saber linguistico
acerca da Amazofonia para valorizar os aspectos lexicais do falar amazénico em uma escola no
distrito de Santarém, no sudoeste do Para, através da Educacao Béasica?

Assim, proporcionar uma metodologia de ensino-aprendizagem mais concreta e
eficiente permite aos alunos, por meio do estudo das varia¢des do tipo lexical, reflexdes acerca
da lingua usada. Por isso, deve-se viabilizar a producao de conhecimentos sobre o tema, criando
mais debates, trazendo notoriedade para o espaco linguistico rico em caracteristicas étnicos,
histéricos, culturais e sociais. Além disso, ¢ importante refletir sobre os materiais didaticos
contextualizados, segundo referéncia de Irandé Antunes (2014), para se certificar que a lingua
¢ composta também pelo 1€xico e ndo s6 pela gramatica, e alid-los para que nada se torne
estatico e cansativo. Essa deve ser uma tarefa a ser realizada durante esse processo.

A pesquisa foi subsidiada pelas ideias de Bagno (2007), tedrico que discorre sobre a
sociolinguistica e preconceito linguistico; Antunes (2014), que aborda a importancia da
gramatica contextualizada; e Freire (2013) que discorre sobre uma educacao humanizadora. O
artigo estd estruturado com uma introducao seguida pela apresentagdo dos pressupostos
teoricos. Conta, ainda, com um tdpico sobre a trajetdria metodoldgica e o produto desenvolvido,
intitulado Variagdo e ensino para uma prdtica em sala de aula e, por fim, as consideracdes

finais.

1. A LINGUA (RE)EXISTINDO EM SEU PROPRIO CONTEXTO

A lingua ¢ motivada por fluxos de interag@o social e alguns tragos linguisticos resistem
durante anos, mostrando, assim, uma carga historico-cultural importante de ser lembrada. Dessa
forma, desenvolver conceitos acerca dos estudos linguisticos e realizar analises sincronicas e
diacrdnicas leva a informacgao e ao autoconhecimento.

Entender os tracos de cada caracteristica linguistica através de dados cientificos ¢, de
certa forma, apalpar a propria lingua com as maos. Nesse sentido, foram objeto desta pesquisa
itens lexicais relacionados as variedades classificadas como amazofonicas. Para isso, molda-

se um estudo em relacdo a aplicagdo dessas variedades no ensino-aprendizagem da Educacdo

através da sequéncia didatica criada, realgam caracteres identitarios de uma comunidade para que a autoestima
linguistica dos falantes seja ampliada e os aspectos lexicais sejam valorizados.



Baésica. Para tanto, os didlogos teoéricos perpassam desde Cassique e Raski (2013), Borges
(1991), Paulo Freire (2013), Antunes (2014) at¢ Bagno (2007), envolvendo a dissertacdo de
Barros (2017) e os artigos de Bentes (2020) e Costa (2021).

Os dados da pesquisa bibliografica serdo expostos para que haja uma melhor
visualizagao das variedades encontradas durante a busca dos elementos lexicais, sendo
organizados em quadros com seus respectivos significados.

O Paré possui 3 divisoes dialetais segundo Alves e Raski (2013), as quais sdo Canua
cheia de cucos de pupa a prua, sendo a mais extensa, abarcando todo o norte do Estado; area
Bragantina, no nordeste e extremo leste do Estado; e a area Sul do Parad. A érea dialetal que
prestigia o locus da aplicagdo do produto € Canua cheia de cucos de pupa a prua, pois segundo
Cassique e Raski (2013), contempla toda a area do Baixo-amazonas, incluindo o municipio de
Santarém-Pa. Cassique e Raski (2013) ainda pontuam que a area dialetal “é estritamente
vinculada a Lingua Geral Amazonica [...] de tal modo que guarda marcas lexicais e moérficas
indigenas importantes” (Alves e Rasky, 2013, p. 185).

Vale lembrar que a LGA “se desenvolveu a partir das linguas Tupinamba, mediante
circunstancias historicas bem especificas dentro do processo de colonizagdo portuguesa na
Amazodnia” (Borges, 1991, p. 8).0s fendmenos oriundos a LGA s3o o alteamento de [o] para
[u] na silaba tonica, tal como nas expressoes: canua, buca, tuco, sendo a principal marca da
variedade amazofonica dentro dessa area dialetal (Alves e Raski, 2013); o abaixamento de [i]
para [e] sendo notada no uso do verbo fazer conjugado em primeira pessoa, € que os falantes
empregam tal qual o exemplo: “professora, eu fez a atividade de ontem”. Além disso, ha “uma
quantidade maior de nasalizagdes vocalicas pretonicas” (Alves e Raski, 2013, p. 184), como
no exemplo: [Kama‘rau].

Em estudos académicos como o intitulado Amazofonia em Cametd/PA: um olhar sobre
a variagdo dialetal do portugués brasileiro, observamos algumas variedades amazofonicas
pelas seguintes expressoes pautadas, oriundas do fendmeno do alteamento da vogal pretonica
[0], como tumei; buiava, murando, sutaque; sumano as quais possuem tragos linguisticos
originarios da LGA — Lingua Geral Amazodnica, dos povos tupinambads, mas também tem a ver
com a Lei do Menor Esforco e algamento vocalico. (Costa, 2021).

Um estudo sobre o 1éxico realizado por Bentes et al (2020) registrou expressdes como
olha ja; espia; top, borimbora; mas quando, ua; ta cheiroso. Essas expressoes sao utilizadas
corriqueiramente na cidade de Santarém-Pa e suas intermediagdes.

Na dissertagdo de Barros (2017), observa-se uma vasta apresentacdo de variedades,

como cunhantd, suvaco, tipitinga, toro, fongo, curumim, coruba, pirdo. Ressalta-se que, na



maioria das variedades analisadas no trabalho citado, predominam as palavras de origem
indigena. O emprego dessas expressdes na regido do Baixo Amazonas, dentro do estado do
Pard, nos confirma que essas expressoes se enquadram perfeitamente na area dialetal da
Amazofonia. Portanto, as expressdes aqui citadas, como tantas outras presentes no corpo dos
trabalhos, tanto em Barros (2017), quanto em Bentes et al (2020), ¢ material imprescindivel
para desenvolver ferramentas de aprendizagem para esta pesquisa.

A partir desta pesquisa bibliografica, coletaram-se varios itens lexicais com tracos

lexicais que serao apresentados no quadro a seguir:



VARIEDADES

LEXICAIS SIGNIFICADOS

1 | sumano Meu mano, irmao

2 | sutaque Modo de uma determinada comunidade de fala se expressar

3 | buiava Mesmo que boiava, quando um objeto esta flutuando na agua.

4 | olhaja O mesmo que dizer “é mentira”

5 | cunhanta Do tupi: cunha, mulher + tdim > ta, tinja + i, pequena — mulher em desenvolvimento,
menina indigena, adolescente. (SOUZA, 2012, p. 69, apud BARROS, 2017, p. 175)

6 | suvaco Axila

7 | tipitinga Do tupi: tinga, barrento ou esbranqui¢ado. Agua do rio barrenta esbranquicada.
(MICHAELIS, 2025; GLOSBE, 2025).

8 | borimbora O mesmo que vamos embora

9 | ua Receio de algo, espanto ou aversdo

10 | td cheiroso Maneira irdnica de expressar “ta bom”

11 | espia Ato de olhar para algo

12 | top Algo muito bom

13 | Egua Expressdo paraense com significado que muda dependendo do contexto, podendo
manifestar o sentido de espanto, surpresa, admiracdo, felicidade, raiva, dentre outros.

14 | mas quando Maneira de dizer “ndo”

15 | toro Pancada de chuva demasiada forte, intensa (MICHAELIS, 2025)

16 | fongo Termo ndo dicionarizado que significa quando a pessoa fala pelo nariz ou esta
gripada.

17 | curumim Do tupi: curu, corpo + mi < mim, pequeno. Menino, rapaz novo, moleque.

18 | coruba Nome dado a ferimentos e afec¢des dermatologicas

19 | pirdo Prato tradicional com mistura de farinha com agua ou caldo de peixe, carne.

20 | piracui Do tupi: pira, peixe + ku'i, farelo = farelo de peixe. Farinha feita com peixe seco de
varias especies, mais comum ser feito o peixe acari. (MICHAELIS, 2025;
GLOSBE, 2025)

21 | Jacinta Uma espécie de animal; mesmo que libélula

22 | mucura Do tupi: mukara. Mesmo que gamba. Popularmente conhecido por exalar um odor
forte. (MICHAELLIS, 2025)

23 | quebranto Influéncia magnética pela qual se atinge uma pessoa causando-lhe mal-estar geral

através do olhar carregado negativamente, fazendo a vitima acometer-se de vomitos




incoerciveis, acompanhado de tonturas e mal-estar geral atribuido a pessoa
sabidamente conhecida e que exerce essa influéncia somente com os olhos; o
quebranto ndo cura com medicina alopatica, e sim tdo somente por rezadeiras.
(SOUZA, 2012.p. 141, apud BARROS, 2017, p. 171)

24 | candiru Do tupi: kandi'ru, sendo um peixe tipicamente encontrado na Amazonia e famoso por
penetrar nos orificios de outros animais (MICHAELIS, 2025)

25 | Igarapé Do tupi: igara, canoa + pé, eanea = caminho das canoas. Um pequeno riacho, brago
de rio estreito. (CARVALHO, 2016, p.40 apud. BARROS, 2017, p.120)

26 | arapuca Do tupi: uird > ara, passaro + puca > uca, casa = casa de passaro, gaiola. Armadilha
que serve para capturar aves. (SOUZA, 2012, p. 25 apud. BARROS, 2017, p. 137)

27 | Beirada Nome dado as margens de um rio ou igarapé ou até precipicio. Pode denominar a
margem de calcadas.

Fonte: Barros (2017); Bentes et al (2020); Costa (2020).

A partir deste quadro de variedades constituido de tracos lexicais, desenvolveu-se a

Sequéncia Didatica para o ensino de Lingua Portuguesa.

1.1 A lingua em seu aspecto social

Devemos considerar que a lingua ndo ¢ somente um instrumento de comunicagao, pois
isso nos leva ao erroneo pensamento de que ha uma “relagio neutra entre o falante e sua lingua”
(Calvet, 2002, p. 57). Isto ¢, a lingua, do ponto de vista de Calvet (2022), ndo ¢ somente um

utensilio que podemos usar e descartar posteriormente.

Com efeito, existe um conjunto de atitudes, de sentimentos dos falantes para com suas
linguas, para com as variedades de linguas e para com aquele que as utilizam, que
torna superficial a analise da lingua como simples instrumento. (Calvet, 2002, p. 57)

Desse modo, convém inferir que a lingua contém um carater social plausivel
considerando todos os seus aspectos caracteristicos. Cabe mencionar que o linguista francés
Antonie Meillet (1866-1936), em seus profundos estudos, & luz de Emile Durkheim, define a
lingua como um “fato social” e a linguistica com o uma ciéncia social, segundo Calvet (2002,
p. 13-16).

O fato de a lingua pertencer a esse ambito social reflete sua heterogeneidade. O social
estd formado por varias camadas tais quais os individuos estdo inseridos, cada qual com sua
identidade e cultura, costumes e crengas. A Sociolinguistica*, portanto, ¢ a 4rea da linguistica

que leva em conta as condi¢des de producdo da fala, como menciona Bortoni-Ricardo:

4 “A Sociolinguistica surgiu nos Estados Unidos em meados da década de 1960, quando muitos cientistas da
linguagem decidiram que ndo era mais possivel estudar a lingua sem levar em conta também a sociedade em que



A Sociolinguistica leva em conta o contexto sociocultural e a comunidade de fala em
pesquisas linguisticas, ou seja, nao dissocia o material da fala do produtor dessa fala,
o falante — pelo contrario, considera relevante examinar as condi¢des em que a fala
era produzida. (Bortoni-Ricardo, 2019, p. 11)

Nos estudos sociolinguisticos ¢ adotado o relativismo cultural que diz respeito a que
nenhuma lingua é considerada superior ou inferior a outra, ou seja, ndo existe prestigio entre
uma e outra lingua falada. (BORTONI-RICARDO, 2019, p. 12) Isso nos remete ao fato de que
a lingua ndo ¢ homogénea e sim heterogénea, tal qual descreve Bagno (2007, p. 36) que “o real
estado da lingua € o das 4guas de um rio, que nunca param de correr e de se agitar”.

Esses estudos buscam instituir metodologias que visam evidenciar a heterogeneidade
linguistica em lugares como centros urbanos, levando em conta caracteristicas €tnicas e sociais
(BORTONI-RICARDO, 2019, p. 15). Nos estudos linguisticos deve-se levar em consideragao
o que ¢ chamado por William Labov (2008) de estratificagdo social, que nada mais ¢ do que

o produto da diferenciagdo social e da avaliacdao social. O uso desse
termo ndo implica qualquer tipo especifico de classe ou casta, mas
simplesmente que os mecanismos usuais da sociedade produziram
diferengas sistematicas entre certas instituigdes ou pessoas, € que essas
formas diferenciadas foram hierarquizadas em status ou prestigio de
acordo geral. (Labov, 2008, pp. 64-65)

De fato, isso ocorre inclusive com a lingua e, ao fazermos um estudo pautado na

divisdo entre faixa etaria, género, escolaridade e regido de origem, percebe-se o fendmeno
linguistico muito mais evidente.
Além disso, existem as variedades, as quais sdo um dos muitos modos de fala,

segundo Bagno (2007).

Partindo da nogdo da heterogeneidade, a Sociolinguistica afirma que toda lingua é
um feixe de variedades®. Cada variedade linguistica tem suas caracteristicas proprias,
que servem para diferencia-las das outras variedades. Por exemplo, nem todas as
variedades linguisticas do portugués brasileiro apresentam um ‘s chiado’ em final de
silaba (fe[ ]ta) ou final de palavra (fe[ Jta[ ]); algumas palavras usam VOCE; a maioria
das variedades que apresentam o TU eliminam a terminagdo -s na conjugacao verbal
(TU FALA, TU COME), enquanto outras (poucas) conservam o -s (TU FALAS, TU
COMES), e por ai vai... (Bagno, 2007, p. 47)

Em contrapartida, quando se remete ao ambiente escolar, Bortoni-Ricardo (2005, p.
49) desvela o fato de o aluno ja trazer consigo a lingua vernacular basica e que o real papel da
escola ¢ desenvolver as outras variedades as que sdo por ele desconhecidas.

Além disso, a escola deve conceituar cada variedade e fendmeno ocorrido na lingua
de forma didatica para que os alunos compreendam que a lingua nao se limita a regras e que o

portugués brasileiro, na verdade, ¢ uma lingua complexa marcada por diversas variedades.

ela ¢ falada. O estudo da variagdo e da mudanga na respectiva sociolinguistica foi impulsionado sobretudo por
William Labov (nascido em 1927), que se tornou o nome mais conhecido da area.” (BAGNO, 2007, p. 28)
SGrifo do autor.



Complexa no sentido de ser elemento de repressdo e discriminagdo, promog¢ao social, controle
social, ruptura de vinculos sociais, identidade linguistica, inclusdo e exclusdo. Para isso que a
escola deve ser munida de profissionais capacitados para desenvolver reflexdes importantes
acerca da lingua, principalmente de cunho sociocultural.

1.2 O ensino de Lingua Portuguesa e o 1éxico

A principio, em relagdo ao léxico, Antunes (2007, p. 42) o considera “fundamental,
tanto quanto a gramatica de uma lingua”, pois o peso que as palavras carregam nao € so
conceitual, e sim historico e social. O I€xico € um repertério que cada comunidade de fala possui
em sua variedade; um valor social inestimavel. “Expressa a fun¢do da lingua como elemento
que confere as pessoas identidade” (ANTUNES, 2007, p. 43).

Ainda a luz de Irandé Antunes (2014, p. 21), “uma lingua dispde também de um Iéxico,
melhor dizendo, € constituida de um continuum lexicogramatical”, isto ¢, a lingua esta para um
conjunto de coisas, a gramdtica estd aliada ao 1éxico e conhecer somente a gramdtica ndo
garante ao falante o dominio da fala. Nesse sentido, ¢ importante considerar o continuum
lexicogramatical para que o processo de ensino-aprendizagem na educacao basica se concretize
de maneira contextualizada.

Por outro lado, utiliza-se o 1éxico para aprender a variedade mais prestigiada da lingua,
mais comumente abordada nas aulas de Lingua Portuguesa. Mas, reconhecer o 1éxico da
maneira formal e informal abre um universo de possibilidades ao aluno, uma vez que a
ampliagcdo vocabular entre diversas situagdes comunicacionais serd mais fluida.

A partir disso, deve-se trabalhar ndo somente a escrita como também a oralidade, para
entdo abordar que tipo de vocabuldrio o aluno utiliza em determinado momento, ou seja, em
diferentes contextos; esse € um ponto exigido na vivéncia em sociedade. Reconhecer, portanto,
os contextos de uso das palavras, levando exemplos contextualizados e ndo simplesmente
palavras soltas a partir de consultas em dicionarios.

Esses processos linguisticos e variedades linguisticas sdo discutidos pela
sociolinguistica para melhor compreensao das variagdes que ocorrem em nosso territorio
nacional, haja vista que o Brasil tem uma vasta quantidade de variantes. Bagno (2007) elucida
que a variedade ¢ um dos muitos modos de falar, sendo fator determinante o sexo, idade, classe
social e grau de instrug¢do. A regido norte tem sua propria variedade, Bagno (2007) desvela que
a sociolinguistica se refere ao dialeto como variedade, que seria modo caracteristico de uma
determinada regido se expressar através de palavras particulares.

Vale lembrar que a lingua ndo ¢ somente um instrumento de comunicagao e interagao

social. E importante destacar este ponto principalmente na sala de aula, pois a lingua ¢ “um



instrumento de controle social, de manutenc¢ao ou ruptura dos vinculos sociais, de preservagao
ou destrogamento das identidades individuais, de promocao ou de humilha¢do, de inclusdo ou
de exclusao” (Bagno, 2007, p. 83). Tal ponto recorre ao combate ao preconceito linguistico e
a valorizacdo do que o aluno traz de casa e do seu meio social, o que menciona Bagno (2013)
sobre a importancia de uma reeducacao sociolinguistica que trata do falar da lingua materna do
falante e sua competéncia de desenvoltura e eficiéncia, promovendo a autoestima linguistica de
cada um deles, reforcando que “eles sabem o portugués e que escola vai ajudar a desenvolver
ainda mais esse saber” (Bagno, 2013, p.84).

Aliado as caracteristicas da variedade linguistica, desenvolve-se uma sequéncia
didatica afeigoada nas ideias de humanizagdo de Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do
Oprimido. A abordagem linguistica em um ambiente educacional gera diversos
questionamentos; porém os mais relevantes sdo referentes ao educando e seu lugar na
sociedade. Isso, automaticamente, vai leva-los a refletir sobre quem ¢ o dominador e o ser
dominado. Freire (2013) reflete sobre o temor da liberdade por parte dos dominados. Deve-se
guiar e encorajar os educandos a nao temerem a mudanca. Infelizmente, hd muita gente que nao
faz tal reflexdo, contente e satisfeita com o pouco que tem; porém deve-se mostrar a eles que a
humanizagdo de todos ¢ necessaria. Deve-se prezar a humanizagao para com o outro, € nao a
solidariedade em busca de um beneficio individual, caracteristico de um opressor (Freire, 2013,
p. 44-45).

Assim, ao movimentar as engrenagens da humanizacdo na sociedade, por mais que
seja em um raio de poucos quildmetros, ou em uma regido da Amazonia, a diferenga sera
significante ndo sO para uns, mas para todos. A grande inten¢do aqui ¢ utilizar o conhecimento
da Amazofonia, termo relativamente novo, mas que os amazonidas conhecem indiretamente,
para incentivar uma reflexdo coletiva acerca do uso da lingua, estigmatizacdo, levando ao
questionamento sobre o seu proprio lugar na sociedade e o lugar de seus semelhantes,

constituindo o desejo pela mudanca e pelo respeito mutuo.

2. TRAJETORIA METODOLOGICA

A pesquisa realizada tem como objeto de estudo o processo ensino/aprendizagem no
ambito da sociolinguistica. Tal objeto de estudo suscitou a elaboracdo do seguinte objetivo
geral: desenvolver uma pesquisa para coleta, descricdo e analise de itens lexicais da
Amazofonia falados na comunidade, com foco no ensino da Lingua Portuguesa; para se obter
o resultados pretendidos, o objetivo geral foi desmembrado nos seguintes objetivos especificos:

elaborar uma Sequéncia Didética para o ensino de lingua Portuguesa; promover a valorizacao



do dialeto amazonico encontrado no distrito santareno de Curuai, em conformidade com as
habilidades (EF69LP55)°, (EF69LP25)” e (EF69LP44)® da BNCC, fazendo com que o aluno
utilize a lingua real tal qual ele proprio se utiliza para o ensino-aprendizagem na educacao
basica; promover o ensino dos aspectos lexicais de maneira contextualizada.

Para tanto, desenvolvemos o primeiro objetivo especifico: foi proposto uma sequéncia
didatica no 6° ano do Fundamental, na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Sansao Bento Lourido, no Distrito de Curuai, do Municipio de Santarém-Pa. Os
participantes da pesquisa foram alunos do 6° ano da respectiva escola, ja que, nessa faixa de
escolaridade, esperava-se que eles conseguissem compreender e discernir a relagdo entre lingua
e sociedade. Além disso, turmas de 6° ano costumam ser curiosas ¢ empolgadas com a nova
modalidade hora-aula, com tudo que eles aprendem e vao aprender. Sao perspicazes e
atenciosos com todo o conhecimento compartilhado e tem uma facilidade de assimilar os
assuntos e tudo que os professores levam de novo para a sala de aula. Os alunos estdo em uma
fase de descobertas, o que tornou esse um momento propicio para introduzir questoes historicas,
culturais e sociais relacionadas a lingua, favorecendo, nos anos escolares seguintes, uma
compreensdo mais clara desses conceitos e reflexdes

Inicialmente, foi feita uma pesquisa bibliografica para obten¢do de variedades
amazofOnicas que contemplassem o /ocus da aplicacdo da pesquisa. Consideramos, portanto,
trabalhos voltados para o 1éxico na regido do municipio de Santarém-Pa. As pesquisas foram
realizadas na plataforma Google Académico com as seguintes palavras-chave: léxico;
Santarém; variedade linguistica. Além disso, montamos uma sequéncia didatica a partir das
palavras coletadas das pesquisas realizadas, a saber que foram 27 palavras coletadas, e outras
fontes didaticas adaptadas disponiveis para professores da rede municipal.

A partir da aplicacdo da sequéncia didatica, analisamos a recepcao e a influéncia que a
educagdo humanizadora, através de abordagens culturais e linguisticas sobre a Amazofonia,
haja vista que a SD proporciona o ludico e o aprendizado ao mesmo tempo, disponibilizando
um tabuleiro interativo para com os alunos, chamado Tabuleiro Amazofonico, como material

metodologico. A Amazofonia, enquanto objeto de estudo, apresenta multiplas nuances de um

¢ Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrio e o de preconceito linguistico. (Brasil,
2018)

7 Posicionar-se de forma consciente e sustentada em uma discusso, assembleia, reunides de colegiado na escola,
de argumentacdes ¢ outras situagdes de apresentagdes de propostas ¢ defesas de opinides, respeitando as opinides
contrarias ¢ propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se
de sinteses e propostas claras e justificadas. (Brasil, 2018)

8 Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios,
reconhecendo esses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e historico de sua producio. (Brasil, 2018)



fendmeno caracterizado por elos intra e extralinguistico como: fatores historicos, sociais,
etarios, identitarios, entre outros os quais requerem uma investiga¢do quanti-qualitativa. Esses
e outros fatores sdo responsaveis por compor a subjetividade do individuo dentro de uma

pesquisa. Sobre os caracteres qualitativos, podemos verificar a luz de Minayo (2002):

[...] responde a questdes particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagoes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (Minayo, 2002, pp. 21-22).

No que se refere aos tragos quantitativos, sua descri¢do esta disponivel no método
estatistico e tem como funcdo definir e delimitar, incluindo a funcdo de realizar a pesquisa
bibliografica para coletar as variedades amazofonicas presentes no dialeto paraense.

Para a analise dos dados foi estabelecida a relag¢ao entre as duas descri¢goes, usando o
método dialético: primeiramente serdo expostos dados quantitativos para fins de levantamentos
estatisticos, com o intuito de relaciond-los e realizarmos agrupamentos dos fendmenos
estudados. A partir dos dados quantitativos, desenvolvemos uma sequéncia didatica e aplicamos
no 6° ano do ensino fundamental. A partir dessa aplicacdo, desenvolvemos uma analise
qualitativa com o intuito de se obter resultados qualitativos provenientes da aplicacdo da SD,
permitindo a observagdo dos pontos positivos e negativos das praticas didaticas desenvolvidas
e propostas.

Espera-se, portanto, através dos dados obtidos e analisados, que a eficacia do ensino-
aprendizagem, a partir das abordagens culturais e linguisticas sobre a Amazofonia, seja
significativa ao ponto de contribuir para a humaniza¢do dos individuos envolvidos nesse

projeto.

3. PRODUTO EDUCACIONAL COM SEUS SUBTOPICOS

O produto educacional® consiste em uma Sequéncia Didatica (SD) vinculada ao componente
curricular de Lingua Portuguesa, elaborada para uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental,
tendo como eixo tematico a Variagdo Linguistica, com énfase também em atividades de leitura

e produgdo textual.
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A referida SD foi estruturada com base no modelo genebrino de Sequéncia Didatica, conforme

proposto por Schneuwly, Noverraz e Dolz (2010) e tem como proposta

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: ¢ isto que permitira aos alunos apropriarem-se das nogdes, técnicas e
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral
e escrita, em situagdes de comunicagdo diversas. (SCHNEUWLY, NOVERRAZ E
DOLZ, 2010, p. 82)

Para isso, a SD esté dividida em 7 momentos, sendo equivalente a 25h/a. As aplicagdes
dependeram do desenvolvimento de cada atividade, isto significa que o tempo estipulado pode
aumentar ou diminuir conforme o calendario ou programacdo interna da escola ou de
intercorréncias como feriados, dentre outros.

A Sequéncia Didatica (SD) conta com a utilizagdo de um recurso ludico intitulado
“Amazofonia no Tabuleiro”, cuja proposta envolve a tematica da Amazofonia. Por meio desse
instrumento, foi possivel estabelecer associagdes € promover a aprendizagem acerca das
variedades lexicais e de seus respectivos significados.

Em consonancia com as habilidades EF69LP55, EF69LP25 ¢ EF69LP44 previstas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as atividades foram desenvolvidas ao longo de 25
horas/aula, correspondentes a, aproximadamente, um més letivo. As agdes pedagogicas
contemplaram momentos de leitura, didlogo e discussdo coletiva, leitura individual, realizagao
de atividades em sala de aula e exposicao sistematizada do conteudo.

O desenvolvimento da SD seguiu as seguintes etapas: exposi¢ao conceitual e discussao
sobre a tematica; leitura de obras da literatura local; realizagdo de atividades relacionadas ao
conteudo abordado; introdugdo aos conceitos de variagdes lexicais; aplicacdo do jogo ludico

“Amazofonia no Tabuleiro” e, por fim, a aplicacdo de uma avaliagdo diagnostica.

3.1 Santarém e seus distritos

A cidade de Santarém esta localizada no interior do estado do Pard, mais precisamente
na regido oeste, pertencente a mesorregido do Baixo Amazonas. Trata-se de um territério em
que a mata e o rio se configuram como elementos protagonistas do cotidiano dos moradores,
tanto na zona rural quanto na area urbana. O municipio ¢ constituido por quatro distritos:
Santarém, Alter do Chao, Boim ¢ Curuai (IBGE, 2023).

Curuai ¢ um distrito situado a aproximadamente 60 km de distancia de Santarém, cujo
acesso se da por meio fluvial, durante o periodo de cheia, e, na estacao de seca, as embarcagdes
alcancam apenas a localidade de Vila Socorro, situada no meio do percurso; a partir desse

ponto, o trajeto ¢ realizado por Onibus disponibilizado pela empresa de transporte.



Alternativamente, o percurso pode ser feito com veiculo particular, utilizando balsa até a
comunidade do Aninduba e, em seguida, prosseguindo pela estrada PA-257 (Translago) até
Curuai.

A economia do distrito baseia-se na agricultura e pecuaria familiar, pesca e
extrativismo de matéria-prima natural destinada a extragdo de oleos vegetais. Com uma
populagdo estimada em aproximadamente 15 mil habitantes, o distrito conta com 78 instituigdes
de ensino, abrangendo os niveis infantil, fundamental e médio regular (Tapajos de Fato, 2022).

Dentre as institui¢des educacionais de Curuai, destaca-se a Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Sansdo Bento Lourido, cujo nome homenageia um
ilustre tabelido que viveu na vila durante muitos anos, sendo este o lécus de aplicacdo da
presente pesquisa. Fundada em 26 de agosto de 2011, a escola ¢ considerada a unidade com
maior nimero de alunos na vila, pois dispde de uma estrutura capaz de atender cerca de 500
estudantes. Conta, ainda, com sala de informatica, biblioteca, diretoria, sala dos professores, 11
salas de aula, secretaria, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), cozinha,

banheiros amplos e estruturados, quadra coberta e uma vasta area de lazer.

3.2 Aplicagao do Produto Educacional

A Sequéncia Didatica (SD) foi aplicada nas turmas de 6° ano do Ensino Fundamental
da Escola Municipal de Educacgao Infantil e Ensino Fundamental Sansao Bento Lourido, situada
no distrito de Curuai, no municipio de Santarém, Pard. O material desenvolvido a partir dos
dados oriundos da pesquisa bibliografica, bem como das referéncias de materiais didaticos
adaptados e ofertados pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) aos professores da rede
municipal, foi disponibilizado ao docente de Lingua Portuguesa, a fim de que servisse como
subsidio para o trabalho com o tema da variacdo linguistica, uma vez que o material didatico
fornecido pela escola ndo contempla conteudos relacionados & Amazofonia.

Além disso, no ambito das atividades sobre o tema, foram intensificadas praticas de
leitura e escrita, em virtude das dificuldades identificadas nessas competéncias entre os alunos
do 6° ano da referida institui¢do. Sob a orientagdo pedagogica da escola, as atividades voltadas
as necessidades especificas dos discentes foram elaboradas, utilizando textos de autores locais
e charges contextualizadas com a tematica.

A receptividade por parte dos alunos foi favoravel e satisfatoria. Ao longo da aplicagdo
da SD, diversas adaptagdes foram realizadas no material didatico, o que também implicou
ajustes na propria Sequéncia Didatica, tendo em vista a ampla bagagem cultural que os

estudantes trazem de seus contextos familiares, evidenciada pela apresentacdo de multiplas



variedades linguisticas. Assim, realizou-se um trabalho minucioso de registro e incorporagao
dessas novas variedades nas atividades propostas.

Dessa forma, promoveu-se uma aprendizagem pautada no reconhecimento e valorizagao
dos saberes que os alunos ja possuem, estimulando o aprendizado coletivo por meio do didlogo
e do compartilhamento de experiéncias. A partir das anotagdes das variedades linguisticas
trazidas e socializadas pelos alunos em sala de aula, verificou-se a necessidade de elaborar um

novo quadro de expressdes, ampliando, assim, os recursos didaticos disponiveis.

VARIEDADES SIGNIFICADOS
LEXICAIS

1 espia Ato de olhar para algo
2 mas quando Maneira de dizer “nao”
3 comida remosa Comida que tem alto indice de gerar inflamagao
4 merendar Lanchar
5 de coca, acocada Pessoa que estd abaixada
6 dar fé Olhar
7 pavulagem Pessoa quando conta vantagens, se exalta
8 cisma Desconfianca
9 Tracaja Do tupi: tarakaia. Uma espécie de tartaruga encontrada em

rios da Amazodnia, cujos ovos e carne sdo muito apreciados.
(MICHAELIS, 2025)

10 | peito-aberto Quando a pessoa fez muito esfor¢o e comegou a
se sentir mal

11 varar Sair de algum lugar, aparecer em algum lugar

12 | Mocoto Dobra do tornozelo

13 | frieira Coceira no meio do dedo dos pés

14 visagem Fenomeno sobrenatural; fantasma. (MICHAELIS, 2025)

FONTE: Dados da pesquisa

No primeiro momento, foi promovido, junto aos alunos, um didlogo acerca da
tematica, com o objetivo de estimulé-los a elaborar, previamente, um raciocinio proprio sobre
o conceito geral de Variacao Linguistica. Durante a exposi¢cdo dos conceitos, os discentes se
familiarizaram com alguns exemplos destacados no material didatico, bem como contribuiram

com outros exemplos oriundos de seu cotidiano.



Esse momento inicial revelou-se essencial para a captacdo de novas variagdes
linguisticas, as quais foram posteriormente incorporadas a Sequéncia Didatica, com vistas a
favorecer a aproximacao do conteudo com a realidade sociolinguistica dos alunos, promovendo,
assim, maior familiaridade e engajamento com as atividades propostas.

O segundo momento desenvolveu-se a partir da leitura do texto “A terceira”, de W.
Barroso, realizada inicialmente de forma conjunta pela professora e, posteriormente, de maneira
individual pelos alunos. Nesse processo, constatou-se a familiaridade dos discentes com
algumas expressdes utilizadas no meio social em que vivem.

Nesse estagio, os aspectos relacionados a leitura e a escrita foram intensamente
explorados. Observou-se que os alunos desenvolveram uma leitura significativamente mais
descontraida, em razao de o texto conter vocabulario e enredo proximos a sua vivéncia, quando
comparado a outras atividades de leitura individual que envolvem textos desvinculados das
variagdes linguisticas locais.

No que se refere a producao escrita, os alunos elaboraram textos sobre seus cotidianos,
utilizando variedades pertencentes ao campo semantico de alimentagdo, espacos geograficos e
fendmenos sobrenaturais, destacando-se termos como: igarapé, beirada, jirau, caldo de mocoto,
merendar, visagem, entre outros.

Os erros de concordancia e de ortografia mostraram-se bastante evidentes, tornando
necessaria a refac¢ao dos textos apos a etapa de revisdo. Observou-se, nesse processo, uma
baixa autoestima linguistica por parte dos alunos, especialmente durante a refac¢do, o que
demandou uma intervenc¢do mais incisiva de reeducacdo sociolinguistica, com o objetivo de
desconstruir a crenga na suposta incapacidade de escrever adequadamente.

Esse foi um momento que exigiu tempo e equilibrio, uma vez que muitos estudantes
manifestaram vergonha em relacdo aos textos que produziram.

No terceiro momento, as atividades concentraram-se na organizacao ¢ atribuicdo de
significado as variedades linguisticas identificadas. Na tarefa de organizacdo das palavras, os
alunos demonstraram excelente desempenho, distribuindo-as adequadamente em seus

respectivos campos semanticos, conforme exemplificado a seguir:



Imagem 1: Respostas da atividade Organizando as Palavras.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Uma ressalva importante ¢ que alguns alunos, inicialmente, ndo compreenderam o
termo “égua” como expressdao popular, interpretando-o apenas em seu sentido literal, como
animal. Contudo, na atividade “Atribuindo significado as palavras”, conseguiram reconhecer e
atribuir ambos os sentidos: tanto no campo semantico referente ao animal quanto enquanto
expressao popular.

Em relagdo as palavras cujo significado ndo conseguiam atribuir, os alunos recorriam
ao campo semantico ao qual a palavra pertencia, sem, entretanto, atentar-se ao dialogo realizado
anteriormente em sala de aula sobre as mesmas expressdes — as quais, anteriormente, haviam

atribuido respostas de forma adequada.

Imagem 2: Respostas da atividade Atribuindo significado as palavras.



Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No entanto, alguns poucos alunos se sobressairam na atribuicdo de significados
préoximos aos genéricos das palavras, ou seja, dentro do que era convencionalmente esperado.
No quadro acima, tomam-se como exemplos as palavras “tor¢” e “égua”, cujas respostas
permaneceram restritas a um Uinico campo semantico.

Destaca-se, ainda, a relevancia do significado atribuido a variedade “mucura”, que
apresentou diferentes interpretagdes nas imagens 2 e 3: “¢ um animal que come galinha e ovos
de galinha” e “um animal que tem rabo pelado”. Na primeira defini¢do, o animal ¢ identificado

por uma caracteristica relacionada a sua natureza, necessidade de sobrevivéncia e posi¢do na

cadeia alimentar; na segunda, ¢ descrito a partir de uma caracteristica fisioldgica.



Imagem 3: Respostas da atividade Atribuindo significado as palavras.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No quarto momento, o tema das variagdes lexicais foi abordado de forma sucinta. Os
alunos compreenderam que, além de um mesmo objeto ou conceito poder receber diferentes
denominagdes em distintos contextos, esses nomes variam conforme a regido e o falante.

Na atividade intitulada “Cruzadinha da Variagdo”, os alunos apresentaram
dificuldades para completa-la, o que exigiu a formacdo de duplas, possibilitando que uns
auxiliassem os outros na realizagdo da tarefa.

O quinto momento consistiu em uma reflexdo acerca de mais uma atividade sobre a
variedade linguistica, precedida por um debate sobre o uso da lingua em suas diferentes
camadas sociais. Nessa etapa, buscou-se retomar todos os conceitos previamente apresentados,
com o objetivo de reforcar a autoestima linguistica dos alunos, bem como fomentar a reflexao
de que a lingua constitui uma marca de identidade social e que o dominio de suas diferentes

formas representa uma importante ferramenta de empoderamento.



O sexto e o sétimo momentos foram unificados em decorréncia do cronograma escolar,
que sofreu ajustes em funcao da realizagdo dos jogos internos, resultando na reducao dos dias
letivos.

A Atividade 4 foi realizada como uma atividade diagnostica, sendo aplicada em um
primeiro momento junto aos alunos. As questdes discursivas foram elaboradas com o intuito de

verificar se os discentes haviam compreendido os preceitos fundamentais da Sociolinguistica.

Imagem 4: Resposta da questﬁo D da atividade 4 de alguns alunos.

d)Essa linguagem usada pelos personagens é considerada “correta” ou “errada”?
Por qué?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Apds a realizacdo da atividade, os alunos desenvolveram didlogos sobre temas
importantes e pertinentes a linguagem, evidenciando a preocupacao em respeitar as distintas
formas de falar, tanto de seus semelhantes quanto das pessoas que se expressam de maneira
diferente.

A aplicagdo do momento da sequéncia didatica dedicada ao jogo “Amazofonia no
Tabuleiro”, contando com a participagdo de todos os alunos da turma, em uma dinamica

organizada, considerando que apenas quatro participantes jogavam por vez.



A

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A atividade ludica foi calorosamente recebida pelos alunos, especialmente por seu
carater visualmente impactante, sendo considerada grande e chamativa. Ao longo da
participagdo na dinamica, os estudantes perceberam a familiaridade com as expressdes
apresentadas nas cartas da atividade, conseguindo associa-las aos contetidos previamente
estudados.

O carater ludico contribuiu significativamente para que os alunos aprimorassem a
compreensdo e a elaboracdo dos significados das palavras de maneira mais clara e objetiva,
além de favorecer um raciocinio mais agil acerca das variagdes linguisticas.

No entanto, os alunos apresentaram dificuldade para compreender e adivinhar as
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expressoes “socado de gente”, “ficar de bubuia”, bem como as palavras “jirau” e “catinga”.
Considerando que tais dificuldades sdo inerentes ao nivel de complexidade da atividade ludica,
e levando em conta os depoimentos espontaneos dos alunos — os quais, em sintese, destacaram
que o jogo foi “muito legal e divertido” —, conclui-se que a atividade atingiu os resultados
esperados.

Durante a aplicacdo, os alunos foram constantemente instigados a refletir sobre sua

propria linguagem e sobre a realidade social na qual estdo inseridos. Realizaram-se debates



acerca do tema, com o intuito de discutir a pauta do preconceito linguistico. A professora,
atuando como mediadora, conduziu as atividades e os debates de forma a garantir que os
objetivos previstos nas habilidades da BNCC fossem plenamente contemplados.

As expressoes apresentadas foram muito bem assimiladas e recebidas pela turma, uma
vez que se tratam de manifestacdes corriqueiras do proprio cotidiano dos alunos.

Além disso, os temas abordados apresentaram leveza e descontracdo, mesmo diante
da quantidade de conceitos e conteudos trabalhados. Isso se deve a abordagem adotada, que
visa envolver os alunos de forma participativa e colaborativa durante as aulas. Por meio dessa
interacdo e do conhecimento de mundo dos estudantes, estes desempenharam um papel ativo
em sala de aula, contribuindo para o desenvolvimento da Sequéncia Didatica, especialmente
por meio de exemplos de variedades linguisticas utilizadas no cotidiano.

Os alunos mostraram-se fascinados ao reconhecerem tanta familiaridade ao estudarem
aspectos tdo comuns do seu dia a dia. Talvez seja essa proximidade com o conteudo que tenha
tornado a aprendizagem mais maledvel e menos trabalhosa em sua aplicacao.

Embora os estudantes tenham desenvolvido as atividades de escrita, apresentaram
muitos erros de concordancia e ortografia, o que exigiu a refaccdo dos textos apds a revisao.
Durante esse processo, observou-se uma baixa autoestima linguistica, que demandou uma
interven¢do mais incisiva de reeducagdo sociolinguistica, com o objetivo de desconstruir a
crenga na suposta incapacidade de escrever corretamente. Esse momento exigiu tempo e
paciéncia, pois muitos alunos sentiam-se constrangidos em relag¢do aos seus textos.

Ademais, os alunos compreenderam que a fala ndo corresponde integralmente a
escrita, ou seja, que a oralidade difere da escrita formal. Nessa distingdo, € possivel explorar
diversos aspectos, como a prosodia, aprofundar estudos lexicais e realizar observagdes que

envolvam outras questdes relacionadas a vertente gramatical.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante a execugao da pesquisa, verificou-se que os objetivos, tanto o geral quanto os
especificos, foram alcangados. O objetivo especifico mais desafiador consistiu em promover o
ensino dos aspectos fonéticos e lexicais de maneira contextualizada, diante do predominio de
praticas educacionais tradicionalistas, predominantemente expositivas € com limitada
utilizagao de metodologias inovadoras. A superagdo dessas praticas enraizadas configura-se
como um desafio continuo, demandando dedicagdo, esforgo sistematico e persisténcia para a

adocdo de abordagens pedagdgicas mais eficazes.



A partir da implementacdo desta proposta metodologica, observou-se a existéncia de
uma significativa necessidade de desenvolvimento da autoestima linguistica nos alunos do 6°
ano, uma vez que demonstraram consideravel inseguranca em relacao a escrita. A adocao de
métodos e abordagens que promovam o desenvolvimento das habilidades de produgdo textual
em sala de aula, articulados com o uso de textos de carater local, apresenta-se como uma
alternativa capaz de proporcionar maior conforto e engajamento por parte dos alunos.

A educagdo humanizadora foi implementada de forma ativa e participativa, uma vez
que os valores socioculturais aos quais os alunos estao inseridos foram abordados durante as
aulas por meio de didlogos, contetidos e reflexdes. Nesse contexto, os alunos passaram a
compreender suas posicdes sociais e a relevancia de adequar a lingua de acordo com os
diferentes espagos e contextos, favorecendo a formagao de cidadaos mais aptos a transitar de
maneira eficaz entre distintas camadas sociais.

Vale salientar que cada sala de aula e cada turma constituem um universo particular,
de modo que esta sequéncia didatica deve ser utilizada como material de apoio para o docente.
A partir da experiéncia obtida na condugdo deste estudo, espera-se que os resultados aqui
apresentados sirvam como referéncia para que outros professores possam desenvolver a
proposta com seus alunos, proporcionando condi¢des favoraveis ao processo de ensino-
aprendizagem relacionado ao estudo da Amazofonia.

A partir dos estudos realizados no Mestrado Profissional em Ensino de Lingua
Portuguesa e suas respectivas literaturas, este projeto desenvolveu-se em uma pesquisa mais
claborada e consistente, visando concretizar a ideia central deste estudo da maneira mais efetiva
possivel. Os estudos foram aprofundados e articulados de forma a possibilitar sua execugao
dentro do tempo previsto, considerando as demandas do mestrado.

O produto obtido foi aprimorado por meio da aplicagdo experimental, ajustando-se as
necessidades especificas da realidade da turma em questdo. Espera-se que o ensino-
aprendizagem da variagdo linguistica regional incorpore esta abordagem conscientizadora e
humanizadora nas escolas estaduais e municipais, nao apenas beneficiando os alunos do 6° ano,
mas também podendo ser aplicada em outras séries da educacdo basica, especialmente no

ensino fundamental II.
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