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Prezado professor(a),

¥ E com muita dedicacio que compartilho o referido trabalho no qual
caracteriza-se como produto um e-book, envolvendo uma Sequéncia Didatica,
ampliado no Mestrado Profissional em Letras da Universidade do Estado do Para
(UEPA), como parte e requisito e obrigatoriedade do curso. A sequéncia possui
atividades como proposta a utilizacao da contacao de histoérias, durante as aulas
de Lingua Portuguesa.

O objetivo principal é fomentar o processo de ensino e aprendizagem na
utilizacdo de leituras orais de tipologia narrativa, proporcionando a leitura de
mundo como conhecimento de mundo que é sempre fundamental para a
compreensao das relacoes existentes na sociedade em que as pessoas vivem. E, é
através dessa experiéncia contextual que se aprende a escrever e a reescrever, e
transformar a aprendizagem em uma pratica consciente.

A pesquisa envolveu como sujeitos alunos do 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental (turma multisseriada), da escola Municipal Ant6nio Martins do
Municipio de Moju (PA), e implicou-se na reducao do baixo nivel de leitura e
escrita desses alunos, razao percebida pelos professores durante o periodo
pandémico na escola Antonio Martins.

E como aporte tedrico ultilizamos os autores que versam sobre a temética
das dificuldades dos alunos com o componente curricular de Lingua Portuguesa
e os fundamentos que remetem o conceito de Letramentos, tais como: Kleiman
(1995), Soares (2004); Freire (1982; 1989); Cosson (2006), assim como a
sequéncia didatica: Zabala (1998), dentre outros.

Sendo assim professor, dedico esse estudo como um favorecimento ao
ambiente de aprendizagem evidenciando a contacao de histérias, de forma
criativa, colaborativa e ladica, na qual o aluno possa trocar experiéncias e

aprender com o auxilio da narrativa.

Sheyla Pantoja Carvalho






O gque € metamorfosear?

“Metamorfosear” ao contar historias, se detém pelo processo de
“transformacoes”, acarretando a seres: leitores e escritores. Assim,
“metamorfosear-se”, reforca a importancia do processo de mudancas tanto
pessoais diante do conhecimento humano, como atrelado aos valores, sobre tudo,
ao longo e necessaria “fase” da obtencao critica do ser humano.

A pratica de ensino visto nesse e-book, finaliza-se por alcancarse os
Letramento(s), e interacoes pelas linguagens, materializando-se em textos orais
ou escritos. Por isso, o recurso didatico, contacao de historias é uma amostra de
ensino de Lingua Portuguesa que visa, melhorias, na leitura e escrita, isto é, o
aperfeicoamento da pratica social da interacdo linguistica, através do

desenvolvimento das habilidades de falar e ouvir, escrever e ler, em diferentes

situagoes discursivas, tendo como unidade basica: o texto.

Nesse viés, o ensino da lingua materna contribuiu para intensificar as
relacOes sociais, de forma comunicacional que passa a ser exercitada tanta na
dimensao oral, como também na escrita.

Segundo Paulo Freire (1982), aleitura do mundo deve ser a anterior a leitura
existencial do ato de ler, metamorfosear também se detém do conhecimento de
mundo que é sempre fundamental para a compreensao das relagoes existéncias
na sociedade em que as pessoas vivem. E através dessa experiéncia contextual
que se aprende a escrever, a reescrever e assim transformar a aprendizagem em
uma pratica consciente, disseminada que é “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra” (Freire, 1982, p. 9).

Sobre a importancia do ato de ler e a apropriacao da leitura sobre os

métodos de transformar esse aluna o autor Freire (1988) disse:




A biblioteca popular como centro cultural € nao como um deposito
silencioso de livros, é vista como um fator fundamental para o

aperfeicoamento e a intensificacdo de uma forma correta de ler o texto
em relacdo com o contexto. Freire (1988. p.38).

A leitura de mundo é um fator importante na alfabetizacao/letramento(s)
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que sao resultados das expressoes orais e escritas ““Quero aprender a ler e a
escrever para mudar o mundo’ [é] a afirmacao de um analfabeto paulista para
quem, acertadamente, conhecer é interferir na realidade conhecida” (Freire,
1967, p. 112).

A partir dessa valorizacao cultural e popular podem ser manifestados os
conhecimentos criticos dos alunos e assim trabalhar a politica cultural de cada
um, valorizando suas opinioes tridimensionais e montar uma biblioteca popular.

Os professores, principalmente os que estdo mergulhados ao ensino de
escrita robotica cujo foco consiste em distanciar cada vez mais alunos de se
constituirem em sujeitos de seu préprio dizer, de seu préprio texto, que se assenta
em experiéncias de vida pessoal e intransferivel. A pedagogia da Autonomia de
Freire (1996) em sua total transparéncia mostra o contrario e que “a leitura do
mundo revela a inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente se
constituindo. Revela também o trabalho individual de cada sujeito no proprio
processo de assimilacao da inteligéncia do mundo” (Freire, 1996, p. 42, 63).

O aluno assombra-se com o medo da folha em branco, dos bloqueios que
costumam vir associados ao ato de escrever. Porque o escrever, na maior parte
das vezes, esteve ligado ao um ato que gerou frustracao do que prazer, que causou
mais traumas do que beneficios, que serviu mais para aferir a corre¢ao gramatical
do que para a capacidade de organizacao textual-discursiva, que sempre esteve
associado mais um dom que poucos tém do que a uma habilidade que todos

podem adquirir.




O escrever por obrigacdo sempre gerou medo. Temos medo de escrever
porque nao sabemos pensar. Porque a propor¢ao que o ensino nos levava a nao
pensar, também noés levavamos a ter medo de escrever. E escrever dessa
concepcao, pressupunha conhecer as regras gramaticais, que a escola também
nao nos ensinava. Somos um misto de sem-linguas, sem texto, sem-escrita, sem-

pensamentos, com outra porcao bem grande de com medo, com frustaciao, com

bloqueios. O resultado como se v€, ao é nada animador em relagao ao:

[...] o aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o
analfabeto iniciaria a sua introducdo no mundo da comunicagao escrita.
O homem [e a mulher], afinal, no mundo e com o mundo. O seu papel
de sujeito e ndo de mero e permanente objeto. A partir dai, o analfabeto
comecaria a operacdo de mudanca de suas atitudes anteriores.
Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo da cultura.
Descobriria que tanto ele, como o letrado, tem um impeto de criagio e
recriacdo (Freire, 1967, p. 108).

Mas nao € por isso que nos paralisaremos porque a paralisacao ¢ inércia, e
nossas aulas devem transmitir alegria, dinamismo, sobretudo porque aqueles
olhinhos que nos observam atentamente esperam muito de nés, muito mais até
do que podemos fornecer. Mudemos entao as nossas aulas de escrita, para que se
tornem um espaco em que a reflexao, o debate, a discussao, o pensar sejam
efetivamente momentos de uma rica aprendizagem, de maneira que os alunos

possam romper o modelo de copia, de repeticao, de alienacao.

“Ler e escrever as palavras s6 nos fazem deixar de deixar de ser sombra
dos outros quando, em relacao dialética com a “leitura do mundo”, tem
de ver com o que chamo de “re-escrita” do mundo, quer dizer, com sua
transformacao (Freire, 1996, p. 40, aspas do autor, Luis Percival Brito).

Essa tomada de posicdo e transformacdo ao ato de ler e escrever,
“metamorfosear” implica em competéncias e habilidades, como analisar
atitudes, fatos e argumentos, fazer comparacoes, dar exemplos, formular

hipéteses, relacionar imagens e texto.

LETRAMENTOS E AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Os professores de lingua portuguesa que nao desenvolveram habilidades
basicas na formacao de sujeitos proficientes e criticos é o que levou Possenti
(2006, p. 36) a afirmar que o ensino da lingua materna, “Nao se prende por

exercicios, mas por praticas significativas” O autor quer dizer que esses recursos




metodologicos, por meio de uma metodologia de trabalho com propoésitos deva
conseguir resultados significativos para se chegar ao letramento.

O autor afirma que as criancas aprendem melhor de forma ladica que
transmitem informacOes através da brincadeira e da imaginacdo que sao
estimulos que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem. Fica claro que
o ensino e o brincar sao faceis e divertidos, motivando o gosto da leitura e,

sobretudo ampliar o conhecimento.

De acordo com a aprendizagem e ideias sobre o desenvolvimento que a

brincadeira pode proporcionar Oliveira (1994) menciona que:

A brincadeira fornece, pois, ampla estrutura basica para mudangas da
necessidade e da consciéncia, criando um novo tipo de atitude em relagao
ao real. Nela aparecem a acdo na esfera imaginativa numa situacao de faz-
de-conta, a criacdo das inten¢Oes voluntérias e a formacao dos planos da
vida real e das motivacoes volitivas, constituindo-se, assim, no mais alto
nivel de desenvolvimento pré-escolar. Oliveira (1994. p. 46)







A Seqguéncia Didatica

A elaboracao do e-book abarcando a sequéncia didatica foi o método de
abordagem que alinhou-se a pesquisa e com os melhores sedimentos teoricas pela
teoria do autor Zabala (1998) que descreve em seu livro como elaborar uma
sequéncia com: a pratica educativa - como ensinar de forma organizada e
demonstra um modelo de trabalho por topicos: “controle, contetdos, contextos,
objetivos, processos”.

Nessa tematica organizacional e sobre a perspectiva da pratica educativa
e sequéncia didatica novamente o autor Zabala (1998, p.24) explana as variaveis

metodoldgicas como exposto no esquema abaixo:

Esquema 1- O ciclo da Pratica Educativa.

Planejmento
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Zabala (1998, p.24) explica que a pratica educativa é uma “uniao” dos trés
“termos de unidades: a didatica, programacao e Intervencao pedagogica”. E, por
sua vez, elas se unem em uma complexidade da pratica de forma reflexiva,
dialogando também, cito os trés ciclos e aspectos metodologicos que sao:
“planejamento, aplicacao e avaliacao” ainda de acordo com o autor Zabala (1998).
A partir dessa percepcao, adequei a sequéncia didatica que se refere a essa

pesquisa em quatro etapas contendo o esquema apresentado acima.




As maneiras de destinar, e organizar a vida diaria do professor é primordial

nas atividades ao longo das unidades eletivas escolares principalmente

observadas na escola pesquisada. Entretanto, essa abordagem muito interessante
de se trabalhar encadeada com o estudo de tipologias

textuais, grifo a narrativa, possibilita uma pratica de funcionamento
positiva e acessivel de entendimento para os alunos.

As atividades aqui presentes giram em torno do texto, oral ou escrito que
variam, em funcao de suas finalidades de informar, entreter, instruir, emocionar,
anunciar, seduzir, convencer. A finalidade do texto determina sua organizacao,
estrutura e estilo. Como sao numerosas as afinidades com que sao produzidos os
textos no contexto social, muitos numerosos sao os géneros, priorizando aqueles
que sao mais frequentes ou até os mais necessarios nas praticas sociais de leitura:
a narrativa.

A importancia disso para os letramentos dos alunos é que se possa
evidenciar um mesmo tema materializando-se em diferentes textos e com
diversas finalidades, formas de organizacdo, estruturacao e estilos, todos
versando sobre um mesmo tema. No entanto, deve-se obedecer a alguns critérios
sobre a selecao de textos a serem usados em sala de aula. Uma vez que esses
textos tém que ser auténticos, sem ter que se submeter a simplificacdo ou
adaptacoes que os desvirtuem, pois, a principio o aluno deve interagir com textos
na sua forma original como foram produzidos e nao com textos artificialmente
“didatizados”.

Os textos apresentam também, unidade semantica e estrutural, isto é,
sentido e estrutura completos; quando o texto é um fragmento de um texto maior,
a unidade semantica e estrutural é assegurada através da contextualizacdo do
fragmento e da apresentagao dos conhecimentos prévio necessarios a preservacao
da integridade do texto original.

Os textos sao, em geral, curtos, para que as atividades propostas sobre eles
e a partir deles possam ser desenvolvidas no tempo limitado imposto pelos
curriculos e horarios escolares, nao faltam, porém, textos mais longos, com os
quais é importante que o aluno também interaja, mas, neste caso, propoe-se
leitura e interpretacdo em etapas, segmentando-se o texto de acordo com sua
estrutura, procedimento que, além de permitir que partes menores sejam

estudadas a cada vez, possibilitando ainda que o aluno identifique a estrutura do




texto.

Foram criados textos que representam diferentes variedades da lingua, a

fim de que o aluno nao s6 as reconheca, mas também aprenda a interpreta-las, e
tenha nelas exemplos de usos diferenciados da lingua escrita, e mantendo é

claro a interacao autor-leitor, a natureza do tema, o contexto sociocultural,
as condicoes de producao.

A analise das execucoes de cada atividade dentro das etapas da sequéncia
didatica foi de grande relevancia para a disseminacao de boa parte dos problemas
envolvendo as dificuldades de leituras e escritas que os alunos demonstraram
durante as aulas de Lingua Portuguesa, em destaque os alunos do 6° e 7° anos
dos anos finais do Ensino Fundamental da escola Antonio Martins do Municipio
de Moju (PA), locus da pesquisa.

O material evidencia a importante significancia da contacao de historias
destinado as praticas de ensino durante as aulas de Lingua Portuguesa, assim
como: o aluno e seu conhecimento de mundo e sobretudo com os
aperfeicoamentos da leitura e as aquisicoes da escrita. Do que obteve o produto

ao qual vocé tera acesso logo a seguir.
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ETAPA 1- As percepcoes do contexto narrativo e as inspiracoes aos Letramentos.
Nessa parte inicial explicamos o que sao historias, e como elas fazem parte das nossas

vidas. Se tiver possibilidade professor, exemplifique para os alunos algumas narrativas,

podendo ser acervo da escola.

Foto 1 — O Acervo e materiais doado para a escola.

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Caso a escola nao possua, um local confrome a descricao da foto, recomendam
-se as doacoes de livros, ficando como sugestdo, e os materiais que compdem a

ambientacao como ilustracao. Entretanto, a ideia foi de grande importancia para que

os alunos desfrutassem das leituras, além da conversacao com os livros para o inicio

presente na biblioteca da Escola Antonio Martins do municipio de Moju/PA.
DICAS AQ PROFESSOR (A)}

1- Lembrem-se de confeccionar os materiais com antecedéncia e preparar um
lugar bem aconchegante na sala de aula ou biblioteca.

2- Os recursos nescessarios sao: Painel decorativo, livros infantis e juvenis, tapete,

travesseiros, materiais decorativos como: borboletas, guarda-chuva contagao

de historias, desenhos em E.V.A.

3- Tempo de duracao 4 horas aulas
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ETAPA 1.2- A Contacao de historias via Cubo Contacao de Historias.

Em relacdo a essa etapa, atrelou-se a habilidade (EF67LP27) da BNCC (2008) no qual
explicamos que: “Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestacoes artisticas
(como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a
outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semioticos”

O objetivo dessa etapa o autor Neder et al. (2009, p. 61- 64) diz que a narrativa é contada
de forma ludica e, pode tornar-se mais interessante, uma vez que o aluno pode explorar a sua
criatividade, através da materializacdo dos personagens; aludindo sons; intensificando a

natureza, nos quais fazem parte da histéria como cacadores, cruzes, objetos milagrosos e etc.

DICAS AO PROFESSOR (A) !

1- Professor podendo ser aplicado uma sequéncia cronoldgica de narracdo sugerimos o
manuseio do cubo contacdo de histdrias; que é uma mistura de imagens, palavras e frases
seguindo uma combinacao de contacdo prépria dos alunos.

2- Para organizar melhor a turma, sugerimos a apresentagao do cubo por grupos que sio 4
grupos de 6 alunos. Assim, fica melhor explicar o que compoem o cubo que sao seis cubos
e seis lados diferentes e onde devam conter cada cubo:

a) Inicio da historia;
b) Heroi,

¢) Vilao,

d) Lugar, cenério;
e) Um adereco;

f) Final da historia.

3- Os recursos nescessarios sao: Papelao (onde sera feito seis quadrados iguais), cola, papel
fotografico, imagens tiradas da internet, e decorativos de papelaria.

4- Tempo de duragao 2horas/aulas.
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ETAPA 1.3- Exemplo: Cubo Contacao de Histoérias.

Segue abaixo um exemplo de sequéncia e criacdo de contacao aleatoria

logo apos a explicacao aos alunos.

Foto 2 — Exemplo do cubo contacio de historia

Apbs a primeira explanacao, pedimos para que os alunos montassem a
histéria com os cubos seguindo uma sequéncia aludindo um fato da sua vida ou
usar a imaginacao e criatividade. Deixamos a cria¢ao fluir. Em momento seguinte
explicamos as ideias de narracbes, personagens, questoes de tempo. A seguir,
solicitamos suas contacOes orais, seguindo sua montagem; ou seja, aludindo a
imagem que eles sortearam jogando ao alto o cubo contacao de histérias. Nesse
momento mencionamos e debatemos quais os valores os personagens principais,
o que remeteram: fazendo alusao a alguns temas como preconceito; bullying,
valores sociais como igualdade social, respeito e solidariedade.

DICAS AQ PROFESSOR (A)!

1-Professor essa parte é muito importante para que eles se citam protagonistas
das historias. E se possivel, tenham um celular para gravar essas histoérias e poder
cataloga-las em seguida.

2-Logo ap0s as historias serem devidamente manuscritas, sugestionamos que
gravem um Poodcast das contacoes, para que todos tenham acesso . Cito meu
acervo em: https//podcasters.spotify.com/pod/show/sheyla-rpletras .

3-Os recursos nescessarios sao: Celular ( aplicativo do Poodcast: Spotefy

Anchor), papel, caneta.




4-Tempo de duracao 4horas/aulas.

ETAPA 1.4- Resultados obtidos: Via Cubo Contacéio de Historias.

Foto 3 — Exemplo de sequéncia: o cubo da histéria narrada pelos alunos.

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Nessa atividade percebemos a interacdo dos alunos, principalmente,
relacionada ao desenvolvimento da linguagem oral e da elaboragao da contacao
espontanea das historias, tendo a busca do conhecimento de mundo, pois além
de ficaram mais apreensivos para as proximas contacoes e das sequéncias ao
serem sorteadas no cubo. Assim, os alunos desenvolveram a imaginacdo e
criacdbes, no que concerne o desenvolvimento da linguagem. Entretanto, é
possivel através de todo planejamento do cubo contacao de histoérias e observacao
contada por cada aluno, a transformacao em contadores, dai conhecemos melhor
esse educando e, consequentemente, o compreendemos: Leitores e Escritores .

DICAS AQ PROFESSOR (A)!
1-Professor como recompensa elaboramos os certificados nos quais foram
entregues aos alunos que contaram as suas historias, a seguir temos o certificado
e a foto geral das certificacoes dos alunos.
2-Os recursos nescessarios sao: Computador, (site para a criacao do certificado:

www.canva.com), papel, caneta.
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4-Tempo de duracao 4horas/aulas.
ETAPA 1.5- A entrega dos Certificados

Foto 4 — Exemplo de certificado entregue para os alunos.

Lertilicado

Certificamos que o (a) aluno(a)

participou na contacao de histéria com criatividade e originalidade e
compartilhou sua experiéncia em sala de aula na Escola Antonio Martins
Localidade Bom Jardim na cidade de Moju- Para no Dia de

e 2023.

ALUNO PROFESSORA

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Foto 5 — Entrega dos certificados para os alunos.

ol 5

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

A entrega dos certificados foi uma parte muito importante nessa etapa,
pois os alunos perceberam que a contacao faz parte da vida e que “As histoérias
tém o poder de despertar a imaginacao, transmitir valores e conhecimentos, além
de desenvolver habilidades cognitivas e emocionais nas criancas.” — Ruth Rocha,

escritora brasileira.

DICAS AQ PROFESSOR (A)!

15




1-Professor como sugestao realize uma singela cerimbnia de entrega de
certificados.

2- Tempo de duracao 2 horas/aulas.
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Método de abordagem: A Contacao da obra Literaria “Romeu e Julieta”

de autoria Ruth Rocha.

Foto 6 — Contacao de Historia

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

E por sua vez, esse passo vinculamos a habilidade (EF67LP29) da BNCC

(2008) e consiste em: Identificar, em texto dramaético, personagem, ato, cena, fala
e indicacoes cénicas e a organizacao do texto: enredo, conflitos, ideias principais,

pontos de vista, universos de referéncia.

DICAS AQ PROQT




dia-a-dia, nesse caso exemplificamos embaixo de uma arvore, tranquilo, perto da
natureza e arejado.

2- Tempo de duracao 4 horas/aulas.

ETAPA 2.2 Criacio da Atividade Lidica: Romeu e Julieta .

Apdbs a contacdo da historia de Romeu de Ruth Rocha. Explicamos com
figuras, palavras e muita descontracao. A atividade envolveu a escrita de novas
palavras, a criacao de frases, e o poder de interpretacao valorativa que a obra cita.

Apresentamos o caderno de Romeu e Julieta ao aluno.

Foto 7- Capa do Caderno Romeu e Julieta.

Fonte: Autora (2023).
DDICAS AO PROFESSOR (A)S

1-Professor recomendamos que sempre que possivel adeque atividades conforme

as dificuldades da turma. No caso em especial da turma citada, foram pesnsadas
em atividades gramaticais como: escrita das palavras, leitura, escrita, pontuacoes
e interpretacgoes textuais.

2-Os recursos nescessarios sao: Papelao (onde sera feito o caderno com
comprimento de 30 cm por 25 de largura), cola, papel A4, imagens tiradas da
internet e decorativos de papelaria, E.V.A, computador, xerox.

3-Tempo de duracao 8 horas /aulas.




Apbs ao manuseio do caderno, solicita-se que o aluno tire uma figura do
envelope branco, assim escreva corretamente abaixo a palavra, exemplo a
palavra: Borboleta, borboleteavam. Se o aluno tiver dificuldades ajude-o com
parte da contacdo em que momento da histéria de Romeu e Julieta, a sua
participacao é fundamental, para que o aluno sinta-se, principalmente seguranca
na execucao da tarefa.

Em seguida, tiramos novamente do envelope uma pontuagao, exemplo,
ponto final (.). Sugestionamos a elaboracao de uma frase com o personagem e a
pontuacdo no qual ele tirou o personagem do primeiro envelope, exemplo: -
Romeu borboleteava no Jardim de flores azuis. Se achar nescessario, faca
brincadeiras cantanda parte da histdria e frases criativas dos alunos.

Logo apds, tiramos em outro envelope s6 que uma palavra que
remetemos os valores que foram mencionados no final da obra. A tarefa do aluno
foi a leitura e comentéarios o que sobrepde a palavra: Respeito, por exemplo. E
logo em seguida, solicitamos que procurem a palavra sorteada no caca palavras.

O caderno ilustrado foi previamente pensado nas caracteristicas do livro
de Romeu e Julieta de Ruth Rocha, as flores, borboletas e as cores sao formas de

chamarmos a atencao e curiosidade dos alunos.

Foto 8- Demonstragio da atividade: Caderno Romeu e Julieta

& LETRAR

ROMEU E
JULIETA

WCDEKYQJFRTUEIMN|
L IWKLEJLJEVMDFEKL
ETUILMNBY SITIALPL
ARTYUIESX PQADDZEI
LEALDADETEWALQED
DWASDODIOIGH Axnk\*
AMORKLMNRTMNUXZIL
DZXCVBNMSBOQEGT Y
i zuAnnsEnonxolsx:j

Fonte: Autora (2023).
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DICAS AQ PROFESSOR (A)!
1-Se DQSSil‘El p;nfesspr tente ensinar.a autocorrecao dessa atividade

2- Tempo de duracdo 2 horas/aulas
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Foto 9- Execucdo dos alunos e a atividade: Caderno Romeu e Julieta

Fonte: Autora (2023).

A partir dessa aplicabilidade ficou visivel que essa fase da sequéncia foi
mais proveitosa, no que concerne o desenvolvimento da leitura e da escrita dos
alunos, conhecemos novas palavras, escrevemos adequadamente todo o processo,
assim como as novas frases foram se desenvolvendo, e mais, discutimos os valores
presente na obra lida.

Além disso, surgiram a cobica em terminar a atividade, ao pensamento de
conhecermos as proximas atividades iguais a esta, uma vez que, ao falarmos em
entreter e de competicoes entre eles (ideias deles), as iniciativas em querermos
sabermos, mais, foi sem duavida visivel, e todos interagiramos, socializamos
perante a atividade. Para isso, foi necessario expandirmos as possibilidades de
abordagem de diversas formas e de materiais significantes, das melhores
maneiras possiveis de se trabalhar, principalmente com a cumplicidade que
envolve a linguagem verbal, com o0 som, com a linguagem corporal, com aimagem
e, além disso, unir a contacao e as eventualidades dos diadlogos com as artes, no

ambiente da sala de aula.




ETAPA- 3.1 As praticas de ensino:0 aprimoramento na Leitura e
na Escrita .
Oferecer varias oportunidades de aprimorar a leitura com os alunos é um

viés para o aprimoramento da construcao textual. O autor Orlandi (1988, p. 38)
atribui que o “espaco da leitura escolar exclui da sua consideracao o fato de que o
aluno convive em seu cotidiano com diferentes formas de linguagem”.

E consequentemente a habilidade (EF67LP28) da BNCC (2008) diz: “Ler,
de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares, contos de
terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras,
narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histérias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas,
poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e

estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Foto 10- Pratica da Leitura e Escrita coletiva

Fonte: Autora (2023).
IDICA AQ PROFESSOR (A)S

1-Professor permita aos alunos vivenciar situacées, como sucessos e fracassos, ataques e defesas,

ganhos e perdas sem rancor, com respeito ao adversario, e auto avaliacdo sem superestimar-se




nem menosprezar-se, uma vez que as contacdes de histérias e o incentivo da leitura podem

proporcionar educacao para a cidadania quando bem concebidos e conduzidos.

2- Tempo de duracao g4horas/ aulas.

ETAPA- 3. 2 A introducao da Leitura de Mundo: O Teatro
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Mencionamos sobre o que é o teatro, as caracteristicas, relatos de
origens e exemplos. Fazer um slide com os topicos citados anteriormente. Pois, o
recurso teatral foi o nosso recurso dialogal de atividade, a escolha € por que esse
modo de execucdo, permitiu ao professor ensinar diversas matérias de forma
ladica, onde os alunos aprendemos os contetidos através de ligacGes com seus
sentimentos, e assim apropriamos do conhecimento.

Solicitamos para os alunos uma leitura dramatizada. Com trechos da obra
Romeu e Julieta de Ruth Rocha. Dividimos os quatro grupos composto de seis
alunos, porém apenas um aluno leu o trecho. Nessa fase as proprias falas das
leituras dos personagens servem para termos em mente como € a peca teatral,
pois é dai que praticamos o ato de ler. Uma vez que o texto em si e a encenagao
dramatica exige da leitura o debate sobre os contextos histéricos em que as pecas

foram escritas, por exemplo.




ETAPA- 3. 3 A Leitura da Peca Teatral.

Foto 11- Pratica da Leitura e Escrita individual

J [— —

Fonte: Autora da Pesquisa (2023).

Outras pessoas do grupo ajudaram nessa parte do debate. E o que
compoem ele é principalmente a parte da histéria contada. Dessa forma,
sustentarmos uma compreensao maior e uma leitura mais ampla ajudamos o
aluno a ler atentamente os trechos.

Sugestionamos um debate das leituras e fazer uma pontuacao para cada
grupo composto de 5 alunos. Consideramos nessa parte que a leitura das cenas
teatrais, um enorme meio de comunicacao, por ser um produto difundido da
inddstria cultural, e como também é uma das mais fantasticas criacoes artisticas
do homem, podemos transportarmos ao mundo da magia e do encantamento.

Para termos um maior engajamento na leitura dos alunos tivemos que usar
critérios de descricoes e recursos ao lerem e pontuarem e tiveram uma
recompensa do melhor trecho lido. Porém, essas descri¢coes tomamos como base

para despertarmos a imaginacao nas praticas de Leitura.
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Segue abaixo o quadro 1- e como recursos nas utilizagdes para a contagao e se

conseguiram manter em suas leituras:

Quadro 1- A Leitura Narrada: O despertar da Imaginacao.

N° | Descricoes dos Recursos ao Ler Marque ( )Sim ou ( )
Nao

1 Minha leitura textual est4 adequada a histéria? ( )Sim ( )Nao

2 As Leituras foram descritas dos personagens principais e | ( )Sim ( )Nao
secundéarios?

3 Aconteceram as leituras e expressoes faciais? ( )Sim ( )Nao

4 Durante a leitura os paragrafos foram obedecidos? ( )Sim ( )Nao

5 Durante a leitura do climax houve suspense? ( )Sim ( )Nao

6 O desfecho da histéria foi lida com conservacao do foco | ( )Sim ( )Nao
narrativo?

7 As pontuagoes foram lidas corretamente? ( )Sim ( )Nao

8 O tempo da leitura foi obedecida? ( )Sim ( )Nao

9 Leituras e recursos sonoros foram conservados? ( )Sim ( )Nao

10 | A leitura aconteceu com entusiasmo? ( )Sim ( )Nao

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Foto 12- As préaticas de Leitura sobre o quadro despertar a imaginacao

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

DICAS AQ PIROQF

1-Professor recomendamos que imprima o quadro descrito acima, ampliado para os
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alunos ler em voz alta para efeito de assimilacio ao processo de Leitura. Foram usados:

nove folhas de papel A4 e xerox, computador.

2- Tempo de duracao 4 horas/aulas.

Alias, percebe-se nessa etapa a habilidade (EF69LP07) da BNCC (2008)
que consiste em: Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequacao ao contexto producdo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os
objetivos, o género, o suporte, a circulacao -, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica
apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento,
elaboracao, revisao, edicao, reescrita/redesign e avaliacao de textos, para, com a
ajuda do professor e a colaboracao dos colegas, corrigir e aprimorar as producoes
realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulacGes, correcoes de
concordancia, ortografia, pontuacido em textos e editando imagens, arquivos
sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos,

ordenamentos etc.

DDICA AQ PROFESSOR (A)!

1-Professor busque a forma espontanea com a pratica da escrita e a manifestacao da
mesma na execucao da peca teatral baseada no livro Romeu e Julieta de Ruth Rocha.

Porém, em nenhum momento tiramos a interpretagao e que fuge da realidade em que os
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2- Tempo de duracao 2 horas/aulas

Foto 13- Pratica da Escrita individual

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

A seguir executamos as encenacoOes teatrais: Novamente dividimos os
grupos e peca que cada um criamos uma historia que resultara em uma peca.
Primeiramente no papel. Elas por sua vez, de cunho reais, que também podem
mediar ao estimulo a leitura, no que diz respeito aos efeitos linguisticos, pois
desenvolvemos ap0s a escrita mais significativa, através da leitura interpretativa,
baseado na temética e no género como parte de sua realidade compreendendo o
que o escritor esta querendo dizer e também cada histoéria criada é similar a do
autor. Nao delimitamos paginas.

Quando executamos a parte da correcao do papel e depois ao ensaio
das pecas. Agora cada grupo, ou melhor a execucao das encenacoes, dos enredos,
dos comicos, e cheios de imaginacao, narramos por meio de imagens alegres, de
textos rapidos, de fantoches ou de materiais reciclados, ou brinquedos. Momento

de executar cada criacao.
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Chamamos cada grupo para esse ensaio com os alunos com a criacao da

peca a valiosa fantasia, onde prevalece o delicioso faz-de-conta. Em seguida,

viabilizamos um comentario breve para os alunos as obras, autores e formas

teatrais; mencionamos a diferenca entre tragédia, comédia, drama, terror,

romance; para que eles reconhecessem a finalidade de cada texto, o ptiblico-alvo

da obra; pelos fins do que o estudo do texto teatral proporciona.
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Foto 14- Ensaio da peca teatral

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Para isso elaboramos perguntas direcionadas aos alunos antes das

producoes textuais e teatrais definitivas que estdo mencionadas sobre a

autocorrecao e a seguir elas condizem se:

Coloquei o nome da peca?

Descrevi o cenario com detalhes?

Escrevi as marcacoes, isto é, o que os autores devem fazer?
Indiquei corretamente as falas dos personagens?

Coloquei a pontuacao adequada?

Indiquei as entonacoes através da pontuacao?




e Apresentei o texto de forma adequada a uma peca de teatro?
¢ Fiz uma releitura para corrigir erros na escrita?
o DDICAS AQ PROFESSOR (A)S
1-Professor realize uma apresentacao individual dos textos, acompanhe as

leituras e mostre a importancia dessas producoes para toda classe. Precisaremos

de Caderno, quadro magnético, pincel.

PN APNN P2 PN SN~ S NPy . loac
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Ao contrario dos que pensamos, as escrituras das pecas teatrais nao tiram
o gosto pela leitura, elas incentivam o leitor na busca de outros textos e
desenvolvemos o senso de observacao de situagoes reais, pois retratamos como a
vida é. O livro de Romeu e Julieta, somente ele como base, nao exclui em termos
de importancia e interesse: ele veicula outro tipo de conhecimento, propoe
situagbes novas e exigimos leitores e escritores mais atentos, com maiores
capacidades de concentracao, para interpretarem suas mensagens.

o DDICAS AQ PROFESSOR (A)S

1-Se possivel professor crie um grupo do WattsApp para que as escrituras do
teatro fiquem bem elaboradas.
2-Professor nao esquecam de gravar e chamar as turmas para prestigiarem os
espetaculos de “Romeu e Julieta” da escola que estao inseridos.
3-Facam um convite e divulguem nas redes sociais e comunidade da escola.

Exemplifico um convite abaixo:

Foto 15- Convite de apresentacao Teatral

g

ROMEU E JULIETA
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

4-0 convite foi criado no programa Canva, mas fica a seu critério professor em
ser um convite manual que por sinal fica muito elegante, ative o modo criativo
dos alunos, deixem a imaginacao fluir.

5- Tempo de duracao 8 horas/aulas.

O esperado momento da apresentacao.
O teatro como uma atividade que “calcula o lugar olhado das coisas”
(Barthes 1990: 85). Cada grupo posto seus figurinos e materiais e toda a

imaginacao sera executado suas histérias uma a uma.

Foto 16- Ensaio da Peca Teatral

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

DDICAS AQ PROFESSOR (A)1

1-Professor divida cada grupo com tempo estipulado para a apresentacdo em um
lugar que nao é a sala e sim fora dela. Tornar o mais real possivel essa execucao.

Cada grupo tera seu nome.
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2- Tempo de duracao 2 horas/aulas.

Nas apresentacoes teatrais, sendo uma contacao prazerosa, alinhamos a
uma pratica da escrita que pode ir além, no sentido de ajuda para os alunos
desenvolverem: a concentracio, postura, conhecer seu corpo e envolver-se
respeitosamente as atividades em grupo.

As atividades de apresentacoes com a leitura e escrita ajudam nas demais
atividades escolares e outras disciplinas. Abordamos as histérias teatrais temas
menos inocentes (historias de terror, eles adoraram), nao temos duavidas: as
criacoes traduzidas nessa peca refletiram o espirito e a aventura do homem no

século XXI.

Foto 21- A execucdo da peca teatral (apice da peca)

Fonte: autora da pesquisa (2023).

Avalorizacao teatral na expressao corporal, ¢ um meio de desenvolvimento
do educando, que acrescentamos aos estudos pelas artes, como forma de
valorizacao culturais; interpretamos nesse jogo e etapa final da encenacao teatral

o potencial das palavras e da efetivagio do conhecimento epilinguisticos.
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Portanto, o jogo teatral consideramos uma atividade lidica que influéncia o

ensino-aprendizado. De acordo com Mcio Medeiros (2011, p.13):

O jogo teatral pode ser visto, como um meio facilitador no ensino
aprendizagem cabendo ao educador direciona-lo para um melhor

aproveitamento dos educandos. Essa ferramenta é muito utilizada na

preparacdo do ator, tornando o teatro uma grande fonte dos jogos

Iadicos.

'~ 4.6- Oteatro Romeu e Julieta: A apresentacio final .,

Foto 22- Foto final da peca teatral

Bom di
1 BASEADA

*Romeu® : Ultimamente ven!

MU
*NARRADOR® : No meio de scus |
~

*NARRADOR® : Nesse

T
*Juligtu*
N s foran skus
*Miie de ¥ » pad
*NARRADOR® : E tod
d
" SE TODA! UDESSEM SE DAR AS MAOS.
FARIAM UMA G R IA G E RODA EM VOLTA AO MUNDO".

oS 60 & # AN PROFESSORA SHEYLA PANTOJA

Fonte: Autora da Pesquisa (2023).
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O método de obtencdo avaliativa foram as participacdes dos alunos
durante a sequéncia didatica e especialmente a roda de conversa com os
professores da turma. Contudo, foi criado um titulo: Ler E Escrever A
“Leitura De Mundo” E As Sugestoes No Processo De Transformacao.
E que a partir disso, como educadora, criei algumas sugestoes que foram testadas com
sucesso, a fim de melhorias nas praticas de ensino que envolvam a leitura e a escrita, e
nos quais possam se tornar momentos, se nao inesqueciveis, pelo menos agradaveis

durante a avaliacao de qualquer sequéncia didatica. E, sao:

4+ E mais democratico perguntar aos alunos sobre o que gostariam de
escrever; se nao houver consenso, coloque em votacado. Se mesmo assim
nao obtiver resultado, passe a estratégia seguinte.

4+ Proponha um tema como qual os alunos tenham certa familiaridade e
demonstrem interesse em discutir; os contextos atuais: Cuidados com a
saude; Doencas como depressao, ansiedade e outras; exposicdo na
Internet; Consumo saudavel de conteiidos na internet; Preconceito e
intolerancia e Inclusao.

+ Depois retina os alunos em grupos, para que possam analisar o tema,
discuti-los, pensa-lo, refletir sobre ele. Deixe-os falando a vontade.

+ Abra o debate geral, para que todos os grupos possam expressar
oralmente os pontos de vista.

4+ Agora esse passo, € a vez de escrever os que os alunos conseguirem realizar
no item anterior, € mostrar que sao capazes de escrever o que oralmente

disseram.




+

Pecam aos alunos que comecem a escrever como se eles ainda estivessem

falando com seu colega.

Deixe que os alunos escrevam sem se preocuparem com as regras
gramaticais, se uma palavra é com s, z ou ch. Ou se uma palavra tem
acento. Peca-lhes que no primeiro momento tentem.Depois com a ajuda

do professor tentem ajuda-los a dominar a auto correcao.

#

Quando todos terminarem (a discussao é coletiva, mas o escrever é
individual), é a oportunidade de cada um, ler, o que o outro colega
escreveu. Trocam-se os cadernos e as folhas.

Peca a cada um que escreve palavras de incentivo, de elogio no texto do
colega. Ja temos sido criticados, humilhados, pisados demais. Comece a
elogiar em vez de criticar; vocé vai sentir a diferenca.

Peca aos alunos que deixem o texto dormir por uma aula.

Na aula seguinte, peca aos alunos que releiam o proprio texto, agora com
os olhos de quem esta corrigindo e ndo mais com os olhos de quem esta
produzindo. Trata-se da etapa da correcao em que os alunos vao detectar
as possiveis falhas de contetidos, forma, gramatica, etc.

Terminado esse trabalho de autonomia corretiva, os alunos vao
novamente trocar seu texto e cada um vai agora apontar os possiveis
desvios dos colegas, como verdadeiros professores de portugués.
Ninguém melhor do que o outro para enxergar suas falhas.

Trocam-se de novo os textos e os colegas vao redigir novamente as suas
produgoes, com base na autonomia corretiva apontada, sob a supervisao
do professor, que verificara se a correcao foi bem sucedida, se as sugestoes
foram pertinentes, etc.

Ao revelar sua opinido sobre o que leram, compreenderam e
interpretaram, os alunos estarao assumindo uma posicao diante do tema

proposto, confrontando-o com os seus proprios valores.
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Consideracoes Finais

Constatou-se que a pratica e estudo da contacao de historias, sobretudo
do uso da lingua como fator fundamental para a expansao da capacidade de
produzir e de interpretar textos, mostraram durante a aplicabilidade da
sequéncia didatica que é possivel formarem leitores nao s6 competentes, mas
alguém que compreende o que ler e possa aprender a ler também o que esta
escrito, identificando elementos implicitos nas histérias contadas pelo professor
e por si s0; estabelecendo relagoes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos, que
“metamorfosearam” os seus varios sentidos; (seus eloquentes reconhecimentos
epilinguisticos); e nos quais provam que sao atribuidos a um texto; e que
justificaram e validaram as suas leituras a partir da localizacao de elementos no
interior dos textos. Estabeleceram uma ligacdo entre a convivéncia dos
individuos, o grau de familiaridade e o nivel de letramento, relacionados aos tipos

textuais, agora deslocados para a sala de aula.
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